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The Swedish educational system has taken a step toward change in hopes of a better education by
presenting a new national curriculum: Curriculum for the compulsory school, preschool class and
the leisure-time centre 2011 (Lgr 11). I have therefore chosen to analyze the textbooks Champion 4
and Portfolio based on the objectives and areas of knowledge for grades 4-6 found in the syllabus
for English in Lgr 11 in order to find out whether or not the textbooks are in harmony with the
syllabus and if the textbooks can be used to help students meet the requirements found in the

syllabus for the English subject.

The purpose of this study is to analyze selected textbooks for the English subject for students in
fourth grade to find out which of the curriculum’s requirements are met for grades 4-6, that

is, goals and areas of knowledge and if they can be used in the compulsory school.

The results of this study show that the analyzed books can be used in an education that today
follows a new curriculum. However the education should not only be based on the textbooks. The
teacher must take responsibility for designing an education that suits the intended student group, but
also provides students with different learning styles an opportunity to develop in their individual
ways. Therefore it is not a reasonable option to allow the teaching to only revolve around the
textbooks even if these books offer exercises that help develop the abilities that are written in the

curriculum.
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1. INLEDNING

Sveriges grundskolor har fran och med hdostterminen 2011 fatt en ny végvisare, namligen
Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, &ven kallad Lgr 11. Den
foregaende laroplanen, Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och
fritidshemmet, Lpo 94, har bladdrats forbi och ett nytt kapitel har slagits upp for att, som regeringen
antagligen onskar, ge plats at foérandring och en férbattrad undervisning. Nagot som dock maste
belysas i denna forandring ar de larobdcker som for ndrvarande anvands i skolvdsendet. Min avsikt
med denna uppsats ar att studera ett antal utvalda larobdcker i @mnet engelska for grundskolans
arskurs fyra. Det som skall undersokas ar vilka mal och kunskapsomraden for engelska ur Lgr 11
som uppfylls samt om dessa ldrobocker kan anvéndas i en undervisning anpassad efter den nya

laroplanen.

1.1 Bakgrund
Sveriges grundskolelarare har fran och med juli 2011 bérjat arbetet med den nya laroplanen och
nedan kan en larares upplevelse av denna forandring lasas. Texten &r inte ett direkt citat utan en tat

beskrivning av det som lararen berattade for mig.

Det &r en varm sommardag i mitten av sommarlovet nar jag parkerar min bil vid min arbetsplats
och vandrar genom en tom skolgard omsluten av en tystnad. Saknaden av barn pa skolgarden lyser
starkt och jag blir forvanad dver att detta ar samma skola som bara for nagon manad sedan var full
med liv och skratt i alla horn. Med denna tanke kvarliggande i huvudet tar jag mig till

arbetsrummet dar jag och mina kollegor ska ga igenom och bearbeta den nya laroplanen...

Tre manader senare traffas vi larare fortfarande tva ganger i veckan for att tillsammans komma
fram till en arbetsplan anpassad efter Lgr 11. Arbetet ar, trots gladjen i yrket, tufft och ibland kan
det kannas omdjligt att hinna folja denna nya forandring nar jag och mina kollegor samtidigt maste
se till att eleverna far den undervisning de har ratt till. Tiden racker inte alltid till och inte heller
finns det pengar till nya och uppdaterade laromedel. Darfor hander det ofta att vi jobbar med
Iésblad som vi delar ut till eleverna. Det enda vi egentligen kan gdra just nu &r att kavla upp
armarna och med ett leende pa lapparna, gora sa gott vi kan. Det &r inte det lattaste men vem har

sagt att det ska vara latt att vara larare?

En grundskolelérares upplevelse av inforandet av Lgr 11 (Intervju 2011)



En laroplan &r en forordning som riksdagen har utfardat och som ska foljas av skolorna. Laroplanen
beskriver verksamhetens vardegrund, uppdrag, mal och riktlinjer for arbetet i skolan (1. Skolverket
2011).

Den 11 oktober 2010 presenterade utbildningsminister Jan Bjorklund den nya laroplanen som
regeringen utfardat for Sveriges grundskola: L&roplanen for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet, det vill sdga Lgr 11. Laroplanen skall nu innehalla kursplaner for grundskolans
amnen som kommer att vara indelade i tre delar:

o Syfte

e Centralt innehall

o Kunskapskrav (Regeringskansliet 2010).

Anledningen till att grundskolan har fatt en ny laroplan ar den bristande resultatutvecklingen i bade
internationella och nationella utvarderingar men ocksa den bristande likvardigheten eleverna far i
undervisningen. Detta ar enligt regeringen brister som har orsakats av féregaende laroplan och
kursplaner: Laroplan for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet, &ven
kallad Lpo 94 (Mdrck 2011). Regeringens avsikt med den nya laroplanen ar alltsa att kraven ska
vara tydligare sa att larare, elever och foraldrar ska forsta vad som forvantas under lektionerna. Det
kommer aven att stallas kunskapskrav for arskurs tre, sex och nio (Regeringskansliet 2010).

Denna nya laroplan innebar att nya/fortydligade krav och mal skall stallas och uppnas. Dessa krav
och mal leder i sin tur till ett behov av uppdaterade laromedel i skolan. Den nya skolterminen har
redan baérjat och elever har tilldelats larobocker for bland annat amnet engelska. Vad ar det da for
sorts bocker eleverna har tilldelats? Ar det uppdaterade bocker som foljer den nya laroplanen eller

ar det bocker som ar anpassade efter den foregaende?

Regeringen onskar en ny forbattrad skola med hjélp av denna nya laroplan och det bor da enligt min
mening finnas ett behov av nya forbattrade larobocker i klassrummen. Trots det anvénder skolor
fortfarande &ldre larobocker, de flesta tryckta innan beslutet om en ny laroplan. Den tidigare
namnda lararen som jag intervjuade beréattade att skolan inte har rad att kopa in nya bocker (Intervju

2011). En bristande ekonomi &r alltsa en av orsakerna till varfér skolor inte har nyare bocker.

Skolans larare har ett ansvar for att utforma en undervisning som bidrar till att alla elever far en

mojlighet att na upp till laroplanens mal for respektive amne. Det vanligaste verktyget for



utformningen av lektionernas och hemléaxornas innehall ar larobocker som behandlar det d&mnet.
Darmed ar viktigt att veta vad som star skrivet i de bdckerna som anvands for att veta om eleverna
far ta del av den kunskap de har ratt till i skolan i Sverige. Jag anser inte att vi kommer fa en ny
skola om vi inte har nagra hjalpmedel som kan hjélpa oss att na fram till forandring. Larobocker
vars innehall inte uppfyller laroplanens krav kommer inte att hjalpa till att bidra till den typ av
undervisning som Sveriges regering onskar se i skolorna fran och med hostterminen 2011.

For att undersoka om grundskolans larobocker i engelska for arskurs fyra uppfyller de mal som den
nya laroplanen stéller har jag forst tagit reda pa vilka malen och kunskapsomradena ar i den nya
laroplanen och sedan om larobdckerna uppfyller malen och kunskapsomradena utifran centrala
punkter i laroplanen. Bockerna valde jag genom att aka ut till ett par grundskolor for att se vilka

larobdcker som ar aktuella.

Studien gors alltsa for att se om ett av skolamnenas larobocker i skolorna uppnar regeringens krav
pa kunskap som eleverna skall tillagna sig. Jag menar med detta att det saknas studier kring det har

omradet och amnet. Nar jag har sokt pa webbsidor som www.uppsatser.se och http:/libris.kb.se/ har

jag inte funnit nagra studier som har undersokt om aktuella larobocker for amnet engelska for
grundskolan gar att anvanda i en undervisning som baseras pa Lgr 11. Min undersokning behandlar

darmed ett omrade som det har skrivits valdigt lite om, om alls.

1.2 Syfte
Syftet med denna uppsats &r att analysera utvalda larobocker i amnet engelska for arskurs fyra for
att se vilka av Lgr 11:s krav som uppfylls for arskurs 4-6, det vill saga mal och kunskapsomraden,

och om de gar att anvanda i undervisningen i Sveriges skolor fran och med hostterminen 2011.

1.3 Fragestallning
I denna undersékning kommer jag att utga fran dessa fragestallningar:
e Vilka dr de gemensamma malen och kunskapsomradena for arskurs 4-6 i kursplanen for
engelska i Lgr 11?
e Vilka mal/kunskapsomraden ur kursplanen i engelska behandlar dessa larobdcker for arskurs
4-6?
e Kan larare anvanda sig av Champion 4 och Portfolio som hjalpmedel for att hjélpa eleverna

att uppna malen samt ta del av kunskapsomradena i kursplanen for engelska for arskurs 4-6?


http://www.uppsatser.se/
http://libris.kb.se/

2. TIDIGARE FORSKNING

Detta kapitel kommer att redogora for relevant forskning nar det galler larande och da har jag for
det mesta anvint mig av Ulrika Tornbergs bok ”Sprakdidaktik™ (2009). Varfor jag har valt att stodja
mig mot denna bok &r framst for att boken innehaller uppdaterad forskning, men ocksa for att
Tornberg, som har erfarenhet av lararutbildning, skriver om just larande i skolan. Darmed kommer

denna bok dven hanvisas till i nésta kapitel, ”Teorianknytning”.

Under denna rubrik kommer aven en beskrivning av laroplanens kursplan i engelska for arskurs 4-6
och avslutningsvis en sammanfattad beskrivning av de forandringar som har skett i den nya
kursplanen i engelska sedan den foregaende kursplanen. Forst inleds kapitlet dock med en kort

redogorelse for engelskans betydelse i Sverige.

2.1 Engelska i Sverige
Enligt undersokningen i Eurobarometerns rapport Europeans and their Languages &r engelska det
utlandska sprak som talas mest i Europa. | Sverige star engelska for 89 procent av de utlandska
sprak som anvands i landet (Eurobarometern 2006, s. 12-13). Sprakvetare brukar urskilja tre slag av
engelskt inflytande i det svenska samhallet:

1. Importerande ord fran engelskan.

2. Kodvaxling — skiftning mellan engelska och svenska i samtals- och skrivsituationer.

3. Doméanforlust — overgang till engelska som verksamhetssprak inom vissa omraden

(Josephson 2004, s. 7).

Det talas om engelska som ett lingua franca: ett internationellt sprak som ska hjalpa manniskor med
olika modersmal att kunna kommunicera med varandra (Shaw 2008, s. 22). Det ar alltsa det ledande
spraket inom bland annat handel, olika medier som exempelvis film- och musikindustrin samt den
akademiska varlden. Engelska har darmed blivit en del av svenska barns och ungdomars vardagliga
liv och har i och med detta lett till goda kunskaper inom spraket. Detta kan bekraftas genom
Skolverkets rapport: Engelska i atta europeiska lander — en undersokning av ungdomars kunskaper

och uppfattningar som skriver att:

Svenska elever &r duktiga i engelska och de har ett gott sjalvfortroende nar det galler sin egen sprakliga formaga.
Svenska ungdomar mater engelska i livet och i skolan i manga olika former och de ar mycket positiva till

engelska, bade som sprak och som skolamne (Erickson 2004, s. 3).



2.2 Larande

Vara tidigare erfarenheter men dven var personlighet praglar vart minne, samt det vi kan forsta och
uppfatta. Detta framfordes redan ar 1932 av den brittiske psykologen Sir Frederic Charles Bartlett
som menade att vi inte kan minnas sadant som saknar mening for oss. | den nya informationen
forsoker vi darfor skapa mening genom att koppla ihop den med nagot som vi redan kanner till.
Denna mening eller tolkning som vi da skapar pa detta vis ar aven det vi minns och Iar oss
(Tornberg 2009, s. 16).

Larande sker alltid inom och mellan individer, oavsett hur exempelvis skicklig l&raren &r eller hur
laromedlen &r skrivna (Tornberg 2009, s. 15). Larande é&r alltsa inte en homogen eller
endimensionell process utan kan ske pa individuell eller kollektiv niva (Saljoé 2000, s. 13). Tornberg
hanvisar till den ryske psykologen Lev Vygotskij, som har haft stor betydelse for bland annat
pedagogiken och teorin om sprakets betydelse, som menar att eleven klarar, med hjélp av lararen
eller nagon annan som kan mer an eleven sjalv, att 16sa problem och forsta samband som eleven
annars inte skulle ha gjort pa egen hand. Enligt VVygotskij sker larandet i en néra utvecklingszon, en
sd kallad proximativ utvecklingszon, dar elevens kunskap utvecklas genom interaktion med
omvérlden (Tornberg 2009, s. 15).

| det sociokulturella perspektivet, dar Vygotskijs proximativa utvecklingszon ingar, ses larandet
forst som en social, interaktiv process innan den sedan overgar till att bli en inre forstaelse hos
individen. (Tornberg 2009, s. 15). | detta perspektiv intresserar man sig alltsa for hur individer och
grupper tillagnar sig och brukar bade fysiska och kognitiva resurser (Séljo 2000, s. 18). Nagot som
inte far glommas &r att larandet, enligt det sociokulturella perspektivet, ar knutet till den historiska

epok och den kultur ménniskan befinner sig i (Sélj6é 2000, s. 13).

Att manniskans larande inte bara sker i skolmiljo utan dven pa hennes fritid finns ingen tvekan om.
Vi lar oss nagot exempelvis framfor tv:n eller ute pa garden (Saljo 2000, s. 12). Skillnaden mellan
larandet i skolmiljo och larandet utanfor skolan ar dock att eleven i skolan inte far delta i
formuleringen av de problem som skall 16sas, vilket kan leda till att denne inte forstar uppgiften och
darmed misslyckas. Det ar nadgon annan an eleven sjalv som har bestamt vad eleven skall géra, hur

det skall goras samt om eleven klarar av att gora det han/hon ska eller inte (Tornberg 2009, s. 21).



2.2.1 Larandestilar

Som tidigare namnt ar var kunskap subjektiv och detta géller dven de satt vi tar in, bearbetar och
forankrar ny information. Vara larandestilar r alltsa personliga. Ulrika Tornberg som &r docent i
pedagogik, har skrivit en sammanfattning av en undersokning gjord av sprakforskaren Rod Ellis
som visar att det finns tva mojliga synsatt pa forhallandet mellan individuella skillnader och
exempelvis spraklarande. Det ena synséttet ar att eleven nar framgang eftersom att denne har flera
positiva egenskaper. Idén &r alltsa att beskriva hur en bra spraklarande individ skall vara och detta
gors med hjélp av tolv olika faktorer som, bland annat att ”den gode sprakinlararen férsoker hitta ett

monster 1 spraket” och analyserar bade sitt eget tal och andras” (Tornberg 20009, s. 22).

Enligt det andra synséttet finns det inte en enda typ av “den gode sprékinldraren”, utan det finns
manga vagar till framgang. Undervisningen maste darmed vara 6ppen for att “olika individer kan na
goda resultat pa olika végar”. Eleverna maste alltsd fa mojlighet och utrymme till att arbeta pa sitt
individuella satt (Tornberg 2009, s. 23). Detta bekraftas daven av universitetslektorn och
lararutbildaren Inger Bergstrom som menar att den larande eleven bor kanna till hur larande gar till

och speciellt hur dennes eget larande fungerar (Bergstrom 2004, s. 52).

En annan forskningsbaserad teori om ldrandestilar, som har fatt stor uppmarksamhet, ar Ken
Willings ~’Learning Styles”. Tornberg, som utgar fran Willings ”Learning Styles”, menar att en
larandestil uttrycker en individs personlighet, det vill sdga hur denna individ fungerar fysiologiskt,
kognitivt samt affektivt. Larandestilen ar ofta svar att andra pa, men om individen daremot far en
chans att undersoka sin egen stil sa kan denne medvetet anvanda den. Tornberg menar att en nyckel

till framgang ar medvetenhet vid larandet, den sa kallade metakognitionen (Tornberg 2009, s. 23).

Tornberg ndmner en annan undersdkning av larandestilar gjord av professor Joy M. Reid, som kom
fram till fyra olika larandepreferenser:

1. Visuellt larande (exempelvis genom l&sning av texter).

2. Auditivt larande (exempelvis genom lyssnande pa forelasningar).

3. Kinestetiskt larande (exempelvis genom aktiviteter med kroppsrorelser).

4. Taktilt larande (exempelvis genom aktiviteter med berdring) (Tornberg 2009, s. 24).

Dessa larandepreferenser, skriver Tornberg, finns &ven i professor Howard Gardners beskrivning av
de multipla intelligenserna som i beskrivningen kompletteras med:

e Spraklig/verbal intelligens.



e Matematisk/logisk intelligens.
e Social intelligens (exempelvis formagan att paverka eller samarbeta med andra i grupp).

e Intuitiv intelligens (exempelvis formagan att jobba sjalvstandigt) (Tornberg 2009, s. 24).

Tornberg menar att det finns en modell som knyter an till bade Reid och Gardner. Syftet med
modellen som professorerna Dunn & Dunn och Treffinger har utarbetat ar att individen med dess
hjalp ska kunna komma fram till sin larandestil. En individs larandestil bestar enligt Dunn & Dunn
och Treffinger av tre faktorer, namligen 1) hur man lattast forstar information, 2) hur man ordnar
information samt 3) hur fysiska, emotionella och sociala faktorer i skolmiljon inverkar pa

koncentrationen och férmagan att ta till sig information (Tornberg 2009, s. 24).

Niér det talas om “’svaga” elever sd menas det ofta elever som &r kinestetiskt/taktilt begévade, det
vill séga elever som skulle ha en 6kad koncentration samt lara sig mer om de fick rora sig fritt och
prova saker och ting pa egen hand. For att se till inte bara dessa utan alla elevers behov behdver vi,
enligt Tornberg forandra skolmiljon i en ny riktning. Vi kan alltsa inte endast halla oss till en
traditionell klassrumsmiljo utan skolmiljon bor anpassas efter mangfalden av larandestilar som
finns bland alla elever (Tornberg 2009, s. 25).
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3. STYRDOKUMENTEN

Tornberg menar att laroplanerna och kursplanerna uttrycker samhéllets syn pa vad som anses vara
viktigt kunskap da de beskriver undervisningens innehall. Nar det géller sprakdmnena bestdms
innehallet delvis av den roll som sprakkunskaperna tillskrivs i samhallet. Synen pa vad ett amne
skall innehalla samt vad eleven skall kunna &r darmed inte statisk utan skiftar med tid och kultur.
Det ar oftast den grupp som har den politiska makten i samhéllet som har tolkningsforetrade
(Tornberg 2009, s. 31-32).

Pa Skolverkets hemsida finner man de nationella styrdokumenten som, precis som tidigare namnts,
beskriver hur skolans verksamhet skall bedrivas, det vill sdga vilka varden, riktlinjer och mal som
galler (1. Skolverket 2011). I Kommentarmaterial till kursplanen i engelska for grundskolan
beskrivs kursplanens tre delar for respektive amne:
1.Syfte: ger forst en kort motivering till varfor amnet finns i skolan samt syftet med
undervisningen i amnet. Stycket avslutas med ett antal mal som géller for alla arskurser och
star som grund for kunskapskraven. Dessa mal satter inga begransningar for elevens
kunskapsutveckling och skall alltsa inte betraktas som nagot som slutgiltigt kan uppnas.
2.Centralt innehdll: har anges vad undervisningen skall behandla. Innehdllet ar indelat i
kunskapsomraden som bestar av ett antal punkter. Kunskapsomradena &r ett satt att
strukturera innehallet i &mnet och hur de olika punkterna skall hanteras i relation till varandra
samt hur mycket undervisningstid som skall dgnas at punkterna kan larare tillsammans med
eleverna avgora. Det centrala innehéllet behdver inte heller utgora hela undervisningens
innehall utan lararen kan komplettera innehallet utifran elevernas behov och intressen.
3.Kunskapsinnehall: kraven ar konstruerade utifran amnets mal och centrala innehall och
beskriver den lagsta godkannbara kunskapsniva for elever i arskurs tre samt den kunskapsniva
som kravs for betygen A-E i arskurs sex och nio (2. Skolverket 2011, s. 4-5).

3.1 Mal och kunskapsomraden
De gemensamma malen i engelska for alla arskurser i grundskolan, skrivna i Lgr 11, ar foljande:

« forsta och tolka innehallet i talad engelska och i olika slags texter,
« formulera sig och kommunicera i tal och skrift,
« anvanda sprakliga strategier for att forsta och gora sig forstadda,

« anpassa spraket efter olika syften, mottagare och sammanhang, och
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« reflektera over livsvillkor, samhallsfragor och kulturella foreteelser i olika sammanhang och
delar av varlden dér engelska anvénds (3. Skolverket 2011, s. 30).

Kunskapsomraden i amnet engelska som eleven skall ta del av i undervisningen i arskurs 4-6 ar:

Kommunikationens innehall

« Amnesomréaden som ar vélbekanta for eleverna.
« Vardagliga situationer, intressen, personer, platser, handelser och aktiviteter.
« Asikter, kanslor och erfarenheter.

« Vardagsliv, levnadssatt och sociala relationer i olika sasmmanhang och omraden dar engelska

anvands.
Lyssna och lasa — reception

» Tydligt talad engelska och texter fran olika medier.

« Muntliga och skriftliga instruktioner och beskrivningar.

« Olika former av samtal, dialoger och intervjuer.

« Filmer och dramatiserade beréttelser for barn och unga.

« Sanger, sagor och dikter.

» Strategier for att uppfatta betydelsebarande ord och sammanhang i talat sprak och texter, till
exempel att anpassa lyssnande och lasning efter framstéllningens form och innehall.

« Olika satt att soka och vélja texter och talat sprak pa engelska fran internet och andra medier.

» Sprakliga foreteelser som uttal, intonation, grammatiska strukturer och stavning samt fasta
sprakliga uttryck i det sprak som eleverna moter.

« Hur ord och fasta sprakliga uttryck, till exempel artighetsfraser och tilltalsord, anvands i texter
och talat sprak i olika situationer.

* Hur olika formuleringar anvéands for att inleda och avsluta olika typer av framstéllningar och

samtal.

Tala, skriva och samtala — produktion och interaktion
« Presentationer, instruktioner, meddelanden, berattelser och beskrivningar i sammanhangande
tal och skrift.
« Sprakliga strategier for att forsta och gora sig forstadd nar spraket inte racker till, till exempel
omformuleringar.
« Sprakliga strategier for att delta i och bidra till samtal, till exempel fragor och bekréftande

fraser och uttryck.
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« Sprakliga foreteelser for att fortydliga och berika kommunikationen som uttal och intonation,
stavning och interpunktion, artighetsfraser och andra fasta sprakliga uttryck samt grammatiska
strukturer (3. Skolverket 2011, s. 31-32).

3.2 Forandringar i kursplanen i engelska

Den nya kursplanen i engelska har inte nagra stérre forandringar av amnets betydelse eller dess roll
i undervisningen. Grundsynen pa spraklarande har heller inte férandrats sedan kursplanen 1994 utan
den har fortfarande en funktionell och kommunikativ syn med fokus pa de kommunikativa
sprakliga formagorna reception, produktion och interaktion. Detta bygger pa forskningsresultat som
visar att barn lar sig sprak effektivast genom att uttrycka sig, samt genom att forsoka forsta och
kommunicera och alltsa inte genom att studera olika byggstenar i spraket (2. Skolverket 2011, s. 6).

Liksom tidigare ingar den nya kursplanen i ett system med olika spraknivaer dar Europaradets
sprakram, ”Gemensamma europeiska referensram for sprak, lirande, undervisning och bedémning”,
forkortat GERS, star som utgangspunkt. Detta ar alltsd ett europeiskt system med generella
spraknivaer. Den nya kursplanen har blivit annu tydligare for att stimma Gverens med den
europeiska referensramen. Darmed innefattar bland annat det centrala innehéllet de texttyper for

sprakanvandning som finns i den europeiska referensramen (2. Skolverket 2011, s. 6).

Den nya kursplanen ldgger tonvikten pa att ta vara pa spraket i omvarlden, exempelvis i olika
medier. Detta beslut fattades da bade forskning och Skolverkets undersokningar visar att elevernas
motivation och larande ¢kar nar de far tillgang till sprdk fran olika sammanhang som vécker

elevernas intresse (2. Skolverket 2011, s. 6).
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4. TEORIANKNYTNING

I min undersokning har jag for avsikt att undersoka vilka mal och kunskapsomraden som
larobdckerna behandlar utifran tidigare namnda begrepp i kursplanen i engelska for arskurs 4-6
namligen: kommunikation, reception (lyssna och l&sa) samt produktion och interaktion (tala/samtala
och skriva). Darmed foljer har en teorianknuten redogdrelse for dessa begrepp. Som jag tidigare
namnde sa kommer jag att hanvisa relativt mycket till Tornbergs teorier da de &r relevanta for just
min studie. I begreppet "Kommunikation™ har jag valt att fokusera pa kultur, da jag anser att det ar
den punkten som behover klargdras jamfort med 6vriga punkter under rubriken “Kommunikation” i
kursplanen. Begreppen “Reception” samt ”Produktion och interaktion” daremot har jag valt att dela

upp i underrubriker for att underlatta lasandet for lasaren.

4.1 Kommunikation

Enligt laroplanen skall eleverna lyssna, ldsa, samtala och skriva om bland annat vardagliga
situationer, etiska fragor men dven om kultur, det vill sdga hur manniskor lever i lander som
anvander sig av det engelska spraket. Detta for att eleverna skall kunna delta i samtal och annan
kommunikation (3. Skolverket 2011, s. 30-31). Nar det talas om kultur i sprakundervisning sa
menar Tornberg att det oftast kopplas ihop med nationalitet. Larandet av ett fraimmande sprak har
ddrmed inneburit att eleven har fatt studera det frimmande landets “’kultur”. Sambandet mellan
kultur och sprak har det lange funnits en medvetenhet om. En teori om detta samband som har lett
till manga diskussioner bland delvis lingvister, skriver Tornberg, ar den sa kallade Sapir/Whorf-
hypotesen (som fatt sitt namn efter tvd amerikanska lingvister: Edward Sapir och Benjamin Lee
Whorf). Hypotesen har tva olika tolkningar:

1. Det sprak som vi lar oss bestammer hur vi uppfattar verkligheten. Manniskor som talar
olika sprak kan darmed séagas leva i olika vérldar. De tanker olika da deras sprak avgor hur
de kan tanka. Denna tolkning &r dock inte direkt hallbar. Tornberg ger ett kant exempel pa
hur olika sprak delar in fargskalan: indoeuropeiska sprakens indelning i fargerna lila, bl3,
gron, gul, orange och rod motsvaras i Zimbabwe av fyra fargfalt och i Liberia av tva
fargfalt. Enligt denna tolkning skulle méanniskor i Zimbabwe och Liberia inte kunna
urskilja de fargnyanser som inte uttrycks i deras sprak. Forskning visar att de fargskalor
som inte uttrycks i talarens sprak faktiskt kan urskiljas av talaren aven om de talare vars
sprak uttrycker fargskalorna har det lattare att urskilja dem.

2. Talarens modersmal paverkar och styr delvis individens tankande och
verklighetsuppfattning (Tornberg 2009, s. 65-66).
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Hur skall da “kultur” i sprékundervisningen forstds? Tornberg hénvisar till professor Claire
Kramsch som menar att man skall soka efter en tredje plats dar en ny, tredje kultur kan skapas
genom samspel mellan elevernas olika kulturer och ”som kan berika varandra och de nya

kulturyttringar som de moter 1 undervisningen” (Tornberg 2009, s. 71).

4.2 Reception — lyssna, lasa

| spraklarandesammanhang brukar man tala om begreppen “lyssna” och “lisa” som receptiva
fardigheter da den larande individen endast “tar emot” spriket utan att sjilv vara direkt delaktig.
Daremot finns det en skillnad mellan att lyssna och forsta och att lasa och forsta. Tornberg hanvisar
till universitetslektorn i utbildningsvetenskap Bo Lundahl som menar att det vid lasning handlar om
en skriven text som eleven kan stanna vid och ga tillbaka till. Nar det galler lyssnandet maste eleven
strukturera olika ljud och, vid samtal, tolka de olika ansiktsuttrycken, tonfallen och pauserna
(Tornberg 2009, s. 97).

Tornberg namner tva olika synsatt pa hor- och lasforstaelse: “the bottom up approach” som innebér
att den larande individens forstaelse avgors av hur individen kodar av ljud- eller
bokstavskombinationer samt the top down approach” som gar ut pa att individen ar en aktiv
medskapare av det som hors och lases. Enligt synsattet “bottom up” ar horforstaelsen en
avkodningsprocess dar ljudstrommen vid lyssnandet forst delas upp i ljud som sedan kopplas
samman till ord for att darefter bindas samman till delar av satser och avslutningsvis bilda hela
satser. Vid lasningen sker processen forst genom de enskilda bokstéverna, sedan fonem (de minsta
enheterna i sprakets ljudsystem), darefter ord som darpa bildar satser som avslutningsvis ger
mening till det som har lasts. Detta synsatt ar dock, enligt Tornberg, inte langre hallbart idag
(Tornberg 2009, s. 97-98) da las- och horforstaelse innebar mer an bara avkodning. Dessutom ser

inte detta synsatt till den enskilda individen dér varje individ har olika erfarenheter.

Det andra synséttet, “’the top down approach”, gér ut pa att den larande individen kan forsta vad en
text handlar om genom att ha bakgrundskunskaper om det som ska lasas. Individen kan alltsa
utnyttja de forkunskaper han/hon har om amnet. Till exempel: en elev far en text som handlar om
brandslé&ckare. | texten skrivs det bland annat om klass A och B brandslackare som eleven inte &r
bekant med. For att eleven skall begripa vad texten handlar om far eleven, innan denne har last
texten, instruktioner om brandsléckare (hur de ser ut och fungerar, vilka sorter det finns etc.).
Darefter far eleven lasa texten om brandsléackare och far da ett grepp om vad texten handlar om med

hjalp av sina forkunskaper. Forstaelsen ligger alltsa inte endast i avkodningen av bokstéaver, ljud,
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ord och satser utan framst i den hjélp vi far av var forkunskap om amnet. Forstaelse av hort och last
material ses darmed i detta synsatt som en tolkningsprocess utifran textsammanhang och
forkunskaper (Tornberg 2009, s. 98).

4.2.1 Lyssna
Tornberg menar att det finns mycket forskning kring faktorer som gor lyssnandet svart, exempelvis
Brown & Yules studie fran 1983. Dessa faktorer bor larare vara medvetna om nar de haller
horévningar i klassrummet. Enligt Tornberg urskiljer Brown & Yule fyra olika grupper av faktorer
som paverkar horévningens svarighetsgrad:

1. Talaren: det vill sga antalet talare, vilken dialekt de har samt hur fort de talar.

2. Lyssnaren: lyssnarens roll i det sagda och lyssnarens intresse for amnet.

3.Spraket: ordférrad, grammatik, typ av text samt inlararens forkunskap om dmnet.

4.Stod for lyssnandet: bilder eller annan visuell hjalp for att forsta det sagda (Tornberg 2009,

s. 116).

En annan studie av faktorer som paverkar hérévningar skriver Tornberg, ar den som gjordes av
Anderson & Lynch 1988. Enligt Tornberg menar dessa forskare att ju mer sammanhang och logik
en text har samt forkunskaper lyssnaren har om dmne, desto battre forstdelse far den larande
individen for innehallet. Aven tydligare information och farre pronomen gor innehallet lattare att
forsta (Tornberg 2009. s. 116-117).

4.2.2 Lasa

Las- och horforstaelse har bada med informationsbearbetning att géra. Genom vara forkunskaper
tolkas och forstas ny information, darmed ar det vi forstar personligt fargad. Det fraimmande spraket
leder till att vi stoter pa obekanta ord och uttryck och maste darmed forstds pa flera plan. Trots det,
menar Tornberg, anvander manga elever sig av “bottom up” processen genom att de, vid larandet av
ett fraimmande sprak, avkodar ett ord i taget. Dessa elever tror ocksa att texttolkning innebéar
oversattning. Om texten dven presenteras pa det traditionella sattet, det vill séga att eleven barjar
lasa ordlistan med fokus pa de okénda orden medan kanda ord som exempelvis kan kénnas igen
med hjdlp av sammanhanget eller forkunskaperna om dmnet inte utnyttjas (top down”), sd fér
eleverna inte chans att anvanda sina forkunskaper. Tornberg menar alltsa att lararen redan pa ett
tidigt stadium skall visa eleverna vilka processer som forstaelse bygger pa, samt lara dem att pa ett
strategiskt satt anvanda sina forkunskaper. Dessa kunskaper kan delas in i tva grupper:

e Sprakligt bundna — exempelvis kunskaper om andra sprak eller hur satser &r uppbyggda.

16



e Sprakligt obundna — till exempel kunskaper om amnet eller ssmmanhanget (Tornberg 2009,
s. 99).

Bo Lundahl har ocksa skrivit om elevers lasning och dven han betonar betydelsen av den larande
elevens forforstaelse i sin beskrivning av det som kallas “reader responseteorier”. Enligt dessa
teorier skapas mening i moétet mellan en text och lasarens personliga erfarenheter. Lé&sarens kanslor,
bakgrund, kunskaper och erfarenheter ligger darmed till grund for forstaelsen. Detta synséatt delas av
det sociokulturella perspektivet pa lasande dar lasarens erfarenheter spelar roll for vad och hur vi
forstdr nagot (Lundahl 2004, s. 94-95). Aven laroplanen bekraftar detta da det i
kommentarmaterialen for kursplanen i engelska star att ”Generellt &r det betydelsefullt att eleverna
kan relatera det som behandlas i undervisningen till sin egen verklighet. Férforstaelse i nagon form
har stor betydelse for hur man tillagnar sig det sprakliga inflodet” (2. Skolverket 2011, s 12).

Lundahl menar att en god lasférmaga innebér att kunna tillgodogora sig innehallet i olika texter i
olika sammanhang. Denna lasférmaga kallar han flexibel: det vill siga att eleven anpassar sin
lasning till texten beroende pa situationen. Dessa olika texter kan exempelvis vara handbdcker,
tidningar samt webbtexter (Lundahl 2004, s. 94).

Det finns ett samband mellan en elevs lasformaga och dess kognitiva utveckling. Lundahl menar att
ju mer eleven laser desto mer lar han/hon sig. Hur och vad eleven daremot laser maste naturligtvis
uppmarksammas. Det ar ocksa den omfattande lasningen som bidrar till en individs utokade
ordforrad (Lundahl 2004, s. 94).

4.3 Produktion och interaktion — tala, skriva, samtala
Den produktiva fardigheten kraver en aktivt larande individ, detta da alla delar i den sprakliga
kompetensen maste aktiveras samtidigt utan att den larande individen behdver stanna upp och ta sig
till tid att tdnka efter. Det handlar darmed om automatisering. Den produktiva och interagerande
fardigheten inkluderar:

e Uttal och intonation.

e Horforstaelse.

e Grammatik.

e Ord- och frasforrad.

e Sociolingvistisk och sociokulturell kunskap (Tornberg 2009, s. 186).
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4.3.1 Tala/samtala
”Kommunikativ kompetens™ ar ett sprakpedagogiskt begrepp som har haft stor paverkan pa modern
sprakundervisning bade i Sverige och internationellt (Tornberg 2009 s. 51). Fore detta
lararutbildaren Per Malmberg menar att begreppet diskuterades redan pa slutet av 60-talet av den
amerikanske spraksociologen Dell Hymes som definierade begreppet som “what a speaker needs to
know to be able to communicate effectively in culturally significant settings” (Malmberg 2004 s.
19). Enligt Tornberg har Hymes sammanstallt fyra faktorer som utgdr den kommunikativa
kompetensen, namligen:

1.Grammatiska regler.

2.Feasable: &r yttrandet mojligt &ven om det &r grammatiskt korrekt?

3.Appropriate: passar yttrandet i den sociala situationen?

4.Accepted usage: kan ett yttrande som &r korrekt och passande anvandas? (Tornberg 20009,

s. 52).

Tornberg menar att kunskap, som tidigare namnt, skapas mellan individer i ett socialt samspel innan
den sedan Gvergar till en kunskap inom individen. Med detta menar hon att elevers muntliga
fardighet utvecklas genom att de interagerar muntligt med varandra under sprakundervisningen.
Lararen bor da lamna over en del av kontrollen av det som sker i undervisnings- och
larandesituationen. Tornberg héanvisar till forskaren Donald Freemans studie, som visar att det ar
elevernas kontroll 6ver bade innehallet och forstaelseprocessen som skiljer denna samarbetsléarande,
som Freeman kallar “collaborative learning”, och flerstimmighet fran den larardominerande
undervisningen. Med flerstimmighet menas att alla elever far en chans att héras och kan darmed
bidra till att ny mening skapas. Ett exempel pad detta ar ett utdrag ur en av Freemans
klassrumsanalyser som Tornberg har delat in i tre olika faser. | den forsta fasen presenterar lararen
nytt material pd det fraimmande sprak som skall laras. Under den andra fasen diskuterar alla
eleverna fritt i klassrummet tva olika ord for att komma fram till ordens forklaring. | den tredje och
sista fasen tréder lararen fram igen och sammanfattar tillsammans med eleverna det eleverna har
kommit fram till. P& detta vis nar eleverna det som Freeman kallar delad forstaelse. Delad forstaelse
bekréftas dven av professor Roger Saljoé som jobbar vid Institutionen for pedagogik,
kommunikation och larande, skriver Tornberg, och hanvisar till den studie som Saljo skriver om dér
kunskap uppstar genom muntligt samarbetslarande. Detta larandesatt kommer da bidra till att
eleverna bland annat initierar, organiserar, ger forslag, formedlar och staller fragor (Tornberg 2009,
s. 183-184).

18



4.3.2 Skriva

Som tidigare ndmnts innebdr kommunikativ kompetens att den larande individen skall kunna gora
sig forstddd. Jan Svartvik, som bland annat varit professor i engelska i Lund, menar att
kommunikativ kompetens innebér att den larande eleven skall kunna kommunicera med en infédd,
det vill siga en “native speaker”, pa det frammande spraket utan att det uppstar sprakliga
missforstand (Svartvik 2004, s. 13). Da mottagaren till texten inte finns i narheten (som vid muntlig
kommunikation) maste elevens text ha en sa klar struktur att mottagaren inte behdver fundera 6ver
vad eleven menar med det skrivna. Det skrivna spraket staller darmed andra krav pa inlararen an det
talade spraket. Den interaktion som finns i muntlig kommunikation &ar fordrojd vid den skriftliga
kommunikationen. (Tornberg 2009, s. 163).

En elev med god kommunikativ kompetens ska alltsa klara olika situationer som exempelvis skriva
ett brev (Svartvik 2004, s. 13). Ett sétt att utveckla den skriftligt kommunikativa férmagan menar
Ingvor Sundell, adjunkt i svenska och franska i Uppsala, r att lata eleverna dgna sig at det som
Sundell kallar fri skrivning. Da eleverna blir motiverade till att skriva om egna erfarenheter, och
aven uttrycka egna tankar och asikter, sd kommer dessa elever att anstranga sig for att formulera sig
pa ett begripligt satt. Fri skrivning &r alltsa inte bara inspirerande for eleverna utan tranar dven upp
deras sprakriktighet. For att denna skrivning skall fungera kraver det dock att eleverna far samla

bade ord och fraser samt tid till att sprakligt bearbeta sina texter (Sundell 2004, s. 43).

Universitetsadjunkten Ulla Hakanson anser att lararen skall 14ta eleverna “leka med orden”. Hon
menar att ha kunskap inte &r detsamma som att anvanda kunskap, och att eleverna genom att “’leka
med orden” skriftligt pd olika nivder Okar sin sprikliga fardighet. Eleverna skall inte fa
uppfattningen att det enda som ar viktigt ar att lara sig texterna och glosorna. Hakanson menar att
lararen exempelvis kan ge eleven en text och sedan lata eleven beskriva en av personerna i texten
eller skriva ett eget slut till texten. Har kan arbetet ske individuellt genom att lararen later eleven
jobba utifran sin egen formaga (Hakanson 2004, s. 65). Variation i skrivovningar bekréaftas dven av
Tornberg som menar att elever vid skrivovningar alltid har en enda mottagare: det vill sdga lararen,
och att eleven skriver for att gora rétt”. Lararens roll blir sdledes att beddma om den skrivna texten
ar korrekt eller inte. Utmarkande for detta klassrumsskrivande ar alltsd att interaktionen framst
géller hur eleven skriver och inte vad eleven skriver, och att det alltid & den bedémande lararen
som ar mottagaren. Om den skriftliga interaktionen dock endast begrénsas till denna typ av skriftlig
aktivitet gar eleven miste om ett antal viktiga funktioner av skrivandet, namligen att kommunicera
med andra samt att utveckla tdnkandet (Tornberg 2009, s.163-164).

19



Vad ar det da som utmarker en skicklig skrivare? Tornberg hanvisar bland annat till professorerna
Vivian Zamel och Jack C Richards. Enligt Tornberg anser Zamel att de mindre skickliga skrivarna
fokuserar pa skrivandets mekaniska sida och halls darmed tillbaka av sina krav pa spraklig
korrekthet, vilket leder till att dessa elever har svart for att satta sig in i lasarens situation. Den
skickliga skrivaren daremot beskriver Zamel som en skrivare som planerar sin text pa en
innehallsniva och bearbetar texten under skrivandets gang. Om det dyker upp nya idéer kan den

skickliga skrivaren skriva om stora delar av texten (Tornberg 2009, s. 169).

Richards menar emellertid att skickliga skrivare lagger ner en stor del av sin tid pa textplanering
och darefter skrivs den forsta versionen snabbt for att sedan bearbetas pa alla nivaer. De mindre
skickliga skrivarna daremot borjar skriva direkt vilket leder till att de sedan fastnar i uppgiften.
Dessa skrivare begransar sig dven till ord- och meningsbyggnadsniva. En slutsats som dock kan
dras utifran Zamels och Richards teorier om den skickliga skrivaren ar att bade bottom up- och top
down-perspektiven integreras hos de skickliga skrivarna medan top down-perspektivet saknas hos
de mindre skickliga skrivarna (Tornberg 2009, s. 169-170).
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5. METOD

Under rubrikerna i detta avsnitt kommer jag att redogdra for den metod och det material jag valt for

denna undersokning. Jag redovisar d&ven genomforandet av analysen.

5.1 Val av metod

For att fa svar pa mina fragestallningar har jag som metod valt att géra en text- och innehallsanalys.
En innehallsanalys kan vara en kvantitativ analys som man kan anvanda sig av nar man vill géra
kvantifierande jamforelser av forekommande delar i texter. Med denna analys kan forskaren
exempelvis réakna forekomsten av olika metaforer i en text eller undersoka hur olika kommuner talar
till dess invanare (Bergstrom & Boréus 2005, s. 18). | denna undersékning har en kvalitativ analys
anvants da jag inte ar ute efter att kvantifiera, det vill sdga méata nagot. | utbildningsvetenskapligt
sammanhang kan de texter som skall analyseras exempelvis vara laroplaner, kursplaner, larobdcker
eller andra texter som berér skolvéasendet. Det kan handla om att analysera exempelvis laromedel
utifran speciella aspekter (Stukat 2005, s. 53).

Genom denna metod kunde jag svara pa om det genom dessa larobocker ar mojligt att hjalpa
eleverna att nd malen for amnet engelska for arskurs fyra, samt om bockerna kan anvandas i dagens
undervisning. Text- och innehallsanalysen gav mig dven mojligheten att se vilka punkter i

kursplanen som larobdckerna behandlade.

Angaende kursplanen i engelska har jag dock valt att fokusera pa en enskild del, namligen ”mal att
uppna” samt de kunskapsomraden som skall inkluderas i undervisningen for arskurs 4-6. Staffan
Stukat, som ar universitetslektor vid Institutionen for pedagogik och specialpedagogik i Géteborgs
universitet, menar att vid en textanalys utfors vanligen en djupare teoretisk granskning medan en
innehdllsanalys bearbetar texten pa ett mer kvantifierande satt (Stukat 2005, s. 53). Min
undersokning har inkluderat bade en narlasning av bockerna, och en uppskattning av materialen
som helhet kontra den utvalda delen av kursplanen i engelska. Jag menar darmed att jag har gjort en
text- och innehallsanalys, samt att denna metod lampade sig just for den sortens undersokning som

jag hade for avsikt att genomfora.

5.2 Metodkritik
Den kvalitativa metoden har precis som den kvantitativa metoden olika nackdelar och svarigheter

att bemastra. Just nar det galler textanalyser kan det bli fel eller uppsta missforstand vid tolkningen
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av texten. Oavsett hur du valjer att tolka en text maste denna text tolkas (Bergstrom & Boréus 2005,
s. 23). Problematiken ligger alltsa i forskaren som gor tolkningen. Tolkning innebdr att forsta vad en
text sager i forhallande till den stallda fragan. Enligt det hermeneutiska perspektivet tolkar en
forskare en text utifran sin egen forforstaelse om amnet. Tva forskare med olika erfarenheter kan
darmed tolka samma text pa olika satt (Esaiasson m.fl. 2007, s. 249, 251). Jag anser att man bor ha
detta i atanke for att kunna utféra en sa trovardig tolkning och analys som mgjligt. En annan
nackdel med den kvalitativa analysen &r att det ar svarare att styrka sina slutsatser, till skillnad fran
den kvantitativa analysen dar forskaren kan anvéanda sig av exempelvis siffror for att beldgga sina
resultat (Esaiasson m.fl. 2007, s. 254).

Eftersom detta ar en liten kvalitativ undersokning med fokus pa tva specifika larobocker for amnet
engelska, ger mitt resultat inte ndgon generell bild av alla larobocker for skolamnet engelska i
arskurs 4. Darmed kan denna studie endast ses som en undersokning av dessa utvalda bocker. Jag
vill dock betona att denna studie undersoker en liten del av nagot som &r av stor vikt da skolan i

Sverige har tagit ett steg mot férandring.

5.3 Material och avgransningar

I mitt val av empiriskt material har jag beslutat mig for att analysera larobdcker som vander sig till
elever i grundskolans tidigare ar. Anledningen till detta val ar for att jag inte har hittat ndgon
forskning som har analyserat huruvida dessa bocker, som anvands i grundskolorna idag, uppnar och

behandlar de mal och kunskapsomraden som den nya laroplanen, Lgr 11, kraver av skolorna.

Min undersoknings empiriska material utgors av tva delar: den ena delen bestar av larobdcker
medan den andra delen bestdr av kursplanen i engelska (som finns i laroplanen). Jag har i denna
uppsats valt att anvdnda mig av begreppet ”larobdcker” och inte ldromedel ndr jag ndmner de
analyserade bockerna. Detta efter att ha l&st Skolverkets rapport “Laromedlens roll i
undervisningen”, som definierar laromedel som inte bara larobdcker och skrivet material, utan som
allt som kan anvéandas av larare och elever i undervisningssyfte for att uppna laroplanens mal.
Laromedel kan da enligt rapporten exempelvis vara konst, internet och studiebesok. (Skolverket
2006, s. 14-15). Darmed har jag valt att anvanda mig av begreppet ”larobocker” for att betona att

det endast &r larobocker som analyseras i denna studie.

Materialet som anvands i min undersokning kan som tidigare namnt delas in i tva kategorier

namligen: larobocker och kursplanen i engelska. Den forsta kategorin, bockerna, utgors av tva olika
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titlar: Champion 4 och Portfolio. Den forstndmnda titelns bocker ar utgivna av Bonnier Utbildning
och har utgivningsar 1994. Bockerna under denna titel ar:
e Champion 4: textboken (textbok)

e Champion 4: évningsboken (6vningsbok).

Den andra titelns bocker ar daremot utgivna av bokforlaget Liber med utgivningsar 1997. Dessa
bocker &r:
e Portfolio: Speak out! (textbok).

e Portfolio: Work out! (6vningsbok).

Nér det galler den andra delen av materialet, det vill sdga kursplanen for engelska, har jag inte bara
utgatt fran de kunskapsomraden som skall inkluderas i undervisningen for arskurs 4-6 i analysen,

utan aven de gemensamma malen i engelska for hela grundskolan.

5.4 Genomforande

En viktig del i den kvalitativa textanalysen &r att precisera den allmanna problemstéliningen och
detta gors genom att skapa ett antal preciserade fragor som skall stéllas till materialet, det vill sdga
texterna. Det ar viktigt att dessa fragor ar rimliga for det fenomen som skall undersokas (Esaiasson
m.fl. 2007, s. 243). Darmed har jag valt att stilla foljande fragor till texten for att kunna uppfylla
syftet med min undersokning:

1. Vilka punkter tar bockerna upp fran kunskapsomrddet "’Kommunikation”?
2. Vilka punkter tar bockerna upp fran kunskapsomradet “Reception”?

3. Vilka punkter tar bockerna upp frén kunskapsomradet ’Produktion och interaktion”?

Svaren pa dessa fragor &r alltsa min analys av larobockerna. Jag vill har poangtera att kursplanens
gemensamma mal inkluderas i alla fragor, trots att det inte namns i underrubrikerna. Detta for att
undvika langre rubriker. I min analys- och resultatdel gar jag da igenom fragorna till bockerna i den
ordning de togs upp ovan. Under varje fraga redovisar jag de svar jag fatt samt vilka resultat
analysen har gett. | avsikt att styrka de tolkningar jag har gjort har jag valt att genom citat redovisa

olika nyckelpartier ur de analyserade textmaterialen.
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For att kunna pabdrja denna undersokning var jag tvungen att vélja ut ett antal larobocker i amnet
engelska for skolar fyra. Eftersom jag ville ha aktuella bocker, det vill sdga bocker som faktiskt
anvands i skolorna under denna termin valde jag att aka ut till ett par grundskolor och lana hem
exemplar av de bocker som skolorna anvande. De larare jag talade med nar jag skulle lana bockerna
presenterade tva olika bocker under samma titel, det vill sdga tva bocker for Champion 4 och tva
bocker for Portfolio, och beréttade att dessa var de centrala bockerna som anvéndes ur vardera
bokpaket. Jag bestamde mig darfor for att undersoka de centrala delarna i Champion 4 och
Portfolios paket, det vill sdga textbok och évningsbok i stallet for att analysera flera bocker med

olika titlar.

5.5 Etik

En valdigt liten del av denna studie har kravt etisk hansyn. Detta da jag bad en grundskolelérare
berdtta om sin upplevelse av inférandet av Lgr 11, samt varfor skolan dar lararen jobbar inte har
nyare larobocker. Réatten till anonymitet har darmed lett till att all information om denna larare har

exkluderats i denna uppsats.
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6. ANALYS OCH RESULTAT

For att kunna redovisa min analys och mitt resultat av undersokningen pa ett strukturerat satt
kommer jag att ga igenom varje fraga och var bok for sig. Det betyder att varje underrubrik endast
kommer behandla en fraga. Jag poédngterar aterigen att kursplanens gemensamma mal inkluderas i
varje fraga. Resultatet, med anknytning till teorin, ar ocksa uppdelat. Under varje fraga kommer jag
forst borja med textbockerna, sedan 6vningsbockerna. Varje fraga kommer att avslutas med ett eget
resultatstycke. Forsta gangen en bok presenteras sa foljer en kort beskrivning av den innan texten
och innehallet analyseras. | detta stycke presenterar jag bockerna med, for enkelhetens skull,
bokforlagets namn och bockerna titel da forfattarnas namn inte ar vasentliga i denna del.
Information om bdckerna finns i kall- och litteraturforteckningen dar bockerna ar samlade under

underrubriken ’Studerade larobocker” pa sidan 44.

6.1 Behandlade punkter fran kunskapsomradet "Kommunikation”

Bonnier Utbildning: Champion 4: textboken

Allra forst pa insidan av bokens omslag finns en del av varldskartan tryckt, namligen den del som
visar England, Irland och Skottland och ldngs upp star rubriken ”The British Isles”. Darefter foljer
en innehallsforteckning som inte bara visar att det finns 32 kapitel (vardera tva sidor) utan dven vad
eleven lar sig av kapitlet samt vilka ord/fraser och grammatik som dyker upp i kapitlet. Efter det
sista kapitlet, 32, finns tre andra avsnitt: ”Bildordlista”, ’Styckeordlista” och ”Alfabetiskt engelsk-
svensk ordlista”. Boken avslutas med ett tryck av varldskartan som visar USA, Kanada, Hawaii och
norra delen av Mexiko pa insidan av bokens omslag. Varje kapitel innehallet dven fargade bilder

som illustrerar det texten berattar.

Texterna som behandlar punkterna for detta kunskapsomrade, det vill siga “Kommunikation”,
varierar i bade stil och langd. | borjan av boken &r det korta meningar och eleven far forst lara sig
hur man hélsar samt borjar en vardaglig konversation, exempelvis "Hello, how are you? och ”Can I
help you?” (1. Bermheden m.fl. 1994, s. 5-6). Eleven stoter ocksa pa vardagliga aktiviteter i
exempelvis skolan: jump”, “write” och I can sing” (1. Bermheden m.fl. 1994, s. 8-9), samt
personer och husdjur som finns i elevens vardag som ”my mom” och “my cat” (1. Bermheden m.fl.
1994, s. 12-13). Andra bekanta omraden som behandlas i boken och som kan finnas i malgruppens
vardag far vi bland annat lasa om i kapitel dar det skall handlas i en matbutik och dar det planeras
for en fest. Eleven far dven bekanta sig med kanda figurer som exempelvis Superman och Kalle

Anka och hans géang.
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Aktiviteter som sker bade i skolan och pa fritiden som berdrs i boken ér till exempel “hide-and-
seek”, “follow your leader” (1. Bermheden m.fl. 1994, s. 69) samt “horse riding” och dancing” (1.
Bermheden m.fl. 1994, s. 22).

Forfattarna har dven valt att bekanta eleverna med olika kanslor som de kan uppleva sasom hat,
kérlek och radsla. | ett stycke kan man &ven ldsa om vad det kan innebdra att vara artig.

Vardagsliv och levnadssitt i engelsktalande omraden berdrs i kapitel dar eleven till exempel far lasa
om hur det kan se ut en vanlig morgon vid frukost. Det beskrivs dven hur det &r i olika amerikanska
stader nar det galler vader och levnadssatt. Eleven far dven ta del av en tidig morgon pa juldagen

dér pojken i berattelsen ser tomten den dagen.

Liber: Portfolio: Speak out!

Boken bérjar med en innehallsforteckning som visar att boken innehaller 19 kapitel dar varje kapitel
ar mellan tva till tre sidor langt. All text har minst en fargbild som illustrerar det texten berattar om.
Efter sista kapitlet kommer ett avsnitt som visar vad eleven kan lara sig av de olika kapitlen och

vilka fraser som dyker upp.

Eleven lar sig hur man samtalar i vardagliga situationer med hjélp av bland annat "How are you”
och ”What’s your name?” (1. Nihlén & Gardenkrans 1997, s. 1). Eleven far ocksa bekanta sig med
ett klassrum pa morgonen och med hjalp av text och illustrationer se hur rorigt det kan vara. Det ar
inte ovanligt att skolsyster tar emot skoleleverna och detta kan eleven lasa om i ett stycke dar tva
sjuka elever besoker skolsyster. Detta besok leder till att eleven far bekanta sig med olika kénslor
som olika typer av smérta, for att i andra kapitel lasa om kanslor som gladje och trétthet. Boken
later dessutom lasaren ta del av olika asikter s& som I like the autumn best when all the leaves
change colours” (1. Nihlén & Gardenkrans 1997, s. 21).

Aktiviteter och intressen som boken berdr #r bland annat “Pet Fair”, dar eleven far lasa om néagra
barn som har tagit med sig sina husdjur till ’the Pet Fair” (1. Nihlén & Gardenkrans 1997, s. 31).

Eleven far ocksa lasa om en person som samlar pa frimarken fran hela varlden.

Bonnier Utbildning: Champion 4: dvningsboken
I borjan av boken finner man innehallsforteckningen och den visar att boken har 29 kapitel dar varje

kapitel varierar mellan 2-4 sidor i langd. Varje kapitel har olika svart-vita bilder som antingen visar
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det texten beréattar om eller sa innehaller bilderna tomrum som skall fyllas i av eleven med bland
annat text och siffror. Efter det sista kapitlet finns ytterligare tva avsnitt, nimligen “Pardvningarna”
och “’Sangerna”. Avsnittet om parévningarna innehdller de Gvningar som skall géras med en

kamrat, medan avsnittet om sangerna innehaller de sdnger som vissa kapitel hanvisar till.

I boken fér eleverna ldra sig hur man startar en vardaglig konversation genom exempelvis ”Good
morning” och ”how are you? (2. Bermheden m.fl. 1994, s. 5). Men de far aven tillflle att spela upp
en dialog parvis, dér de beréattar hur en vanlig vecka kan se ut for bada eleverna. | en annan dialog

far eleverna spela upp frukostscener.

Nar det galler aktiviteter och intressen far eleverna chans att ta del av olika fritidsaktiviteter som
olika personer agnar sig at, till exempel “dancing” och “golf” (2. Bermheden m.fl. 1994, s. 40).
Eleven maste alltsa kunna séga vad aktiviteterna heter pa engelska, men de ska ocksa lara sig
exempelvis vad Musse Pigg och hans vanner heter pa engelska.

Ovningsboken behandlar aven hogtiden jul, dar eleven far en liten inblick i hur juldagen kan se ut i
ett engelsktalande land. Forst far eleverna lyssna pa sangen ”We wish you a Merry Christmas” och
sedan titta pa olika bilder som visar en tomte som besoker en pojke och hans familj for att ge dem
presenter. Med hjalp av olika meningar skall de ta reda pa vad varje bild visar. Darmed far de dven
lara sig vad olika julrelaterade saker heter, som exempelvis ”Christmas tree” och ”Christmas Day”
(2. Bermheden m.fl. 1994, s. 52-53).

Liber: Portfolio: Work out!

Denna bok har 19 kapitel som varierar mellan tva till atta sidor vardera och innehaller bilder som
ocksa ar svart-vita. Boken avslutas med tva avsnitt efter sista kapitlet som heter Topic Wordlist”
och "Minigrammatik”. ”Wordlist” ar alltsa en ordlista som tar upp olika sorters ord som dyker upp i
boken: sjukdomar, familj, mat, hogtider etc. "Minigrammatik™ ddremot tar upp grammatik som till
exempel kontraktionerna I am/I’m” och “they are/they’re”. Den tar dven upp det som forfattarna
anser &r viktiga prepositioner, som bland annat ”in front of” och “under” (2. Nihlén & Gardenkrans
1997, s. 92).

| ett avsnitt i boken far eleverna se och lasa om personer som tillhor familjen. Eleven skall da kunna
vad familjemedlemmar heter pa engelska, som till exempel “grandfather/grandpa” och “mother” (2.

Nihlén & Gardenkrans 1997, s. 35). Andra figurer som eleven far ta del av &r olika djur som man
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kan finna i bondgardar. Har skall eleverna léra sig vad de heter, hur de ser ur och hur de later, till

exempel “cat: meow!”, ”’pig: oink!”” och ”cow: moo!” (2. Nihlén & Gardenkrans 1997, s. 58).

Nér det géller kanslor har forfattarna till boken valt att géra évningar som behandlar olika smartor
dar personerna i 6vningarna bland annat sager att de kdnner smarta i magen eller halsen, men ocksa

kénslor som “’sad”, “angry”, “tired” och ”scared” (2. Nihlén & Gardenkrans 1997, s. 62).

Bekanta omraden och handelser som eleverna kan kanna igen ar bland annat sangerna “Happy
birthday” och ”We wish you a Merry Christmas”, men ocksa vad olika hogtider heter pa engelska.
Haér har forfattarna valt att ndimna ”Christmas”, ”Valentine’s Day”, "Midsummer” och "Halloween”

(2. Nihlén & Gardenkrans 1997, s. 42).

Mot slutet av boken far eleven lara sig vad olika fritidsintressen heter pa engelska som exempelvis
’riding”, ”doing magic” och “’singing” (2. Nihlén & Gardenkrans 1997, s. 74).

6.1.1 Analys och resultat
Analysen av denna del visar tydligt att textbdcker och dvningsbockerna skall komplettera varandra.

Champion 4

| Champion 4 sa tar bade text- och 6vningshboken upp olika kdnda amerikanska tecknade figurer
som Musse Pigg och Kalle Anka. Detta anser jag gar bra att gora, da de flesta barn i Sverige har sett
dessa figurer pa TV, last om i serietidningar eller bekantat sig med i data- och tv-spel. Det som
alltsa har hant i barnens livsvarld &r att det har skapats det som Tornberg kallar en tredje kultur”
(Tornberg 2009, s. 71), dar barnets svenska kultur har vavts in i den amerikanska. Musse Pigg och
Kalle Anka har fatt svenska namn i Sverige och talar det svenska spraket, men har ett amerikanskt
“beteende”. Det har alltsa blivit en mix av tva kulturer vilket gar att anvanda i undervisningen da
barnen kanner sig bekanta med personerna. Detta ar ocksa viktigt eftersom eleverna lar sig ett
frammande sprak och darmed kan kanna sig bekvama med bekanta figurer. Som Tornberg skriver
kan vi inte minnas sadant som saknar mening for oss, utan det ar sa att vi i den nya informationen
forsoker skapa mening genom att koppla ihop den med nagot som vi redan kanner till (Tornberg
20009, s. 16) vilket eleverna kan gora med figurer de k&nner sedan tidigare.

Tydligt ar ocksa att forfattarna har valt att fokusera pa omraden som ar bekanta for eleverna. | bada

bockerna har forfattarna exempelvis valt att skriva om endast en hogtid, det vill sdga ”Christmas”.
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Detta &r nog ett omrade som de flesta barn kanner till. Varje ar vid jul dekoreras omgivningen,
julmusik spelas och pa TV visas filmer och serier som beror julen. I skolan firas jul, men &ven i
manga hem. Barnen lar sig darmed pa fritiden genom att exempelvis titta pa TV (Saljo 2000, s. 12).
Alltsa far barnen ta del av julfirande i olika kulturer: genom skolan, hemmet, vanner och andra
lander genom att exempelvis titta pa TV. Tornberg menar att larandet av ett fraimmande sprak
innebadr att eleven far studera det frimmande landets “kultur” (Tornberg 2009, s. 65). Egentligen ar
det inte sa frammande fér manga barn om de redan har vaxt upp med flera kulturer, oavsett om det
ar genom den direkta omgivningen eller olika medier. Forutom ”Christmas” far eleverna dessutom
lasa olika brev dar personerna beréttar lite kort om livet i deras stader. Sammanfattningsvis kan man
alltsa saga att Champion 4 tacker den punkten i kursplanen fér engelska dar eleven skall ha kunskap

om levnadssétt och vardagsliv i omraden dar engelska anvands.

Portfolio

| Portfolio har forfattarna ocksa valt att inkludera hogtider i bockerna. Skillnaden har daremot &r att
forfattarna har ndmnt fyra hogtider, det vill sdga: ”Christmas”, ”Valentine’s Day”, "Midsummer”
och “Halloween”. ”Christmas” har forfattarna lagt mest fokus p4, da eleverna till och med far lara
sig séngen "We wish you a Merry Christmas”. Tva punkter ar viktiga har. For det forsta sa far
eleverna inte ta del av hur det kan se ut under julen i de engelsktalande omradena. Det enda eleven
far ta del av &r en julsang, samt vad jul heter pa engelska. Detta leder oss till den andra punkten:
forvantar sig forfattarna att eleverna redan skall ha kunskap om de olika hogtiderna och hur de firas
i de engelsktalande omradena, eller anser de att det enda som &r viktigt att kanna till &r att det finns
hogtider med dessa namn? Som tidigare ndmnts menar Tornberg att vid larandet av ett fraimmande
sprak studerar man de frammande ldndernas kulturer (Tornberg 2009, s. 65). Har har forfattarna
alltsa valt att inte gora det, vilket innebar att eleverna inte far ta del av en av punkterna i kursplanen
i engelska namligen: “Vardagsliv, levnadssatt och sociala relationer i olika sammanhang och
omraden dar engelska anvands™ (3. Skolverket 2011, s. 31). Detta kompenseras inte heller genom
nagot annat kapitel. Man kan inte pa nagon sida finna nagon text som behandlar vardagsliv eller

levnadssatt i engelsktalande omraden.

Nagot annat som noterades efter analysen av bade Champion 4 och Portfolio &r att bada titlarna tar
upp vad olika kinslor heter pa engelska, som ”’sad”, angry” och ”’scared” men ingen av bockerna
gar in djupare och skriver nagot om kénslorna. Inte heller far eleverna lara sig att beskriva en
kansla. Aven hir kan man stélla sig frdgan om forfattarna anser att det inte ar viktigt p& denna niva.

Egentligen behdver det inte vara ett krav att eleverna skall kunna mer an kanslornas namn, da det i
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kursplanen i engelska endast star > Asikter, kinslor och erfarenheter” (3. Skolverket 2011, s. 31).
Alltsa ges inte ndgon definition av hur mycket eleven skall kunna nar det galler kénslor. Det kan ju

vara sa att lararen valjer att arbeta med kanslor oberoende av bockernas innehall.

6.2 Punkter fran kunskapsomradet "Reception”

Bonnier Utbildning: Champion 4: textboken

Det forsta eleven far ldra sig i boken &r olika hélsnings- och artighetsfraser. Detta kan vara fraser
som “Hello, how are you”, ”Dad, this is Peter” ”No, thank you” och ”Bye, bye” (1. Bermheden
m.fl. 1994, s. 5-7) i olika situationer som mellan vanner, nar man erbjuds nagot och nar man lamnar
nagon. De kan ocksd ldsa brev som innehdller artighetsfraserna “Best wishes” och “Love” (1.

Bermheden m.fl. 1994, s. 26, 38).

Grammatiska strukturer som eleven lar sig dr bland annat “’this is”, ”he’s got/she’s got”, the”,
“infon/under/behind” och “a/an” (1. Bermheden m.fl. 1994, kap. 2, 8, 16, 19, 26). Darmed far

eleven aven léra sig att vissa ord kan skrivas ihop, som exempelvis ’he’s = he is”.

Boken tar ocksa upp olika former av samtal och beskrivningar. Till exempel i kapitel atta, ”Tell me
about your pet” (1. Bermheden m.fl. 1994, s. 18), far vi folja ett samtal mellan tva barn som talar
om och beskriver sina husdjur. Langre fram far eleven lasa om en veterinar som fragar en flicka om

hon har sett Lisa, och i dialogen far eleven lasa hur Lisa beskrivs utseendeméssigt.

De olika texttyper som finns i boken ar bland annat brev och vykort, korta beréttelser, dialoger i

olika situationer, rim, dikter och intervjuer.

Liber: Portfolio: Speak out!

Aven i denna bok fér eleverna forst ldra sig olika halsnings- och artighetsfraser som “Hi there”,
”Good morning”, ”I’'m pleased to meet you” och ”Goodbye” (1. Nihlén & Gardenkrans 1997, s. 1-
3) i olika situationer. Det kan vara situationer som till exempel nar man traffar nagon okand eller

nar man gar hem fran skolan.

Bokens olika texter ar bland annat sanger, dialoger i olika situationer, rim, intervjuer och recept. En
av sangerna ger lyssnaren/lasaren instruktioner, sasom ”If you’re happy and you know it, clap your
hands” och en annan ”Make the world a better place by smiling for a while” (1. Nihlén &
Gardenkrans 1997, s. 4, 32). Néar det galler beskrivande dialoger daremot kan eleven bland annat
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lasa en dialog mellan tva tjejer som beskriver vad de skall kla pa sig nar de ska till ett disko senare
pa kvallen. | en annan dialog beréattar tva elever for sjuksyster varfor de inte mar bra.

Grammatiska strukturer som eleven lar sig ar bland annat “this is”, ’he’s/she’s”, “’the”, “on/over”
och ”a/an” (1. Nihlén & Gardenkrans 1997, s. 7, 16-17, 36). Eleven far alltsa ocksa lara sig att vissa

ord kan skrivas ithop som exempelvis ’she’s = she is”.

Bonnier Utbildning: Champion 4: évningsboken

Boken later eleverna lyssna pa olika saker. De far bland annat lyssna pa olika sanger som till
exempel “Head and shoulders” och ”The little Indians” (2. Bermheden m.fl. 1994, s. 106, 111). For
att hjalpa eleverna att forsta skillnaden mellan det svenska och det engelska uttalet finns det en
ovning som laser upp olika namn som eleven sedan far avgora hur likt det Iater motsvarande ord pa

svenska. Boken har dven uppgifter dar eleven skall lyssna pa olika intervjuer.

Andra dvningar gar ut pd att lasa olika dialoger i Champion 4: 6vningsboken och lara sig grammatik
som “a/an” “the” och “she’s/he’s (2. Bermheden m.fl. 1994, s. 27). Eleven far dven lyssna pa olika
samtal for att ta reda pa vem de olika personerna ar samt uppmarksamma det uppgiften kraver som
exempelvis hur personerna pa bandet uttalar siffran noll eller vad de éater till frukost. Andra
ovningar i boken gar ut pa att prata engelska hemma, lasa upp bland annat telefonnummer och olika
meningar samt lasa utvalda texter i textboken for att ta reda pd vad de olika personerna i texterna

gor.

Eleverna far aven 6vningar dar deras forforstaelse av nagot kan hjélpa de att 16sa uppgiften. 1 en av
dessa 6vningar har eleven redan last en text innan och skall sedan dramatisera en liknande scen men

dar eleven till exempel anvander andra nummer.

Liber: Portfolio: Work out!

Denna bok borjar med en sang som lér eleverna olika halsnings- och artighetsfraser som “Hello,
how are you?” och “thank you” (2. Nihlén & Gardenkrans 1997, s. 1). De far &ven, genom ett band,
lyssna pa olika personer for att lista ut vilket land personerna kommer fran. Lite langre fram
kommer 6vningar dar eleverna till exempel aterigen far lyssna pa ett band for att lista ut vilka farger
bilderna till uppgiften skall fargas. Féargerna finns dessutom skrivna sa eleverna kan lasa de

engelska orden for dem. Det finns manga skrivna dialoger fran olika situationer. Genom dessa
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dialoger far eleverna bland annat lasa hur man skulle kunna fraga och svara pa olika fragor, men
aven se hur olika ord stavas.

Grammatiska strukturer som eleven ldr sig dr bland annat ”’in”, ”on”, under”, ”over” och he’s/she’s
(2. Nihlén & Gardenkrans 1997, s. 9). Eleverna far samtidigt lara sig att vissa ord kan dras samman
da dessa ord varieras i texterna, det vill sdga sammandragna och utskrivna. Man far ocksa léra sig

stava olika ord och meningar genom att titta pa bilder och sedan lasa tillhérande ord eller mening.

Andra dvningar i boken behandlar bland annat rim, olika sanger och dikter. Avslutningsvis kan

eleverna lasa bokens sista sidor som innehaller en ordlista och grammatik.

6.2.1 Analys och resultat

Champion 4

Tornberg menar att det finns en skillnad mellan att lyssna och foérsta och att lasa och forstd. Hon
hanvisar till Lundahl som menar att individen vid lasning kan stanna vid texten och ga tillbaka till
den medan det vid lyssnandet géller att strukturera olika ljud och, vid samtal, tolka de olika
ansiktsuttrycken, tonfallen och pauserna (Tornberg 2009, s. 97). Efter att ha analyserat Champion 4
bockerna sa har jag fatt intrycket av att forfattarna har forsokt kombinera manga las- och
horévningar for att underlatta larandet for eleverna. Ett exempel &r sdngerna, som eleverna bade far
hora men samtidigt lasa. En faktor som paverkar horévningens svarighetsgrad ar enligt Tornberg
talaren, det vill sdga vilket dialekt talaren har och hur fort de talar (Tornberg 2009, s. 116). Genom
att ha texten framfor sig kan eleven, om han/hon exempelvis uppfattar den talade dialekten som
svar, se den talade texten och pa detta vis folja med i det som sags. Nagot annat som kan underlatta
ovningen for eleven & om denne har en forkunskap om uppgiftens innehdll. Manga av sangerna
som tas upp i bockerna finns dven pad svenska, som till exempel “Head and shoulders” (2.
Bermheden m.fl. 1994, s. 111). Eleverna kanner med stor sannolikhet till sangen (som eleverna i
Sverige far lara sig redan i forskolan), det vill séga melodin och rytmen. ”Problemet” kommer d&

endast vara att kunna uttala orden som ségs.

Elevers forkunskap anvands &ven i andra 6vningar, som exempelvis den dér eleven, efter att ha last
en dialog ur en vardaglig situation, ska spela upp en liknande scen. Forst och frdmst har eleven en
forkunskap om dialogen da det handlar om vardagliga situationer. Efter att ha last dialogen har
eleven fatt kunskap om hur man kan halla sadana dialoger och kan darmed tillsammans med en

kamrat hitta pa en egen scen med hjélp av denna (nya) forkunskap. Eftersom forfattarna utgar fran
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bekanta &mnesomraden i inte bara denna uppgift utan i majoriteten av alla 6vningar, tolkar jag det
som att de har ett “top down” perspektiv, dar forfattarna utgar fran elevens forkunskaper. Detta ar
som tidigare namnt valdigt viktigt da eleverna, nar de skall lara sig engelska, handskas med nagot
nytt och for manga fraimmande. Visst kan det vara sa att det finns elever som kan manga ord och
fraser pa engelska, da det engelska spraket har blivit en del av barnens liv. Men att kunna &r inte
samma sak som att forstd. Det jag menar &r att det inte behover betyda att det ar lattare for dessa
elever (som kan olika engelska fraser) att uppfatta en hérévning utan att se orden framfor sig. Det
kan se olika ut for olika individer och dérfor anser jag att kombinerade l&s-och hérévningar gynnar

alla elever pa nagot sétt.

Med hjélp av analysen ser jag spar av ett sociokulturellt perspektiv i forfattarnas syn pa larande,
eller i varje fall egenskaper som &verensstimmer med detta perspektiv. Det sociokulturella
perspektivet gar som sagt ut pa att individer lar sig i grupp innan kunskapen utvecklas till en inre
forstaelse. Bockerna innehaller manga parévningar och det tolkar jag som att forfattarna vill betona
vikten av gruppléarandet. Enligt Tornbergs tolkning av Vygotskijs perspektiv, klarar eleven av att
I6sa uppgifter och forsta samband med hjélp av ndgon som kan mer dn eleven sjalv. Dessa 6vningar
skulle eleven annars inte ha klarat pa egen hand. Om lararen utgar fran detta perspektiv och sedan
delar in eleverna i grupper pa tva dar den ena eleven har en hogre kunskapsniva nar det galler amnet
engelska, sa skulle bada eleverna gynnas. Den elev som har en lagre kunskapsniva far hjélp av den
mer kunniga eleven, medan den mer kunnige eleven bland annat sétts pa prov, det vill siga eleven
“testas” om denne verkligen forstir det eleven “sdger sig/verkar kunna”. Dessutom far eleverna
jobba med och trana upp sina sociala intelligenser, som Gardner kallar det, det vill séga formagan
att samarbeta med andra (Tornberg 2009, s. 24).

Portfolio

Forfattarna till dessa bocker har lagt mest fokus pa sanger, rim och dikter. Det finns inte nagra
berittelser utan det ar mest sdnger. Aven har har man kombinerat det visuella och auditiva larandet,
da alla sanger finns utskrivna i bockerna sa de kan lasas samtidigt som eleverna far hora dem. Det
som blir negativt i dessa bocker ar att eleverna inte far erfara berattande texter. Lundahl menar att
en god lasformaga innebar att kunna tillgodogora sig innehallet i olika texter (Lundahl 2004, s. 94).
Elever som tilldelas dessa bocker gar da miste om denna typ av text om lararen enbart utgar fran
dessa bocker som verktyg vid undervisningen. Sa som undervisningen ser ut idag sa brukar
undervisningen kompletteras med exempelvis engelsk skonlitteratur och filmer. Men som sagt, ser

man bara till bockerna s& saknar Portfolio berattande texter.
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Horovningarna dar eleverna skall lyssna efter specifika saker anser jag ar bra 6vningar, som ger
eleverna en chans att, som det star i kursplanen, utveckla strategier for att uppfatta det som de ar ute
efter. Med hjélp av dessa dvningar lar sig eleverna att anpassa lyssnandet efter 6vningens innehall,
vilket kursplanen i engelska tar upp: Strategier for att uppfatta betydelsebdrande ord och
sammanhang i talat sprak och texter, till exempel att anpassa lyssnande och lasning efter
framstallningens form och innehall” (3. Skolverket 2011, s. 32). Detta har eleverna sedan nytta av
nar engelskan blir mer avancerad i hogre arskurser, men aven i vardagslivet. Strategierna som
eleven utvecklar i larandet av det engelska spraket anser jag framjar dven utvecklandet av bade det
svenska spraket och det modersmal eleven har, da de utvecklade strategierna far eleven att tanka
efter: Varfor fungerade just denna strategi? Kan jag anvdnda den i det svenska
spraket/modersmalet? Elevens analyserande av sitt eget larande kommer att hjalpa eleven att
utvecklas till en god spraklarande individ, och for att bli det menar Bergstrom att eleven bland annat

bor k&nna till hur dess eget larande fungerar (Bergstrém 2004, s. 52), det vill sdga metakognition.

En mindre bra sak med bdckernas hérovningar ar att eleverna inte far se talarens ansiktsuttryck nar
han/hon talar, vilket ar en del av processen nar man tolkar det som en person sager. Har far eleven
istallet forlita sig pa tonen i talet samt orden som ségs vilket kan vara valdigt svart for personer som
studerar ett frammande sprak. Majoriteten av en manniskas ansiktsuttryck gar att kdnna igen oavsett
var personen kommer ifran. Vi kan se om nagon till exempel &r glad, ledsen eller arg men det &r
inte lika latt att uppfatta det om man bara hor rosten. Olika sprak har olika toner for olika kanslor.
Man kan ju exempelvis uppfatta en person som arg nar man endast hor den tala, men sa kanske det
hander sa att personens sprak later pa det viset och personen inte &r arg. Sedan har ju exempelvis
brittisk engelska och amerikansk engelska olika tonhdjder. Alla elever i fyran har inte en stor
erfarenhet av olika sprak, och darfor menar jag att undervisningen bor kompletteras med till
exempel engelska eller amerikanska filmer, dokumentéarer eller annat visuellt, dar eleven far koppla

samman ansiktsuttryck och ton.

Det som saknas i de bada titlarna &r nagon uppgift dar eleven skall soka och valja olika texter och
talat sprak fran Internet eller andra medier, som det star i kursplanen i engelska. Inte heller finns
nagon uppgift som hanvisar till att eleverna skall se nagon film eller ta del av dramatiserade
berattelser, som det ocksa ar foreskrivet i kursplanen. Visst far eleverna i vissa évningar dramatisera
dialoger, men det ar ingenting som kan jamforas med en dramatiserad beréattelse. Om det &r sa att
lararen endast utgar fran bockerna sa missgynnas bland annat de elever som ar kinestetiskt/taktilt

begavade, som da far sitta framfor larobocker nar de egentligen lar sig pa basta satt genom rorelse.
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Jag menar alltsa att alla elever inte gynnas av larobokshaserad undervisning och darmed bor

undervisningen variera med olika undervisningsformer.

6.3 Punkter fran kunskapsomradet "Produktion och interaktion”

Bonnier Utbildning: Champion 4: textboken

Boken erbjuder manga dialoger och samtal som eleverna kan lasa muntligt antingen ensamma eller
med en kamrat, och kan pa detta vis lara sig olika strategier nar det galler att delta i och bidra till
olika samtal. Genom dialoger kan eleverna alltsa ldra sig hur man till exempel borjar ett samtal, *Hi
John. Can I help you?”, sdger bekréftande fraser, ”Yes, she’s very smart”, eller staller fortydligande
fragor, “Eleven? But you look at least thirteen” (1. Bermheden m.fl. 1994, s. 6, 19, 21).

Texterna i boken uttkar aven elevens kommunikation ndr det galler uttal, olika fraser som
halsnings- och artighetsfraser samt grammatiska strukturer. Eleverna kan exempelvis lasa upp
dialoger som “Hello, how are you?”, "Excuse me. Is Lisa here?” och A glass of orange juice,
please” (1. Bermheden m.fl. 1994, s. 5, 24, 29). Grammatiken tranas ocksa upp genom att eleven
laser texterna hogt. Genom hdogléasning far eleven kanna pa hur det later nar man exempelvis sager
”I am” och ”I’'m” eller ”you are” och ”you’re” (1. Bermheden m.fl. 1994, s. 12, 18, 36-37).

Genom bokens texter lar sig eleverna ocksa att muntligt géra presentationer, I am Sarah Blackwell.
I am ten years old and | am from Bristol”, beskriva, ”She’s rather short, and she’s got short hair”,
berétta beréattelser, It is early morning on Christmas Day...”, samt ge instruktioner, ”Tell me about
your Monday” (1. Bermheden m.fl. 1994, s. 12, 24, 34, 46).

Liber: Portfolio: Speak out!

Denna bok innehdller ocksa dialoger och samtal som eleverna kan ldsa muntligt individuellt eller
med en klasskamrat och pa detta vis lara sig olika strategier nar det galler att delta i och bidra till
olika samtal. Genom dialogerna lar sig eleverna hur man till exempel borjar ett samtal, ”Hi, what’s
your name?”, siger bekriftande fraser, “That’s right” eller stéller fortydligande fragor, ”Aren’t they

the colours of your favourite football team?” (1. Nihlén & Gardenkrans 1997, s. 7-8).

Med hjalp av texterna utOkas elevens kommunikation ndr det galler uttal, olika fraser som
hélsnings- och artighetsfraser, samt grammatiska strukturer. Eleverna kan exempelvis lasa/spela upp
dialoger som ”Hi there” och ”Yes, please” (1. Nihlén & Gardenkrans 1997, s. 1, 25). Elevens
grammatik tranas ocksa upp genom att lasa texterna hogt. Genom haglasning far eleven kanna pa
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olika grammatiska strukturer som 1 have” och “I’ve” eller "It is” och “It’s” (1. Nihlén &
Gardenkrans 1997, s. 14-15, 26).

Genom bokens texter har eleverna mojlighet att lara sig att muntligt ge instruktioner, ”Close the
window, beskriva, ”I’'m wearing my striped shorts and a white blouse”, samt gora presentationer,
”My parents are divorced and I live with my dad and his new wife. | have a half-brother” (1. Nihlén
& Gardenkrans 1997, s. 3, 9, 17).

Bonnier Utbildning: Champion 4: évningsboken

Bokens texter later eleverna lara sig, men ocksa trana pa, att ge muntliga instruktioner genom att till
exempel parvis ge instruktioner som star skrivna i boken som, “read a book” och “drink a Fanta” (2.
Bermheden m.fl. 1994, s. 13). Muntliga beskrivningar ingar ocksa dar en av évningarna gar ut pa att
presentera sig for klasskamraterna. Nar det géller skriftliga beskrivningar finns det en 6vning dar
eleven skall beskriva hur ett visst djur ser ut. Boken tillater dven eleverna att prova pa bade
muntliga och skriftliga berattelser dar en av 6vningarna gar ut pd att skriftligt beratta om ett djur

och sedan muntligt beratta berattelsen for nagon.

I denna bok forekommer ocksa dialoger och samtal som eleverna skall lasa med en klasskamrat och
pa detta vis lara sig olika strategier nar det géller att delta i och bidra till olika samtal. Genom
dialogerna lar sig eleverna hur de till exempel borjar ett samtal, ”Good morning. How are you?”, (2.
Bermheden m.fl. 1994, s. 19), séger bekraftande fraser, ”Of course” (2. Bermheden m.fl. 1994, s.
57) eller staller fortydligande fragor (uppgiften hanvisar till dialogen i textboken), ”Is she tall or
short?” (1. Bermheden m.fl. 1994, s. 24) (2. Bermheden m.fl. 1994, s. 36).

For att utoka elevens kommunikation nédr det galler uttal, olika fraser som halsnings- och
artighetsfraser samt grammatiska strukturer har forfattarna gjort uppgifter dar eleverna exempelvis
skall Oversitta uttryck som “Hej” och ”god morgon”, men ocksa halsa pa sina klasskamrater med
alla fraser de kan. En artighetsfras som eleven bland annat lar sig dr “’please”, dér uppgiften gér ut
pa att skriftligt dversitta uttryck som “Ja, tack” (Yes, please), men ocksa muntligt, da eleven i en av
bokens o©vningar skall prata engelska med klasskamraterna. Grammatiken trdnas genom
skrivuppgifter, dar eleven till exempel skall skriva ut sammandragna former som ”What’s”, "he’s”
och ”I’'m”, medan det trdnas muntligt i uppgifter déar eleven exempelvis skall berédtta om sitt djur:
“Hello, I'm...”, ”I’ve got” eller “he’s/she’s called...”. Eleven kan hédr valja att anvénda

sammandragna former eller ej (2. Bermheden m.fl. 1994, s. 5, 9, 26-27).
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Liber: Portfolio: Work out!

Bokens innehall 1ater eleverna bade lara sig men ocksa trana pa att ge muntliga instruktioner genom
att till exempel hitta pa en egen dialog vid frukost. Forfattarnas exempel ar bland annat “’Please pass
the jam” (2. Nihlén & Gardenkrans 1997, s. 52). Muntliga beskrivningar ingar ocksa i boken dar
eleven i en av 6vningarna tillsammans med en klasskamrat, skall beskriva en person i klassrummet
for varandra. Nar det géller skriftliga beskrivningar finns det i boken en 6vning dar eleven skall

beskriva vad tva personer har pa sig.

Aven har forekommer dialoger och samtal som eleverna skall lasa med en klasskamrat for att lara
sig olika strategier nar det galler att delta i och bidra till olika samtal. | dialogerna lar sig eleverna
hur de exempelvis stéller fortydligande fragor, “what colour is it?”, borjar ett samtal, ”What season
do you like best?” (som sedan diskuteras i dialogen), eller sdger bekraftande fraser, that’s right”
(Nihlén & Gardenkrans 1997, s. 22, 45, 79).

For att bredda elevens kommunikation nar det géller uttal, olika fraser som hélsnings- och
artighetsfraser, samt grammatiska strukturer har forfattarna valt att géra uppgifter déar eleverna
exempelvis skall skriva egna hélsningsdialoger déar de valjer bland de halsningsfraser som de har
bekantat sig med, men ocksa sjunga en sang dar eleven sjunger “Hello, how are you today?”. En
artighetsfras som eleven bland annat lar sig dyker upp i en dvning i vilken eleven tillsammans med
en kamrat ska lasa upp en dialog som borjar med “please pass the jam” och sedan hitta pa en egen
frukostdialog (2. Nihlén & Gardenkrans 1997, s. 1, 52).

Grammatiska strukturer trdnas genom skrivuppgifter dar eleven till exempel skall skriva dit ”in”,
”on”, ”under” eller ”over” i rdtt mening dar dessa ord har plockats bort. Grammatiska strukturer
tranas aven muntligt i uppgifter dar exempelvis eleven tillsammans med en klasskamrat, skall fraga
varandra vad de kan se i klassrummet och med hjélp av bland annat ”on” och ”under” svara ”’I can
see...” (2. Nihlén & Gardenkrans 1997, s. 9).

6.3.1 Analys och resultat

Champion 4

Produktion och interaktion krdver kommunikativ kompetens, vilket Hymes definierar som ”what a
speaker needs to know to be able to communicate effectively in culturally significant settings”
(Malmberg 2004 s. 19). Har galler alltsa att anvéanda alla sprakliga kompetenser och i Champion 4
far eleverna ta del av de flesta. De far dramatisera dialoger, trana grammatik och skriva olika texter
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och har darmed tackt de flesta omradena i kursplanen i engelska. Nagot som &r intressant att studera
ar vilka sorts fraser och grammatiska strukturer som forfattarna har valt att anvanda, da det i den
nya laroplanens kursplan inte har specificerats vad for sorts fraser och grammatiska strukturer som
exempelvis skall tas upp i undervisningen. Det ar saledes fritt for laroboksforfattare och larare att
vélja vad de vill undervisa. | Champion 4 har forfattarna valt timligen enkel nyborjargrammatik och
fraser som “Hello, how are you” och I am/I’m” (1. Bermheden m.fl. 1994, s. 1, 18, 22), vilket ar

borjan pa stegen som leder en elev till att kunna gora sig forstadd med det engelska spraket.

Efter att ha analyserat dessa bocker upptackte jag att de saknar nagot jag anser &r viktigt, namligen
det som Sundell kallar “fri skrivning” (Sundell 2004, s. 43). Eleverna far bland annat skriva en text
dar de skall beskriva ett djur. Trots det ar denna 6vning inte fri, da det redan har bestamts att eleven
ska skriva om ett djur. Jag anser att eleverna efter till exempel ett halvt ar ar kapabla till att skriva
en valfri text. Det fungerar inte bara som motivation for eleverna utan lararen skulle da ocksa kunna
anvanda uppgiften till att kontrollera hur langt eleverna har kommit. Eleven skulle da fa en chans att
anvanda sig av allt den har lart sig utan att fa instruktioner. Sjalvklart kan det uppsta felstavningar
eller inkorrekt grammatik i elevens text, men det viktiga ar att eleven far en chans att anvanda

spraket.

Inte heller finns det ndgon uppgift som tilliter eleverna att “leka med orden” som Hakanson kallar
det (Hakanson 2004, s. 65), trots att det finns flera 6ppningar far en sadan uppgift. Champion 4 har
flera kapitel som bestar av kortare berattelser. Det forfattarna kunde ha gjort ar att utforma en
uppgift dar eleven till exempel far skriva ett valfritt slut pa en av beréttelserna. Eleven jobbar da
utifrdn sin egen férmaga och far samtidigt utveckla sin intuitiva intelligens, det vill sdga sin

formaga att jobba sjalvstandigt (Tornberg 2009, s. 24).

Nir det giller ”Sprakliga strategier for att forsta och gora sig forstadd nar spraket inte réacker till, till
exempel omformuleringar” (3. Skolverket 2011, s. 32) anser jag att eleverna utvecklar dessa
strategier da Champion 4 har ett stort utbud av olika uppgifter och évningar. Eleverna far bland
annat lasa olika dialoger, dramatisera dialoger, ge instruktioner, skriva beskrivande texter, bekanta
sig med olika sorters fraser och lasa beréttelser. All denna variation bidrar till att eleven utvecklar
olika strategier for att gora sig forstadd pa engelska.
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Portfolio

Som det nd&mndes i analysen hjalper bockernas texter eleverna att utdka sin kommunikation nar det
géllet bland annat uttal, fraser och grammatik. Som jag tidigare ndmnde menar Tornberg att den
produktiva och interagerande fardigheten kraver att dessa faktorer automatiseras (Tornberg 2009, s.
186) for att eleven skall bli forstadd nar denne kommunicerar pa det engelska spraket. Darfor ar det
bra med muntliga uppgifter dar eleven exempelvis skall beskriva en person i klassrummet for en
klasskamrat. | sadana uppgifter testas eleven pa det sattet att han/hon maste gora sig forstadd for att
klasskamraten skall forstd vem i klassrummet det & som beskrivs. Nar det galler det skriftliga
spraket stalls det andra krav pa den larande individen da mottagaren inte finns i dennes direkta
narhet (Tornberg 2009, s. 163). Darmed maste individen vara annu mer tydlig med det som skrivs
for att det inte skall uppsta missforstand. Har finns det tomrum i Portfolio, da bockerna saknar
langre skrivuppgifter som behandlar mer &n ett amnesomrade dar eleven kan trana alla sina
kunskaper inom spraket. Bockerna erbjuder skrivuppgifter dar eleven bland annat skriftligt skall
beskriva tva personers kladsel.

Bockerna erbjuder manga muntliga uppgifter dar eleverna kan testa och anvéanda sina muntliga
fardigheter, men som det nd&mndes ovan saknas det mer avancerade skrivovningar dar eleverna
skriver mer an ett par meningar. Portfolio skulle ocksa behdva ha uppgifter med fri skrivning, dar
eleverna kommer att anstranga sig for att formulera sig pa ett begripligt satt. Uppgiften tranar

samtidigt upp elevens sprakriktighet (Sundell 2004, s. 43).

Portfolios bocker hjalper eleverna att utveckla sina sprakliga strategier for att gora sig forstadda nar
sjalva spraket inte racker till. Det Portfolio har att erbjuda ar uppgifter som att lasa olika dialoger,
spela upp dialoger, ge instruktioner, gora presentationer samt bekanta sig med olika sorters fraser.

Denna variation bidrar till att eleven utvecklar olika strategier for att géra sig forstadd pa engelska.
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7. Slutsats och diskussion

7.1 Slutsats

Med hansyn till det resultat som erhallits i denna studie kan slutsatsen dras att larobockerna
Champion 4 och Portfolio tacker det mesta av kursplanen i engelskas mal och kunskapsomraden.
Dérmed anser jag att larare kan anvéanda sig av dessa bocker som verktyg for att hjélpa eleverna i

arskurs fyra att uppna laroplanens krav.

7.2 Diskussion

I kommentarmaterialen till kursplanen i engelska star det att det inte har skett nagra storre
forandringar nar det géller &mnets betydelse och roll i undervisningen (2. Skolverket 2011, s. 6).
Detta styrks av att de larobocker jag analyserade, det vill sdga Champion 4 och Portfolio,
fortfarande gar att anvanda i undervisningen, eftersom de behandlar majoriteten av de punkter som
star foreskrivna i kursplanen. Jag vill betona att jag i denna studie har undersokt om dessa
larobdcker uppnar laroplanens krav, och talar alltsa inte for sjalva undervisningen. Att som larare
endast basera sin sprakundervisning utifran Champion 4 eller Portfolio ar inte nagot jag skulle
rekommendera. Lararen maste ta ansvar for att utforma en undervisning som passar den tankta
elevgruppen, men ocksd ge elever med olika larandestilar en majlighet att utvecklas pa sitt
individuella satt. Darfor ar det inte ett rimligt alternativ att lata larobockerna utgora malet med
undervisningen, dven om dessa bocker erbjuder dvningar som behandlar de fardigheter som star
skrivna i kursplanen och saledes kan vara fungerande medel i undervisningen. Dessutom ar det

viktigt att lararen &r insatt i de mal som stalls i bade laroplanen och kursplanen.

En larare som véljer att basera sin undervisning pa Champion 4 och Portfolio bor vara medveten om
att malet med att ha kunskap om vardagsliv, levnadssatt och sociala relationer i olika sammanhang
och omraden dér engelska anvénds inte tas upp sa mycket i Champion 4, medan Portfolio inte
behandlar det alls. Nér det géller att ta del av filmer och dramatiserade berattelser for barn och unga
sa erbjuder ingen av bockerna inte detta. Lararen far da komplettera detta genom att till exempel
lata nagra undervisningspass ga till att titta pa engelsksprakiga filmer samt dramatiserade
berattelser. Nar det galler dramatiserade berattelser kan vara bra att ibland lata barnen fa vara
delaktiga i dramatiserandet, medan det andra ganger kan vara bra att lata eleverna vara askadare for

att ge dem en chans att ta del av pedagogiskt utformat engelskt tal.
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Att det engelska spraket har blivit en del av barns och ungdomars vardagliga liv ar nagot som larare
bor dra fordel av. Genom att ta reda pa var och hur eleverna har kommit i kontakt med spraket kan
lararen se vad som motiverar eleverna. Kanske &r det nagon film som eleverna har sett och som kan
anvandas i undervisningssyfte. Var det amnet i filmen som lockade? YouTube finns exempelvis
tillgangligt i de flesta klassrummen. Lé&raren kan ha stor nytta av att ha kunskap om elevernas

intresse.

Jag vill dven papeka att eftersom detta ar ett individuellt arbete sa har jag inte diskuterat min
tolkning med ndgon annan. Detta innebér att jag har gjort min egen tolkning av inte bara
larobdckerna, utan ocksa kursplanen i engelska. Da punkterna som tas upp for arskurs 4-6 inte har

specificerats har jag analyserat bockerna utifran min egen tolkning av kursplanen.

7.3 Vidare forskning

Det skulle vara intressant att utvidga denna studie till att omfatta manga fler larobocker for arskurs
fyra som anvands i undervisningen idag och undersoka hur bra de stammer in pa Lgr 11, for att pa
detta vis kunna fa en generell bild av de aktuella bockerna i Sverige. Det skulle aven vara intressant
att intervjua larare och elever som anvander Champion 4 och Portfolio for att ta reda pa vad de har
for asikter om bockerna. Detta eftersom bockernas funktionalitet, som det diskuterades ovan, ar helt
och hallet beroende av hur de anvénds i lararens arbete och elevernas larandeprocesser. Man skulle
kunna studera lararens arbete med bockerna, hur gor lararen for att undervisningen skall omfatta
alla punkter i kursplanen? Anvands endast bockerna eller kompletteras undervisningen med annat
material? Fordjupar sig eleverna i larobéckernas innehall pa egen hand genom exempelvis film och

bocker? Larobockerna kan darmed studeras utifran bade lararnas och elevernas perspektiv.
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