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Syftet med det hdr examensarbetet ar att undersoka hur nagra flerkulturella elever, i skolar sex, upplever
att deras religiosa hogtider uppmérksammas i sin méangkulturella skola. Vi vill dven undersoka hur
viktigt eleverna upplever att det &r, att deras klasskamrater fir ldra sig om hans/hennes kulturs
traditioner och vice versa. Vara fragor ar foljande:

Hur upplever eleverna att deras religidsa hogtider uppméarksammas i skolan?

e Hur viktigt upplever eleverna att deras klasskamrater far ldra sig om hans/hennes kulturs
traditioner och vice versa? Vilka argument anger de?

o Finns det nagon skillnad mellan katolikernas och muslimernas asikter angdende att ldra sig om
andra elevers religiosa hogtider?

For att fa svar pa fragorna genomforde vi intervjuer med fem elever fran en mangkulturell
skola.

Ingen av eleverna har fatt berdtta om hur de firar sina hogtider hemma. De har heller inte fatt
mycket annan kunskap om sina hogtider &n genom religionsboken. Tvé av de fem eleverna
tycker att bade de muslimska och de kristna hogtiderna borde uppmérksammas mer i skolan.
Muslimerna tyckte att det var viktigare dn katolikerna att ldra sig om andra religioners
traditioner.
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1 Inledning

Den svenska skolan med dess olika utmaningar och problem, dr mycket omskriven och omdebatterad
med avseende pé integrationsfragan. Skolan har en central roll i det svenska samhillet och alla maste
forhalla sig till den. Med detta menas att man maste anpassa sig i viss grad till den kultur ddr man
befinner sig, men dven kunna behalla delar av den kultur man kom ifrén. Lérarnas uppgift ar att stodja
alla elever, oavsett kulturell bakgrund och f& dem att uppleva att det ar en tillgdng att gd pé en
mangkulturell skola, dd man lar sig mycket av varandra. Frigan ar dock om alla elever far bada sina
kulturer tillgodosedda i skolan. Vi har upplevt under var verksamhetsforlagda utbildning att fallet inte
alltid &r sa. Var maélsittning ar darfor att, genom en kvalitativ undersokning, ta reda pa négra
flerkulturella elevers, i arskurs sex, syn pa hur deras religiosa traditioner uppmirksammas. Nér det
géller de religiosa hogtiderna, som ar viktiga for ménga elever, dr det litt som ldrare att man bara
uppmérksammar de kristna hogtiderna och glommer bort de andra. Risken med det &r att de elever,

som tillhor tva kulturer, véxer upp utan att kénna sig stolta 6ver den kultur de har utover den svenska.



2 Bakgrund

2.1 Det mangkulturella Sverige

Sverige dr ett land som manga invandrat till och en del av dessa ménniskor har en helt annan kultur
och religion med sig. Svérigheterna med att komma in i det svenska samhéllet och bli en del av det,
kan vara stora (Myrman, 1993). Nar man maste flytta till ett annat land, till exemepel pa grund av krig,
blir ibland den egna kulturen mycket viktigare dn den var i hemlandet. Enligt Herlitz (1991) blir
bonelivet bland muslimerna ofta mer viktigt i exil &n hemma. Om en svensk flyttar till ett annat land
och didrmed en annan kultur, kan det bli att han/hon exempelvis firar hogtiderna mer intensivt &n
han/hon skulle ha gjort i Sverige. Herlitz menar att anledningen till att det ofta blir sa, dr att man inte

vill gldomma sin identitet och sitt ursprung.

I Sveriges grundlag star det att ”Etniska, sprakliga och religidsa minoriteters mojligheter att behalla
och utveckla ett eget kultur- och samfundsliv bor frimjas” (Holmberg, & Stjernquist, 1980, s. 45).
Minoriteter har alltsa en rittighet att behalla sin religion och kultur hér i Sverige. Aven minniskor som
saknar svenskt medborgarskap, har rétt till att utdva sin religion fritt i detta land. Sverige sigs vara ett
pluralistiskt samhé&lle numera, vilket betyder att ménga av medborgarna har skilda religioner, etniska
tillhorigheter och olika kulturtraditioner. (Otterbeck, 2000). Haglund (2004) péapekar att
mangkulturalism och flersprékighet dr naturliga delar av detta moderna samhélle och det betyder att

ekonomi, kultur och de sociala delarna, framforallt den sprakliga mangfalden fordndras.

2.2 Skolans olika kulturer och religioner

Sigrell (1990) skriver hur viktigt det ar att veta att ldrare paverkar elever med sina asikter och
varderingar. Lérare ska ta tillvara pa att lara elever att alla manniskor har samma réttigheter och virde
oavsett bakgrund och ursprung. Detta finns ocksé nedskrivet i 1994 ars laroplan for det obligatoriska
skolvisendet (Lararforbundet, 2002). Forstdelse for andra kulturer, respekten for andra ménniskors

egenvirde samt att motverka fortryck mot individer &r ocksé delar som ldroplanen understryker.



I ny forskning (Johansson, 2006) papekar elever att det dr spdnnande och intressant att gé i en
mangkulturell skola. Det tycker de darfor att de da lar sig mer om andra ldander, kulturer, religioner och
sprak. Dessutom behover ingen kénna sig utanfor pa en méngkulturell skola eftersom det 4r ménga
barn som har tillhorighet i andra kulturer 4n den svenska. Eleverna pipekar ocksa att man lir sig att

alla har samma rattigheter och lika vérde.

Att flytta till en annan kultur, ar allt annat an litt, d& ménga fordndringar sker. Dagligen ser man
hindelser som star i stark kontrast till den etik och moral man dr van vid och uppfostrats till. Detta kan
kdnnas betungande att veta, att det dr den kulturen, normerna och virdegrunden som man snarast

mojligt maste anpassa sig ti aglund, . Om detta star det 1 kursplanen for grundskolan sa har:
6jligt m3 P ig till (Haglund, 2004). Om d ir det i kursplanen for grundskolan s h

Kultur i vid bemérkelse innebdr ett komplicerat ndtverk av osynliga normer, regler och
forhéllningssétt. Centralt i d&mnet svenska som andrasprak &r att synliggora likheter och skillnader
mellan ursprungskulturens och det svenska samhéllets synsétt och virderingar for att eleverna ska
forsta den virdegrund, den svenska skolan och det svenska samhillet vilar pa. (Skolverket, 2000, s.
104 —105)

Med detta som utgangspunkt kan man tdnka pé att dessa kulturmoétesfrigor ska behandlas ofta i
undervisningen (Hyltenstam och Lindberg, 2004). Ju mer man vet, om andras kulturer och om sin
egen, desto ldttare blir det att forsta och moéta andra kulturer (Herlitz, 1991). For att kunna
kommunicera med varandra, i kulturella ldrandemiljder, krdvs det att det finns en kunskap om “mig
sjdlv” och om ”de andra”, vilket &r ett maste for att kulturell kommunikation ska kunna uppsté
(Allwood, 2000). I boken Svartskallar, sa funkar vi (Pascalidou, 2003) skriver Zaida Catalan: ”Jag har
aldrig reflekterat Over att jag inte skulle vara lika mycket svensk som mina vénner. Jag har alltid kint
en stolthet i att vara svensk, chilensk och lite mapuche-indian. Mitt annorlundaskap har varit nagot jag
vérnat om och ként mig trygg i.” (s. 42) Att ha elever med olika kulturella bakgrunder, pa en och

samma skola, &r en tillgdng for bade larare och elever menar Cowen (1997).

Redan i Lgr80 péapekas att ldrare har ett stort ansvar, att starka elevernas tilltro och sjdlvkansla till sin
egen kulturbakgrund. Det star ockséd att det ar viktigt for alla elever att kdnna sig trygga i sitt
forhéllande till den egna kulturen, for att de ska kunna férmedla kunskap om den och acceptera och

ldra sig om andra kulturer (Beijer, 1989).

I litteratur, drama, musik och bild far alla elever, oavsett om de kommer fran en minoritetskultur eller
om de har svenskt ursprung, skaffa sig forstdelse och respekt for andras véirderingar, virden och

kulturer (Beijer, 1989).



Ett interkulturellt synsitt fanns i undervisningen redan pa 80-talet. I Lgr 80 star det bland annat, att en
maénniskas sprak hinger ihop med hennes livssituation och personlighet. Om det sambandet bryts kan
det begrinsa utvecklingen av bade personligheten och spréket. Undervisningen ska dirfor stirka
elevernas sjilvfortroende sé att de vagar yttra sig och std for sina asikter. Undervisningen ska darfor

utga fran de erfarenheter och de sprak eleverna ha (Skoloverstyrelsen, 1980).

Idag ségs det, enligt Lorentz (2006), att skolan 4r en central arena for integration mellan kulturer och
déar interkulturell pedagogik dr en naturlig del for bade ldrare och elever. Kunskapen om den
interkulturella pedagogiken blir allt storre i samhillet och pa skolorna, men mer information behovs

fortfarande for att alla, oavsett kulturell bakgrund, ska f& den utbildning de behdver i Sverige.

2.3 Olikareligioners hogtider i klassrummet

Aycan Borzarslan (2001) &r en kurdisk kvinna som arbetar framforallt som ansvarspedagog med barn i
behov av sérskilt stod. Hon understryker hur viktigt det &r, att barn och ungdomar med annan kulturell
bakgrund, far bekanta sig med de svenska hogtiderna péd ett tydligt sétt. Detta hjdlper ndr de ska
etablera en bra kontakt med det svenska samhillet och infédda svenskar. Hon menar dock att det &r
mycket viktigt for pedagogerna att ha en positiv syn pd den kultur, som elevens fordldrar
representerar, for att eleven ska vara stolt och kdnna tillhorighet i tva kulturer. Alla ménniskor behover
nagot att se fram emot och hogtider tycker de allra flesta dr betydelsefulla, roliga och darmed
efterlingtade. Firar hogtider gor néstan alla ménniskor, papekar Borzarslan (2001), och de ska dérfor
vara en naturlig del av undervisningen. Det &r da viktigt att pedagogerna berittar varfor traditioner &r
viktiga i livet. Det &r ocksa positivt att ge de elever, som firar hogtider som inte ingéar i den svenska
kulturen, exempelvis Ramadan, en stund i rampljuset ndr hogtiden dger rum. De fér berétta om sina
upplevelser kring firandet for de andra eleverna och pedagogerna, vilket gor att de fér kénna att andra

ar intresserade av att veta hur de firar hogtider i sin familj.

Att ha méanga elever i klassrummet, som tillhor tva olika kulturer, dkar toleransen for vad som kan
vara frimmande for ndgon som inte sjélv tillhdr samma kultur. Ménga ldrare kan ha problem med
Jehovas vittnens synsitt, enligt Hultinger och Wallentin (1996). De menar att fa larare, ifragasétter
muslimernas val av att inte dta griskott eller hinduers ritt att ha pa sig turban, men nér ett Jehovas
vittne inte vill fira sin eller kamraternas fodelsedagar eller delta vid FN-dagen tycker man det &r
konstigt. Fordldrarnas och barnens religion ska respekteras pa skolan, &ven om man som ldrare inte har

samma synsétt som dem (Hultinger & Wallentin, 1996).



Ibland vill elever vara lediga ndr vissa hogtider infaller, exempelvis Ramadan fér muslimer. Rektor
har d& ansvar att bestimma om eleverna ska fa lov att vara lediga. Enstaka lovdagar brukar inte
medfora ndgra problem med tanke pa att ménga elever med svensk bakgrund far extra ledigt vid

behov, exempelvis vid en resa (Otterbeck, 2000).

Att ha elever med annan tro &n den kristna, som till exempel muslimer eller religidsa minoriteter, kan
vara svart for ldraren. Detta bland annat pa grund av att vid de svenska hogtiderna och vid
skolavslutningar gar klassen eventuellt till kyrkan och sjunger psalmer. Vid pésk och jul ldser man ofta
om Jesus och man har pysseldagar som kan bli svart for exempelvis muslimer att inte koppla till
kristendomen. De hér eleverna kan ha olika forhallningssétt till om de vill medverka eller inte vid de
kristna hogtiderna. Detta géiller frimst muslimer men kan &ven gélla for vriga religioner, till och med
katoliker och ortodoxa, da den kristna tron skiljer sig. Forhallningssétten ar f6ljande enligt Otterbeck

(2000):

1. Eleverna vill inte och far inte vara med for sina fordldrar, for att det strider mot deras religion.

2. Eleverna fér inte vara med for sina fordldrar, men de vill delta passivt, for att inte utmérka sig
for mycket 1 klassen.

3. Vissa av eleverna kanske inte dr sdrskilt troende nér det géller deras egen religion och viljer

dérfor att vara med nir de kristna hdgtiderna firas. Aven deras forildrar tillater detta.

Ett exempel pa det forsta forhallningsséttet dr att om studenter vill bjuda pa en kaka pa sista dagen av
den verksamhetsforlagda utbildningen, kan en elev frdga om kakan har nagot med ndgon svensk
kristen hogtid att gora och att i sa fall vill han/hon inte 4ta den. Detta kan férekomma och da behover

man som lédrare upplysa eleven om varfor det bjuds pa kaka i skolan (Otterbeck, 2000).

Det andra forhallningssittet gar ut pa att eleverna vill delta passivt i firandet av de svenska hogtiderna,
for de vill inte utmérka sig genom att inte vara med. Exempelvis nér hela klassen ska till kyrkan och
sjunga psalmer vid skolavslutningen, vill dessa elever kénna sig delaktiga i gemenskapen. Darfor vill
de folja med till kyrkan, men &r inte med och sjunger, detta vill de gora trots att deras fordldrar dr emot
det. I slutindan &r det &ndd vardnadshavaren som bestdmmer och det &r viktigt att det finns en

Omsesidig respekt mellan fordldrar och ldrare (Otterbeck, 2000).



Enligt det tredje forhéllningsséttet deltar eleverna i firandet av de kristna hdgtiderna (Otterbeck, 2000).
I en intervju pépekar dven Bozarslan (Lumholdt, 2000) att i Sverige ar larare skyldiga att erbjuda
eleverna de svenska traditionerna. Hon poéngterar ocksd att de pd forskolan, som hon arbetar pa,
julpysslar, paskpyntar och sjunger sanger som passar hogtiderna. Man behdver dock, som lérare, inte
alltid blanda in religiosa aspekter av hdgtiderna, menar hon. Vissa elever kanske inte heller ar sarskilt

troende och har da inga problem med att delta vid firandet av svenska hogtider.

Avslutningsvis kan man sidga nér det giller de olika forhallningssitten, att det kan vara svéart for skolor
med manga invandrade elever, att ta stillning till hur man ska géra med de svenska kristna hdgtiderna.
Man kan inte ta bort dem helt, for da skulle det troligtvis bli véldiga protester fran oss som har endast
svensk bakgrund. Att befria muslimer och religidsa minoriteter frdn undervisning som har med
kristendom att gora, strider mot skolans maélséttning. Dessa elever kan inte tvingas att delta i
gudstjansthandlingar, for det strider mot religionsfrihetens grundprinciper (Otterbeck, 2000). De tre
forhallningssétten vi tagit upp gér att anvinda som ett analytiskt verktyg, déarfor tar vi d&ven upp dem i

resultatdelen.

2.4 Allméant om religonstillhdrighet

En religios tradition ar ett forrad som overfors mellan generationer som exempelvis berittelser,
normer, ritualer och virderingar. Man kan dock vélja det inom religionen som man kénner ger mening
at livet, skénker trost och ger glddje. Religionen ar darfor individuell och flexibel, den gér att anpassa
till nya miljoer. Foljande information, om katolicism och islam, finns med pa grund av att de elever vi
intervjuade tillhdrde en av dessa religioner. Informationen kan vara till hjilp for att fa mer forstélelse

for var undersokning.

2.4.1 Katolicism

Den katolska kyrkan dr densamma som romersk-katolska kyrkan. Den é&r kristen och leds av péaven i
Rom. Denna kyrka hdvdade forr, att det var den enda sanna kristna kyrkan och att den bildades av
Jesus genom aposteln Petrus. Anledningen till att den protestantiska kyrkan inte anses som riktigt
kristen, enligt den katolska, &r for att den bara har tva sakrament medan den katolska har sju stycken.
Négot som anses véldigt viktigt inom den katolska kyrkan, &r ldran om paven. Han anses vara ofelbar,

da han ska vara den som ska tolka uppenbarelsen (Broomé, 1985).



Det katolska gudstjanstlivet ser vildigt olika ut beroende pa var i virlden man befinner sig, men dven
inom ett land kan det skilja sig. Under advent och jul giller olika seder i de katolska hemmen. Fyrtio
dagar fore pask fastar katolikerna och det kan man gora pa olika sitt, till exempel genom att avsta fran
godis eller tobak. Sedan ar det den stilla veckan som dr veckan fore paskdagen. Den veckan och under
paskhelgen ska de troende leva sig in i dramat kring Jesu dod och uppstandelse. Bland helgonen, har
Maria forsta platsen, darfor att det var henne Gud gav den till i frilsningshistorien. Hon é&r

katolicismens framsta forebild i tron och i kirleken (Broomé, 1985).

Det finns inga direkta forbud mot exempelvis alkohol och tobak. Man ska sjdlv bedéma vad som kan
vara skadligt for sig sjdlv, eller ndgon annan och dé ska man avstd fran det. Om man finner nigot som
ar bra for sig sjilv, eller ndgon annan, &r man fri att anvdnda det. Det ar alltsa det egna samvetet som
avgdr vad man bor avstd ifrén och inte. Att gd pa sondagsméssa ér en plikt for en katolik, dir laser

man i bibeln och dérfor anses det inte som ndodvéndigt att man ldser i den hemma (Broomé, 1985).

2.4.2 Islam

Islam é&r vérldens mest utbredda religion efter kristendomen. I Afrika och Syd- och Ostasien finns de
flesta muslimerna. Det finns tva inriktningar inom islam och dessa dr sunni- och shiamuslimer.
Sunnimuslimerna ar de rattrogna muslimerna, medan shiamuslimerna har littare att anpassa sig till nya

kulturer. Hur man ska yttra sig talar islams fem pelare om och dessa ar:

e Trosbekdnnelsen, Gud (Allah) ar den enda guden

e De fem dagliga bonerna

e Fastan som infaller under ménaden Ramadan

e Allmosan, man ska som ménniska, avsta en del av sin egendom till de fattiga

e Vallfirden till Mekka, ska man om man har mojlighet utféra minst en géng i livet (Hjérpe,
2002)

Muslimer avstar fran att dta kott och blod fran svin och gris samt annat kott, som inte &r slaktat pa ett
speciellt sétt. Alkoholhaltiga drycker dr accepterat inom islam, men i mattliga méngder och speciellt

for medicinskt bruk (Hjérpe, 2002).



Under Ramadan som &r en mycket viktig tradition inom islam, fastar muslimerna en hel manad.
Ramadan ér arets nionde manad och det var i denna ménad Muhammed blev kallad till profet av Gud.
Under Ramadan dricker och dter muslimerna innan solen gétt upp och efter att den gétt ner. Barn,
sjuka ménniskor och gravida kvinnor behover inte fasta. Under fastan vill Gud att ménniskorna ska
kdnna hur det ar att vara fattig och dirmed hungrig och torstig. Ramadan handlar om att bry sig om

och respektera andra méanniskor (Hjarpe, 2002).

2.5 Sammanfattning av bakgrund

Sammanfattningsvis kan man séga, att det inte &r l4tt att behdva byta kultur och ddrmed ocksé behdva
vénja sig vid att leva i en annan. I Sverige finns det ménga méanniskor, som behdvt goéra denna
anpassning och ldra sig ett nytt sprak och ett nytt kulturellt monster. Att ldrarna visar intresse for
elevernas olika kulturella bakgrunder, ar viktigt, for att eleverna ska kdnna sig stolta over att tillhora
ytterligare en kultur utdver den svenska. Lararna ska ocksa upplysa eleverna om ménniskors lika varde
oavsett bakgrund och hur man ska behandla varandra. Vetskapen om den interkulturella pedagogiken
fanns redan pa 1980-talet, men &dnda dr kunskapen kring den pa skolorna idag liten. Nar det géller
hogtiderna som firas i de svenska skolorna, kan de elever med tillhorighet i tva kulturer, ha olika
forhallningssatt till hur de vill gora vid firandet av de kristna hogtiderna. Fordldrarnas asikter om detta
har ocksa stor betydelse. Tre forhallningssétt, som vi anvidnder oss av i den kommande analysen av vér
undersokning, dr 1) att eleverna inte vill och inte far vara med for sina fordldrar, 2) de far inte vara
med for sina fordldrar, men de vill sjdlva delta och 3) att eleverna deltar och fordldrarna har inget emot

det.



3 Syfte

Eftersom Sverige ér ett land dit manga invandrar, betyder det att véra skolor blir mer och mer
mangkulturella. Det innebér en utmaning for lararna, nér det géller att uppméirksamma alla elevers
hogtider. Att ge eleverna mer kunskap om hogtiderna och att de far dela med sig av hur de firar till
Ovriga elever, ar viktigt. Syftet med det hiar examensarbetet &r att undersdka hur négra flerkulturella
elever, 1 skolar sex, upplever att deras religiosa hogtider uppmérksammas i sin mangkulturella skola.
Vi vill dven undersoka hur viktigt eleverna upplever att deras klasskamrater far ldra sig om

hans/hennes kulturs traditioner och vice versa.

Det vi mer precist vill undersoka i detta examensarbete Ar:

e Hur upplever eleverna att deras religiésa hogtider uppméarksammas i skolan?

e Hur viktigt upplever eleverna att deras klasskamrater fir ldra sig om hans/hennes kulturs
traditioner och vice versa? Vilka argument anger de?

e Vad skiljer katolska och muslimska elever at néar det géller deras asikter och vilja att 14ra sig

mer om andra elevers religiosa hogtider?



4 Metod

For att ta reda pa hur elever idag, upplever att deras andra kultur, utéver den svenska, bemdéts i skolan,
tog vi kontakt med en stor mangkulturell skola i en liten kommun. Dér samtalade vi med rektorn for
att fa allmén fakta om skolan, exempelvis om hur hog invandrartitheten &r och hur manga olika
modersmaél som finns representerade. Vi fick ocksé reda pa att alla i skolar sex, pé skolan, deltar vid
firandet av de kristna hogtiderna. Fragan om eleverna dr med och firar de kristna hdgtiderna, finns
darfor inte med i var fragestillning pa grund av att vi fick den hér informationen innan vi genomforde
intervjuerna. Nér vi pratat med rektorn tog vi kontakt med ldrare for att kunna intervjua nagra av deras

elever.

Skolan, som vi genomforde var undersokning pa, bestir av ca 50 procent invandrade elever som har
ett annat modersmal &n svenska. De olika religionerna som finns representerade pa skolan &r islam
(shiiter) och kristendomen (katoliker, ortodoxa och protestanter). De modersmél som det finns ldrare
till pa skolan dr arabiska, kroatiska, albanska, kurdiska och farsi (iranska), men det ar cirka tolv olika

sprak som talas pa skolan.

Skolan dr indelad i fem olika spér, vilket i det hir fallet betyder att varje spar har elever fran sex till
tolv ar. Vi tog kontakt med skolér sex i alla de fem sparen da vi valt att gora en kvalitativ studie i form
av intervjuer. Vi valde att anvénda oss av intervjuer i vart arbete, for att det skulle ge oss anvindbar
och viktig information till det vi ville undersoka. Enkéter hade 1 vért fall formodligen inte fungerat lika
bra, med tanke pa att vi ville ha mer utforliga svar och dessutom innehéller véra frdgor vissa svéra
begrepp, som kan behdva forklaras. Dessa klasser har olika lirare och darfor har de inte fatt samma
undervisning, vilket gor att vi far mer bredd pé vér studie. Vi inriktade oss pé eleverna i skolar sex och
det valet gjorde vi pa grund av att vi ville att de elever vi intervjuade, skulle ha en viss forstaelse for

ordet kultur. Om de har det kan de ldttare berétta om sina éasikter och upplevelser for oss.

Var fragestéllning besvaras genom intervjuerna och fakta i avsnittet bakgrund, byggd pé forskning
inom den méngkulturella skolan. Vi har valt framforallt tre huvudbdcker till vart examensarbete och
dessa ir Interkulturella perspektiv. Pedagogik i mangkulturella larandemiljoer (Lorentz & Bergstedt,
2006), Den mangkulturella skolan (Hultinger & Wallentin, 1996) och Svenska som andrasprak, i
forskning, undervisning och samhalle (Hyltenstam & Lindberg, 2006). Dessa bocker har vi valt for att
de behandlar forskning om den méngkulturella skolan. De forfattare som vi tar upp hér nedan och

deras resonemang, dr bland annat det var bakgrundsdel bygger pa.
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Hans Lorentz &r doktorand vid Lunds universitet pa Pedagogiska institutionen. Han &r ledare for ett
forskningsprojekt om Mangkulturell bildning. Hans medforfattare till boken Interkulturella perspektiv.
Pedagogik i mangkulturella larandemiljoer heter Bosse Bergstedt, som ir docent i pedagogik och
dven vetenskaplig ledare for Forum for interkulturell pedagogisk forskning. Lorentz och Bergstedts
bok har de skrivit tillsammans med andra forfattare. Den boken bygger pé att bade forskare och larare
under lang tid arbetat med att f4 fram en plattform i Sverige for interkulturell pedagogik. Den hér
boken innehéller ny forskning, vilket innebar ny information om &mnet. Ett kapitel vi anvént oss
mycket av dr det som handlar om andlighetens betydelse for den pedagogiska dialogen och det &r
skrivit av Margareta Johansson som ér doktor i pedagogik. Hennes forskning handlar om barn och

ungdomars vérld och mdjligheter till delaktighet i samhallet.

Eva-Stina Hultinger och Christer Wallentin &r sekreterare i Skolkommittén och redaktorer for
boken Den mangkulturella skolan. I den skriver sju ldrare och sju forskare om det mangkulturella
Sverige, bade 1 och utanfor skolans vérld (Hultinger & Wallentin, 1996). Delar av den hér boken
handlar om det som vi skriver om i vart arbete. Exempelvis har Inger Nordheden skrivit ett kapitel om
hur barn fran olika kulturer, berikar varandra och hur ldrarna kan ga tillvdga nir det sker kulturkrockar
bland eleverna. Inger ger dven konkreta tips och exempel pa vilka krockar som intraffat i just hennes

klass. Hon har jobbat drygt 30 &r som ldrare pa en mangkulturell skola i Botkyrka.

Jonas Otterbeck &r en annan forfattare som har skrivit en bok vi anvént oss av i vért arbete. Han ar
religionshistoriker med islamologisk inriktning (Sverige Mot Rasism, 2006). Otterbecks bok heter
Islam, muslimer och den svenska skolan. I den hér boken tar han upp att det numera &r vanligt med
elever med muslimsk bakgrund i de svenska skolorna. Boken tar upp bland annat kultur och religion,
islamiska normer och deras bakgrund, samspel och kommunikation mellan ldrare, elever och fordldrar
(Otterbeck, 2000). Boken har varit anvéndbar, pd grund av att den tar upp olika forhéllningssétt om

firandet av olika religiosa hogtider i skolan.

Kenneth Hyltenstam forskar om tvasprakighet vid Stockholms universitet och Inger Lindberg é&r
professor i svenska som andra sprék vid Goteborgs universitet. Dessa tva har skrivit en bok som
sammanfattar mer dn 25 ars forskning, nér det giller &mnet svenska som andrasprak (Hyltenstam &
Lindberg, 2004). Boken tar upp betydelsen av andraspraksinldrning och vikten av socialisation i
skolan, for elever med en annan kulturell bakgrund 4n den svenska. Vi har skrivit i vart examensarbete
om hur viktigt det ar att kéinna sig hemma i skolan, oavsett ursprung och modersmal. Fakta om det har

vi hittat i denna bok som heter Svenska som andrasprék: i forskning, undervisning och samhille.
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4.1 Datainsamling

For att fa lov att intervjua barn maste man be vardnadshavare till barnen om tillatelse
(Justitieombudsmannens &mbetsberattelse, 1996/97). Vi skrev dérfér en lapp (se bilaga 1) som
vardnadshavarna fick skriva under om de tillit oss att genomfora véra intervjuer. Denna lapp lamnade
varje ldrare ut i sina klasser, till dem elever med en annan kulturell bakgrund 4n den svenska. Nér
lararna ldmnade ut lapparna, bad vi dem att berétta for eleverna vad var undersékning gar ut pa och
vad som skulle ske nér vi kom. Detta for att eleverna skulle kénna sig mer trygga i intervjusituationen
och veta vilket &mne intervjun skulle berdra (Doverborg & Pramling, 1985). Sammanlagt ldmnades 35
lappar ut till eleverna pé grund av att vissa elever endast hade svensk bakgrund och var ddrmed inte
aktuella for vart arbete. Av alla elever som fick med sig en lapp hem f6r underskrift av férdlder var det
sju elever vi inte fick intervjua och fem stycken vi inte fick nagot svar fran. Nar vi fatt tillbaka
lapparna insag vi att vi glomt att eleverna skulle fylla i religionstillhorighet. Vi fick dé ga tillbaka och
fraga ldrarna, vilka religioner de elever som vi fatt lappar ifran tillhorde. Efter det kunde vi sedan vilja
ut en elev fran varje klass. Nér vi valde ut eleverna tittade vi pa vilken religion de tillhorde, for att fa
representanter frdn dem olika som fanns att tillga. I detta fall var det enbart muslimer och katoliker.
Det totala antalet elever blev d& fem stycken, tva katoliker och tre shiamuslimer. Detta antal valde vi
pa grund av att vi skulle ha ldngre tid att dgna at varje elev och for att vi ville ha med representanter
fran samtliga sjitteklasser. Var ambition var inte att kartldgga hur det dr pa ett generellt plan, utan vi
vill g pa djupet och ta reda pa dessa fem elevers &sikter. Vi ville undersdka hur just de hir eleverna

upplever, att deras religions hogtider uppmarksammas i skolan.

De elever vi intervjuade var foljande:

Elev Alder Urspungsland Religion
Pojke A 12 Albanien Shiamuslim
Flicka A 12 Libanon Katolik
Flicka B 12 Albanien Shiamuslim
Pojke B 12 Irak Shiamuslim
Flicka C 12 Kroatien Katolik

Innan vi intervjuade de elever som vi valt ut, gjorde vi ett pilottest. Det gjorde vi med en muslimsk
pojke fran skolar fyra. Vi valde en elev fran skolér fyra, for att ta reda pd om han forstod vara fragor
och om vi fick uttémmande svar. Om den intervjun gick bra borde vara fragor dven fungera i skolar
sex. Vi upptickte, efter pilottestet, att vart amne kan vara svéart att forstd for elever mellan 10-12 ar.
Véra fragor var for komplicerade for dem och vi gjorde da vissa justeringar. De blev mer 6ppna och vi

lade till fler foljdfragor som exempelvis ”Du tyckte inte att det var viktigt sa du, hur menar du da?”
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4.2 Intervjuer

Vi valde att endast en av oss skulle genomfora de fem intervjuerna och ddrmed léra sig att anvénda sig
av en bra intervjuteknik. Den andre personen tog kontakt med alla klasser och gav information kring
vért arbete till lirare och elever. Vi delade dédrmed pa ansvaret av vér intervjuinsamling. Endast
intervjuaren var med vid intervjutillfallet, for att vi inte ville att eleverna skulle kdnna sig obekvéma i
onddan. Detta tror vi nimligen hade skett om vi varit tvd vuxna som intervjuade en elev. Var intervju
var semistrukturerad, det vill séga att vi hade en grundstomme som vi ville att intervjuerna skulle
kretsa kring, men att vi var fria i hur vi stéllde fragor och uppfoljningsfragor. Den som ska svara har
ocksa mer frihet att utveckla svaren pa sitt eget sétt. Frdgorna stélls inte i samma ordning vid de olika
intervjuerna och intervjuprocessen ar flexibel (Bryman, 2002). Vi valde att spela in vad som sagts, for
att vi ville undvika att skriva ner alla svaren. Nir man inte anvdnder bandspelare hinner man oftast
bara skriva ner delar av det eleverna sidger. Konsekvensen blir da att man redan till viss del tolkat och
gétt miste om vérdefull information, men vid inspelning finns hela intervjun med (Doverborg &
Pramling, 1985). Det kan ocksa vara ett storande moment, att inte anvdnda bandspelare, for de elever
vi intervjuade, pa grund av att man far be dem vinta med sina svar ibland for att den som fragar ska
hinna med att skriva (Hager, 2001). Vissa kénslor och tvekande svar uteblir ocksé i skrift och ddrmed

missar intervjuaren viktig information.

Vi valde under véra intervjutillfdllen att sitta i mindre grupprum vid ett bord med en stol pa var sida,
sd att eleven och intervjuaren satt mitt emot varandra. Detta for att vi skulle kunna ha 6gonkontakt
under hela intervjun. Det forutsitter ocksd att intervjuaren kan fragorna utantill och inte behover
bldddra i sina papper (Doverborg & Pramling, 1985). Platsen dar man genomfor intervjun ska vara
lugn, sé att eleverna inte far svart att koncentrera sig och kan uppehalla ett intresse for frigorna som
stills, vilket Doverborg och Pramling papekar i sin bok Att forsta barns tankar (1985). Vi gjorde alla
intervjuer pa morgonen, for att eleverna inte skulle kinna sig alltfor trétta eller hungriga, vilket kan
paverka resultatet negativt. Ingen tidsram fanns, utan eleverna fick prata sé linge de behdvde for vi

ville inte stressa dem. Intervjuerna varade mellan 10-15 minuter.
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4.3 Databearbetning

Efter intervjuerna lyssnade vi igenom bandet. P4 ett fatal fragor tvekade eleverna vad de skulle svara
och da fick personen som stillde fragorna gora en omformulering, sa att de forstod. Vi skrev inte av
svaren ordagrant, dd information som inte horde till fragorna var onddig. Var validitet anser vi dr hog
pd grund av att véra intervjufrdgor stimde vdl Overrens med vért syfte och var fragestéllning.
Reliabiliteten tycker vi ocksa &r hog for att intervjufragorna var tydliga och det intrédffade endast en
gang att en elev inte forstod en fraga. Tolkningsfel uppstod inte heller men ibland fick vi tydliggora
betydelsen av orden religion och kultur. Eftersom vara intervjufrdgor fungerade relativt bra bland
dessa elever i skolér sex, har vi svért att tro att frigorna hade fungerat avsevért sdmre om vi tillfragat
andra tolvaringar. Alla elever har haft olika ldrare och gatt i olika spar under sin skoltid. Eftersom de
elever vi intervjuade, inte hade fatt mer information om sina hdgtider eller fétt berdtta om dem, &r

chansen liten att svaren hade varit annorlunda om vi intervjuat andra elever i samma klasser.
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5 Resultat

Hér nedan sammanfattas intervju for intervju med varje elev i den ordning som intervjuerna

genomfordes. Dérefter kommer en sammanfattning av elevernas svar.

5.1 Intervjusvar

Pojke A, shiamuslim

Den hér pojken visste inte vad ordet religion betydde, nir vi fragade vilken han tillhorde. Vi fick da
friga om han var katolik eller muslim. Under Ramadan dricker de vuxna kaffe eller te, beréttar han.
Man gér upp och iter klockan fem pa morgonen. Det ar frivilligt for ungdomar under 13 &r att vara
med och fira Ramadan. Pojken har aldrig fatt berdtta for sina klasskamrater hur han firar sina hogtider
hemma, men han ténker inte s mycket pa det. Inte heller behover traditionerna uppmérksammas mer,
anser han. I skolan har de inte fatt l4sa om hogtiderna eller sin religion. Han beréttar att: ”Nar vi
brukar ha hemsprék sa kanske hon (ldraren) pratar om nigonting, om hur vi haft det och si.” Han
tyckte inte att det dr viktigt att ldra sig hur och vad klasskompisarna firar. Efter en diskussion om
varfor det skulle vara oviktigt att kunna, svarade vederborande dock att det kan vara bra att veta om
man har en kompis som firar andra hogtider 4n man sjélv gor. Till exempel berdttade han att alla
muslimer som vill fira Ramadan gor det, man dr ndmligen inte tvingad till det. Det menar han kan vara

bra for andra att veta som inte firar Ramadan.

Pojke A har inte fatt mer kunskap om sina hogtider i1 skolan och de uppméirksammas inte mycket.

Detta anser han dock inte vara sa viktigt och heller inte att lira sig mer om andra religioners hogtider.
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Flicka A, katolik

Flickan forstod inte vad vi menade med religion och svarade istéllet: ”Jag pratar arabiska.” Hon firar
jul som hér och med det menar hon att de trdffar kusiner och &ter vanligt julbord, men att det dven
finns libanesisk mat pd det. Hon har inte fatt beritta for klassen om hur hon firar hemma. Hon anség
att de kristna hogtiderna inte uppmarksammas tillrackligt i skolan, men kunde inte svara pa vad hon
skulle vilja géra mer. Det enda de brukar gora vid jul &r att sjunga i matsalen och lussa for de andra
eleverna. Hon papekar att hon gérna skulle vilja fira och ldsa mer om kristendomens hdogtider.
Déremot ser hon ingen anledning till att hennes klasskamrater ska behova ldra sig mer om hennes
religions firande. Nér vi fragar om hon tycker att det &r viktigt att veta hur muslimerna firar, fick vi
som svar: “Nej, vi dr inte muslimer, s& darfor behdver vi inte ldra oss det.” Nar vi fragade varfor det ar
oviktigt att veta hur exempelvis muslimer firar Ramadan tilldgger hon att det kanske kan vara bra dnda

att léra sig vad de gor.

Flicka A tyckte inte de kristna hogtiderna uppmérksammades tillrickligt 1 skolan. Hon ville lédra sig
mer om kristendomen och &dven att firandet skulle f& ta mer plats. Mer kunskap om islam och dess

hogtider var dock inte sa intressant.

Flicka B, shiamuslim

Hir var det ingen tveksamhet om vilken religion hon tillhérde. Hon kunde svara pé fragan direkt. Nér
hennes familj firar Ramadan kommer det géster hem till dem och de gar dven och hilsar pa andra. De
dter goda bakelser som de har bakat sjdlva, de dansar folkdans och ar finklddda. Hon talade om att hon
inte fatt berdtta om familjens firande for de andra i klassen och tilligger: ”...det har ingen annan heller
vad jag kommer ihdg.” Hon har fatt l4sa lite i religionsboken om islam i skolan men skulle vilja l4ra
sig mer. Det fanns dven en 6nskan om att alla hogtider skulle fi ta mer plats. Att kunna mer om andra
religioners traditioner skulle ocksa vara roligt, tycker hon. De andra i klassen borde dessutom fé ta mer
del av hennes religions hogtider, eftersom de gar i samma klass borde de darfor tycka att det ar roligt

att veta, sdger hon.

Flicka B tycker inte hogtiderna uppmirksammas tillrdckligt, vare sig kristna eller muslimska, men
skulle gérna vilja att de gjorde det. Hon skulle ockséd vilja ldra sig mer om de andra elevernas

traditioner.
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Pojke B, shiamuslim

Han var ocksa sdker pa sin religionstillhrighet. Under Ramadan brukar sldkt och vanner ga runt till
varandra och barnen far pengar och presenter. Ibland aker de till JonkOping eller Goteborg. Nér de
fastar dter de inte forrdn klockan sju pa kvéllen, efter sju far de dock &dta hur mycket de vill: ”Jag
fastade en gang, sen orkade jag inte mer.” Man maste inte fasta forrdn man har fyllt 15 ar, tilldgger
han. For sina kompisar brukar han tala om vad familjen gjort under exempelvis Ramadan, men inte for
klassen. I hans klass har de fétt l4sa lite om islam i religionsboken, men han lér sig mer hemma, tycker
han. Religionernas hogtider uppmérksammas tillrickligt i skolan, men han vet inte pa vilket sétt. Att
veta hur kristna firar r intressant, anser han och pa fragan om klasskompisarna borde léra sig mer om
hans hogtider svarar han: ”Om jag tycker att det &r intressant att lira mig om deras, s tycker de

samma sak.”

Pojke B anser att hogtiderna tar tillrickligt med plats i skolan nér det géller bade firandet och
kunskapen om dem. Han tycker att det &r viktigt att hans klasskamrater fér ldra sig om de muslimska

hogtiderna och édven att han far ldra sig om de kristna.

Flicka C, katolik

Aven hon visste vilken tro hon hade. Hon firar pask precis som vi, familjen malar dgg och vid jul
Oppnar de paket och gér i kyrkan. Missionskyrkan besoker de cirka en gang i ménaden. I hennes klass
har de inte fitt berdtta hur de firar hemma, men de har ldst om de olika religionernas hogtider
tillrackligt 1 skolan, tycker hon. Hogtiderna tar d&ven nog med plats i skolan for ovrigt. Pa fragan om
hon anser att det ar viktigt att veta hur muslimer firar svarar hon: ”Nej, inte speciellt, det &r ju roligt att
veta hur de firar men det ar inte sa viktigt for mig, vi firar inte som dem.” Om hon skulle skaffa sig en
muslimsk van vill hon dock lira sig mer om islam och dess hogtider. Hon tycker heller inte att det &r

viktigt att hennes klasskamrater behdver veta mer om hennes religions hogtider.

Flicka C tycker att alla hogtider och religioner far tillrickligt med plats i skolan. Hon &r mattligt

intresserad av att lira sig om de muslimska hogtiderna.
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5.2 Resultatsammanfattning

Var rapport bygger pd datainsamling i form av intervjuer och vid bearbetningen av vért insamlande
material sdg vi manga likheter mellan elevernas svar. De skillnader som fanns vilar pa hur mycket de
har kvar av sin ursprungskultur hér i Sverige. Vissa elever firar inte andra hogtider, eller pa annat sitt,
dn vi med endast svensk bakgrund gor. Andra elever har manga traditioner fran sin ursprungskultur

kvar och anser att det &r mycket viktigt att fira dessa hogtider.

De muslimska eleverna beréttade att under Ramadan far de besok av slékt och vinner eller s& hilsar de
pa andra. Barnen far pengar och presenter under denna hdgtid och ibland gor familjerna utflykter
tillsammans. Under fastan dter de dock bara innan solen gar upp och efter att den gatt ner, da far de ata
hur mycket de vill. De brukar avsluta Ramadan med en stor fest med dans dir de oftast klér upp sig,

exempelvis bar kvinnor/flickor kldnning och har uppsatt hiar. Hogtiden beskrivs som liknande var jul.

Katolikerna firar jul och pask som de som endast har svensk bakgrund gor. De malar d4gg vid pask och
Oppnar paket vid jul. De beréttar ocksa att de ater julbord med exempelvis prinskorv och koéttbullar.
Det finns ocksé fran moderslandet pé julbordet, exempelvis libanesisk mat. De gér i kyrkan ungefar en

gang i ménaden.

Ingen av eleverna hade fétt berdtta i skolan om hur de firar sina hogtider, exempelvis Ramadan eller
pask hemma. Eleverna har inte heller fatt ndgon annan information, angdende hogtiderna, 4n att vissa

fatt 14sa i sin religionsbok om islam respektive kristendom under sin skoltid.

Tvéa elever, varav en muslim och en katolik, tyckte att hdgtiderna, badde de muslimska och kristna,
skulle fa mer uppmérksamhet. De tre dvriga eleverna tyckte att hogtiderna tog tillrdckligt med plats,

alltsa att de uppmérksammades i lagom stor méngd.

De muslimska eleverna tyckte det var viktigt att veta hur och vad de andra eleverna firar. De katolska
tyckte inte det, pa grund av att de inte sjédlva firar de muslimska hogtiderna. Men efter lite eftertanke,
dar vi fragat varfor det ar oviktigt att veta vad och hur andra firar, kom de pa att det kan vara bra att
veta, om exempelvis de skaffar en kompis, som har en annan religion och kulturell bakgrund &n de

sjélva.
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5.3 Forhallningssatt

I bakgrunden nédmner vi olika forhéllningssétt som handlar om hur elever och forildrar kan se pa

deltagandet gillande de svenska hogtiderna i skolan. De olika forhéllningssatten ar foljande:

1. Eleverna vill inte och far inte vara med for sina fordldrar, for att det strider mot deras religion.

2. Eleverna far inte vara med for sina fordldrar, men de vill delta passivt, for att inte utmaérka sig
for mycket i klassen. Har blir det extra svért for lararen att veta hur han/hon ska gora eftersom
elevernas fordldrar inte vill att de ska vara med, men eleverna sjélva vill det.

3. Vissa av eleverna kanske inte dr sdrskilt troende, néir det géller deras egen religion och viljer

dérfor att vara med nir de kristna hdgtiderna firas. Aven deras forildrar tillater detta.

Enligt rektorn, som vi pratade med, kan négra f4& muslimska fordldrar vara emot att deras barn &r med
vid firandet av kristna hogtider, framforallt om de inte har befunnit sig i Sverige sirskilt linge. De
flesta dndrar dock asikt nir de far insikt i att skolan inte vill omvéanda elevernas tro, utan bara erbjuda
de svenska traditionerna. Rektorn séger ocksa, att alla elever med utlindsk bakgrund, sjilva far vilja
om de vill delta i firandet av de svenska hogtiderna. Vill de inte vara med far de antingen stanna
hemma eller sysselsitta sig med nagot annat under tiden. I skolér sex deltar dock alla elever utan
motstand fran fordldrar. Utifran detta kan vi konstatera att de fem eleverna som vi intervjuade tillhor

forhéllningssétt tre.
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6 Diskussion

6.1 Metod

Vi hade en grundstomme som intervjuerna kretsade kring, men vi var fria nér det géllde hur vi stillde
fragorna. Detta for att eleverna skulle fa sa mycket utrymme som de ville, for att prata om hur de
firade hogtiderna. Religion och kultur dr svara begrepp och dérfor valde vi att ha farre men mer 6ppna
fragor till eleverna, for att det inte skulle bli for svart for dem. Tva av de elever vi intervjuade visste
inte vad som menades med ordet religion, vilket vi tycker ar underligt eftersom eleverna gér i skolar
sex och har dmnet religion pa schemat. Detta medforde att vi fick ge eleverna olika alternativ att vélja
pa, alltsa fraga dem om de var till exempel muslimer eller katoliker. Eftersom vi hade en del svéra
begrepp i1 vara frdgor som ibland behovde utvecklas, kan vi tdnka oss att vi fitt ut d&nnu mer

information om vi gjort var undersdkning pa hogstadiet.

Som vi ndmnt, i metoddelen, valde vi att géra en kvalitativ studie i form av intervjuer, darfor att tankar
och virderingar fangas upp och de gér inte att méta i siffror som man alltid gér med enkéter (Bryman,
2002). Vid en enkdtundersokning blir det lattare bortfall i undersdkningen, eftersom delar av enkédten
gér forlorad, om eleven inte forstar fragorna. Detta kan man undvika i en kvalitativ undersokning,

genom att personen som intervjuar kan ga olika végar, sé att eleven forstar fragorna.

Lapparna som vi ldmnade ut till fordldrarna om underskrift for godkdnnande om att fi intervjua deras
barn, innehdll inte frigan om vilken religionstillhdrighet de hade. Detta fick vi istéllet fraga ldraren om
i efterhand. Felet hade vi kunnat undvika om vi hade skrivit lappen mer noggrant. Informationen som
stod Overst pa lappen, om vad vért examensarbete skulle handla om, kunde ocksd ha varit battre
forklarat. Vi borde dven ha skrivit att elevernas svar var anonyma. De sju elever som hade svarat nej
pa fragan om vi fick intervjua dem, kanske inte ville eller s fick de inte for sina fordldrar. En

anledning kan vara att de mdjligen tycker att deras firande &r privat.
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Att vi gjorde vart pilottest med en elev fran skolar fyra beror pa att elever i skolar fem och sex gér
tillsammans. Hade vi dd genomfort testet med en femma, &r risken storre att eleven talade om vilka
intervjufrdgorna var for sexorna. Vi hade kunnat gora pilottestet med en elev fran skolar sex péa en
annan mangkulturell skola, men det finns ingen mer i denna kommun. Hade vi gjort pilottestet pa en
mangkulturell skola i en annan kommun, ar det inte sékert att den elevens svar hade hjilpt oss, pa
grund av att en annan policy tillimpats dér, &n pad var valda skola. Med det menar vi att den skolan
kanske mer gatt in for att uppmérksamma alla elevers kulturella bakgrunder och d& hade formodligen
eleven forstatt intervjufrdgorna béttre och ddrmed givit oss mer utvecklade svar. Detta hade inte bistétt

oss med att se om vi behovt dndra vara fragor, for att fa rikare svar av vara aktuella elever.

6.2 Resultat

Vi intervjuade muslimer och katoliker till vart arbete och deras religioner och traditioner skiljer sig &t
(se s. 8 — 10). Borzarslan (2001) papekar att det &r viktigt for eleverna att ldrarna visar och beréttar
varfor traditionerna &r en stor del av livet. I Sveriges grundlagar (Holmberg, & Stjernquist, 1980) star
det ocksa att religiosa och etniska minoriteter ska fa behélla och utveckla sin egen kultur hér i Sverige.
Eleverna som vi intervjuade berittade dock att de inte fatt mer information om de egna eller andras
traditioner av ldrarna. Nagra hade fatt den kunskap de har angdende hogtiderna fran religionsboken.
Borzarslan (2001) skriver ocksa att man som larare bor uppméarksamma de olika hogtiderna, svenska
och inte svenska. Eleverna ska fa berdtta om sina upplevelser kring firandet for sina kompisar i
klassen. De elever vi intervjuade hade aldrig fatt berdtta for klassen om vilka hogtider de firar och hur
de gor det. En elev berédttade att hans modersmaélslirare brukar friga vad han gjort under hogtiden som

varit.

Den andra frdgan som finns redovisad i resultatsammanfattningen handlar om hur muslimerna firar
Ramadan och om hur katolikerna firar pask respektive jul. Den frdgan kom precis efter de allménna
fragor vi stéllde som exempelvis: “Hur dr det med dig?”, ”Vad har du gjort i helgen?” och Vilken
religion tillhdr du?”. Anledningen till att vi stillde frigan om hur muslimerna och katolikerna firade
sina hogtider hemma med familjen och att den finns med i resultatet beror pa att den &r personlig.
Eftersom de fick berétta hur de firade i just sin familj méarkte eleverna férhoppningsvis att den som
intervjuade var intresserad av hans/hennes svar och att vad just han/hon sade hade stor betydelse for

vér undersdkning.

22



Sista fragan som vi stillde handlar om huruvida eleverna tycker att det &ar viktigt att f4 kunskap om
hur andra firar sina hdgtider som inte har samma religion som de. Hiar hade eleverna olika asikter.
Katolikerna anség inte att de ville veta mycket mer om exempelvis de muslimska hogtiderna eftersom
de inte firar dessa sjdlva. Muslimerna tyckte ddremot att det 4r bra att ha kunskap om andras hogtider.
Denna skillnad mellan katoliker och muslimer, tror vi beror pa att katolikerna ar kristna, vilket ménga
infoédda svenskar dr. Muslimerna ddremot skiljer sig i sin tro fran kristendomen och kénner mer behov

av att anpassa sig till den religion som ar 6vervéigande i Sverige.

Johansson (2006) skriver att minga elever, som gar pd mangkulturella skolor anser att de lir sig om
andra kulturer och religioner. Frimst de muslimska eleverna, som vi intervjuade, tyckte ocksé att det
var viktigt att lira sig om de andra klasskamraternas hogtider. Men eleverna ansdg inte att de fick
mycket information om de olika religionerna. Herlitz (1991) papekar att ju mer man vet om andras
kulturer och om sin egen, desto lattare blir det att forstd och mdta andra kulturer. Vi anser att det &r
anmérkningsvért att ldrarna som arbetar pd en mangkulturell skola inte uppmérksammar elevernas
olika hogtider mer. I den litteratur vi ldst har vi lart oss hur viktigt det &r att pedagogerna ska visa
intresse for elevernas olika kulturer. Det ar vikigt for att de ska kénna sig stolta over att tillhora tva
kulturer. Denna fraga kommer att bli mer och mer viktig pa grund av att det svenska samhallet blir allt

mer pluralistiskt, det vill sdga att mangfalden okar.

Det rddde delade meningar i frigan om eleverna tyckte att hogtiderna uppmérksammas tillrackligt i
skolan. Ingen av dem kunde utveckla sitt svar om varfoér hogtiderna skulle f4 mera eller mindre plats i
skolan. Formodligen for att eleverna aldrig hade tinkt pa denna fraga tidigare var det svért for dem att
utveckla ett svar. Detta dr ocksa en anledning till varfor vi tror att vi hade fatt mer uttémmande svar

om vi fragat dldre elever. De hade kanske haft lattare att ta till sig frigan och givit ett rikare svar.
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Det ér intressant att samtliga elever fran skolédr sex pa denna skola ingér i forhallningssatt tre. Nar det
géller forhallningssatt ett ar ofta fordldrarna till eleverna sa troende att dven vissa skoldmnen blir
problematiska. Fordldrarna vill girna inte att deras barn deltar i musiken p& grund av att vissa
sangtexter dr kristna eller tillhor den svenska kulturen. Beijer (1989) menar dock att exempelvis musik
ar viktigt for att dem som kommer fran vissa andra kulturer ska fi forstaelse och respekt for den
svenska kulturen. Rektorn beréttar, att vid samtal med fordldrarna poédngteras vikten av deltagandet i
dmnet musik for att barnen senare ska fa betyg i det. Efter ett sddant samtal kommer oftast fordldrar
och rektor dverrens om att barnen ska delta i &mnet musik. Ett litet fital som inte accepterar detta
viljer oftast sjdlva att lata barnen ga pa en muslimsk skola istillet. Myrman (1993) menar att det kan
vara ett problem for vissa minniskor nir det giller att komma in i det svenska samhillet. Vid
forhéllningssétt tvd, men &dven ett och tre, papekar Otterbeck (2000) att man inte far nedvirdera
foréldrarnas religion och dédrmed inte heller deras asikter om deltagande vid de kristna hogtiderna. Vill
barnen vara med vid firandet av dessa &dr det d& bést att respektera fordldrarnas asikter och léata
eleverna gora nagot annat nédr de andra till exempel 4r i kyrkan. De elever vi intervjuade tillhor
forhallningssétt tre och deltar vid firandet av de kristna hogtiderna i skolan och deras foréldrar har
inget emot det. Vi tror att de elever som vi intervjuat och dven andra pa samma skola, som har
tillhorighet 1 en till kultur, inte kdnner sig utanfor. Nagra elever som gér pa en mangkulturell skola i
Sverige har enligt Johansson (2006) sagt att de inte kénner sig utanfor pa skolan eftersom de flesta

elever tillhor olika kulturer och religioner.

Forhallningssétten som analysverktyg i var uppsats skulle kunna ha varit mer anvindbara om de tre
forhallningssétten fanns representerade pa var valda skola. Nu hamnar dock alla elever i ett av de tre
forhallningssatten. Det dr dndé positivt att eleverna viljer att vara med och delta vid firandet av tva

religioners hogtider. Det betyder att eleverna kénner att de tillhor tva kulturer, vilket ar bra.

6.3 Amnet

Vi valde att gora denna undersdkning pé grund av ett stort intresse for interkulturell pedagogik. I vért
land blir det fler och fler ménniskor som har en annan kulturell bakgrund 4n den svenska vilket gor
vart amne mycket relevant. I den framtida mangkulturella skolan kommer lararens kompetens, nar det
géller att uppmuntra och stddja eleverna i sin tvasprakighet och kulturella bakgrund, att vara viktig. Vi
valde att ta reda pa vad eleverna tyckte eftersom vi ville f& en rittvis bild av hur mycket hogtiderna
egentligen uppmairksammas i skolan. Hade vi frigat lararna &r det inte sdkert att de talat om hur de

bidrar till kulturell forstaelse bland eleverna utan hur de borde gora.
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Vi har sokt sjédlva via databaser, men dven tagit hjilp av bibliotekarie, for att hitta forskningsrapporter
och litteratur om vart &mne. Det har varit svart att hitta, speciellt nar det giller elevernas synsétt pa att
ga i en klass ddr manga elever firar olika hogtider. Detta medforde att vi inte har kunnat dra s manga
paralleller mellan elevernas &sikter och forskningsteorier. Det finns dock relativt mycket fakta om hur

pedagoger borde ga tillvdga i sin undervisning i en mangkulturell klass.

Vart dmne &r intressant for alla larare da de ska ha ett interkulturellt synsétt i sin undervisning. Att visa
intresse och bidra till att alla elever kénner sig stolta dver sin kulturella bakgrund, d4r mycket aktuellt i
vart samhiélle, och det vill vi att alla pedagoger ska ta till sig. Laroplanen (Lararforbundet, 2002)
understryker att respekten for andra minniskors egenviarden Okar nidr man far forstaelse for andra
kulturer. Darfér menar ocksd Hyltenstam och Lindberg (2004) att kulturmétesfragor ofta ska

behandlas i undervisningen.

Om vi hade gjort om var undersdkning skulle vi ha forsokt att skriva ytterligare ndgra fragor till
intervjuerna for att fa ut mer information kring elevernas asikter och tankar. Vi hade &ven intervjuat
fler elever for att fa ett rikare resultat. Hade vi undersdkt samma sak om fem ar tror och hoppas vi pa
att vi hade fatt ett mer positivt resultat, det vill sdga att ldrarna uppméirksammar alla elevers olika
hogtider mer i skolan. Vi trodde att resultatet skulle ha blivit béttre eftersom vi genomforde vara
intervjuer pd en mangkulturell skola. Borde inte dagens lirare ha mer interkulturell kompetens, alltsa
ha bittre forméga att kunna reflektera Over skillnader och likheter mellan olika kulturer och
uppmirksamma dem mer, &n vad som framkommit i var undersokning? Vi anser att ldrare, som
arbetar pa mangkulturella skolor, ska fa mer fortbildning nér det géller att uppmérksamma alla elevers

religiosa hogtider.

6.4 Uppsatsforslag

Ett eventuellt uppsatsforslag ér att undersoka hur religiosa hdgtider uppméirksammas pa en skola med
mycket fé elever, som har tillhorighet i tvd kulturer. Kan det vara sé att dessa elevers religiosa hogtider
fér ta mer plats, pa grund av att elever med tillhdrighet i tva kulturer, dr sa f& och dédrmed ses som en
tillgdng? Eller dr det mojligtvis tvartom? Ett annat uppsatsforslag skulle kunna vara infédda svenska

elevers behov, av att ldra sig om andra kulturers traditioner.
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Godkannande Bilaga 1
Hej!

Vi dr tva tjejer som léser sista terminen pd Lararhogskolan i Jonkdping. Vi ska skriva
ett examensarbete och da valt att skriva om barn i den svenska skolan som har flera
kulturer. Darfor vi vill ha er tillatelse till att eventuellt intervjua ert barn.

1 Ja, ni fér intervjua vart barn.

1 Nej, ni far inte intervjua vért barn.

Niér ni fyllt i lappen vore vi tacksamma om ni ldmnade den till Namn Namnson senast
den 14 november.

Tack pa forhand

Cecilia och Angelica

Elevens namn Forilders namn




Intervjufragor Bilaga 2

Intervjufragor

Hur dr det med dig idag?
Vad gjorde du pa novemberlovet?
Hur kéndes det att komma tillbaka till skolan?
Vad har du for religion?
Hur firar din familj Ramadan/jul?
Brukar du fa berédtta om hur din familj firar Ramadan/jul for dina klasskompisar?
- Hur da?
Hur har dina larare under din skoltid gjort for att du ska fa lara dig mer om dina religidsa
hogtider?
Tycker du att dina religiosa hogtider uppmérksammas tillrickligt i skolan?
- Pavilket sitt da?
Tycker du att det &r viktigt for dina klasskompisar att 14ra sig mer om dina religidsa hogtider
och hur din familj firar dem?
- Hur ténker du da?
Vill du ldra dig mer om dina klasskompisars hdgtider och hur de firar?

- Varfor? Varfor inte?



