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Sammanfattning

I detta arbete redovisas tre musikldrares arbetssétt med elevinflytande 1
undervisningen pa gymnasiets estetiska program. Den visar pa skillnader och
arbetssitt med elevinflytande 1 praktiska och teoretiska musikdmnen. Jag jobbar {or
ndrvarande som gitarrlédrare pa ett studieforbund i Stockholm dér eleverna har ett
mycket stort inflytande pa undervisningens utformning. Mina erfarenheter av mitt
gitarrldrarjobb &r att eleverna tycker att det r roligt att spela musik de sjédlva tycker
om, samtidigt tycker jag det svart att hitta en bra balans mellan vad jag som lérare
tycker de ska ldra sig och vad eleverna tycker &r kul och roligt. Syftet med det har
arbetet ar att forsoka se andra musiklérares tankar och erfarenheter kring
elevinflytande.

Fragestdllningarna géller de tre lararnas och de olika skolornas arbetssatt med
elevinflytande. Vilka svarigheter ser ldrarna finns med elevinflytande? Finns det
skillnader mellan praktiska och teoretiska musikdmnen?

Metoden for undersokningen dr av kvalitativ art och jag har ansett det viktigt att
intervjua musikldrare pa grund av deras erfarenheter att arbeta med bade teoretiska
och praktiska musikdmnen. Jag redovisar i mitt resultat vilka att svarigheter lararna
upplever finns med elevinflytande och hur det tar sig i uttryck. Brist pa tid, elevernas
forforstaelse av amnet, samt de mal som stér i kursplanerna, paverkar elevinflytandet
1 undervisningen. Resultatunderlaget kommer frén tva enkitintervjuer och en
telefonintervju med musikldrare. Det har gjorts genom kvalitativa intervjuer.

Undersokningen visar att det finns skillnader 1 arbetssitt mellan olika skolor och
larare. Den enskilda skolans arbetssitt karaktiriseras genom lokala kursplaner och
arbetsplaner — vilket undersokningen visar ocksa skiljer sig 4t emellan skolorna.
Lérarna anger olika anledningar till vilka svarigheter de upplever med det informella
elevinflytandet i undervisningen och varfor. Undersokningens resultat baseras pa tre
lararintervjuer. Intervjuerna har genomforts genom enkéter med uppfoljande samtal
och en telefonintervju. Analysen av resultatet visar att ldrarna har snarlika metoder
for hur de jobbar med elevinflytandet i praktiska amnen. I de praktiska musikimnena
ar elevinflytandet storre dn 1 teoretiska amnena. Lararna uppger olika svar pa varfor
genom att hidvda att det 4r elevernas forkunskape

Sokord: Elevinflytande, demokrati i skolan, musikundervisning, musikpedagogik,



1. Bakgrund

Under mina ar som musikldrarstuderande har jag manga génger tiankt pa hur viktigt
det 4r att fa med sig eleverna. Att fanga deras intresse for musik och samtidigt
forsoka ge dem en bred musikalisk allménbildning pa ett roligt och inspirerande sitt
kan tyvérr visa sig vara svért. Efter ett samtal med en av mina handledare jag haft niar
jag gjort min verksamhetsforlagda utbildning slogs jag plotsligt av hur viktigt det ar
med elevinflytande. Vi diskuterade hur det gar att engagera eleverna och fa dem att ta
ett storre ansvar fOr sina studier.

Jag har varit ute pd ménga olika skolor och praktiserat. Jag har fatt se manga olika
musiklérare arbeta och dven fatt undervisa sjilv en del. Manga av dessa skolor har
varit hogstadieskolor. P4 hogstadiet har eleverna musikundervisning oftast en gang i
veckan i helklasser. Just nu, mitt i skrivande stund, gor jag min slutpraktik pa ett
estetiskt gymnasium. Hér har eleverna olika musikdmnen som betygssétts medans
man pa hogstadiet har slagit ihop alla dessa olika dmnen till ett. Jag har mérkt att
elevernas inflytande dr ganska stort 1 musikdmnena, men jag tror att det skiljer sig
valdigt mycket beroende pa vilket &mne det dr. Eleverna pa detta gymnasium har
flera olika musikdmnen. Eleverna har ett huvudinstrument och ett biinstrument samt
musikteori, kulturhistoria och idéhistoria. Jag blev vildigt intresserad av att se hur
lararna arbetar med elevinflytande vid denna skola. Vid flera tillfdllen har jag
auskulterat pa olika musiklektioner och upplever att det finns skillnader mellan olika
amnen och jag tror att det kan bero pa foljande orsaker.

Ensemble- och instrumentlektioner kriaver att eleverna far vida ramar att utvecklas
inom. Kunskaperna ar svara att méta for det finns egentligen inga konstnérliga rétt
eller fel. Har upplever jag det som att det ar ldttare att utova elevinflytande én vid de
teoretiska musikdmnena darfor att de teoretiska &mnena har mer betoning pa vad som
ar ratt eller fel. Lararna kan pasta att det ar direkt fel att hdvda att Mozart levde pa
1400-talet, vilket det ju d&r. Men kan man sdga att hans musik ar béttre 4n nagon
annan musik? Kan man sidga att Mozart spelade och komponerade mer konstnérligt
an nagon annans? — Jag tycker inte att man kan pastéa det. Vad ar da konstnirlighet
och hur bedémer man det?

For narvarande jobbar jag vid sidan av mina studier som gitarrldrare tva kvéllar i
veckan pa ett studieforbund. Under véra lektioner later jag mina elever utéva mycket
stort inflytande dver lektionsinnehallet. Jag tycker det ar viktigt att eleverna tycker
det ar roligt att spela gitarr, jag tror ocksa att man ldr sig battre om man samtidigt
tycker att det &r roligt. Samtidigt tror jag mig veta att eleverna tycker det ar kul nir de
kanner att de utvecklas och blir bittre pa sina instrument.

Dagens skolelever stoter stindigt pa musik genom TV, radio och internet. Jag
upplever att musik ofta ar starkt identitetsskapande, inte minst i gymnasiealdern, och
manga har en personlig relation till den. Musikundervisningen i skolan kan pa sa vis
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bli en viktig lank mellan dagens ungdomsmusik och skolans musikundervisning.

Tidigare undersokningar och forskning har gjorts om elevinflytandet inom
musikundervisningen och hur det paverkar elevernas fortsatta intresse for musiken.

I laroplanen star det att undervisningen skall bedrivas i demokratiska former och
framja elevinflytande.

De demokratiska principerna att kunna péverka, vara delaktig och ta ansvar skall
omfatta alla elever. Elevernas ansvar for att planera och genomfora sina studier
samt deras inflytande pa savél innehall som former skall vara viktiga principer i
utbildningen. (Skolverket, Lpf 94 sid 13.)

Hur bedrivs d& undervisningen och gér det att kombinera ett stort elevinflytande utan
att for den skull minska pa kvaliteten? Vad vill eleverna ldra sig och vilken musik vill
de spela pa musiklektionerna? Och hur tillmétesgar man detta och samtidigt for det
historiska kulturarvet vidare?

3. Problemformulering

Jag kommer 1 det hér arbetet kartldgga ldrares upplevelser av arbetet med det
informella elevinflytandet i undervisningen. Tanken é&r att forsoka se vilka svarigheter
lararna upplever med elevinflytande. Jag tror att larare av tidsskal har svart att hinna
med elevinflytande i undervisningen samt att elevens forforstaelse av de olika &mnen
de laser kan vara en faktor som péaverkar elevinflytandet.

Elevinflytande dr ett begrepp som kan tolkas pé olika sitt da laroplanen inte
specificerar exakt utan ldmnar stort utrymme for egna tolkningar. Jag tror att lrare
upplever detta som ett problem. Kursplanerna ar nationella och péa de enskilda
skolorna skrivs vilka mal som eleverna skall uppna i olika &mnen. Jag vill d& hivda
att eleverna inte har majlighet till att paverka vilken typ av undervisning de ska
tillgodogora sig, majligtvis enbart hur de skall uppna de mal som stér i kursplanerna.
Jag vill ocksa hidvda att elevernas inflytande begransas av huruvida deras dnskemal
gar att uppfylla med de mal och kriterier som liroplanen och kursplanerna stéller.



4. Syfte och fragestillningar

Mitt syfte med det hdr examensarbetet ér att jamfora formuleringar 1 styrdokument
med musiklérares syn pa elevinflytande. Jag avser att fa svar pa foljande fragor:

» Skiljer sig elevinflytandet &t mellan olika musikdmnen och i sa fall pa vilka
satt?

* Hur jobbar musikldrarna med elevinflytande 1 undervisningen?

* Hur ser elevinflytandet i undervisningen ut i forhallande till vad laroplanen
sdger och vilka svarigheter upplever lararna med elevinflytande?

5. Litteraturgenomging

Pa Skolverkets hemsida finns det ménga rapporter och mycket forskning som idag ar
publicerat kring elevinflytande och de vinster som elevinflytande kan ge.
Elevinflytande och demokrati 1 skolan har ocksa varit foremal for en rad
utredningar.(SOU 1997:40; SOU 1997:71) Jag har valt att anvinda mycket material 1
mitt examensarbete fran dessa killor da jag anser att de har hog trovérdighet.

Enligt Lpf 94 méste undervisningen bedrivas pa demokratiskt sétt:

Det ar inte tillrdckligt att i undervisningen formedla kunskap om grundlidggande
demokratiska virden. Undervisningen skall bedrivas i demokratiska arbetsformer och
utveckla elevernas forméga och vilja att ta ett personligt ansvar och aktivt deltaga i
samhéllslivet. Elevernas mojligheter att utova inflytande pd undervisningen och att ta
ansvar for sina studieresultat forutsitter att skolan klargor utbildningens mal, innehéll
och arbetsformer, liksom vilka réittigheter och skyldigheter eleverna har. ( Lpf 94, sid 4)

Elevernas ansvar och inflytande ska omfatta alla elever och varje enskild skola ska
strava efter att eleven aktivt utovar inflytande 6ver sin utbildning.

De demokratiska principerna att kunna péverka, vara delaktig och ta ansvar skall
omfatta alla elever. Elevernas ansvar for att planera och genomfora sina studier
samt deras inflytande pa savél innehall och former skall vara viktiga principer i
utbildningen. Enligt skollagen &ligger det alla som arbetar i skolan att verka for
demokratiska arbetsformer. (Lpf 94, sid 13)

Kursplanerna 1 musik for gymnasiets estetiska program &r indelade 1 olika nivder {for
olika kurser och i dem finns det inga direktiv om elevinflytande, ddremot stir det vad
eleverna ska uppnatt efter avslutad kurs samt betygskriterier. Det gor det svart att ge
en enhetlig och nationell bild av hur undervisningen kommer att bedrivas. Vid varje
skola skrivs en lokal arbetsplan med utgdngspunkt ifrén de nationella kursplanerna. I



arbetsplanerna finns anvisningar om hur den enskilda skolan gor for att leva upp till
kursplanerna och ldroplanen.

5.1 Viigen till dagens skola

Den elevcentrerade pedagogik vi har i dagens skola har inte alltid varit av samma
matt. Nar undervisningsplikten, som drevs fram av storbonderna och adeln, infordes i
Sverige ar 1842 var syftet mattligt praglat av réttvisetdnkande, att ge alla lika
mojligheter till studier och kunskap. (Linde, 2005) Det skedde i en tid d&
befolkningsdkningen var snabb. Allt fler unga hade ingen gard och grund att drva
eller mojlighet att fa tjénst i andra gardar. Foljden av detta blev ett vixande proletariat
pa landsbygden, och det var hotfullt for de redan besuttna. Svaret pa hotet var att se
till att fa alla unga i skola. Det var sa folkskolan kom till och det kan ségas att syftet
med folkskolan var att disciplinera landsbygdens fattiga. De besuttna satte inte sina
barn i folkskolan, som ansags som en fattigskola, barnen till de vilbargade borjade
direkt i ldroverket. (Linde, 2005) Ar 1893 gav den, med ditidens maétt, liberalradikale
folkskoleldraren Fridtjuv Berg ut en stridsskrift med titeln Folkskolan sdasom
bottenskola dar han pladerade for en for alla gemensam bottenskola. Han sag inte
skolproblemen som enbart pedagogiska utan 1 hog grad som sociala och politiska.
Han vénde sig emot att samhéllet erbjod olika slags undervisning for barn fran olika
samhdllsklasser och menade att det ledde till 6kad misstro mellan dem. (Linde, 2005).

Det forsta steget mot en gemensam bottenskola for alla togs ar 1894 da beslut
fattades for att de tva forsta dren i folkskolan skulle vara gemensamma for alla, den
blev kallad smaskolan. Det som beslutades ar 1927 kom att bestd fram till de forsta
forsoken pa 1950- talet med en enhetsskola som omfattade hela den obligatoriska
skoltiden. Frdgan om en ldngre sammanhallen skola vécktes pa nytt med 1940 ars
skolutredning och resulterade i den nuvarande samlade grundskolans inférande 1962.
(Linde, 2005)

Under hela 1900-talet har den svenska skolan genomgatt stora fordndringar och det ar
framfor allt tvd decennier under 1900-talet som préglat den skola vi har idag, 50- och
-90 talen. Under 50-talet fick vi grundskolan, en skola vars frimsta mal var att vara
réttvis och jamlik. Den senare gav oss méngfaldens skola, med likvirdighet och
valfrihet som frimsta honndrsord. Pa 1990-talet har skolsystemets organisation och
styrning genomgatt stora fordndringar med omfattande konsekvenser for lirares
arbete och. Fordndringen av styrningen av skolans arbete omfattar en decentralisering
av en rad beslut till skolorna. I det nya styrsystemet dgnar sig den centrala nivan &t att
formulera mal och utvérdera resultat, dvs. utfallet av verksamheten. Centralt
formuleras vad eleverna skall kunna eller ”bli” i skolan — hur detta skall ga till lagger
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skolsystemets organisation sig inte 1, sa linge det inte strider mot ldroplaner och
kursplaner som skall gélla for skolan. (Linde, 2005)

5.2 Elevinflytande och demokrati i skolan

Begreppet elevinflytande ar 1angtifran nagot nytt. Det lyftes fram upp pa
dagordningen ndr 1946 ars skolkommission kravde fostran for demokrati. (Tham,
1998) Vid denna tid var andra vérldskriget starkt ndrvarande och nu skulle debatten
om demokrati och det svenska samhéllets virdegrund ocksd omfatta skolan. Med
1994 ars laroplaner betonades elevers inflytande med storre eftertryck an tidigare.
Elevinflytande skulle handla om arbetet 1 skolan, skolans miljo och skolans mer
formella beslutsprocesser. Det var ett forsok att driva pa utvecklingen. Enligt
skollagens inledande kapitel ska verksamheten i skolan utformas efter grundldggande
demokratiska varderingar, och det giller bade barn, unga och vuxna. Grundldggande
demokratiska vérderingar dr den virdegrund svensk skola bekdnner sig till. Dock &r
ordet elevinflytande tyvérr otydligt, obestdmt och inte sdllan sa betyder det olika
saker och far sta for alla mdjliga initiativ och grepp i skolan. Den vanligaste
innebdrden ar att elevinflytande ar bra, ndgot gott i sig. Det kan inte rdda ndgon
tvekan om nagot annat dn att elever ska ha den rétten, men déremot sé preciserar inte
skollagen vad elevinflytande ar. Utgér tillexempel ritten till elevinflytande fran varje
enskild elev, eller handlar det om elever som grupp, eller bade och? — Laroplanen ger
inga svar. (Tham, 1998)

Under de senaste decennierna har det dock tillkommit nya bestimmelser och
forordningar om olika instansers utdvande av demokrati och elevinflytande 1 skolan.
Under 1990 uppstod det en ny diskussion om att det inte riackte att férordningarna
preciserade elevinflytandet. Fragan ansdgs nu sé viktig att olika bestimmelser om
elevinflytande borde finnas i skollagen. 1970- och 80-talets detaljreglering
avskaffades nu nastan fullstindigt. Kvar finns klassrad och skolkonferens 1
gymnasieskolan. I grundskolan togs begreppet klassrad bort, men det finns
fortfarande en bestimmelse om att eleverna i varje klass ska ges tillfalle att diskutera
gemensamma fragor tillsammans med lararen.

Ar 1997 fick grundskoleférordningen ett nytt tilligg — att den nirmare utformningen
av elevinflytandet i varje klass eller undervisningsgrupp ska preciseras 1 varje skolas
arbetsplan. Det finns alltsd numera ett 0kat statligt tryck pa att den lokala
utformningen av elevernas inflytande ska synliggoras. Men samtidigt ger
laroplanerna inga centrala anvisningar om hur inflytandet ska gestaltas. Det &r rektors
ansvar att skolan utvecklas sa att ett aktivt elevinflytande gynnas. Reglerna om
elevers ritt till inflytande ar, liksom manga andra regler om réttigheter for elever, sa
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konstruerade att det dr skolans foretradare som har tolkningsforetrade. Det &r
fortfarande de vuxna 1 skolan som definierar begreppet elevinflytande och har ritten
att bedoma om eleverna har tillrdckligt inflytande eller inte. Det innebér att eleverna i
hog grad ér beroende av ldrares och rektors kunskap om regelverket och deras insikt
om grundldggande demokratiska vérderingar. (Skolverket 1998)

5.3. Tidigare forskning och rapporter

Offentliga utredningar har under 1980- och 90-talet visat att elever inte tilldelats det
inflytande som forvéntats (Danell, 2006). Den nationella utvdrderingen av
grundskolan 1992 visade att skolans fostran till demokrati fatt ett begransat
genomslag. Elevers medbestimmande visade sig ofta begrinsat till &renden om
elevutrymmen, skolresor och val av arbetskamrater. Fragor gillande undervisningen
avgjordes oftast utan att de deltog i planeringen eller beslutsfattandet. I det stora hela
fanns det ett slags elevinflytande vid skolorna men som inte nddde upp till den
ambitionsniva som ldroplanen foreskrev. Under 1990-talet genomfordes det olika
satsningar fOr att stimulera elevernas inflytande 1 skolan, (Forsberg, 2000). ELIAS-
projektet (elevens inflytande och arbete 1 skolan) var en av dessa satsningar. |
projektet uppmérksammades 41 skolor som medvetet strivade efter att utveckla
elevers inflytande vid den enskilda skolan. (Danell, 2006) Av skolverkets rapport av
projektet framgér att inneborden av begreppet elevinflytande tar sig olika uttryck i
skolans praxis. Elevinflytandets villkor visade sig vara méngfacetterat, komplext och
forknippades med frdgor om att organisera skolarbetet, val av arbetsformer,
ansvarsfordelning samt relationen mellan elever och pedagoger. Av ELIAS-projektet
framkom att grundskolornas arbete till stor del handlade om inflytande i
undervisningen och elevens egna arbeten. Gymnasieskolorna var mer inriktade mot
att utveckla former for inflytande 6ver utbildningens innehéll, arbetes organisering
och arbetssituationen i stort. (Danell 2006)

En utvérdering av skolan som skolverket genomforde 1 borjan pd 1990-talet visar att
klassradet som forum for det formella elevinflytandet ar vil etablerad. Daremot &r
inte elevernas medverkan i1 undervisningsplaneringen lika etablerad. Lararna bedomer
den inte som vérdefull eftersom det inte framjar elevernas larande 1 tillrdckligt hog
grad. Det dr dock skillnad mellan praktisk-estetiska &mnen, dér eleverna anser sig ha
storre mojlighet att paverka undervisningen och planeringen. Skolverkets utvardering
av gymnasieskolan 1995 visar att eleverna pa yrkesprogrammen har storre inflytande
i centrala undervisningsfragor én eleverna pa de teoretiska programmen. Av de
yrkesinriktade eleverna ansag 60 procent att de varit med och bestdmt véldigt eller
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ganska mycket om hur man ska arbeta under lektionerna. Motsvarande siffra for de
teoretiskt inriktade eleverna var 40 procent. (Skolverket 2009)

I en avhandling 1 stadsvetenskap gjord 2006 av Ellen Almgren visas att elevinflytande
faktiskt skapar samre kunskaper om de &mnen eleverna har inflytande i. Almgren
visar att skoldemokratin inte har de 6nskade effekterna pa elevers kunskaper om
demokrati, politik och samhélle. Ca 6000 elever i dldern 14-15 ér svarade ar 1999 pa
en stor enkdtundersokning med sévil kunskapsfragor som attitydfragor. Analyser av
materialet visar att ett oppet klassrumsklimat dér eleverna far moéta flera olika
synvinklar pa politiska och samhélleliga fragor och dar de far diskutera och
argumentera fritt, har positiva effekter pa de politiska kunskaperna. Men samtidigt
har det elevinflytande som skolpolitiken talat mest om direkta padverkansmojligheter
pa undervisningens utformning, pa scheman och liromedel, negativa effekter pa
elevernas politiska kunskaper. Ju mer inflytande en skola erbjuder inom dessa
omraden desto mindre kan eleverna om demokrati och samhélle. (Skolverket 2009)

Elever med storre inflytande Over sitt 1arande lar sig mer pa ett djupare plan 4n de
som inte ges mojlighet till inflytande: Genom detta elevaktiga arbetssitt 6kar
elevernas motivation, intresse och lust vilket 1 sin tur har samvariation med elevernas
yt- och djupinriktning (Skolverket 2009).

Skolans utveckling &r betydelsefull for hur samhéllet kommer att lyckas med att
socialisera en framtida demokratisk medborgare. Det finns ndmligen en direkt
koppling mellan inflytande och ansvar. Far eleverna inflytande s tar de mer
ansvar.(Danell 2006)
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6. Metod och undersokningen

Undersokningen bestér av en telefonintervju till en av respondenterna och tva enkéter
med fragor till 6vriga tva. Fran borjan hade jag tankt ha enskilda intervjuer med lérare
pa skolan dir jag gjort min slutpraktik. Men pa grund av tidsbrist skickade jag till en
borjan ut enkéter med fragor till samtliga musikléarare dir. Endast ett fatal av de fran
borjan tilltdnkta ldrarna svarade pa mina mail och fick jag dérfor gora en
telefonintervju med en ldrare pé en annan skola.

I samband med min slutpraktik har jag vid flera tillféllen fatt tillfille att observera
olika typer av musiklektioner sdasom musikteori, ensemble- och
huvudinstrumentlektioner. Detta gjordes for att f4 en bild av hur elevinflytandet ser ut
inom de olika &mnena. Jag har ocksa pratat med elever och ldrare om hur de uppfattar
elevinflytandet i deras undervisning, for att pd samma sétt som vid observationerna fa
allmén uppfattning om elevinflytandet 1 undervisningen. Dessa samtal skedde oftast
helt spontant i samband med elevers och ldrarnas raster och jag har inte tagit med de
asikter och uppfattningar som resultat i min undersokning.

Jag har valt att géra undersokningen med tre musikldrare som alla undervisar i olika
musikdmnen pa tva olika gymnasieskolor. Da jag med min undersdkning vill se om
det finns nagra skillnader i elevinflytande mellan praktiska och teoretiska
musikdmnen har det varit viktigt att intervjua ldrare som undervisar i bade praktiska
och teoretiska musikdmnen. Anledningen till att jag valt just dessa tre ldrare &r for att
jag kanner dem sedan tidigare och har jobbat tillsammans med dem under mina
praktikperioder och darmed lart kdinna dem pa ett sitt som gor att vi kinner Omsesidig
tillit till varandra. De ar véldigt engagerade 1 fragor som ror elevinflytande fast har
olika arbetssitt och synsitt kring det som ror elevinflytande.

En av ldrarna undervisar 6vervégande i teoretiska musikdmnen och de ovriga tva
undervisar mest 1 praktiska musikdmnen. Jag tycker att det r relevant for
undersokningen syfte att fa deras perspektiv pa hur de arbetar med elevinflytande.

I resultatdelen kallar jag inte ldrarna vid deras ritta namn utan véljer att kalla dem for
larare Adam, Bertil och Calle

Jag informerade de intervjuade om syftet med intervjun och delgav dem dven min
bakgrund till mitt arbete. Jag informerade dven de intervjuade om att de ndr som helst
kunde avbryta intervjun utan att behova ge nagon som helst forklaring om varfor. De
blev ocksé informerade om att deras medverkan var helt frivillig samt att all data
skulle behandlas konfidentiellt och att data sedan skulle raderas efter att den blivit
transkriberad.
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Pa grund av ldrarnas egna dnskemal har jag delvis gjort undersokningen med fragor
som jag skickat till lararna via mail och haft kompletterade intervjuer i efterhand for
att kunna stélla uppfoljande fragor nir det behovts. Fran borjan var tanken att ha
enskilda intervjuer med ldrarna pé skolan. Fragorna som jag sedan skickade till
lararna var oppet stillda och inte enkdter med forifyllda svarsalternativ for att pa sa
vis fa mer uttdmmande svar. Endast ett fatal av de tilltinkta respondenterna svarade
dock pa mina intervjufragor vilket gjorde att jag i efterhand fick gora en
telefonintervju med en musiklarare som jobbar pé ett annat estetiskt gymnasium 1
Stockholm.

Det ar svart att siga om det bortfall jag fick hade paverkat resultatet nimnvért da de
jobbade pa samma skola och har samma uppldgg och rutiner. Jag tror dock att jag
hade fatt annorlunda svar om intervjuerna varit helt muntliga frén boérjan och jag inser
att det kan ha varit svart for respondenterna att forstd mina fragor och att de da svarat
det de tror att jag menar. D& jag varit medveten om det frdn borjan valde jag darfor att
ha kompletterande uppfoljningar i efterhand med de respondenter som jag skickade
fragorna till. Jag upplevde det svart att vara tillrackligt tydlig med de fragor jag
skickade via mail. Det kan ha blivit vissa feltolkningar och missforstand som
paverkat svaren och resultatet. Vid telefonintervjun var det lattare att forklara och
stdlla fragorna pé ett sddant sétt som jag tankt.

Under arbetets gang sa har min fragestillning fordndrats mot vad som var tankt fran
borjan. I min forsta enkétintervju stillde jag frdgor som jag i arbetets senare skede
inte ansag hade relevans for min fragestéllning. I min sista enkétintervju skickade jag
endast de fragor jag anser har relevans for undersokningen.
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7. Resultat

7.1 Intervju 1.

Min forsta intervju gjorde jag med Adam. Han jobbar som musiklirare pa ett estetiskt
gymnasium 1 Stockholm och undervisar frimst 1 musikteoretiska &mnen. Adam har
jobbat i ett ar och dr nyutexaminerad musiklarare.

Resultatet av intervjun med Adam visar pd skillnader mellan elevinflytandet i olika
dgmnen. De dmnen dér eleverna har storst elevinflytande ar instrument- och
sanglektioner samt under ensemblelektionerna. Det beror, enligt honom, pa att
eleverna ocksé har storst forstdelse om dessa amnen och didrmed har en storre
forkunskap om de hir &mnena, vilket 1 sin tur gor att de kan ta stéllning kring olika
beslut som tas 1 storre utstrackning 4n om de inte hade haft ndgra forkunskaper.

I vissa &mnen har eleverna ofta stdrre forkunskaper och i och med detta ocksé
storre mdjlighet att sjélv fundera och tycka till om uppldgg, material,
examinationer osv. Det &r svérare att komma med &sikter om sédant om man inte
vet ndgot om kursens innehall (Adam)

Elevinflytandet 1 musikhistoria och musikteori visar sig vara begrénsat av
deras bristande forkunskaper. Det eleverna har inflytande 6ver dr oftast hur
examinationerna skall redovisas. De far vilja former for redovisningar om
olika epoker — inte om vilka epoker de ska redovisa.

I praktiska &mnen séger Adam att elevinflytandet bestér i att eleverna far
vilja repertoar 1 ensemble 1 vissa perioder.

I Ensemble viljer eleverna all repertoar under den forsta perioden i ettan samt
under sista terminen i trean. Daremellan kan de foresla material, men ldraren har
sista ordet. (Adam)

Han siger samtidigt att det inte finns nagot elevinflytande om vilka mal de
enligt kursplanen skall uppnd, daremot géllande hur de skall uppné dem. Vid
varje lasarsstart delar Adam ut kursplaner och kriterier till eleverna for att
diskutera det med dem.

Han upplever dock vissa svarigheter med att hinna med att lata eleverna fa
igenom sitt inflytande. Tidsbristen uppges vara ett problem likavél som
elevernas forstaelse om dmnet.
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7.2 Intervju 2

Bertil jobbar pa samma skola som ldrare Adam och jag kallar honom for
Bertil. Till skillnad frdn Adam har Bertil undervisat i ménga ar. Han ar ocksa
ledare for &mneslaget 1 musik dér han leder och planerar det dagliga arbetet
med musikundervisningen. Bertil undervisar mestadels i praktiska
musikdmnen.

Bertil séger att elevinflytandet ser olika ut 1 musikdmnena.

Olika &mnen har olika utrymmen for inflytande. Ju férre i gruppen desto mer
dialog. Omradet betygskriterier ska fungera lika for alla D.v.s. eleverna kan inte ha
inflytande 6ver din beddmning. Lararen bedomer det eleven gor. Elevens arbete
eller gérande sétts relation till kriterierna (de utifran skolverket men lokalt
tolkade), som ska det ska framgé med storsta tydlighet vad eleverna har uppnatt.
(Bertil)

Pa fragan om pa vilket sitt han arbetar med elevinflytande sager han:

Jag forsoker anpassa mina materialval efter eleverna jag moter. Min karta moter
dér elevens karta och vi fir ett gemensamt omrade att utgd ifrén. Jag forsdker
ocksa att ldsa av eleverna i resonemang och genom intryck jag far i dialogen for att
fa vigledning om nér det dr dags for t.ex. ett provtillfélle, eller redovisning etc. Det
ar inte alltid min planering haller. Det ar okej att gora avsteg om det finns ett
tydligt storre mal att uppna. (Bertil)

Pa fragan om det finns ndgra svérigheter med elevinflytande svarar han:

Jag tycker sjilv att de svaraste eleverna dr de som inte bryr sig. Att elever vill ha
ett inflytande visar att de dr angeldgna. Svérigheterna uppstar om eleven eller
lararen inte vet vad som géller och att det darfor uppstar helt olika uppfattningar
om kursen.( Bertil)

Bertil sdger att elevinflytandet pa ensemblelektionerna ibland kan begransas
pa grund av elevernas olika tekniska fardigheter. I gehors- och
musikteoriundervisningen har eleverna litet inflytande 6ver lektionsinnehallet
men olika metoder kring hur undervisningen ska ldggas upp diskuteras.
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7.3 Intervju 3

Calle undervisar pa ett annat estetiskt gymnasium dn Adam och Bertil och
jobbar enbart med praktiska musikdmnen, ensemble- och gitarrlektioner.

Pé fragan om hur han arbetar med elevinflytande i undervisningen blir svaret:

Pé ett vardagligt plan och i vissa sammanhang s& handlar det vél om att lata
eleverna bestdmma olika l4tar i ensemble som en stdende mojlighet, s pa sé vis
kan man ju séga att eleverna har ett rejilt inflytande. P4 instrumentlektionerna
ddremot sa later vi inte eleverna vilja sd mycket i rskurs 1 utan i sa lite mer i 2: an
och mer i 3: an. Men vi later elevens inriktning ha del i avgdrandet av vad
lektionsinnehallet ska bestéd av. Ibland pratar vi larare ihop oss med varandra och
diskuterar hur det gar for eleverna och om tillexempel en elev bara vill hélla pa
med hérdrock och snabba hérdrockssolon som inte jag kan erbjuda, s& kanske
eleven far gé till en annan ldrare och léra sig det. S& det ar vil ett slags indirekt
elevinflytande som finns dér. (Calle)

Calle sager att han tycker att det dr en pedagogisk grundid¢ att hela tiden
stimma av med eleven hur lirarens forslag och material tas emot av eleven
och betonar vikten av att tillsammans med eleven komma fram till vad de ska
jobba med under lektionerna. Svarigheterna med elevinflytande anser Calle
har att géra med hur elevens egna 6nskemal géar ihop med kursplaner och
arbetsplaner.

Han sdger ocksa att det finns i laroplaner och kursplaner fran skolverket som
innehéller direktiv om vilka krav och mél som skolan maste leva upp till och
att formuleringarna i dem kan vara véldigt luddiga. Efter att ldrarna, dir Calle
arbetar, har l4st dem gor de en lokal arbetsplan som skall vara mer konkret
och som visar hur de gar till viga for att leva upp till kursplanerna och
betygskriterierna.
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8. Analys

Jag har fatt svar pa de fragor jag avsett fa svar pa. Tydliga samband finns
mellan min problematisering och de fragor jag fatt besvarade. |
undersokningen stillde jag en del fragor som jag i efterhand ansett inte haft
betydande vérde for min fragestéllning och darfor inte heller tagit med som
resultat utan enbart som en chans att forsoka fa sd mycket information som
mojligt, av eget intresse. Darfor finns det fradgor som ska héllas isir fran
sjdlva resultatet men som &nda har med elevinflytande att géra och som jag
kommer att behandla 1 min diskussion.

8.1 Arbetssitt.

Laroplanen siger att elevinflytande ska finnas i undervisningen. Det star
ocksa att lararen skall planera undervisningen tillsammans med eleverna.
Analysen av de svar jag fatt visar att alla tre l4rarna later eleverna ha ett visst
inflytande dver planeringen.

Pé ett vardagligt plan och i vissa sammanhang sa handlar det vil om att 14ta eleverna
bestdmma olika latar i ensemble som en stdende mojlighet, sa pa sa vis kan man ju siga att
eleverna har ett rejélt inflytande ... Vi later elevens inriktning ha del i avgdrandet av vad
lektionsinnehallet ska besté av (Calle)

Adam svarar att eleverna ges mdjlighet att diskutera kursplanerna, kriterierna
och planeringen av undervisningen.

Personligen brukar jag dela ut kursplan, kriterier och grovplanering till eleverna
vid de inledande lektionerna i en kurs, och diskutera med dem hur de ser pa detta.
(Adam)

Bertil svarar att han brukar anpassa materialvalet efter eleverna han moter 1
undervisningen men forsoker begrdnsa elevens valmgjligheter genom att ge
ett fatal alternativ till eleven.

Jag forsoker anpassa mina materialval efter eleverna jag moter. Min karta moter
elevens karta och vi fér ett gemensamt omrade att utgd ifrén. Elevens
ambitionsniva &r bra att fa en bild av. Eleverna maste ocks4 ha fortroende for mig
och den erfarenhet jag dger. Det &r ett stindigt arbete att hitta dit. Att vara
inspirator, bollplank och pedagog ér alltid en utmaning. Jag forsdker ocksé att 1dsa
av eleverna i resonemang och genom intryck jag fér i dialogen for att f& vigledning
om nér det dr dags for t.ex. ett provtillfille, eller redovisning etc. Det &r inte alltid
min planering héller. Det ar okej att gora avsteg om det finns ett tydligt storre mél
att uppnd. Det finns ju manga viagar till mélet. T.ex. att uppna den basala
fardigheten i ndgot &mne. Sedan nista niva. I manga fall dr det mycket bra att ge
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ett mindre antal olika alternativ a,b,c,d, till eleverna att vélja pa for att begransa
urvalet som latt kan bli for stort annars. (Bertil)

Svaren visar pé skillnader i ldrarnas arbetssitt med elevinflytandet och hur
det tar sig 1 uttryck. Bertil och Calle stimmer av med eleverna under
terminens gang och later dem fa visst inflytande over lektionsinnehéllet.
Adam delar ut kursplan och kriterier i borjan pa varje termin och resonerar
med eleverna kring det. D4 Adam framst undervisar i teoretiska musikdmnen
kan det vara darfor hans arbetssitt skiljer sig fran Bertils och Calles da de
framst undervisar i praktiska musikdmnen. Adam och Bertil arbetar pa
samma skola och i viss man samma &mnen. Jag ser att det skiljer mer mellan
deras arbetssitt med elevinflytande &n vad det gér mellan Adam och Calles
arbetssdtt med elevinflytande.

8.2 Skillnader i olika Amnen.

Resultatet visar att méngden inflytande varierar mellan praktiska och
teoretiska musikdmnen. Adam séger att elevernas forkunskaper 4r en viktig
forutséttning for att eleverna ska kunna delta 1 beslut.

I vissa &mnen har eleverna ofta storre forkunskaper och i och med detta ocksé
storre mdjlighet att sjélv fundera och tycka till om uppldgg, material,
examinationer osv. Det dr svérare att komma med &sikter om sddant om man inte
vet ndgot om kursens innehall.( Adam)

Bertil sdger ocksé att det finns olika inflytande mellan &mnena. Han anser
diaremot att det ligger 1 dess natur vilken typ av inflytande som dr mojlig att
ge eleverna.

Olika &mnen har olika utrymmen for inflytande. Ju férre i gruppen desto mer
dialog. Att eleven har mojlighet att resonera med ldraren ang. repertoarval, eller
hur ett arrangemang kan utvecklas ingar i instrument och sang samt
ensembledmnets natur. (Bertil)

Béda tva sédger att utrymmet for elevinflytandet skiljer sig inom olika d&mnen.
Bertil menar att det beror pa hur stor klassen dr och Adam svarar att det ar
elevernas forforstaelse som avgor utrymmet for elevinflytandet. Enligt Bertil
sa ligger det i ensembledmnets natur att eleverna ska kunna resonera med
lararna. Det dr ocksa ett kriterium som betygssétts och som visar pa hur pass
engagerade eleverna ar.

Elevens arbete eller gorande sitts relation till kriterierna (de utifrén skolverket
men lokalt tolkade), som ska det ska framgé med storsta tydlighet vad eleverna har
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uppnatt... Det finns i kriterierna moment dér resonerandet ingar som uttryck for
fordjupad forstielse (Bertil)

8.3 Svéirigheter med elevinflytande

Calle undervisar endast 1 praktiska &mnen och kan darfor inte, enligt honom
sjélv, ge ett bra svar pa den fragan. P& fragan om vilka svarigheter han
upplever finns med elevinflytande svarar han dock:

Ja det dr vél i vilken mén elevens dnskemaél gér ihop med kursplaner, arbetsplaner
och betygskriterier. Har kan det uppsté lite dilemman ibland. Om en elev bara vill
halla p& med vissa saker men som inte alls lever upp till de krav som é&r stéllda— d&
maste man fundera pa hur det gér ihop och hur mycket tid man kan ldgga pa det
som eleven sjilv vill. Da finns det ju formella sjél till att gd emot elevens
onskemal.(Calle)

Bertil belyser andra saker betrdffande svarigheterna med elevinflytande.

Jag tycker sjilv att de svaraste eleverna dr de som inte bryr sig. Att elever vill ha
ett inflytande visar att de dr angeldgna. Har man bara koll pa vad som giller for
kursen och hur eleven ligger till mot den ska inte inflytandet kunna missbrukas
(varken fran elevens eller rektors sida) . Svarigheterna uppstar om eleven eller
lararen inte vet vad som géller och att det darfor uppstar helt olika uppfattningar
om kursen.(Bertil)

Adam svarar dock lite annorlunda och menar att det &r bristen pa tid. Fragan &r stilld
pa ett sitt som kan gora att svaret fargas da jag frigade om det finns négra problem
med att hinna med elevinflytande.

Det finns svarigheter att hinna med allt. Jag upplever att det ar véldigt fa timmar
utlagda pé de flesta kurserna, sé i praktiken innebér det att om man skall ta en
lektion 4t att titta pa planering och kriterier m.m. sa kanske man inte hinner med
tysk operas utveckling under 1800-talet. (Adam)

Léararna uppger olika anledningar till vad som kan ge upphov till svarigheter med
elevinflytande genom dessa tva svar. Adam sdger att det r elevernas forforstaelse av
dmnet som kan gora det léttare att arbeta med elevinflytande 1 praktiska &mnen &n 1
teoretiska &mnen samt att det finns svérigheter att tidsméssigt hinna med. Calle menar
att det dr i vilken mén elevens onskemaél gar ihop med de krav och mal som finns i
kursplanerna. Bertil sidger att svarigheterna ofta beror pa att eleverna och lararna har
olika uppfattningar om vilka méal som giller i de olika kurserna.

Satten att arbeta med elevflytande bland ldrarna ar 6verlag lika. Adam siger
att han brukar dela ut kursplaner, kriterier och grovplanering till eleverna och
diskutera det tillsammans med dem. Calle séger att han vid dterkommande
tillfallen stimmer av med eleverna hur de ser pa lektionsinnehallet och
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darmed léter eleverna paverka inriktningen i den man det &r mojligt. Alla
lararna har en dialog med sina elever om kursplaneringen och
betygskriterierna.

9. Tolkning och slutsatser

Slutsatserna jag drar av min undersékning ar att respondenterna upplever
tidsbrist och anger elevernas egen forstaelse och de direktiv som finns fran
skolverket géllande de krav och mal som finns uppsatta som en faktor for
méngden elevinflytande 1 undervisningen och planeringen. Eleverna fér
bestdamma olika former for examination 1 de teoretiska &mnena medan man 1
de praktiska dmnena ldter eleverna ha inflytande 6ver olika underlag for
lektionsinnehallet, t.ex. val av latar de vill spela i ensembler. Jag tolkar det
som att ldrarna, utifran laroplanen, skdter grovplaneringen och bestimmer
vad eleverna skall ldra sig och eleverna kan ha ett visst inflytande 6ver hur de
ska ldra sig det givna materialet samt former for hur de ska redovisa sina
kunskaper. Jag tolkar ocksa lararnas uppfattning om de direktiv och kriterier
som ldroplanen foresprakar som svarhanterliga och pa manga sitt svara att
omsitta 1 praktiken.

20



10. Diskussion

Den erfarenhet jag samlat pa mig under mina praktiktillfidllen och min
utbildning ar att elevinflytandet oftast sker genom elevrad och klassrad, det
s.k. formella elevinflytandet. Det informella elevinflytandet, det som sker 1
klassrummet, verkar ddremot svarare for eleverna att fa utdva. Det finns flera
anledningar till varfor det ar s& och ett par av dem har jag fatt svar pa i detta
arbete.

Adam svarar att det beror pa elevernas forstaelse av amnet som avgor hur
mycket elevinflytande som ar mdjligt. Calle svarar att elevernas egna asikter
och onskemal ibland inte stimmer 6verens med de mal och kriterier som star
i kursplanerna. Bertil menar att det ar storleken pa klassen och den
dmneskultur som rader i de olika &mnena.

Om man inte vet ndgonting om dmnet sd kan det vara svart att ha synpunkter
pa det och om man inte vet vilka krav som stills pa en som elev kan det vara
latt att tolka det som att man inte far inflytande 6ver innehall och planering,
om klassen &r valdigt stor s& ar det ju svart att vara alla tillmétes.

Min egen &sikt ar att eleverna borde goras medvetna om vad dmnena handlar
om och dérefter planera undervisningen tillsammans med lararna. Forst da
anser jag att elevinflytande kan bli positivt for bada parter. Om eleverna inte
vet vad de ska tycka till om sa tror jag att deras inflytande kan bli ndgot som
kan paverka dem negativt. Jag skulle vilja likna den situationen med ett
sjukhus dar patienterna bestimmer vad som skall goras och istéllet for de
medicinskt sakkunniga. Men om eleverna medvetandegdrs om innehéllet lika
mycket som ldrarna sa finns det ingen risk for att en sddan liknelse skulle
vara rimlig. Ellen (2006) visar att genom ett storre elevinflytande kring
laromedel, scheman och undervisningens utformning i samhaélls och politiska
dmnen inverkar det negativt pa undervisningen. Diremot visar samma
undersdkning att om det finns ett oppet klassrumsklimat dér eleverna kan
resonera, diskutera, och argumentera fritt och mota flera olika politiska och
sambhélleliga fragor genom olika infallsvinklar far det positiva effekter pa
elevernas kunskaper.

Min undersokning handlar inte om huruvida elevinflytande har positiva eller
negativa effekter pé elevernas kunskaper men jag tror att eleverna lar sig
battre genom att fa inflytande Over sitt eget larande. Fragan ar bara vilken typ
av elevinflytande som ar av godo och vilken som &r av ondo? Hér ser jag
inga tendenser till att min undersokning gett mig svar. Daremot visar en
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undersokning fran skolverket pa 1990-talet att elever pa praktik- estetiska
gymnasieprogram har ett storre inflytande i centrala undervisningsfragor an
vad elever vid de teoretiska programmen har. (Skolverket 2009) Hir kan jag
se samband med min egen undersokning da den visar pé att eleverna har ett
storre inflytande i praktiska &mnen pé grund av att de oftast har en storre
forforstaelse av de amnena. Det skulle varit intressant att se om eleverna
tillgodogor sig mer kunskaper 1 de &mnen dér de har ett storre elevinflytande.
Jag har inte undersokt det pa ett sddant sitt sa att jag skulle kunna ta med det
som resultat. Daremot har jag fragat en del elever pa tumanhand om vilka
dmnen de tycker dr roligast och svaren dr da instrument- och
ensemblelektionerna. Det &r svart att sdga om det har med inflytandet att gora
eftersom eleverna en gang i tiden borjat spela sina instrument av eget intresse
och det da kan tolkas som sjélvklart att det ar darfor de tycker det ar roligast.

For att kunna urskilja om elevinflytande har positiva fortecken eller ej s maste vi
darfor titta pa sjdlva undervisningsprocessen. Den centrala fridgan dr om processen
ger eleverna mojlighet att reflektera 6ver, formulera och under gdng formulera om
sina intressen. (Forsberg 2000)

Att stindigt mota eleverna genom dialog och att under tidens géng ldsa av
eleverna samt i dialogen fa intryck av var eleverna befinner sig tycker Bertil
ar viktigt.

Jag forsoker ocksa att ldsa av eleverna i resonemang och genom intryck jag fér i
dialogen for att f vigledning om nir det dr dags for t.ex. ett provtillfille, eller
redovisning etc (Bertil)

Om jag kopplar samman mina egna resultat med skolverkets rapport sé skulle
slutsatsen bli att det skiljer sig i midngden elevinflytande mellan teoretiska
och praktiska &mnen och att det beror pé att eleverna oftast har storre
kunskap och forstaelse av praktiska @mnen innan de borjar gymnasiet. En
gissning till varfor det skulle kunna vara sé ér att eleverna oftast av eget
intresse och vilja valt att sysselsitta sig med det tidigare och alltsa inte ar
nagot som skolan har tvingat pé eleverna. Jag tror att om man skall fa ut s&
mycket som mdjligt av undervisningen sa maste eleverna ha ett intresse for
det. Fragan blir d4 hur man skapar detta intresse. Mojligen genom att lata
eleverna vara delaktiga och genom att lata dem fa ta del av &mnets innehall
och kunna vara med och paverka innehéllet for att pa sa vis gora det till deras
“eget” amne. — Det ar elevinflytande enligt mig.

Direktiven fran skolverket upplevs av de intervjuade ldrarna som 16st
formulerade. Det upplevs svart att exakt tolka dem om vilka krav och
kriterier som stélls pa skolan och eleverna. Min &sikt dr att om direktiven
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varit tydligare 1 ldroplanen vad giller elevinflytande, kursplaner och
betygskriterier hade det mojligen inte varit sd svart for lararna att tolka och
inte haft dessa problem. Fragan blir bara hur man samtidigt blir tydligare nér
skolan idag ar beroende av att kunna tolka pé sina egna sétt?

Ordet elevinflytande har ofta en positiv betydelse. Kan det vara sa att alla
typer av elevinflytande 4r av godo? Ar dagens formuleringar fran skolverket
om elevinflytande av positiv karaktér, eller rattare sagt, blir alltid resultaten
positiva med elevinflytande?

Forsberg (2000) menar att den rddande tolkningen av elevinflytande dven kan
skapa konfliksituationer nér lararen skall forsoka kombinera kravet pa
elevinflytande och skolans kunskapsmal. (Skolverket 2009)

Om kunskapsmaélen och elevernas 6nskemal inte gar ihop, vad goér man da?
Calle anger just det hir som en ett dterkommande dilemma.

Ja det dr vél i vilken mén elevens dnskemél gér ihop med kursplaner, arbetsplaner
och betygskriterier. Har kan det uppsté lite dilemman ibland. Om en elev bara vill
halla p& med vissa saker men som inte alls lever upp till de krav som é&r stédllda — d&
maste man fundera pa hur det gér ihop och hur mycket tid man kan ldgga pa det
som eleven sjilv vill. Da finns det ju formella sjél till att gd emot elevens
onskemal. (Calle)

For lararen kan det framstd som om han eller hon méste abdikera for att
eleverna ska fi ett reellt inflytande. Dock kan andra och kompletterande sitt
att forsta elevinflytande leda till andra slutsatser. Mot denna bakgrund menar
Forsberg (2000) att inflytandebegreppet och dess forstaelse maste
vidgas.(Skolverket 2009)

Jag tror bestdmt att om elevinflytande ska fa positiva effekter sa méste
formuleringarna fran skolverket bli tydligare. Jag dr dock medveten om att
en av anledningarna med att ldroplanen ar s dvergripande &dr for att den skall
passa in i friskolor och kommunala skolor, skolor med egna profiler och
arbetssitt. Jag dr osdker pa om den centrala formuleringen i laroplanen
resulterar 1 att skapa béttre forutsiattningar for den enskilda skolan alla
ganger, eller om det faktiskt kan vara sa att det i vissa fall leder till oenighet
och forvirring som i sin tur — indirekt- paverkar eleverna pa ett for dem icke
fordelaktigt sétt.

Det visar sig 1 mitt resultat att larare upplever det svért att hinna med
elevinflytande 1 undervisningen.
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Ja. Det finns svérigheter att hinna med allt. Jag upplever att det ar vildigt fa
timmar utlagda pa de flesta kurserna, sa i praktiken innebir det att om man skall ta
en lektion at att titta pd planering och kriterier m.m. s& kanske man inte hinner med
tysk operas utveckling under 1800-talet. (Adam)

Intrycket jag har av ldrarnas arbetssituation &r att den ar véldigt stressig.
Mycket skall hinnas med for att leva upp till de mél som finns uttryckta i
kursplanerna. Resultatet av det kan ju precis som Adam séger paverka
inflytandet i undervisningen ocksa. Det formella elevinflytandet ddremot
verkar vara mer sjalvklart. Pa skolan dir Adam och Bertil undervisar har
eleverna klassrad och schemalagd tid tillsammans med ldrarna dér de kan
diskutera och fatta gemensamma beslut 1 demokratiska former. Dock beslutas
det 1 dessa sammanhang saker som inte ror sjdlva undervisningen eller dess
utformning. — Jag tycker det vore ett perfekt tillfélle att diskutera denna typ
av fragor under dessa schemalagda tider, eftersom det ofta enligt de
intervjuade ldrarna, inte alltid hinns med under ordinarie lektionstid.

Jag kan 1 efterhand uppleva en del misstag i min undersokning. Det storsta
misstag jag gjorde var att skicka fragorna via mail. Problemet jag fick nér jag
skulle sammanstilla resultatet av undersokningen var att jag ibland inte
forstod svaren och inte hade mgjlighet att omformulera fragan, som ju hade
varit betydligt léttare att gora vid en intervju. Jag gjorde dock i efterhand
uppfoljande samtal med de intervjuade, men det hade varit betydligt enklare
att ifrdn borjan att skota intervjuerna via telefon.

Anledningen till att jag har valt musiklérare att intervjua &r for att samtliga
undervisar i bade teoretiska och praktiska &mnen. Det hade sidkert inte varit
helt nodvindigt om jag enbart gjort undersdkningen om skillnader mellan
teoretiska och praktiska &mnen 1 stort. Men eftersom jag valt att undersoka
hur musikldrare arbetar med elevinflytande och jag velat se vilka eventuella
skillnader som finns mellan praktiska och teoretiska musikdmnen, ansag jag
det nodvéndigt att gora sa.
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