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The purpose of the study was to examine how teachers and children interpreted the project
and understood its values. To this end, it was necessary to focus on four defining parameters
which affect the investigation: structure of pre-school project work, content and delivery, the
methods used by teachers during the project, which pedagogical documentation was used (and
how), and how the project determined the approach, the curriculum goals and values. Using a
qualitative approach, regular unsystematic observations were made over five days, during
which three teachers, two pedagogues, two pre-school teachers, and one nanny from the same
kindergarten were interviewed regarding children in three age groups: 1-2 years old, 3 years
old, and 4-5 years old. The results of my investigation showed that the teachers were divided
on how to apply the project as a working method. Children's active role in the pre-school
project varied depending on the extent to which teachers adopted children perspective in
everyday practice. The teachers used the documentation to evaluate, make visible processes of

learning in children and reflect on the educational work of the projects.
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1 Inledning och bakgrund

Mitt intresseomrade i denna uppsats ar projektarbete som arbetsform i forskolan. Fenomenet
som jag kommer att undersoka ar hur pedagoger tolkar projektarbete som arbetsform i
forskolan och hur detta kan paverka barnens larande och utveckling. Malet med studien &r att
fa forstaelse for nya arbetssatt i forskolan och hur de formas och utvecklas i praktiken.

| vart samhélle satts nya krav pa barn och unga i skolan och gymnasiet. | den nya
reviderade laroplanen for forskolan kan man lasa “forskoll&raren har ansvar for att arbetslaget
stimulerar barnens utveckling i matematik, teknik, vetenskap och sprak och for att forskolan
tillampar en demokratisk arbetssatt dar barnen aktivt deltar.”(Lpf698: 10,13). En mer
probleminriktad och amnesintegrerad pedagogik utvecklas i skolorna och numera i
forskolorna.

John Dewey, den pragmatiske och reformpedagog som var aktiv i den amerikanska
skoldebatten i borjan av 1900-talet, &r aktuell annu idag med hans demokratiska syn pa
undervisning (Dewey, 1999:11) Dewey har influerat dven forskolepedagogiken i Sverige fran
barntradgardars intressecentrum med Elsa Kholer och Elba Myrdal till dagens
problembaserade metodik som ar projektarbete (Karlholm, 1990).

Ytterligare en demokratisk pedagog som var grundare till Reggio Emilia forskolor i Italien,
ar Loris Malaguzzi. Hans pedagogik, baserad i en grafisk skapande pedagogik, har inspirerat
svenska forskolor néstan i lika stor utstrackning som Deweys problembaserade. Darfor har jag
for avsikt att genom min studie belysa demokratiska och alternativa arbetsformer i dagens
samhalle.

"Det ar bra att din hand hjalper fageln att flyga men din hand far aldrig i hogmod tro att
den &r vingen”. Dessa ord sammanfattar bade Malaguzzis och Deweys filosofiska tankar kring
barnen som kompetenta och aktiva medlemmar i samhallet. Dessa barn behover stodjande
vuxna som vagleder och handleder dem utanfor och i skolan. De behdver ocksa pedagoger
som utvecklar ett arbetssétt i forskolan dar barnen aktivt kan delta.

Begreppet “projektarbete” &r diffust och det ar darfér jag genom min kvalitativa
undersokning i en forskola och genom analys av empiriska material soker ndarma mig
pedagogers och barnens tolkningar av projektarbete i denna forskola. Vart att namna &r att
min undersokningsforskola har ett pagaende projekt som startade for ett ar sedan tillsammans
med andra forskolor i omradet. Dessa ar belagna i ett mangkulturellt omrade soder om
Stockholm.



2 Syfte och fragestallningar

Studiens syfte ar att ta reda pa hur pedagoger tolkar projektarbete som arbetsform i forskolan
och hur detta paverkar barnens larande och utveckling. Jag kommer i min undersokning att
utga ifran foljande fragestallningar:

1. Vilket ar lararens forhallningssatt i projektarbete?

2. Hur ar barnens roll och delaktighet i projektarbete?

w

Vilka ér projektarbetets struktur, innehall och utgangspunkter?

4. Hur anvands dokumentation i projektarbete?



3 Tidigare forskning

| detta avsnitt kommer jag att redovisa for det som tidigare har skrivits om &mnet.
Inledningsvis beskriver jag projektarbete som laroform och &ven Reggio Emilias pedagogik
som jag anser ar relevant att beskriva eftersom den kannetecknas av att anvénda

projektinriktat arbetssatt.

3.1 Projektarbete som laroform

Skrévset & Lund (2000), norska forskare och grundskollarare, skriver om projektarbete i
boken “Projektarbete som laroform”. De gor en historisk tillbakablick och beréttar att
projektarbete beskrevs for forsta gangen i borjan av 1900-talet av William H. Kilpatrick som
var kollega och anhangare till John Dewey.

Deweys grundtankar om kunskap och undervisning enligt Skrovset & Lund ligger till
grund for Kilpatricks modell for projektarbete. Deweys teori forklarar kunskap som aktiv och
undervisning som erfarenhetsbaserad och erfarenhetsskapande. Det betyder att elever ska vara
aktiva i sin kunskapsutveckling, de ska erfara det som pa engelska uttrycks som “learning by
doing” eller "gora for att lara”. Vidare beskriver Deweys teori att den framsta utgangspunkten
for larandet maste ligga i uppgiften eller problemet, inte i skoldmnet (Skrovset & Lund,
2000). Kilpatrick’s modell for projektarbete beskriver tre viktiga bestandsdelar:

« Den ar problembaserad. Man utgar fran ett problem som ar relevant for elevernas
forkunskaper och erfarenheter. Till skillnad fran lararstoff i den traditionella skolan
som utgar fran enskilda skolamnen eller vetenskapliga discipliner. I ett problembaserat
projektarbete integrerar man flera &mnen for att ingripa fenomenet fran olika

perspektiv i enlighet med elevernas tankar och erfarenheter.

o Den ér sjalvstyrd larande. Det betyder att eleverna arbetar aktivt med l6sningen av de
problem som de formulerar, i stravan att na de mal som de sjalva satter. Det ar elevens

process fran borjan till slut.

« Den har en horisontell exemplaritet som handlar om att istallet for att férsoka gripa om
allt som skolamnets innehall erbjuder, valjer man det studerade exemplet eller

fenomenet for att applicera den i var omvarld. (Andersson, 2001:22).



Doverborg (1993) skriver i boken “Temaarbete, lararens metodik och barnens forstaelse” att
Alba Myrdal och Elsa Kdhler var viktiga personer for Sveriges forskolepedagogik i bérjan av
1900-talet. Forfattaren beskriver datidens metodik och beréattar att bade Myrdal och Kholer
hade jobbat och haft kontakt med Dewey i USA och var starkt influerade av hans syn. Alba
Myrdal som var en viktig pedagog, psykolog och forskare i Sverige, riktade stark kritik mot
datidens forskolepedagogik som baserades pa Frobels arbetsmedelpunkt. Enligt Doverborg
(1993) var arbetsmedelpunkt ett arbetssatt dar man utgick fran barnets aktivitet men som var
styrd i stor utstrackning av lararens hanvisningar. Barnen jobbade efter mallar eller genom att
lararen sjalv visade hur man genomférde uppgiften. Alba Myrdal ansag denna metod som
styrande och hammande for barnets kreativitet och frihet att skapa sjalv och genomférde
darefter viktiga forandringar i datidens forskolepedagogik (Dovenborg, 1993:15).

Nagra exempel pa erfarenhetsbaserade och amnesintegrerande metoder hittar man hos
sprakforskaren Pauline Gibbons teorier. | boken “Stark larande stark spraket” visar Gibbons
(2010) manga exempel pa sprak och kunskapsutvecklande arbetssatt. Hon forklarar att i
dagens skolor finns det en stor procent elever som har ett annat modersmal &n svenska, nagot
som innebér stora utmaningar for larare i val av arbetsmetoder. Gibbons resonemang é&r att
integrera sprak och innehall sa att andraspraket utvecklas samtidigt med amneskunskaper.
Genom systematisk planering och uppféljning kan man integrera sprak, innehall och tankande
eftersom sprak finns Gverallt, menar Gibbons. Féljande &r ett exempel pa hur man kan
integrera flera @mnen och hur tal &r ”en bro till skrift”. Jag anser detta relevant som metod att
anpassa till projektarbete pa forskolan. Ovningen gaér i olika faser:

Fas 1 Utfora ett experiment (sma grupper):

Elever deltar i praktiska experiment som kraver ett sprak som anvands har och nu. De
diskuterar i grupp.

Fas 2 Introducera nyckel ord (helklass):

I det hér stadiet introducerar lararen viktiga ord som har anknytning till experimentet.
Eleverna far mojlighet att sjalva upptacka och forklara fenomen innan de anvéander ett
mer vetenskapligt sprak.

Fas 3 Lararstodd redovisning:

Larare hjalper eleverna att ta lardom av den 6vning som de har hallit pa med och

fokusera pa de vetenskapliga uttryck som de behover.



Fas 4 Loggbok: Nar eleverna har redovisat skriver de svar pa fragan: ”Vad har du lart
dig?” i sina loggbocker. Har ar lararens hjalp ocksa viktigt i det sprakliga
sammanhanget. Gibbons (2010) anser att denna modell visar inte bara vardet av
”larning by doing” utan ocksa betydelsen av samtal mellan larare och elev som har
viss sprakinlarning och sprakutveckling (Gibbons, 2010: 69-77).

Forskarna Sterner & Lundberg (2009) presenterar en bra metod for att utveckla
begreppsbildning inom matematik. De pastar att elever maste lara sig problemldsning
samtidigt som de lar sig att anknyta matematik till vardagsnéra erfarenheter. Forfattarna
beskriver ett lyckat och uppskattat undervisningsexperiment som utgick fran vissa strategier
som elever fick explicita strategier om av lararen. Darefter fick larare och elever diskutera och
resonera om, till exempel hur strategierna kunde anvéndas och varfor de var viktiga. Det
kallar man for metakognition. Sedan fick larare och elever forklara hur de arbetade med att
I6sa uppgifter och eleverna fick darefter géra samma sak. De forklarade for varandra olika
forslag pa losningar, hypoteser och motiveringar. Detta ,forklarar Sterner & Lundberg (2009),
kallar man for kognitiva strategier. Forfattarna kom till slutsatsen att kombinationen av dessa
strategier samt l&rarens explicita undervisning genom samtal hjélpte eleverna att utveckla sin
formaga. Enligt fortfattarna kan man anvanda denna metod med barn som har svart att avgora
vilken strategi man ska anvanda i en probleml6sning och aven barn som har spraksvarigheter.

Bergius & Emanuelsson (2010) utvecklar en metod som grundas pa matematikens
kulturarv. | deras bok “hur manga prickar har en leopard” forklarar att det finns mycket att ta
fran den kulturella och geografiska sfaren, manniskans idéer och aktiviteter i olika tider, mm.
Forfattarna grundar sina pedagogiska metoder pa Bishops (1991) sex idéer som handlar om
relationer mellan manniskan och omgivning och relationer manniska - ménniska. Dessa
relationer enligt Bergius & Emanuelsson har en rik utvecklingshistoria som kan vara
inspirerande for barn. Dessa sex idéer ar foljande:

Upprékning: Har kan man anvanda sig av historia. Rékna foremal ar den mest
grundlaggande kvantifiering. Ett forsta steg var att para ihop boskap med stenar eller
streckmarkeringar pa foremal.

Matning: Jamfdra olika storheter. Hur man matte i fot och sedan hur man
standardiserade enheter till meter som blev internationellt erkand.

Lagesbestamning: Det galler hur vi orienterar oss i var omgivning, i forhallande till
olika objekt, i smatt som stort, pa land och hav. Denna ar grundlaggande for att forsta

perspektiv, vinklar, skala och objekt i olika dimensioner.



Formgivning: Har ingar begrepp for att karakterisera geometriska objekt som kvadrat,
kub, cirkel, klot. Geometriska idéer kommer fram i monster pA mosaiker och textilier,
i konst och byggnader.
Lek: Sociala rutiner och regler for utférande och kommunikation. Argumentation.
Strategier for att vinna.
Forklaring: Ménniskan har alltid visat en drivkraft efter att logiskt forklara fenomen i
omvarlden. Vi undersoker och forklarar var omgivning. Vi delar med oss i reflektion
och resonemang (Bergius & Emanuelsson, 2010: 2-3).

Bergius & Emanuelsson forklarar att utgangspunkterna for deras arbete med dessa metoder

finns i kursplanen for matematik. Centralt &r att "matematik ar en levande mansklig

konstruktion som omfattar skapande, utforskande verksamhet och intuition”.

3.2 Reggio Emilia Pedagogik

Pramling & Asplund (2008) berattar om nagra inriktningar inom det forskolepedagogiska
faltet. Forfattarna beskriver Reggio Emilias forskolor och barnens dokumentation. De sager
att Loris Malaguzzi och hans forskolor blev mot slutet av 1900-talet kdnda overallt for sin
kompetens att dokumentera. Vidare berattar Pramling och Asplund (2008) om slagordet barns
hundra olika sprak som har varit Reggio Emilias ledstjarna att uttrycka sig pa. | barns hundra
sprak ingar enligt dem ett grafiskt sprak, dar barns idéer, observationer, minnen och kanslor
speglas (Pramling mfl 2008: 32).

Rinaldi papekar enligt Pramling & Asplund (2008) att i Reggio Emilia pedagogiken ar
omsesidighet i interaktionen viktig for barnets skapande av identitet och forstaelse av sin
omvaérld. Léararollen hér ar viktig. Han anser att som larare bér man lyssna mer an tala.
Pramling & Sheridan (1999) forklarar att dokumentation &r ett sétt att géra det pedagogiska
synligt for barnen, foréaldrar, pedagoger, ledningsansvariga och politiker. De papekar aven att
dokumentationen handlar om att dokumentera barnen men ocksa lararens eget arbete. Lararna
ska analysera bade det egna arbete och barnets arbete samtidigt som de ska analysera barnens
arbete tillsammans med barnen. De berattar &ven om olika verktyg och satt som pedagoger
kan anvéanda i dokumentationen som te.x. regelbundet féra dagbok, anvanda videokamera for
att spela in samtal med barnen, samtala med barnen om deras texter, bilder och andra alster.
Det sista anser de &r ett bra satt att dokumentera och reflektera kring barnens laroprocesser.
Slutligen forklarar de att ett annat sétt att folja upp det pedagogiska arbetet ar att anvénda sig
av s.k. portfolj. Enligt Pramling & Sheridan (1999) innebér portfoljmetodik, inte bara att fota



barnen och sétta i parm utan den har &ven ett pedagogiskt syfte.( Pramling m.fl.1999:126—
128).

Rinaldi papekar (2000) enligt Pramling och Sheridan (1999) att barnets “kunskapande ar
individuellt”, det vill siga, att skapande av mening sker hos varje enskilt barn. Detta beror pa,
séger han, hur larare uppfattar barnet. | Reggio Emilia betraktas barnet som kompetent, aktivt
och kritiskt. Han beréttar vidare att barnets réttigheter snarare an behov lyfts fram. Barnen
konstruerar fragor, teorier och mening i samspel med omvérlden i en kontinuerlig process.

Pramling & Asplund (2008) beskriver Reggio Emilia som en pedagogik som anvander sig
av projektinriktad arbetssatt. Forfattarna anser att viktiga komponenter i Reggio Emilia-
pedagogiken ar miljon, relationerna och vardefragor av olika slag. Begrepp som subjektivitet
och internsubjektivitet ar k&rnan i pedagogiken.

| tidskriften Forskolan 4/11 skriver Elisabeth Richter ett speciellt nummer om Reggio
Emilia pedagogik och dar star att tankarna i Reggio &r inspirerade av den sovjetisk — ryske
psykologen Lev Vygotskij (1896-1934) vars verk vacktes till liv i vastvarlden under 1960-
och — 80 - talet. Vidare star att Vygotskij ansag att fantasi, kreativitet och skapande utgar
ifran de erfarenheter barnet upplevt. Vidare star att ju mer ett barn upplevt desto mer vet det.
Darfor ar det viktigt i Reggio Emilia filosofin att barn far uppleva och uppticka saker

tillsammans med vuxna och varandra (forskolan, 4/11).

Vad ar en Pedagogista och en Ateljerista i Reggio Emilia?

| varje forskola i Reggio Emilia skriver Richter finns en pedagogista. En pedagogista ar en
pedagogiskt ansvarig som oftast inte arbetar direkt med barnen utan med att utveckla
personalen och pedagogiken, genom att bland annat tillhandahalla modern forskning. | Reggio
Emilia ar miljon estetiskt formad med bord och stolar i barnens niva. Vidare star i artikeln att
Loris Malaguzzi ocksa skapade yrket eller titeln ateljérista. Ateljérista ar en konstnar eller

bildpedagog som ansvarar for ateljén och den konstnarliga pedagogiken (forskolan, 4/11).
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4 Teoretisk anknytning
4.1 Lé&rande och kunskap

| forskolans uppdrag beskrivs att kunskap inte ar ett entydigt begrepp. Vidare star att kunskap
kommer till uttryck i olika former sasom fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet som
forutsatter och samspelar med varandra. Verksamheten ska utgd fran barnens
erfarenhetsvarld, intressen, motivation och drivkraft att soka kunskaper. Barn soker och
erévrar kunskap genom lek, social samspel, utforskande och skapande, men ocksa genom att
iaktta, samtala och reflektera. Med ett temainriktat arbetssdtt kan barnens ldarande bli
mangsidigt och sammanhéngande (Lpf698: 7).

Pramling och Samuelsson (2008) forklarar dialogpedagogikens kommunikation som form
och innehall i forskolan. De refererar Marion Blank forfattare till Teaching Learning in the
Preschool. A dialog approach (1983) som anser att malet med dialogpedagogiken inte ar att
lara ut ett traditionellt &mnesinnehall utan att forandra barnets intellektuella funktioner sa att
larande underlattas och framtida misslyckande forhindras eller minimeras. Enligt forfattarna
satter denna pedagogik fokus pa larare-barn-samspel. Sammanfattningsvis menar Blanks
(1983), enligt forfattarna, att forskolan ska syfta till "att l&ra barn lara”(Pramling m.fl. 2008:
30). Har satts kommunikation och miljé som viktiga faktorer i barns larande men i dagens
forskola har fokus forandrats avseende kommunikation. Den har utvecklats fran att ha haft
barns behov och mognad i fokus till att ha fokus pa bade barn sinsemellan och barnets och
den vuxnes sociala och kulturella erfarenheter.

Dewey (1859-1952) forklarar hur kunskap utvecklas hos den larande. Han anser att den
kunskap som forst kommer till en person och som blir djupast inlard, ar kunskapen om hur
man gor. Hur man gar, hur man talar, laser, skriver, raknas, handskas med folk, etc. |
undervisningssammanhang forklarar Dewey att det initiala lararstoffet i skolan alltid existerar
som ett aktiv gérande som innebar anvandning av kroppen och hantering av material. Dewey
(1997) anser att utveckling alltid uppkommer ur situationer som inbegriper ”learning by
doing”, att man lar sig genom att gora nagot.

"Fardigheter och sysselsattning maste utgora basen i larandet. Eleven lar sig vad han
maste gora for att uppna vissa mal”.(Dewey), 1997: 231)
Enligt Lindkvist (1999) blev problembaserad larande populért under 1900-talet. For Vygotskij
gallde att undervisning skulle syfta till tinkande och da skulle man skapa hinder sa att elevens

tankande kunde utmanas. Meningen var enligt Vygotskij att eleven skulle fa ett sammanhang i
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larandet och inkludera nya begrepp i analyser. Han papekade att eleven skulle 16sa uppgifter
enligt ”en problembaserad metodik™ med tonvikten pa forskningsprocessen.

”Kunskap som inte férvarvas genom egen erfarenhet ar ingen kunskap alls”.

(Lindkvist (red.), 1999: 135)
Arnér citerar Saljo som tolkar hennes syn pa samspel mellan vuxna och barn som ska vara ur
en sociokulturell syn pa larande och utveckling och &ven att genom deltagande i
kommunikation som individen méter och kan tilldgna sig nya satt att tdnka, resonera och
handla (Séljo 2000 kap 1; Arnér (2006) s. 44). Hon namner ocksa Vygotskijs sociokulturella
perspektivet. Det som hon intresserar sig for i hans teori ar tdinkandets kommunikativa och
kollektiva karaktar som innebar att tankande ar nagot som skapas av manniskor i samtalets
form. Detta sker inom individer likaval som mellan individer (S&ljé 200, kap. 6; Arnér (2006)
s.45). Hon tar ocksa upp att forskolan och skolan ar exempel pa institutionella miljéer som
har en Iang kommunikativ tradition. Enligt Saljo ar det dar det finns de traditioner och
monster om hur man ska interagera och férhalla sig. Vidare refererar hon Saljé igen som
papekar att den viktigaste manskliga laromiljon ar det den vardagliga interaktionen och det
naturliga samtalet som Iar oss att bli manniskor med férmaga att kunna ta andras perspektiv
(Séljo 2000 kap. 1; Arnér, 2006, s. 45).

Braten & Thurman-Moe (2009) som tolkat VVygotskijs teorier, menar att manniskans
utveckling av hogre mentala processer ar beroende av bade miljo och samhallsvillkor och de
ar ocksa darfor en del av dess sociokulturella utveckling (Arnéns, 2006: 43)

Arnér fastnade for betydelsen av samarbetet mellan vuxna och barn. Hon refererat att
istallet for att den vuxne ensidigt driver laroprocesser med férmedlingskarakter, handlar det
om ett samarbete dér barnet och den vuxne paverkar varandra i lika stor omfattning. Vygotskji
menade ocksa enligt Arnén att det ar barnet som maste vara huvudpersonen i detta samarbete.
Det kan betraktas som ett pedagogiskt moéte mellan barn och den vuxen dar bada tillfor
mening, aktivitet och kreativitet. Hon anvander VVygotskij teorier &ven i den punkten som

handlar om narmasteutvecklingszon. (Arnéns, 2006: 43).

4.2 Sprak och larande

Sprakandet ar en skapande process dar individ och vérld méts. Det &r genom sprakandet
kunskapen blir till (Larsson 1995:105; Pramling 1999:71). Sprak och larande hanger
oupplosligt ihop liksom sprak och identitetsutveckling (Lpf6, 1998; Pramling 1999:71).
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Pramling & Sheridan (1999) berattar att i tidig alder tycker barn om att bli harmade néar de
jollrar till exempel. Det &r da det uppstar en kommunikation mellan dem. Hon menar att detta
starker barnets sjalvkansla och lust att spraka. Vidare berattar Pramling & Sheridan (1999) att
det muntliga och skriftliga spraket utvecklas och véxer i sociala situationer med kamrater och
vuxna, i vardagliga och funktionella sammanhang och i leken. Pramling & Sheridan (1999)
pratar om 6msesidighet som ar en forutsattning for larande. Omsesidighet ar enligt forfattarna
nar den vuxne pratar pa ett satt som ar begripligt och som ar intressant for barnet. Nar
dessutom den vuxne for in och samtalar om det som ar nytt och oként for barnet. | andra ord
kallas émsesidigheten, forklarar forfattarna for intersubjektiviteten som under hela livet &r en
forutsattning for sprakets vaxt och utveckling. Intersubjektiviteten ar samspel mellan
manniskor som gor att de ser sina egna uppfattningar, attityder osv. i relation till varandra;
bade vad de upplever lika och vad de upplever olika. Genom att lyssna och intressera sig for
vad barnet sdger och vill sdga, visar man att barnet & en méanniska att rakna med. Det handlar
alltsa om att tala med barn och inte till barn (Pramling mfl. 1999:73).

Forfattaren Gunilla Lindkvist (1999) kommenterar texter ur Lev Vygotskijs bok
"Pedagogisk psykologi”. | denna bok sager Vygotskij att tinkandet och spraket ar i nara
relation med varandra. Han menar att utan social kommunikation sker ingen utveckling av
vare sig sprak eller tankande. Vygotskij talar om inre rum som en lank mellan det inre och
yttre. Han menar att det inre talet hor néra ihop med tdnkandet. Genom socialt samspel kan
det egocentriska spraket” organisera barnets tankar och beteende. Vygotskij studerade
begreppsutveckling och kom fram till en intressant teori om tva typer av begrepp:
vardagsbegrepp (spontana begrepp) och vetenskapliga begrepp. Det forsta bygger enligt
honom pa empirisk erfarenhet, medan de vetenskapliga begreppen &r teoretiska. Han menar
att motet med den vuxnes vetenskapliga begrepp skulle fa elevens spontana tankande att
utvecklas. (Lindkvist (red), 1999: 133-134).

4.3 Barns perspektiv

Arnér (2006: 26) anser att begreppet inflytande handlar om att barnen ska ges méjlighet att
paverka sin egen vardag pa ett patagligt satt. Det innebar att pedagogerna ska planera
innehallet i forskolan utifran barnens idéer och initiativ (Arnér, 2006: 26). Hennes fokus
handlar om inflytande i forhallande till vuxnas planerade verksamhet i forskolan. Hon anser

att inflytande kan handla ocksa om att ge barnet rost eftersom pedagogerna i forskolan i
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egenskap att vara vuxna har makt att vélja om barnets roster ska vara horda och respekteras
eller inte.
Arnér (2006) inser att for att forsta hur barn ges inflytande eller far inflytande ska man
fordjupa sig i vad begreppet barnperspektiv innebdr. Hon refererar Qvarsell (2001, 2003) som
definierar barnsperspektiv som ett satt att varna barnens intresse och anta flera perspektiv for
att ratt kunskap ska kunna utvecklas. Daremot anser hon sjalv att begreppet barnsperspektiv &r
svart att definiera for sin mantydlighet och komplexitet (Arnér, 2006: 27). Annu en definition
beskriver hon ur forskare vid Norsk senter for Barneforskning som sager att barnsperspektiv
handlar om & ena sidan om vuxnas perspektiv pa barn och a andra sidan om barns perspektiv
pa den egna tillvaron. | den sista handlar det om hur varlden ser ut ur barnens synvinkel, vad
de ser, hor, upplever och kanner(Arnér, 2006:27-28).

Pramling & Sheridan (1999) sdger att i forsta hand ska man ta barns perspektiv nar man
gor utvarderingar. De anser att det ar viktigt att tanka pa viktiga punkter som foljande for att

tolka och forsta foljande:

o hur barnen tanker

varfor barnen forhaller sig till olika saker i forskolan som de gor

varfor barnen végrar eller foredrar att gora vissa saker

« varfor vissa av barnen gar béttre ihop an andra
« varfor vissa pedagoger och vissa barn lyckas fa ett battre kommunikation an andra.

Pramling & Sheridan (1999) forklarar vidare att man fa reda pa barnens perspektiv inte bara
genom att observera dem. Detta maste kombineras enligt honom med barnens andra
uttrycksformer. Avslutningsvis beréttar de att dokumentation, utvardering och uppféljning
hjalper pedagogerna att hitta nya végar for att battre mota barnen i deras larande.

Forskaren Elisabeth Arnér (2006) hanvisar till Moira von Wrights (2000) som i sin
avhandling utvecklat vad hon avser med det hon kallar ”punktuell respektive relationell
perspektiv”. | det punktuella perspektivet menar von Wright (2000), uppfattas en manniska
som en fristdende individ med egna inneboende egenskaper utan forankring till de
sammanhang hon ingar i. Det punktuella perspektivet 6ppnar inte for de samspelsmojligheter
som ett relationellt perspektiv gor. Ett relationellt perspektiv hanterar fragor och problem som
skapas i relationer i stallet for att betrakta de som enskilda handelser, beteende eller

egenskaper som ar kopplade till enskilda individer (Arnér, 2006:40).
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5 Metod

Min studie soker forstaelse for pedagogers tolkning av projektarbete som arbetsform. Den
mest lampade ansatsen for min studie &r den Hermeneutiska kunskapssyn som soker
forstaelse inom samhallsvetenskap. Fokus ligger i sjalva forstaelseakten, som kan uppsta
genom spraket och genom dialog mellan forskaren och hans objekt. (Thomassen, 2007:179).

Enligt Stukat (2005) har den kvalitativa undersokningen vaxt fram med de filosofiska
inriktningarna hermeneutik och fenomenologi. Huvuduppgiften for den kvalitativa
undersokningen é&r att tolka och forsta de resultat som framkommer. Man lagger tonvikt pa det
holistisk information, dvs. den totala situationen (Stukat, 2005:32). Det &r darfor jag valjer
den kvalitativa undersokningen i min studie eftersom den maojliggor for mig att 6ka forstaelse
fér sammanhanget och de sociala processer som sker kring projektarbete i den undersokta
skolan.

Vanliga angreppssatt i den kvalitativa undersokningen ar enligt Stukat (2005), 6ppna
intervjuer av olika slag och ostrukturerade observationer. | min undersdkning anvéander jag

mig av dessa angreppssatten, eftersom jag vill vara sa 6ppen och flexibel som majligt.

5.1 Intervjuer

Steinar Kvale (2009) beréttar om tolv aspekter av den kvalitativa forskningsintervjun. Den
aspekt som bast tillampar det som jag vill fokusera pa ar den deskriptiva. I den deskriptiva
aspekten soker intervjuaren erhalla nyanserade beskrivningar av olika aspekter av
intervjupersonens livsvarld (Kvale, 2009:43). Jag soker genom mina intervjuer fa forstaelse
av forskolans arbete med projekt bade fran mitt perspektiv som observator och pedagogers
perspektiv som informatdrer, och pa detta satt fa en helhet. Kvale (2009) beréttar att den
kvalitativa forskningsintervju soker forsta varlden fran undersokningspersonernas synvinkel,
utveckla mening ur deras erfarenheter och avsloja deras levda vérld som den var fore de
vetenskapliga forklaringarna. Detta anser jag inte som nagot enkelt eftersom jag kommer att
vara i forskolan under nagra dagar och vissa stunder under deras projekttimme. Det ar darfor
jag har forberett nagra formella fragor som jag tanker formulera till intervjupersonerna. Jag
har &ven skrivit en frageguide med olika fragor som handlar om projektarbete som jag kan
vélja vid behov. Jag strukturerade intervjuerna genom att séka intervjumallar pa internet och
pa uppsats.se som ledde mig att formulera fragorna pa ratt satt. Det formella intervju-

formularet (bilaga 1) anvande jag med Claudia som forskollarare. Dérefter bestamde jag mig
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for att anvanda en mer spontan och ostrukturerad intervjuteknik. Da anvéande jag ett annat
frageformular (bilaga 2) och dven olika tema som jag tyckte var bra att utga ifran. Dessa
teman ar innehall och utgangspunkter, dokumentation, barnens inflytande, arbetssatt,
projektprinciper och utgangspunkter. De personer som jag valde att intervjua, var i
kronologisk ordning foljande. Namnen ér fiktiva.:

Malin

Malin jobbar halvtid som forskollarare och halvtid som pedagogist. Hon jobbar pa Kullans
avdelning i Solros Forskolan. Henne intervjuade jag som pedagogist och som férskollérare
eftersom hon jobbar i bada rollerna med projektet. I Kullan avdelning gar 21 barn mellan 5-6
ar. Hon jobbar tillsammans med Eva och Mariam.

Claudia

Claudia jobbar pa Glantan avdelning i Solros Forskolan. | hennes avdelning gar 18 barn
mellan 1-2 &r. Hon har jobbat manga ar som barnskotare i Glantans férskola.

Lina

Lina ar forskollarare och jobbar pa Glantan avdelning tillsammans med Claudia och Mia. Hon
jobbar &ven som pedagogisk ledare for forskolan.

Linda

Linda ar forskollarare och jobbar pa Bjornbo avdelning. | Bjérnbo avdelning gar 18 barn

mellan 3-4 ar. Med Linda hade jag bara informella samtal.

5.2 Observationer

Enligt Stukat (2005) ar det lampligast att anvanda observation nar man vill ta reda pa vad
maéanniskor faktiskt gor, inte bara vad de séger att de gor. Han berattar att genom att titta,
lyssna och registrera sina intryck anvander forskaren sig sjalv som matinstrument och hoppar
over mellanledet med intervjuer. Vidare berattar Stukat (2005) att bade verbala och icke
verbala beteenden kan studeras. Férdelen med denna kvalitativa metod &r att man far kunskap
som ar direkt hamtad fran sitt sammanhang. Nackdelen &r enligt honom att den kan upplevas
begransande eftersom det &r yttre beteenden som studeras.

Mina observationer bestdimmer pedagogerna och jag tillsammans nér och var de ska goras.
Beroende pa deras tid och min tydlighet i det jag vill observera. For min del var det svart att
hitta fokus och planera mina observationer sa jag anpassade mig efter rutinerna och
tillganglighet i forskolan. De sammanhang som jag gjorde mina observationer &r i

kronologiskt ordning foljande:

16



1. Projekttimme pa "Torget” med Linda och 4 barn fran Bjérnbos hall. Pa fm. 9.30-
11.00

2. Projekttimme pa Kullan/Samling/ Malin, Eva och 6 barn arbetar med "spiraltrappa”

bygge/utvarderande samling/miljo. Pa fm. 9.30-10.30

3. Projekttimme pa Bjorbo. Overhead/stund/rérelse/skapande/rorelse/miljo. Pa fm. 9-
10.30

5.3 Analys

Thomassen (2007) beréttar att hermeneutik &r en filosofisk tankestroming som syftar pa
forstaelse och tolkning. Fran borjan anvandes hermeneutiken vid tolkningar av religiosa texter
men i modern tid spriddes till en allméan teori om tolkning och férstaelse i vid mening
(Thomassen, 2007:179). Inom Hermeneutiken ses forskarens “forforstaelse”, tankar, kanslor
och erfarenheter som en tillgang for tolkning (Stukat, 2007:32). Beteckningen hermeneutik
kommer av grekiskan hermeneuein, tolka eller uttolka. En del havdar att férutom att tolka
skulle ordet ocksa betyda "att utsaga eller uttrycka nagot” (Thomassen, 2007:178). | den
mening valdes den hermeneutiska tolkningen som redskap for att analysera det empiriska
materialet av min studie. Genom den hermeneutiska cirkeln (Thomassen 2007, 102) som
innebar en pendlande rorelse mellan tolkaren och texten, mellan helhet och delar, far jag en

fordjupad forstaelse av det empiriska materialet

5.4 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Enligt Larsen (2009) innebér validitet att forskaren samlar information som ar relevant for
studiens fragestallningarna och reliabiliteten innebar att undersokningen ska vara palitlig och
ha precision genom att forskaren noggrann behandlar den insamlade data. Bada handlar om en
studies kvalitet. Vidare skriver Larsen (2009) att det ar enklare att fa en hog validitet i
kvalitativa undersokningar an i de kvantitativa. Larsen (2009) menar att forskaren har
mojlighet att gora andringar under arbetets gang om den upptacker intressanta detaljer som ar
relevanta for fragestallningarna. Motet mellan informanten och intervjuaren sker ansiktet mot
ansiktet nagot som bidrar till att férdjupande fragor kan stallas . Pa detta flexibla sétt vinner
undersokningen i validitet enligt forfattaren (Larsen, 2009:80-81). Under intervjuerna

anvander jag mig av en frageformular som jag hade som stod vid tillfallena. Vissa fragor tog

17



langre tid att besvara eftersom fordjupande fragor stalldes vid behov och informanterna fick
berétta det de tyckte var relevant i det pedagogiska arbete med projektet.
Ett satt att uppna mer reliabilitet i undersékningen &r enligt Kullberg (2004) genom det som
hon kallar for metodtriangulering. Denna metod innebdr att forskaren anvander sig av olika
metoder for att samla in sin empiri som t.ex. intervjuer, formella samtal och observation
(Kullberg 2004). For att fa en sa brett perspektiv som mgjligt anvander jag mig av
metodtriangulering genom observationer, formella och informella samtal, intervjuer och
textanalyser av mina observationer.

Vard att namna &r att jag ar bekant med nagra av pedagogerna och att jag har jobbat i en
forskola som tillhér arbetsomradet, nagot som kan sanka reliabiliteten och validiteten. Jag

anser dock detta faktum som en fordel eftersom kontakten blev mer naturlig och 6ppen.
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6 Resultatredovisning och analys

Féljande ar min resultatredovisning och analys av observationer som jag genomférde efter
foljande huvudamnen: lararens arbetssétt, barnens roll och delaktighet, projektets innehall,
struktur och utgangspunkter samt dokumentation. Detta ar ifran ett larande perspektiv.

Héar foljer en beskrivning av avdelningarna och de pedagoger som medverkar i
observationerna i kronologisk ordning. Namnen ar fiktiva.
Bjornbo Avdelning
Linda jobbar som forskollarare tillsammans med tva barnskotare. Hit gar barn mellan 3-4 ar.
Kullan Avdelning
Malin och Eva jobbar pa Kullan avdelning, respektive forskollarare och barnskétare. Hit gar

barn mellan 4-5 ar

6.1 Observation 1. Bjornbo Avdelning

Pa avdelningen jobbar en forskollarare och tva barnskotare. Denna dag fick Linda, som &r
forskollarare, hjalp av de andra avdelningarna for att hon skulle ga med mig till torget och
jobba med ett projekt med barnen. Det var en pedagog som var sjuk idag, alltsa en person
mindre pa avdelningen. Detta var min forsta observation i forskolan. I trearingarnas avdelning

ar ljudnivan ganska hog, barnen &r sociala och fragar garna, ar rorliga och nyfikna.

6.1.1 Léararens forhallningssatt

Lindas forhallningssatt andras beroende pa situationen enligt min uppfattning. Hennes
forhallningssatt gentemot barnen ar stundvis ensidigt, antingen talar hon om nagot for barnen
eller staller hon en fraga utan att fa svar. Det sag jag nar vi var pa vég till torget och nar hon
skulle rita pa torget tillsammans med barnen. Detta kan bero pa en viss stress i situationen.
Nar Linda och barnen var pa forskolan blev det en bra dialog mellan henne och barnen. Da
talar hon tydligt och klart sprak med barnen och for dialog. Barnen talar med henne om det de
gor och ska gora och anvander ett bra ordférrad. De beréttar vilka plagg de tar av sig och vad
de gor nar de gar in.

Nér de var pa torget tappade Linda kontroll dver en flicka som sprang ivég en liten bit ifran
oss. Det verkade som om flickan ville fa hennes uppméarksamhet. Linda hade planerat att mala
pa torget tillsammans med barnen men det blev inte som hon hade velat. Barnen ville nagot

annat. De ville leka med snon eller klattra upp pa en klippa. Och hon ténkte pa att hennes
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planer andrades. Men hon insisterade och gav inte upp sa latt, hon forsokte verkligen.
Slutligen gav hon med sig och féljde anda upp pa klippan med barnen.

Skrovset (2000) beréttar att ibland kan det handa att projekt och gruppteman tar en ovéntad
inriktning. Detta kan ha flera orsaker, som till exempel, att motivationsfasen inte har fungerat
som det skulle, den kanske préaglades av en ensidig inspiration och motivation. Sadant kan
handa anser Skrovset (2000), och darfor &r det viktigt att man verkligen forbereder
motivationen (Skrovset, 2000: 44-45). Pramling & Sheridan(1999) pratar om émsesidighet
som en forutsattning for larande. Omsesidighet ar enligt forfattarna nar den vuxne pratar pa ett
sétt som ar begripligt och som ar intressant for barnet. Och nér dessutom den vuxne for in och
samtalar om det som ar nytt och okant for barnet. Enligt de kallas dmsesidighet med andra
ord, for intersubjektiviteten som ar under hela livet en forutsattning for sprakets vaxt och
utveckling. Intersubjektiviteten och objektiviteten ar tva amnen som kannetecknar Reggio
Emilia filosofi (Pramling & Sheridan, 1999).

6.1.1.1 Slutsatser

Utifran det interkulturella perspektiv av larande, ser vi har hur samspelet mellan vuxen och
barn brister och hur barnen forsoker tillkalla Lindas uppmarksamhet, protestera, séga sin
mening och &ven visa vad de vill egentligen gora. Enligt Vygotskij kan ”det egocentriska
spraket”genom socialt samspel organisera barnets tankar och beteende (Lindkvist (red),
1999). Barnen vill samspela med pedagogen men blir frustrerade nar de inte kan na henne.
Detta ser vi nar Emelyn springer i ivdg eller nar de ritar Hello Kitty eller Spiderman istéllet
for att arbeta med uppgiften. Samtidigt vill Linda uppfylla sitt syfte utan ta barnens
perspektiv. Hon vill uppfylla de vuxnas behov genom att utféra den uppgiften som skulle
goras for att visa ett resultat. Detta &r en vanlig reaktion av pedagoger i skolans varld. Det
bekraftar Arnéns forskning om férskollararens roll i barns inflytande i férskolan. De flesta av
pedagogerna i hennes undersokning upplevde att de hade trycket fran andra vuxna i forskolan
och de hade svart att ta barns perspektiv for den anledningen. Hon talar om tva begrepp,
relationell perspektiv (barns perspektiv) och funktionell perspektiv (vuxnas perspektiv). Den
sista passar med Lindas forhallningssatt enligt min mening. Linda dokumenterade med
digitalkamera pa plats nar barnen ritade och nér de klattrade. Hon dokumenterade om barnens
gorande pa Torget. Detta bekraftar det Pramling & Sheridan (1999) sager att i Reggio Emilia
pedagogik, dokumenterar pedagogerna om verksamheten for att géra synliga for barnen,

pedagoger och foraldrar. Det stimmer ocksa med vad bade pedagogisten och pedagogerna sa
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pa intervjuerna. De sa att pedagogerna anvander dokumentation for att utvardera

verksamheten och se hur man ska forbattra eller ga vidare samt barnens laroprocesser.

6.1.2 Barnens roll och delaktighet

Barnen verkade inte riktigt veta vad de skulle gora pa torget och varfor. Jag kan tanka mig att
detta var ett oplanerat besok till torget. Detta faktum fick barnen att kanna sig forvirrade,
oinspirerade och kunde inte utféra uppgiften att rita det de brukar gora pa torget. Projektet var
inte "deras” just i den stunden utan pedagogens projekt, nagot som fick de att tappa
motivationen. De ville gora ndgot eget och da valde de att klattra hogt upp pa klippan trots att
det var sno och var svart att klattra upp. Da blev de motiverade och lararen hangde med. Detta
stdimmer med vad Skrovset (2000) berattar om projektarbetets deltagarstyrning, som handlar
om att barnen ska kanna att projektet ar deras for att deras motivation inte ska forloras och att
de bor vara med i planeringen fran borjan till slut (Skrovset, 2000: 73-84). Har borde Linda ha
applicerat det som Vygotskij kallar for den ndrmaste utvecklingszonen av larande. Barnen
ville klattra, ville fa utmaningar, de ville klattra hogt upp pa backen och det fick de gora till
slut. De behdvde ga vidare i sin utveckling, kanske de var klara med ritande pa Torget och
ville utmanas med en ny utforskning. For VVygotskij géllde att undervisning skulle syfta till
tankande och da skulle man skapa hinder sa att elevens tankande kunde utmanas. Meningen
var enligt Vygotskij att eleven skulle fa ett sammanhang i larandet och inkludera nya begrepp
i analyser. Han papekade att eleven skulle I6sa uppgifter enligt “en problembaserad metodik”
med tonvikten pa forskningsprocessen. (Lindkvist (red.), 1999: 135). "Kunskap som inte

forvarvas genom egen erfarenhet &r ingen kunskap alls”.

6.1.2.1 Slutsatser

Barnen &r sokande av sitt eget larande. Detta stammer med Deweys syn pa kunskap och
undervisning. Deweys grundtankar i stort sett handlar om att kunskap ska vara aktiv, att
undervisning ska vara erfarenhetsbaserad och erfarenhetsskapande, att eleverna ska sétta sina
egna mal for arbetet, eleverna ska vara aktiva, ska "gora for att lara” (Learning by doing) och
att utgangspunkten maste ligga i arbetsuppgiften eller problemet, inte i &mnet (Skrovset
,2000). | projektarbete &r lararrollen mycket viktig. Lararen blir en handledare, som maste
tolka situationen och se vilka begrepp och kunskaper barnen behéver i processen. Dessutom
maste lararen se till att motiveringsfasen fungerar fran borjan sa att barnen kanner att det ar
deras projekt (Skrovset mfl., 2000).
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6.1.3 Innehall, struktur och utgangspunkter

Pa grund av tidsbrist kunde jag inte fortsatta undersdka Lindas avdelning men jag kan tanka
mig att samma rutiner och utgangspunkter kring projektarbete som pa de andra avdelningarna
galler aven for tredringarna. Claudia och Lina beréttar i intervjun att forskollararen Linda
startade projektet "torget” tillsammans med sina kamrater forra aret under héstterminen. Detta

blev en inspiration for smabarnsléarare att starta samma projekt fast med smabarnen.

6.1.4 Dokumentation

Linda tar foto pa barnen nar de klattrar och leker kring klipporna och stenarna som &r tackta
med snd. Hon tar bilder pa narmiljon, faglarna och barnen. Hon sparar pa teckningarna och
skriver namn. | deras hall pa avdelning finns presentationer pa barnen med barnens foto,
namn, hemsprak, familjen, och vad de tycker om att gora pa forskolan. Linda dokumenterar
vad barnen gor under deras vistelse pa torget. Pramling & Sheridan (1999) séager att Reggio
Emilia kénnetecknas av att man dokumenterar for att utvéardera och reflektera kring eget
arbete, barnens arbete och verksamhetens. Enligt mina intervjuer har Linda och personalen pa
tredringarnas avdelning reflektionstid en gang i veckan som de andra avdelningarna. |
reflektionstid analyserar man tillsammans med pedagogisten eller med arbetslaget deras
projektarbete. De anvander dokumentationen som underlag for att reflektera barnens
utveckling och projektets utveckling under veckan. Samt eget arbete och forhallningssitt. Pa
grund av tidsbrist och den korta tid som jag hade déar, kunde jag inte se i hur stor utstrackning
man gor det. Men enligt min uppfattning &r reflektionstiden en fungerande verksamhet i

Solros forskolan.

6.1.4.1 Slutsatser

Det ar svart att kunna dra en slutsats av anvandning av dokumentation. Men poéngen dr,
tycker jag, att pedagogerna forstar vad mening ar med dokumentation och att de gor det for
deras egen skull och utveckling som pedagog och inte for andra vuxna och visa en produkt av
verksamheten, som jag analyserade tidigare med Arnéns forskning som referens. Linda skulle
kunna utveckla en mer relationell samspel med barnen. Hennes forhallningssatt var mer
punktuellt i relation till barnen. I det punktuella perspektivet som sagt, uppfattas en méanniska
som en fristdende individ, med egna inneboende egenskaper utan férankring till de
sammanhang hon ingar i. Som jag diskuterade tidigare i lararens forhallningssatt avsnitt, i

Reggio Emilia &r internsubjektiviteten viktiga inslag. Detta ar ett forhallningssatt som maste
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bearbetas langsiktigt, sa att det blir ett spontant samspel mellan barn och pedagoger och barn

emellan tycker jag.

6.2 Observation 2

Foljande &r resultatet och analysen av en tat beskrivning pa en samling i femaringarnas

avdelning. Se bilaga.

6.2.1 Lararens arbetssatt

Malin och Eva talade tydligt och explicit med barnen i bade planerade som oplanerade
aktiviteter under dagen. Detta konstaterade jag nér jag horde spontana samtal som de och
barnen hade i hallen innan samlingen. Jag observerade att pedagogerna talade langsamt och
forsokte ge nya ord genom samtal. Aven under samlingen s&g jag ett sprakutvecklande
arbetssatt gentemot barnen. Pramling & Sheridan (1999) diskuterar kring sprakandet i
forskolan. Hon beréttar att det muntliga och skriftliga spraket, utvecklas och véxer i sociala
situationer med kamrater och vuxna, i vardagliga och funktionella ssmmanhang och i leken.
Viktigt ar att pedagogen pratar pa ett satt som ar forstaeligt for barnen. Vygotskij talar om det
inre rummet, som lanken mellan det inre och det yttre. VVygotskij sager att tdnkandet och
spraket ar i nara relation med varandra. Han menar att utan social kommunikation sker ingen

utveckling av vare sig sprak eller tankande (Lindkvist (red) 1999).

6.2.1.1 Slutsatser

Malins och Evas forhallningssatt stimmer med vad Vygotskij sager om att utan social
kommunikation sker ingen sprakutveckling. Barnen pa Kullan utvecklar sitt sprak genom
interaktion med vuxna och andra barn. Detta stammer med Pramling (1999), Arnér (2006),
Pramling & Asplund (2008). Det verkar som om detta ar ett férhallningssatt som pedagogerna
har lart sig inom forskolan. Jag sag liknande forhallningssétt hos Linda pa avdelning Bjornbo
nér hon hade samtal med barnen i hallen. Detta sorts samtal anvandes i de oplanerade eller

spontana aktiviteterna mellan vuxna och barn enligt mina observationer.

6.2.2 Barnens roll

Barnen fick under samlingen chansen att fa prova pa att vara ordférande. Varje dag fick ett
nytt barn vara ordférande. Att vara ordférande innebar att fa bestamma vilken Iat man skulle

sjunga. Man holl dessutom ordning genom att ge ordet nér barnen ville prata, bestdmde nar

23



samlingen var avslutad for att borja ata frukt samt det viktigaste, ordfoérande bestamde vem
som skulle halla samlingen nasta dag. Barnen fick vara i centrum och tog ansvar for att
samlingen skulle hallas samtidigt som vuxna gick ner fran tronen och lamnade Gver den till
barnen. Detta stammer med vad Arnér (2006) forklarar om barninflytande. Arnér (2006) anser
att begreppet inflytande handlar om att barnen ska ges mojlighet att paverka sin egen vardag
pa ett patagligt satt. Det innebér att pedagogerna ska planera innehallet i forskolan utifran
barnens idéer och initiativ. Arnér (2006) berattar att inflytande ocksa kan handla om att ge
barnet rost. Detta eftersom pedagogerna i forskolan, i egenskap att vara vuxna, har makt att
valja om barnets roster ska vara hdrda och respekteras eller inte (Arnér, 2006: 26). Har ser jag
dven om jag bara var déar nagra dagar att Arnérs idéer om begreppet inflytande kan
forverkligas i praktiken genom att ge barnen utrymme for att uttrycka sig och bestdmma.

Detta arbetssatt som pedagogerna har valt under samlingen bidrar till barns inflytande.
Fragan &r om det var barnens idé om att fa vara ordférande och halla i samlingen, om det var
pedagogernas idé eller om det var en idé som alla gemensamt bestdmde. Arnér refererar
Quvarsell (2001, 2003) som definierar barnsperspektiv som ett sétt att varna barnens intresse
och anta flera perspektiv for att ratt kunskap ska kunna utvecklas. Daremot anser hon sjalv att
begreppet barnsperspektiv ar svart att definiera for sin mangtydlighet och komplexitet (Arnér,
2006: 27). Annu en definition beskriver hon ur forskare vid Norsk senter for Barneforskning
som sager att barnsperspektiv handlar om a ena sidan om vuxnas perspektiv pa barn och a
andra sidan om barns perspektiv pa den egna tillvaron. Den sista, anser de, handlar det
konkret om hur varlden ser ut ur barnens synvinkel, vad de ser, hor, upplever och kénner. (
Arnér, 2006:27-28).

6.2.3 Innehall, struktur och utgangspunkter

Barngruppen var uppdelad i 3 grupper med 5-6 barn i varje for projektarbete. De tre
pedagoger som fanns pa avdelningen hade ansvar for en grupp var. I slutet av samlingen
ropade pedagogerna upp barnen som skulle arbeta i ateljén och de som skulle arbeta i
aktivitetsrum. Det verkade som om pedagogerna bestdmde grupperna for att de inte skulle bli
ojamna. Pa detta satt l6ste de en ovantad handelse. Efter samlingen gick en grupp till ateljén
och malade, en annan gick ut till pulkabacken och min observationsgrupp skulle arbeta med

spiraltrappshygge. Tva pedagoger och 6 barn arbetade med projektet spiraltrappan.
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6.2.3.1 Slutsatser

Har ser jag att innehallet i projektet ar uppdelat efter &mnen. Har utgar man ifran ett tema eller
amne och inte ett problem eller experiment. Dewey, Kilpatrick, Skrovset, Andersson haller
med om att ett projekt ska vara amnesovergripande, dvs. ska integrera olika &mnen utifran
problemet och inte tvartom, att arbeta utifran ett amne i taget. Bergius & Emanuelsson
utvecklar en metod som grundas pa matematikens kulturarv. De forklarar att det finns mycket
att ta fran det kulturella och geografiska sfaren, manniskans idéer och aktiviteter i olika tider,
mm. Forfattarna grundar sina pedagogiska metoder pa Bishops (1991) sex idéer som handlar
om relationer mellan ménniskan och omgivning och relationer ménniska - manniska. Dessa
relationer har en rik utvecklingshistoria som kan vara inspirerande for elever och larare. Det
har ar ett exempel som forklaras djupare pa sidan 5 med ett exempel pa Bishops sex idéer.
Dér integrerar man olika &mnen utifran matematiken. | boken ”Stark larande stark spraket”
visar Gibbons (2010) manga exempel pa sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt. Gibbon
integrerar flera &mnen i ett undervisningsmoment och tal blir ”en bro till skrift”. Enligt mina
intervjuer med Malin, hade hon intentioner att gora projektet &mnesintegrerad. Hon forklarade
att de integrerade sprak, bild, konstruktion, teknik och matematik utifran temat eller sparet
spiraltrappan och elektroniska maskiner, till exempel. Men enligt Kilpatricks modell for
projektarbete utgar man fran ett problem som elever forsoker fordjupa sig . Enligt Kilpatrick
ar projektarbete sjalvstyrd larande. Det betyder att eleverna arbetade aktivt med Idsningen av
de problem som de deltagit i att formulera, i stravan att na de mal som de sjélva satt. Det ar
elevens process fran borjan till slut. I motsatsen till horisontell exemplaritet satter Kilpatrick
vertikal exemplaritet, som handlar om att istéllet for att forsoka gripa om allt som skoldmnets
innehall erbjuder, véljer man det studerade exemplet eller fenomen och applicerar de i var
omvérld. (Andersson, 2001:22). Forskarna Sterner & Lundberg (2009) presenterar en bra
metod for att utveckla begreppsbildning. De pastar att elever maste lara sig problemlosning
samtidigt som de lar sig att knyta an matematik till vardagsnéra erfarenheter. Forfattarna
beskriver ett lyckat och uppskattat undervisningsexperiment som utgick fran vissa strategier
dér elever fick explicita strategier av lararen. Darefter fick larare och elever diskutera och
resonera om, till exempel hur strategierna kunde anvandas och varfor de var viktiga. Det
kallar man for metakognition. Sedan fick larare och elever forklara hur de arbetade med att
I6sa uppgifter och eleverna fick dérefter gora samma sak. De forklarade for varandra olika
forslag pa I6sningar, hypoteser och motiveringar. Det kallar man for kognitiva strategier

enligt forfattarna. Som slutsats kan man séga att kombinationen av dessa strategier samt
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lararens explicita undervisning genom samtal hjéalpte eleverna att utveckla sin
problemlésningsformaga. Den har modellen kan man anvanda med elever som har svart att
avgora vilken strategi man ska anvanda i en problemldsning och dven elever som har
spraksvarigheter. Lararna och barnen behdver strategier som jag presenterade har for att

kunna vidare arbeta med bygget av spiraltrappan.

6.2.4 Dokumentation

Omkring rummet pa vaggarna fanns dokumentation om projektet. Man sag att pedagoger hade
bra erfarenhet och kunskaper i dokumentationsteknik. Bilder var bearbetade i power point
programmet, citat ifran barnen tydde pa att pedagogerna hade gjort anteckningar i praktiken
pa vad barnen sade och tankte. Man sag dven pa dokumentationen att pedagogerna stallde
fragor om tankar kring projektet och de observerade vad barnen gor och sager nar de har
arbetat med projektet. Detta var utgangspunkten for dokumentationen pa vaggarna. Enligt
mina intervjuer stimmer detta med pedagogisten och pedagogernas syn pa dokumentationen i
allménhet. De var alla 6verens om att dokumentationen lyfter barnen och ger verksamheten
utrymme for att utveckla dialog mellan barnen och mellan vuxna och barnen. Pramling (1999)
forklarar att man far reda pa barnens perspektiv inte bara genom att observera dem. Detta
maste kombineras enligt de med barnens andra uttrycksformer. Avslutningsvis beréattar de att
dokumentation, utvardering och uppféljning hjélper pedagogerna att hitta nya véagar for att
battre mdéta barnen i deras larande.

6.2.4.1 Slutsatser

Detta dokumentationsbaserad arbetssatt stimmer med de slutsatserna som jag drog i
observation 1 under dokumentationsrubriken (om du ska hénvisa till tidigare stycken i
uppsatsen &r det nog battre att skriva "Detta dokumentationsbaserade arbetssétt stimmer med
de slutsatserna som jag drog i observation 1 under 6.1.4 Dokumentation”). Pedagogers

intentioner och det de gor i praktiken med dokumentationen stdimmer Gverens.

6.3 Observation 3

Foljande &r en observation som jag genomférde under en projektarbetestimme med gruppen
spiraltrappa” i femaringarnas avdelning. Projektets timme gjordes tre formiddagar i veckan

men jag fick intrycket av att den genomsyrade hela verksamheten. Pedagogerna Malin och
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Eva arbetade tillsammans med 6 barn, 3 pojkar och tre flickor denna dag. Uppgiften gick ut

pa att bygga en spiraltrappa med kaplastavar. Se bilaga.

6.3.1 Lararens forhallningssatt

Har ser man att bade Malin och Eva anvénder sig av dokumentation, digitalkamera,
anteckningar och overhead i sitt arbete. Enligt intervjuerna med Lina, Malin och Claudia &r de
Overens om att de anvénder dokumentation som ett arbetsredskap i projekttimmen. Detta for
att kunna aterkomma till det praktiska arbetet vid reflektionstimmar, for att hjalpa barnen att
utveckla sitt sprak samt for att anvanda dessa som en utvérdering av arbetet. Detta stammer
med Pramling & Asplund (2008) syn pa pedagogisk dokumentation. Hon papekar att
dokumentationen handlar om att dokumentera barnen men ocksa lararens eget arbete. De ska
analysera bade det egna arbete och barnets arbete samtidigt som de ska analysera barnens
arbete tillsammans med barnen

Malin sétter vissa ramar for uppgiften med spiraltrappan som till exempel, att arbeta tva
och tva, samarbeta, prata med varandra, lyssna pa varandra. Eva stodjer Malin, ibland
upprepas en fraga nar barnen inte svarar Malin, hon antecknar och fragar barnen hur de tankte
nar de gjorde uppgiften. Malin leder uppgiften, Eva assisterar och stddjer. Malin ger
instruktioner, staller fragor, hanvisar och tillrattavisar barnen. Hon forsoker pa detta viss
utmana barnen att kampa med uppgiften som verkar svar och samtidigt halla fokus pa
uppgiften som handlar om samarbete.

Projektarbete enligt Kilpatricks modell gar ut pa att aktiva elever, planerar och genomfor
sjalva arbetsuppgifter utifran egna mal (Skrévset, 2000:22). Enligt Skrovset (2000) ar det
viktigaste i projektarbete att elever inte upplever att alla ramar redan &ar bestdmda. Det &r
darfor de séger att det &r viktigt att principen av deltagarstyrning fungerar i praktiken. Detta
for att om lararen inte far med eleverna fran bérjan, kommer de aldrig att kanna att det ar
deras projekt (Skrovset, 2000:73).

Malin lagger till ett annat material som hon hamtar fran ateljén, det ar staltrad, och utmanar
barnen att anvanda den. Malin och Eva, har ett 6dmjukt och respektfullt forhallningssatt
gentemot barnen. Daremot brister kommunikationen och dialogen mellan de och barnen enligt
mig. Enligt Skrovset (2000) ar barnens nyfikenhet och motivation grundpelarna i
projektarbete. Detta kallar man for deltagarstyrning i projektarbetesprinciper. Hon menar att
det &r viktigt att lararna observerar exempelvis hur barnen upptrader under

idéutvecklingsfaser och tar reda pa om barnen ser projektet som deras eget. Skrovset forklarar
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aven att det kan handa att elever behover hjalp, konkreta idéer och rad for att komma vidare.
Da kan handledare ge inte bara ett utan fler alternativ, sa att eleverna sjalva kan bedoma dem
och vélja ett av dem (Skrdvset, 2000:124-125).

6.3.1.1 Slutsatser

Har ser man att sjalva idén med projektarbete enligt Kilpatricks och Deweys grundtankar inte
féljs. Deweys grundtankar om kunskap och undervisning ligger till grund for Kilpatricks
modell for projektarbete. Deweys grundtankar handlar i stort sett om att kunskap ska vara
aktiv, att undervisning ska vara erfarenhetsbaserad och erfarenhetsskapande, att eleverna ska
satta sina egna mal for arbetet, eleverna ska vara aktiva, ska "géra for att lara” (Learning by
doing) och att utgangspunkten maste ligga i arbetsuppgiften eller problemet, inte i amnet
(Skrovset, 2000). En mer problembaserad arbetssatt skulle ha hjélpt pedagogerna och barnen
att g& mot samma mal. Och aven lararen skulle ha kunnat hjalpa barnen med handledning som

lararollen ar i projektarbete.

6.3.2 Barnens roll

Barnen samarbetar bra med pedagogerna. De forsoker utféra uppgiften som handlar om
samarbete och att bygga en spiraltrappa. Vissa av barnen verkar inte motiverade, de borjar bra
men ger upp pa vagen. Christian séger att bygget rasar och att han inte kan bygga en
spiraltrappa. Han tappar fortroende for sig sjalv. Till slut éverlamnar han uppgiften helt och
hallet. Uppgiften skulle utforas i par men resultatet blev att varje barn jobbade var for sig. De
blev som olika 6ar med var sitt bygge. (Amnesdverskridande)

Kommunikationen kring uppgiften brast. Pramling och Samuelsson (2008) forklarar
dialogpedagogikens kommunikation som form och innehall i férskolan. De refererar Marion
Blank forfattare till Teaching Learning in the Preschool. A dialog approach (1983) som anser
att malet med dialogpedagogiken inte &r att lara ut ett traditionellt amnesinnehall utan att
forandra barnets intellektuella funktioner sa att larande underlattas och framtida misslyckande
forhindras eller minimeras. Enligt forfattarna satter denna pedagogik fokus pa larare-barn-
samspel. Barnen satt pa var sitt hall och gjorde spiraltrappan med kappla stavar. De gjorde
trapporna pa olika satt. Nagra forsokte gora spiraltrappan men nar det rasade vid en viss hojd,
bdrjade de bygga en annan typ av trappa som blev lattare att bygga och som inte rasade.
Andra barn testade sig fram till att gora spiraltrappan. Josefin lyckades bra med sitt men hade

det svart att dela med sig av sina strategier. Men nar lararen uppmuntrade henne borjade hon
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samarbeta med Linda som satt bredvid. John och Peter ville 1dgga till legogubbar i bygget.
(Kanske for att manniskor gar i trappor och trappor uppfyller en funktion gentemot
manniskan). De fick inte ha legogubbar av lararna och de ifragasatte inte heller varfér man
inte fick och blev inte heller tillfragade i vilket syfte ville de ta med gubbarna i bygget av
spiraltrappan. De gav med sig snabbt och gjorde som léraren sa. Maria hade gjort en plattform
med manga trappor omkring, hon blev tillfragad av lararen hur hon hade tankt nar hon gjorde
trappan, hon ville inte svara tills hon sa, titta bara pa den! Sa gjorde jag. Jag fick intrycket att
Maria nastan ville tillkalla lararens uppméarksamhet pa sjalva objektet, att de skulle diskutera
kring det. Det verkade som om hon ville ha respons, darfor gjorde hon motstand mot att svara

pa lararens fragor.

6.3.2.1 Slutsatser

Enligt Skrévset maste handledaren kunna analysera situationen och komma fram till vilken
slags handledning som situationen kraver. Och komma med flera alternativ och forslag pa hur
man skulle kunna ga vidare. (Skrévset, 2000:120). Principen om handledning i projektarbete

var svart for pedagogerna att genomfora.

6.3.3 Innehall, struktur och utgangspunkter

Projektet "spiraltrappan” borjade Ht11 utifran ett gemensamt projekt med andra forskolor i
omradet. Utgangspunkten for projektet var ett tema som kallades "barnens relation till en
plats”. Pedagoger och barnen undersokte narmiljon och hittade vissa platser som barnen
fastnade for. | femaringarnas fall var “konsthallen” en plats som gick hem hos manga barn.
De besokte platsen flera ganger och det barnen fastnade for var forst ett konstverk som
forestallde en flicka med Iangt har. D& borjade de med ett sa kallad "spar”. Spar &r ett innehall
eller tema som pedagoger och barn arbetar med under en viss period. Denna information fick
jag av pedagogerna och pedagogisten i mina intervjuer. Enligt Skrovset (2000) kan ett projekt
borja fran ett tema, men darefter maste eleverna och lararen problematisera temat genom att
formulera en problemstallning utifran denna rubrik. En hjalp kan vara att fraga sig: Vilken
fraga kan vi stélla till den har rubriken? Eller utga fran frageorden: Nar? Var? Hur? Vad?
Varfor? Vem? Man ska bara fraga inte besvara pa fragorna. Pa detta satt kommer man latt till
en problemstallning som barnen kan jobba ifran i projektarbetet (Skrovset, 2000:93-94).
Malin beréttar att under sparet ”Statyn” jobbade barnen och pedagoger med att forst sétta

statyn i en bildrepresentation, for att senare komma vidare till ett annat material som var lera.
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Forst arbetade de med lera och malningar pa plats, i konsthallen. Vidare beréattar hon att
pedagogerna tar med sig material som fargpennor, papper eller lera och later barnen skapa sin
egen bild av konstverket. Vidare utmanar de barnen att forma statyn sa att den star. Malin
séger att de jobbar i avdelningens ateljé med skapande kring projektet. Vid sidan om
skapandet jobbar de med sprakutveckling genom samtal kring bilderna. Syftet ar att barnen
ska l&ra sig att samarbeta och ta hénsyn, att lara av varandra och hjalpa varandra genom
samspel och dialog.

Innan och efter varje projekttimma har man en samling. Pa samlingen gér man utvérdering
av arbetet dar pedagoger stéller fragor till barnen om hur det gick och hur de ska ga vidare,
vad de blev intresserade av, etc. | samband med samlingen kan pedagogerna ocksa visa bilder
fran konsthallen pa en overhead nar barnen ritade, arbetade med lera eller pratade kring nagot
barnen hade fastnat for. Da far barnen tillfélle att terkomma till det de hade varit med om och
beratta sina tankar, kanslor och vad de mindes av det.

Utifran min intervju med Malin fick jag fram att sparet spiraltrappan” utgick fran barnens
intresse for en trappa som fanns i konsthallen som hade form av spiral. De pratar kring
trappan, kring formen, byggnad, man kopplar begreppet till andra trappor, man generaliserar
kunskap. De har jobbat med skapande kring trappan, mest i form av teckningar av trappan
som har blivit mer och mer detaljrika och bygge av trappan som de haller pa nu. Detta
stammer med vad Malin berattade vidare om deras arbetssatt och utgangspunkter till
projektet. Hon sa:

Vi tar inspiration fran Reggio Emilias pedagogik. Vi anvéander oss av "barnens

hundra sprak” som kannetecknar deras pedagogik men vi huvudsakligen jobbar

efter Laroplanen for forskolan”
Pramling och Asplund (2008) berattar om slagordet "barns hundra olika sprak” som har varit
Reggio Emilias ledstjarna att uttrycka sig pa. Bildspraket har dominerat i praktiken och
forfattarna refererar Carla Rinaldi (1991) som kallar begreppet “Barns hundra sprak” som
grafiskt sprak, dar barns idéer, observationer, minnen och kanslor speglas (Pramling m.fl.
2008: 32).

6.3.3.1 Slutsatser
Pedagogerna jobbar temainriktat men de problematiserar inte sjalva &mnet. Enligt Kilpatricks
modell &r projekt probleminriktade och man utgar fran barnens fragor och problematiseringar,

och utvecklar de vidare genom utforskning och malsattning for arbetet. | Spiraltrappans fall,

30



anvander pedagoger sig av slagordet fran Reggio Emilia, som ar "barnens hundra sprak” dar
man jobbar med skapande, idéer och kanslor. Har jobbar Malin och Eva utifran samarbete
som 4r ett av de &mnen som Reggio Emilia k&nnetecknas for i arbetsséttet. Mina
observationer och intervjuer med pedagogerna stammer gallande att deras malsattning med
skapande och samtal ifran minne, bilderna och intryck fran utforskande i narmiljon, ar att
utveckla barnens sprak och samarbetsformaga samtidigt som pedagogerna far hjalp att ta reda

pa barnens intresse och behov.

6.3.4 Dokumentation

I mitt samtal med pedagogisten och de 6vriga pedagogerna blev det tydligt att alla kom
Overens om att i deras forskola arbetar man standigt med dokumentation kring projektet. De
har reflektionstid tva timmar i veckan dar hela arbetslaget diskuterar kring dokumentationen
som hjalper de att fa inblick pa hur det gick och hur de ska ga vidare med projektet. Dessutom
har de en gang i manaden pedagogisk natverk med andra pedagoger fran forskolorna i
omradet som ocksa arbetar med projekt. De byter idéer, presenterar dokumentation om
projektet for varandra och far vagledning fran en pedagogist som leder métena. Pramling m.fl.
(1999) anser de dr ett bra sétt att dokumentera och reflektera kring barnens laroprocesser.
Slutligen forklarar de att ett annat satt att folja upp det pedagogiska arbete ar att anvénda sig
av s.k. Portfolio. De forklarar attportfoljmetodik innebdr, inte bara att fota barnen och sétta i
parm utan den har aven ett pedagogiskt syfte detta refererar de till i SOU, 1997:157 (Pramling
mfl.1999:126-128). Pedagogen beréttar:

Vi tar bilder av de aktiviteter som de gor, sen satter vi upp pa vaggarna och i

barnens parmar. Varje barn har sin parm, vi brukar samla dokumentation fran

var och en. Pa vaggarna har vi dokumentation sa att barnen kan samtala om

den. Jag &r inte sa bra pa att reflektera om det barnen har ritat. Med hjalp av

dokumentationen kan jag fraga barnen om de kommer ihag vad de har gjort.

De kan beratta med deras ord och da blir lattare for mig att forsta hur barnen

tanker och kanner. Sa dokumentation ar en stor del i vart arbete. De aldsta

kan prata. De har lart sig mycket den har terminen, de pratar och forstar

ganska mycket instruktioner och kan aterberatta ocksa.
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6.4 Observation 4

Foljande observation genomforde jag pa smabarnsavdelningen under deras projekttimma. Har
jobbar Lina, Claudia och Olga. | smabarns avdelning gar barn mellan 1-2 ar. Déar jobbar tre
pedagoger med 19 barn.

Miljon ar valkomnande och lugn. Nér jag gar in i avdelningens hall hors knappt nagot ljud.
En liten pojke &r i hallen, han gar med sma steg, langsamt men stadigt och hélsar pa mig. Man
ser en rad bilder av barn, flickor och pojkar med en kort presentation. Pojkens namn, sprak

han talar, familjen och slaktingar, saker som han tycker om att gora pa forskolan.

6.4.1 Lararens forhallningssatt

Lina och Claudia var trygga i sin l&rarroll och verkade ha struktur i sitt arbete. De var
bemotande och forde dialog med barnen. De gav sig verkligen tid for kommunikation. Aven
om barnen inte hade utvecklat spraket, sdg man att de forde dialog med pedagogerna. Det blev
en pedagog - barn- barn pedagog samspel och kommunikation. Kommunikationen var
omsesidig. Lararna tog ofta initiativ till dialog och fragade barnen om de ville nagot, om de
skulle géra nagot eller pratade med de med normalt tonlage i rosten, utan sprakforenklingar.
Lararna var enligt min asikt medforskare och iakttagande till barnens signaler och behov. Det
sdg man nar Lina fanns till hands samtidigt som de aktivt stodde barnen i rérelsestunden eller
nar Claudia beréttade att hon upptéckte att en flicka hade blivit mycket intresserad for
vattenrannan pa torget och hade ritat den i den skapande stunden.

Claudias beréattelser och dven Linas tyder pa ett engagemang och val kannedom om
barnens larande och utveckling under projektets gang. Arnér (2006) anser att istéllet for att
den vuxne ensidigt driver laroprocesser med férmedlingskaraktar, handlar det om ett
samarbete dar barnet och den vuxne paverkar varandra i lika stor omfattning. Vygorskij
menade ocksa enligt Arnér att det &r barnet som maste vara huvudpersonen i detta samarbete.
Det kan betraktas som ett pedagogiskt moéte mellan barn och den vuxen dar bada tillfor
mening, aktivitet och kreativitet. Hon anvander Vygotskijs teorier d&ven pa den punkten som
handlar om det ndrmaste utvecklingszon, som fokuserar social interaktion som en
forutséttning for larande och utveckling. Enligt hon menar Vygotskij att samarbete mellan
vuxna och barn &r en vég till att barns medvetenhet, tdnkande och handlande utmanas och
utvecklas (Arnér, 2006:43).

Lararnas arbetssétt pa avdelningen ar, enligt Lina, inspirerade av Reggio Emilias filosofi

som innebar lararen som medforskare, lyssnandets pedagogik och barnens hundra sprak.
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Enligt Pramling (2008) bygger Reggio Emilia pA moderna psykologiska teorier om barn, for
den pedagogiken i termer av vad barn ska lara sig kommer i andra hand. Formen blir viktigare
an innehallet, aven om lararen ar aktiv i den explorativa fasen dar barnet upptacker omvarlden
(Pramling, 2008:). Pramling och Asplund (2008) beré&ttar om slagordet "barns hundra olika
sprak” som har varit Reggio Emilias ledstjarna att uttrycka sig pa. Bildspraket har dominerat i
praktiken och forfattarna refererar Carla Rinaldi (1991) som kallar begreppet ”Barns hundra
sprak” som grafiskt sprak, dar barns idéer, observationer, minnen och kanslor
speglas(Pramling m.fl. 2008: 32). Lina har gatt en ateljérist utbildning tillsammans med
forskolechefen. Bade ar pedagogiska ledare for forskolan. Pedagogerna anvander pedagogisk
dokumentation med digital kamera, bilder, power point presentation och observation. De gar
ocksa pa natverk och har reflektionstid en gang i veckan. Ibland kommer pedagogisten till

deras avdelning for att se hur de jobbar.

6.4.1.1 Slutsatser

Aven i denna avdelning arbetar pedagogerna efter Reggio Emilia men de har utvecklat ett mer
relationellt perspektiv i relation med barnen. De lyssnar, har dialog med barnen och har en
stdndig interaktion med barnen och barnen med dem. Det blir verkligen ett pedagogiskt mote
dar bade barn och vuxna tillfér mening. Detta stimmer med Arnér, VVygotskij, Pramling.
Praktik och teori stammer hér pa Glantan. Intervjuerna och mina observationer stammer. Nar
det galler projektarbete enligt Dewey och Kilpatrick, ser jag bra forutséattningar for att kunna
jobba vidare med projektinriktat arbetssatt. Men fortfarande ser jag en tendens att jobba
amnesinriktat. De utgar ifran ett tema men haller pa i korta stunder att utveckla till
problematiseringar. Detta horde jag i min intervju med Claudia. Hon beréattade att de haller pa
med matematik, hon sag att en pojke kunde rakna siffror som de hade satt pa vagen Han
réknade rétt i bérjan men sedan nér de satte en nolla framfor ett, blev det for honom ett
problem, rékningen stamde inte nar han kom till sista siffran. Detta &r att utga ifran ett
problem. Och pedagogerna var uppmarksamma, stallde fragor och hjalpe honom att sjélv hitta

svar. Han forstod till slut att 0, var ocksa en siffra men att man borjade rakna fran 1.

6.4.2 Barnens roll och medverkande

Barnen ar lugna och verkar kanna sig trygga i férskolan. Man ser glédje och nyfikenhet hos
dem. Det ser man nar de hoppar och undersoker ljuset, de smakar till och med pa den nar de

leker framfor overheaden. Nar de ritar, gor de sin uppgift med gladje och far ga fritt mellan
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rummen och grupperna. Men samtidigt vill de vara med och gora projekt med sin grupp. |
laroplanen uttrycks att forskollarare ska ansvara for att arbete i barngruppen genomfors sa att
barnen upplever att det &r roligt och meningsfull att l&ra sig nya saker (Lpf698 reviderad
2010:11 )* (Dewey uttrycker att barnen ska utga fran sin egen vilja och motivation om
projekt). Man ser samspel i rérelsetimmen mellan barnen, de hjélper varandra att ga upp och
ner fran stolarna och bankarna, men samtidigt finns en vilja att klara sig sjalva. Samspel
existerar ocksa i skapandetimmen, barnen jobbar sjalva men samtidigt pratar de med
varandra, tittar pa varandras malningar och gar ifran tillsammans nar de ar fardiga. Arnér
(2006) refererar Saljo som papekar att den viktigaste manskliga laromiljon ar den vardagliga
interaktionen och det naturliga samtalet som lar oss att bli manniskor med formaga att kunna
ta andras perspektiv (Séljo 2000 kap. 1; Arnér, s. 45).

Barnen har lart sig att hantera pennor och papper sjalva. De star pa en hylla i barnens niva.
Barnens intresse, nyfikenhet och larande star i centrum i verksamheten. | laroplanen star att
forskollararen ska ansvara for att arbetet i barngruppen genomfors sa att barnen ges goda
forutsattningar att bygga upp varaktiga relationer och ké&nna sig trygga i gruppen. Samtidigt
ska arbetslaget ta vara pa barns vetgirighet, vilja och lust att lara samt att starka barns tillit till
den egna formagan. Forskolan ska strava efter att varje barn utvecklar sin motorik,
koordinationsférmaga och kroppsuppfattning (Lpfo98 reviderad 2010:10-11).

6.4.2.1 Slutsatser

Utvecklingen av ett mer relationsbaserat perspektiv gentemot samspel med barn har bidragit
till en bra stamning och miljé for larande. Lé&rarna anvander sig av Reggio Emilia arbetssatt
med dokumentation, reflektion utifran den och delar i sjalva filosofin: lyssnande ochbarnens
hundra sprak &ar med. De arbetar inte &mnesoverskridande utan de arbetar &mnesindelat:
rorelse, skapande och matematik. De jobbar problembaserat i de oplanerade aktiviteterna.
Pedagogerna tar barns perspektiv, de observerar och ser barnens behov och intressen. Hér ser
man att man arbetar som pa Kullan men att det relationella har utvecklats betydligt och att

detta har hjalpt i verksamheten.

6.4.3 Innehall, struktur och utgangspunkter

Smabarnsavdelnings projekt heter " Torget” och jobbar efter ett spar som vaxte fram efter flera
veckors undersokning och vistelse pa torget i narheten av forskolan. Pedagoger upptackte

forst att det var tre platser som barnen drogs till och det var tva marmorstenar, en klippa och
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en stor stenskulptur. Darefter undersokte de vilka aktiviteter som pagick kring dessa platser,
vad barnen gjorde och sade, etc. Pedagogerna dokumenterade dessa platser for att sedan
samlas i forskolan och aterkomma till de pa den stora overheaden. Nér pedagogerna var sakra
pa barnens intresse utifran torget, bestamde de tre spar som de jobbar efter i projektet. Dessa
spar ar matematik, rorelse och skapande. De utvecklar projektet och verksamheten ifran dessa
spar. Arnér (2006: 26) anser att begreppets inflytande handlar om att barnen ska ges majlighet
att paverka sin egen vardag pa ett patagligt satt. Det innebar att pedagogerna ska planera
innehallet i forskolan utifran barnens idéer och initiativ (Arnér, 2006: 26).

De jobbar med projektet tre formiddagar i veckan i en timme precis som femaringarnas
avdelning. De har reflektionstid en gang i veckan och gar ocksa pa natverk. Eftersom
trearingarnas avdelning ligger precis bredvid brukar de samarbeta avdelningarna emellan. Det
ar darfor som de undersoker samma plats, "torget” fast pa olika sétt.

Smabarnsavdelningen fick idén fran tredringarnas avdelning att borja med projektet pa
torget eftersom barnen ibland brukade vara med de stora barnen nér de hade borjat projektet
forra aret. Da ville Claudia och Lina prova att jobba efter sparet torget” med sina smabarn.
De visste inte hur det skulle ga i bérjan men med tiden har de lart sig mycket och ser att barn

har utvecklats betydligt.

6.4.4 Dokumentation

Pedagogerna arbetade standigt med dokumentation kring projektet. De har reflektionstid tva
timmar i veckan dér hela arbetslaget diskuterar kring dokumentationen. Dettahjélper dem att
fa inblick pa hur det gick och hur de ska ga vidare med projektet. Dessutom har de en gang i
manaden pedagogiskt natverk med andra pedagoger fran forskolorna i omradet som ocksa
arbetar med projekt. De utvaxlar idéer, presenterar for varandra dokumentation om projektet
och far vagledning fran en pedagogist som leder métena. Lina papekar att det viktigaste for att
lyckas med projektarbete &r lararrollen. Lina sager att l&raren ska reflektera kring sin roll som
pedagog och hur man kan som l&rare stimulera barnens larande. | laroplanen uttrycks
betydelsen av att forskollarare ansvarar for att arbetet i barngruppen genomfors sa att barnen
ges forutséttningar for utveckling och larande och samtidigt stimuleras att anvanda hela sin
formaga (Lpfo98 reviderad 2010:11).
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6.4.4.1 Slutsatser

Har géller ssmma som pa andra avdelningar. Har ser man att de jobbar standigt med
utvardering av pedagogernas arbetssatt, det relationella och kommunikativa forhallningssatt
som Vygotskij, Pramling, Skrovset, Andersson har skrivit om. Det sociokulturella
perspektivet pa larande har utvecklats har enligt mig.
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7 Sammanfattning och diskussion

Syftet med denna studie har varit att undersdka hur pedagoger och barn tolkar projektarbete
som arbetsform i foérskolan. Jag kommer hér nedan att sammanfatta mina resultat samt lyfta
fram och narmare diskutera nagra aspekter av min undersokning.

Sammanfattningsvis kan jag hdvda att projektarbete &r en problembaserad och
amnesoverskridande arbetsform som skiljer sig betydligt fran det traditionella sattet att arbeta
i forskolan som &r enligt min mening temainriktat, &mnesindelat med en stor del
vuxenstyrning. Detta kan krava en omformulering av pedagogers egna arbetssatt i forhallande
med barnen och de 6vriga vuxna i forskolan. | Elisabeth Arnéns avhandling kan man
konstatera hur ett utvecklingsarbete har stor betydelse for att fordndra pedagogers arbetsséatt
till barns initiativ. Deweys och Kilpatricks modell for projektarbete hade tydliga principer om
aktiva barn som satter upp egna mal. Det ingick en erfarenhets- och problembaserad med
amnesoverskridande metodik dar lararens roll var att vara handledare for barnen. Pa Solros
forskolan foljde deras projektinriktade arbetssitt inte helt dessa principer. Det man sag var att
de utgick ifran barnens intresse men att barnen inte var delaktiga i hela processen av
projektarbetet. Enligt Skrévset (2000) ar motiveringsprocessen beroende av hur delaktiga
barnen ar i planering, malsattning och genomférandet av projektet. Pa nagot satt fick barnen
inte riktigt veta vad de skulle gora i projekttimmen och i vilket syfte. Detta géallde Kullan och
Bjornbos projekttimme och i mindre utstrackning Glantan. P4 Glantans avdelning arbetade
pedagogerna probleminriktat i vissa stunder i de oplanerade aktiviteterna under dagen, da
pedagogerna observerade barnens samspel. Pedagogernas arbetssétt i Kullan, Bjérnbo och
Glantan ar inspirerad i stort sett av Reggio Emilia filosofi. De jobbar i tematiska projekt ifran
barnens intresse. De utforskar narmiljon i sitt projektarbete och arbetar utifran det barnen
fastnade for. Skapande, matematik och sprak ar de stora intresseomradena i projektet vilka det
fokusen ligger pa. Pa alla avdelningar arbetades det med dokumentation for att fa syn pa
larandet och synliggora och utveckla forskolans arbetssétt. Pedagogerna reflekterar dver
dokumentationen tillsammans med barnen, de anvander den for att barnen ska utveckla sitt
ordférrad och sprak. De hade en pedagogist och en pedagog som hade gatt en ateljerist
utbildning som ocksa kannetecknar Reggio Emilia pedagogiken. Néar det galler barnens roll i
projektet sag man att de ville lara sig att bygga med battre teknik och integrera flera amnen i
byggandet. Detta kunde man konstatera da barnen blev frustrerade nar trappstegen rasade ner

eller nar pojkarna skulle hamta legogubbar till bygget. Kunde detta bero pa att trappor spelar
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en funktion gentemot manniskor? Kan man inte integrera manniskans historia och
samhallskunskap i byggandet? Gibbons anser att genom systematisk planering och
uppfoljning kan man integrera sprak, innehall och tankande i alla @mnen eftersom sprak finns
overallt. Detta stammer ocksa med Vygotskijs sociokulturella syn pa larande som menar att
genom socialt samspel kan "det egocentriska spraket” organisera barnets tankar och beteende.
Barnen pa Solros forskolan sokte tillfalle till larande , sokte skaffa sig egna erfarenheter och
sokte utmaningar. For Vygotskij gallde att larandesituationen skulle syfta till tinkande och da
skulle man skapa hinder sa att barnens tankande kunde utmanas. Projektinriktat arbetssatt
utmanar barnens tdnkande och berikar deras erfarenhetsvarld. Detta arbetssatt kréver en hel
del bade av barnen och pedagogers formaga att samarbeta, kommunicera och forsta varandras
perspektiv. For att uppfylla dessa krav anser jag att man som larare ska vaga ifragasatta sina

egna arbetssatt och anta barns perspektiv fore eget perspektiv pa barnen.
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9 Bilagor

Bilaga 1 Brev till pedagogerna (Formellt intervjuformular)

Till férskolans pedagoger:

Jag skriver en c-uppsats om projektarbete i forskolan. | syfte att forsta vad idén bakom ett
projektarbete &r och vilka fordelar och nackdelar som finns med arbetsséttet. Jag ska gora
icke-deltagande observationer och dven korta intervjuer med tva forskolelérare. Detta for att
fa en sa bra helhetsbild av projektet som mgjligt.

Jag informerar om att materialet endast kommer att anvandas i forskningssammanhang. Jag
berattar inte i uppsatsen vilka forskolor det géller och jag kommer att be om tillatelse om jag
ska spela in intervjuerna.

Jag ser fram emot att komma till er férskola och ta del av ert projekt.

Med vénlig hélsning Patricia Andaur
Bilaga 2 Frageformular

1. Vad upplever du att projektarbetet som laroform har for innebérd?

2. Det ér lite diffust om det ar nagon skillnad. Ser du nagon skillnad mellan temaarbete
och projektarbete?

Tidsmassigt ar det nagon skillnad mellan tema och projekt?

Hur arbetar ni med projekt i forskolan?

Hur svarar ni pa vad, nar, hur?

Hur? Vilka metoder anvander ni?

Vilken pedagogik anvéander ni? Anvéander ni nagon teori som ni stodjer er pa?

© N o 0 k~ w

Forutom samspel, ser du nagra laroprocesser hos barnen, nagra férmagor som de har

utvecklat under projektets gang?

9. Patal om dokumentation kan du berétta lite hur ni arbetar med dokumentation? Hur
anvander ni dokumentation som verktyg i projektet.

10. Ser ni nagon skillnad hos barnen jamfort med innan borjade projektet och nu, med
barnen, barngruppen och ni som pedagoger.

11. Ska ni fortsatta att jobba med projektarbete?

12. Har ni haft nagra hinder, nagra problem pa vagen? Ser ni nagra nackdelar?
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