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Forord

Foreliggande rapport beskriver, analyserar och drar slutsatser av hur 24
arbetslag har genomfért sina ITiS-arbeten. IT i Skolan ir en av de storsta
satsningar pa skolutveckling i Sverige. Hogskolan for lirande och kom-
munikation i Jonkdping fick hésten 1999 Utbildningsdepartementets
uppdrag att svara for en fordjupad utvirderingsstudie pd nationell niva,
av denna satsning. Hogskolan i Halmstad fick en motsvarande uppgift att
utvirdera satsningen genom en kvantitativ surveyundersékning.

Fyra ar har gatt sedan vi pibérjade vart utvirderingsuppdrag och vi sam-
manfattar i denna rapport vad vi har observerat pa filtet. Arbetet med ut-
virderingen har varit mycket krivande och samtidigt mycket lirorikt. Ut-
virderingen har krivt ménga resor och vistelser hos arbetslagen. Varje skola
har besokts vid tvd tillfillen. Vid det forsta besoket arbetade arbetslagen
tillsammans med eleverna med ITiS-arbetena. Ett ar efter att ITiS-arbe-
tena var avslutade gjorde forskarteamet ett uppfoljande besok hos arbetsla-
gen. Var och en som ir insatt i hur kvalitativa undersékningar bedrivs for-
star sikert att vi erhéllit en ansenlig mingd data. Data som sammanfattas
i denna och i tidigare rapporter, kan aldrig gora full rittvisa 4t det enorma
arbete som lirare, elever, handledare och skolledare har lagt ner.

Fyra ars studier av I'TiS har ocksa bidragit till att vi har lirt oss mycket om
hur en s4 stor satsning som ITiS kan gestalta sig i en vardagsnira skolverk-
lighet. Tack vare vira besok pé faltet har vi kunnat finga, sd bra som moj-
ligt, arbetslagens erfarenheter. Vi hoppas att var redovisning ger en rittvis
bild av deras verklighet. Ett exempel pd den noggrannhet som vi vidtagit
kan ldsaren fi en inblick i genom att ta del av de 24 fallbeskrivningarna,
ddr arbetslagens ITiS-arbeten utforligt beskrivs. Fallbeskrivningarna ger
en verksamhetsnira forstdelse for hur lirarlagen har tinke, planerat och
genomfort sina utvecklingsarbeten. De ger ocksa en forstaelse f6r skolans
utvecklingsvillkor idag. Den intresserade lisaren kan bestilla fallbeskriv-
ningar frin Hogskolan f6r lirande och kommunikation i Jénképing.

De arbetslag som ingdr i denna studie finns utspridda frén Luled i norr till
Malmé i sdder. At ha triffat dem och under ndgra dagar upplevt deras
pagiende ITiS-arbete har betytt mycket f6r var inlevelseférmdga. Det har
stirkt vr mojlighet att tolka materialet med empati och forstdelse. Nagra
av dessa moten har varit riktigt spinnande, och stimulerande.



Vi skulle vilja tacka personligen alla de drygt 130 ldrare vi har triffat under
denna studie, deras elever och handledare. Men av forstieliga skil sd kan vi
inte gora det. Vi vill dirfor rikta ett stort tack till alla dem som medverkat
i denna utvirdering och hoppas att de kinner igen sig i var berittelse om
deras verksamhet. Utan deras medverkan hade det inte kunnat bli nigon
nationell utvirdering av vad I'TiS egentligen betyder pé grisrotsniva.

Jonkoping i februari 2004

Mohamed Chaib

Projektledare



Rapportens disposition

Rapporten ir indelad i tio kapitel. I de tre forsta kapitlen redovisas bak-
grunden till utvirderingen och de stillningstaganden som ligger till grund
for studien. I forsta kapitlet redovisas uppdraget, I'TiS-satningen, i korthet
samt frigorna som utvirderingen avses besvara. I det andra kapitlet pre-
senteras de teoretiska avstamp som studien utgdr ifrén. Vi utgdr ifrén ett
socialkonstruktivistiskt perspektiv pa lirande som genomsyrar vir syn pd
och analys av lirares och elevers lirande under ITiS. I kapitel tre redovisas
hur utvirderingen har genomférts.

Kapitel fyra och fem beskriver karaktiren hos de utvecklingsarbeten som
lirare och elever genomfér tillsammans. Tre arbeten presenteras ingdende i
kapitel fyra. Syftet med att beskriva arbetena pa ett utforligt site dr att oka
forstielsen for arbetenas karaktir och hur de genomf6rs. Ett annat syfte
ar att skapa forstdelse och empati for de erfarenheter som lirare och elever
delar med sig av om sitt deltagande i I'TiS. En 6versikt och analys av samt-
liga I'TiS-arbeten ges i kapitel fem. Dir beskrivs vad de handlar om, hur de
genomférs samt hur I'T-verktyg anvinds.

I kapitel sex till nio redovisas resultatet av studien. Kapitel sex behandlar
lirarnas erfarenheter av att arbeta i arbetslag. Kapitel sju, som ocksa utgar
ifrdn ldrarnas perspektiv, handlar om deras erfarenheter av I'TiS med beto-
ning pa vad de lirt och hur dessa lirdomar kan omsittas i praktiken. Hela
kapitel dtta dgnas it elevernas erfarenheter av ITiS. De berittar om hur de
arbetar med ITiS-arbetena och ocksd om sina datoraktiviteter pa fritiden. I
det sista resultatkapitlet redovisas lirarnas perspektiv pa skolsituationen ett
ar efter ITiS. Vilka spr har ITiS limnat i skolverksamheten? Vilka kvar-
drojande effekter finns, enligt ldrarna, ett &r efter att de har avslutat ITiS?

Kapitel tio, slutligen, ir ett kapitel dir vira slutsatser och reflektioner re-
dovisas. Vi lyfter fram och reflekterar 6ver sirskilt framtridande drag i
satsningen, sdsom vi erfarit den. Arbetsplatsen som milj6 for lirande far
sirskild uppmirksamhet. Likasd lyfter vi fram en kritisk analys av ITiS-
satsningen.
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Kapitel |

Bakgrund

Uppdraget

Viren 1999 utlyste Delegationen for IT i Skolan (ITiS) vid Utbildnings-
departementet uppdraget att utvirdera den nationella satsningen om IT i
Skolan som startade i borjan av dret. Hogskolan fér lirande och kommu-
nikation (HLK) i Jonkoping och Hégskolan i Halmstad ansékte och fick
uppdraget att genomféra utvirderingen. Utvirderingen har omfattat en
fyradrsperiod, frin januari 2000 till december 2003.

Halmstad och Jénkoping har ett delat ansvar for att gora en sa heltickande
utvirdering som méjligt, dir Halmstad huvudsakligen svarar for en sys-
tematisk och periodisk uppféljning genom nitenkiter. Jonkoping svarar
for en analys av utvecklingsprocessen utifrdn lirarnas, elevernas och skol-
ledarnas erfarenheter. HLK:s del i utvirderingen bygger pd en férdjupad
analys av 24 arbetslag frin olika delar av landet. Genom att utvirdering-
arna genomfors med skilda metoder, kvantitativ och kvalitativ, uppnar vi
storre sikerhet i resultaten och fir ett bittre underlag for att ge en bild av
satsningens effekter.

I denna rapport redovisas erfarenheterna frin de 24 arbetslagen. Varje ar-
betslag behandlas som ett enskilt fall, som studeras intensivt under nigra
dagar genom besok och samtal med berdrda deltagare. Ett ar efter avslutat
ITiS-deltagande sker fornyade kontakter med arbetslagen om deras vunna
erfarenheter.

For varje arbetslag har en fallbeskrivning forfattats som belyser de forut-
sittningar som rider for respektive arbetslag. Vidare beskrivs hur ITiS-ar-
betet genomférts, bide inom arbetslaget och tillsammans med eleverna,
och ocksa de erfarenheter som de berérda undersékningsgrupperna for-
medlar. Varje fallbeskrivning avslutas med ett avsnitt om vilken betydelse
ITiS haft, enligt arbetslagen, avseende forindringar i arbetssitt och syn-
sitt. Fallbeskrivningarna, som frimst utgér ett fylligt underlag for denna



slutrapportering, har inte publicerats. Arbetslagen har diremot tagit del
av dem. Samtliga fallbeskrivningar, varav tvé finns i bilaga 1, kan bestillas
fran HLK. Hittills har tvd rapporter publicerats inom ramen for utvirde-
ringen. En av dessa dr "Detta idr bara bérjan ...”. Erfarenheter och reflek-
tioner fran sex arbetslag, (M. Chaib m.fl., 2001). Den andra rapporten
ir “From Ordinary Teacher to Computer Nerd”. A Study About ICT in
Schools, (C. Chaib, 2002). Utover dessa skrifter har forskargruppen del-
tagit i konferenser om ITiS, bade i Sverige och utomlands. Vid nigra av
konferenserna har artiklar om ITiS publicerats (Chaib, C., 2003a; Chaib,
C., 2003b Chaib, M., 2000).

Vid tva tillfillen har symposier om ITiS anordnats. Det férsta symposiet,
“Séitter ITiS spdr i skolan ...?”, igde rum i maj 2001 och var forlagt till Jon-
koping. Det andra symposiet, “Tankelyft! Elevernas perspektiv”, igde rum i
oktober 2002 i Halmstad. Bida symposierna har attraherat manga deltaga-
re och givande diskussioner har f6rts mellan olika avnimargrupper sdsom
lirare, beslutsfattare, politiker och forskare.

Férutom slutredovisningen av denna fordjupade studie, kommer dven en
slutrapport om surveystudien att publiceras. Utdver dessa bada separata
rapporter forfattas ocksd ett gemensamt sammanfattande dokument dir
bide centrala och gemensamma resultat av de bada studierna lyfts fram.

Den stora datamingd som vi forfogar 6ver medger att vi, efter slutrappor-
ten, kommer att publicera nigra sirstudier kring skilda teman. Intervjuer
med skolledare och handledare, liksom observationer och samtal med elev-
er under pagdende ITiS-arbete, har genererat mycket information som inte
till fullo bearbetats infér denna slutrapport.

ITiS-satsningen i korthet

Den nationella satsningen, IT i skolan (ITiS) har pagatt under dren 1999-
2002. Idag dr satsningen kind f6r de flesta som arbetar nira eller i skolans
verksamhet, samt ocksd for manga andra grupper i samhillet. Intresset for
ITiS pa en internationell niva dr ocksa stort. I denna rapport presenteras
ITiS i korthet. ITiS omfattar forskoleklass, grundskolan, sirskolan, speci-
alskolan, sameskolan, gymnasieskolan samt folkhdgskolan. I ett av styrdo-
kumenten finns texten:
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Regeringens satsning pd IT i skolan har tillkommit for att ge ldrarna stéd att
ta till sig och utnyttja de nya méjligheterna. Det innebir ocksi ett stod for att
gora ldrararbetet mer varierat och skolan till en mer spinnande arbetsplats for

bide elever och lirare (Delegationen f6r IT i skolan, 1999:1).

Det stdr ocksa uttryckligen att informationsteknologin (IT) inte stir i fo-
kus for satsningen utan ska ses som ett instrument for att dels "driva pd
utvecklingen”, dels stimulera unga minniskors lirande. ITiS fokuserar i
forsta hand pa ldrarna, som forindringsagenter. ITiS bestir av ett antal
delar som innefattar kompetensutveckling, stimulansatgirder samt infra-
struktursatsningar. Dessa ir:

o Kompetensutveckling for cirka 75 000 lirare

e En dator som varje lirare fir disponera

o At forbitera skolors tillginglighet till Internet

e Att tillhandahalla e-postadresser till alla lirare och elever

o Att ge stod for utveckling av det svenska skoldatanitet och det europe-
iska

e Sirskilda insatser for elever med funktionshinder

o Ett pris for utmirkta pedagogiska insatser

Delegationen for IT i skolan betonar att satsningens tyngdpunke ligger pd
kompetensutveckling for lirare i arbetslag som tillsammans med elever,
som arbetslaget ansvarar for, ska genomféra ett utvecklingsarbete. Dele-
gationen betonar ocks i sina dokument en strivan att uppna likvirdighet
och kvalitet for alla elever i deras kontakt med I'T-samhillet. Det stdr ocksd
att lisa att arbetet ska vara iamnesdvergripande, problembaserat och elevo-
rienterat samt att I'T ska ingd som ett integrerat verktyg i det pedagogiska
arbetet.

Ett sitt att underlitta spridningen av lirarnas erfarenheter av ITiS 4r att
engagera minga i satsningen. ITiS-satsningen 4r gigantisk. En stor andel
av skolans lirare, cirka 60 procent, dr berérda av I'TiS. Alla skolledare som
har ett I'TiS-arbetslag inbjuds att delta i en skolledarutbildning,.

Kompetensutvecklingen dr uppbyggd kring arbetslaget som har ett gemen-
samt ansvar for att planera och genomfora den. Arbetslaget fungerar som
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en studiegrupp som sjilv tolkar mélen och dirmed avgor studiernas inrike-
ning. Det star arbetslaget fritt att, med hinsyn till de lokala forutsittning-
arna och i samverkan med handledare och elever, utforma arbetet pa det
sitt som bist gagnar det egna lirandet. Kompetensutvecklingen motsvarar
sammanlagt cirka tre veckors heltidsstudier och liggs ut 6ver s& ling tid
som arbetslaget bedémer nédvindigt, frin ndgra veckor till upp mot en
termin. Kompetensutvecklingen genomfors i tre verksamhetsformer:

e Varje arbetslag ska genomféra ett imnesovergripande, problembaserat
och elevorienterat utvecklingsarbete tillsammans med sina elever.

o Arbetslaget ska fungera som en studiegrupp och med stod av handle-
dare studera, diskutera och dokumentera sitt arbete. Handledaren stir
till lagets forfogande under sammanlagt 15 timmar.

e Ett antal arbetslag triffas kontinuerligt under totalt 20 timmar i en
sammanhdllande seminarieserie for att diskutera och utbyta erfaren-
heter. Seminarieserien leds av handledare med medverkan frin lirarut-
bildningen.

Ett centralt inslag i kompetensutvecklingen ir att alla som deltar ska fora
anteckningar, till exempel i form av en loggbok, och sammanfatta sina er-
farenheter i en slutrapport. Slutrapporten ska spegla det personliga liran-
det hos arbetslagen och utvecklingen genom hela kompetensutvecklingen

(Delegationen for IT i Skolan, 1999:2).

Organisationen av ITiS 4r uppbyggd i flera hierarkiska nivier. Mellan
ITiS-kansliet och enskilda skolor finns ytterligare tva nivier. Dessa utgérs
av regioner med en samordnare i varje region, totalt 30 personer i landet.
Vid varje kommun finns béde handledargrupper och kontaktpersoner.
Det finns grovt riknat cirka 1 100 handledare.
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Utvarderingens inriktning

Somliga uppfattar ITiS som en méjlighet att £ mer IT-stott lirande i sko-
lan. Andra vill se ITiS som ett sitt att utveckla arbetet i arbetslagen genom
problembaserat lirande (PBL). Bida dessa aspekter finns med i satsningen,
men enligt statsmakternas intentioner ir den pedagogiska kompetensut-
vecklingen hos lirarna och skolans utveckling de mest 6verordnade mal-
sittningarna bakom ITiS-satsningen.

Var ambition nir det giller utvirderingen ir att, utifrin en kvalitativ stu-
die av ett antal arbetslag, synliggéra vad som sker pd skolorna. Lirarna i
arbetslagen reflekterar over sitt pedagogiska arbetssitt samt 6ver IT som
verktyg for lirande. Utgdngspunkten fér utvirderingen ir ett antal frige-
stillningar som utgér basen for utvirderingens datainsamling. Frigorna ar
enligt avtalet med Delegationen f6r I'T i Skolan vigledande for bdda utvir-
deringsstudierna, den hir férdjupade studien sdvil som for surveystudien.
Dessa fragor 4r:

1. I vilken utstrickning anser lirarna att ITiS-satsningen medfért en for-
indrad pedagogisk och administrativ arbetssituation samt forindrat
arbetssitt?

2. Har lirarnas medverkan i ITiS frammanat nya tankeformer kring I'T
som pedagogiskt verktyg och i sa fall hur?

3. Anser ldrarna att deras eget lirande inom ITiS har kommit eleverna till
del och i sd fall pa vilket sdte?

4. Leder de insatser som gors inom I'T-omridet till kvardréjande effekeer
i skolan och vilka faktorer ir i s3 fall centrala fér denna effeke?

5. Hur upplever eleverna att de varit delaktiga i I'TiS-satsningen pa den
egna skolan? Vilka effekter tycker eleverna att ITiS-satsningen har haft
och hur upplever de relationen till lirarna?

6. Har ITiS-satsningen i de involverade skolorna haft nigra synergief-
fekter pa andra forekommande skolutvecklingsprojekt och i s3 fall pa
vilket sdtt?

7. Vilket stod upplever lirarna att de haft frin kommunledning och rek-
torer i samband med ITiS-satsningen? Hur har stédet paverkat var-
dagsarbetet i skolan?
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Kapitel 2

Teoretiska avstamp

IT i Skolan ir en omfattande nationell satsning pa skolutveckling med IT
som verktyg. Satsningen erbjuder en mingd olika infallsvinklar f6r stu-
dier och analys. I var del av den nationella utvirderingen har vi fokuserat
pa nagra perspektiv. Ett perspektiv dr socialkonstruktivistiskt som ir den
teoretiska huvudfira som vi anvinder oss av. Detta perspektiv genomsyrar
vér syn och var analys av lirandet genom ITiS bade hos lirare och elever.
Ett annat perspektiv handlar om vuxnas lirande nir det gestaltar sig som
en kompetensutveckling. Genom ITiS har vi fice méjlighet att studera hur
arbetsplatslirande utformar sig. Den aktuella debatten om kompetensut-
veckling handlar nimligen om hur man bist kan motivera arbetstagare att
kompetensutveckla sig pa sin arbetsplats utan nigra pafallande belonings-
system. Hela satsningen har pa fyra dr, mellan 1999-2002, involverat drygt
75 000 ldrare, 1 100 handledare och 6 000 skolledare, for att inte nimna
alla elever. Det 4r rimligt mot denna bakgrund att sirskilt fundera over det
faktum att s& manga lirare kunde motiveras att delta i denna stora kom-
petensutveckling.

ITiS 4r ocksd en satsning som har den 6vergripande ambitionen att bemé-
ta utmaningen frin den nya informationsteknologin. Tillsammans med
eleverna forvintas lirarna prova innovativa former for lirande som inte-
grerar I'T. Vir uppgift 4r att analysera hur denna form av kollaborativt l-
rande kan ha gétt till. Eleverna ir med andra ord en central malgrupp for
hela satsningen 4ven om det ir lirarnas kompetensutveckling som framtri-
der mest i debatten och i de officiella skrifterna om ITiS.

Tva infallsvinklar dominerar vir analys av elevernas deltagande i ITiS.
Den ena handlar om den s3 kallade demokratiska aspekten i satsningen,
det vill siga huruvida eleverna har varit delaktiga i I'TiS-processen och pd
vilket sitt? Den andra aspekten handlar om det 6msesidiga eller synkrona
lirandet som kan ha uppstitt under ITiS. Med synkront lirande avser vi
det faktum att anvindning av [T-verktyg, delvis oprévade for bade lirare
och elever, kan medféra nya former av maktférdelning i undervisningssi-
tuationen. Bide lirare och elever kan lira av varandra och kanske till och
med fungera som dmsesidiga mentorer for varandra.
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Om larande

Minskligt lirande, skriver Lundmark i sin avhandling (2000), sker i en
stindigt pagiende process, under hela livet och utifrdn en rad skiftande
omstindigheter. I malstyrda utbildningsverksamheter, som exempelvis
skolan, ir lirande en forvintad effekt av de aktiviteter som pagir. Lirande
som fenomen 4r dock inte begrinsat till mélstyrda verksamheter. Lirande
forekommer i stort sett inom all minsklig verksamhet. Lundmark 3bero-
par Ellstrom (1996) som i sin forskning fokuserar pa lirande i arbetslivet.
Ellstrom skiljer mellan formellt och informellt lirande. Lirande sker i for-
mella undervisningsmiljder som till exempel i skolan, men ocksi i infor-
mella lirandemiljéer som till exempel under fritiden. Lirande i arbetsli-
vet, som ITiS dr ett tydligt exempel p&, kombinerar bida dessa former av
lirande. Lirande, for att anvinda Lundmarks terminologi, kan vara bade
kognitivt och kontextuellt. Det kognitiva lirandet férknippas med for-
mell undervisning som utgdr fran ett sikert informationsunderlag dir -
randeprocessen kinnetecknas av individuell informationsbearbetning. Det
kontextuella lirandet diremot beskrivs utifrén sin sociala karaktir. Den
kontextuella lirandeprocessen bygger pé aktivt deltagande och pa erfaren-
het. Den sitter igdng sinneserfarenheter som inte ir forutsigbara. Lirande
handlar om hur minniskan definierar och omdefinierar det hon méter i li-
vet, vilket i sin tur influerar hennes beredskap att méta "nytt” (Lundmark,
2000, s. 15-16).

Lirande idr formodligen ett av de mest anvinda begreppen i utbildnings-
sammanhang, men ocksd ett av de mest svirdefinierade. Det ir forenat
med stora svarigheter att finga essensen i begreppet lirande och foresld en
entydig definition. Begreppets komplexitet gor att dess anvindning ofta
forvixlas med inldrning. Inlirning 4r den kognitiva process som sker i hu-
vudet pd individer nir de tilldgnar sig kunskap. Att "observera” inldrning
ir en uppgift for utvecklings- och inlirningspsykologin. Lirande 4 andra
sidan 4r en process som innesluter samspelet mellan innehall, metod och
resultat. Begreppet lirande som vi anvinder det i denna rapport ansluter
till den definition som Lundmark (a.a.) anfér i sin avhandling men ocksé
till Carlgren (1999) som skriver: "Léirandet ir nigot som sker mellan indi-
vider och i relation till en social praktik. Situationen blir en del av lirander.”
Hon tilligger: "Pedagogiska verksambeter utgiir inte bara miljoer som dr mer
eller mindre befriamjande for individers inneboende lirande - de blir en del
av detta lirande”, (s. 12). Lirande, mot denna bakgrund, omfattar mer én
de psykologiska processer som betingar den individuella minniskans sitt
att lira sig. Det dr en kommunikationsprocess i vilken grupprelationer och
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individuella interaktioner spelar en avgorande roll f6r det som skall ldras.
Lirandet kan vara féremal f6r socialpsykologiska, sociologiska och antro-
pologiska analyser.

Antagligen gir det inte att entydigt definiera lirande om inte de perspektiv
som aberopas synliggors. Sidana perspektiv har att géra med i vilka situa-
tioner och under vilka betingelser lirandet dger rum. Vi kan f6rstd lirandet
genom samspelet mellan dess olika element. Det giller lirandets innehall,
former, metoder och miljoer. Dessa element gir inte att isolera frin varan-
dra utan risk att reducera lirande till inlirning.

Ett socialkonstruktivistiskt perspektiv

I den del av den socialkonstruktivistiska firan som beror lirande och kun-
skapstillignande dr Vygotskij den frimste inlidrningsteoretiker som oftast
iberopas. Aven klassiker som Piaget och Bruner forekommer ofta som
inspiratorer (Illeris, 2001). Vi har anvint detta perspektiv som teoretisk
grund for vir utvirdering (Chaib, m.fl., 2001). Vi ser ITiS som en peda-
gogisk kommunikationsprocess dir lirarna gemensamt skapar kunskap i
interaktion med varandra samtidigt som de lgser en skoluppgift. Grovt
forenklat handlar socialkonstruktivism om hur minniskor socialt formar
sin verklighet i interaktion med omgivningen. Det ir inte en specifik teori
utan en fira dir flera teorier konkurrerar med eller kompletterar varan-
dra (jfr Berger & Luckman, 1966; Burr, 1995; Searle, 1997; Wennerberg,
2001; Knutagird, 2003).

Datainsamling, analys och tolkning har i stor utstrickning utgatt frin ett
synsitt pd lirande som en mellanminsklig relation, direkt kopplad till
minniskornas kulturella erfarenheter och sociala verksamheter. I'TiS som
kunskapsobjekt bestdr av dtminstone tvd typer av verkligheter. En yttre
verklighet som gestaltas i deltagarnas dagliga aktiviteter och en inre verk-
lighet som utgar frin deltagarnas psykiska och sociala upplevelser. I var
forskning har vi haft ambitionen att finga upp hur bada dessa verklighets-
aspekter kopplas ihop i lirarnas och elevernas erfarenheter och utsagor.
Att koppla ithop den yttre observerbara verkligheten med deltagarnas inre
psykiska verklighet anser vi 4r kidrnan i ett socialkonstruktivistiskt synsitt.
Minniskor agerar i en social verklighet som 4r betingad av bdde deras inre
mentala processer och den sociala och kulturella miljon dir deras aktivi-
teter utfors.
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Utvirderingen har skett i nira kontakt med verksamhetens aktdrer. Verk-
lighetsnira forskning dr en dynamisk process som péverkar utvirderarnas
grundliggande uppfattningar om den verklighet som observeras. Utvirde-
ringsarbetet har hela tiden gett oss nya infallsvinklar och 6ppnat vigen for
nya tolkningsalternativ.

ITiS 4r inte en neutral process. Den har heller inte avsetts att vara neutral.
Det idr en omfattande forindringsprocess som gir lingt utéver den ome-
delbara fokuseringen pd IT-anvindning i skolan. Vi har under studiens
ging forstdte ate inférandet av informationstekniken i skolan vicker lika
starka kinslor som till exempel miljofrigorna gjorde i samhillsdebatten
nir de var nya.

Mycket har skrivits om Vygotskij sedan han "uppticktes” i vist i samband
med Sversittningen av hans standardverk Thought and Language (Vygot-
skij, 1966). Flera inlirningsteoretiker har sedan dess gjort olika tolkningar
av hans tankar om lirande. Det finns olika varianter pd hur Vygotskijs lira
tolkas i vist. Den vanligaste handlar om att betrakta lirandet som en ak-
tivitetsrelaterad process (se bl.a. Illeris, 2001 & Knutagird, 2003). Min-
niskan lir sig genom att socialt agera med och pa sin omgivning, samt
med andra minniskor. Lirandet ir alltid situerat i den kontext dir liran-
det dger rum. Det dr en dialektisk process i vilken tinkandet formas av de
sociala handlingar minniskor utf6r nir de Igser en uppgift. Vygotskij lig-
ger stor vikt vid samspelet mellan minniskor i samband med tinkandets
utveckling. Medvetandet formas i ett intimt samarbete med samhillet och
den kultur individen vixer upp i (se bl.a. Knutagird, 2003 & Lindqvist,
1999).

Sett ur Vygotskijs teori om lirande dr I'TiS ett relevant exempel pé sé kallat
situerat, kontextberoende lirande. Skolans eller rektorsomradets organisa-
tionskultur, eller varfér inte den kommunala skolpolitikens ideologi, har
alltid en effekt pa lirandets former och utfall. Lirandet, i synnerhet om det
handlar om kontroversiella artefakter sisom informationsteknik, befrim-
jas av att det bygger pa autentiska situationer dir uppgifter av problemlos-
ningskaraktir dominerar. Centralt f6r denna tankegéng ir att lirandet dger
rum som en effekt av aktiviteter, kontexter och sociala forvintningar. Den-
na form av lirande skiljer sig frin undervisningssituationer dir kunskapen
ofta dr abstrakt och férmedlas fri frin sin kontext. Den sociala interaktio-
nen, inom vilken lirandet 4dger rum, dominerar. Deltagarna blir involve-
rade i en ldroprocess som halls ihop av specifika koder, forestillningar och
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beteenden. Ett framgingsrike lirande resulterar i att individen, steg for
steg, flyttar fram sin roll frdn periferin till centrum av kunskapsprocessen.
Den som lir blir d4 mer involverad i liroprocessen och fungerar dven som
en resursperson som forstirker gruppens motivation att lira.

I Vygotskijs teori finner vi dven ett annat perspektiv pa lirande som har
relevans for ITiS. Olika individer eller grupper kan utifrén jimlika intel-
lektuella forutsittningar uppnd olika nivéer i sitt lirande. Potentialen hos
den ena gruppen kan utvecklas ytterligare om den utmanas av limpliga
stimulanser. Stimulanser kan i detta fall vara en ny lirandesituation, en
utmanande uppgift eller en entusiastisk handledare. Huvudsaken ir att
dessa stimulanser knyter an till det som skall liras. Denna form av hogre
inlirning har kommit att betecknas som den proximala utvecklingszonen,
pa engelska Zone of Proximal Development (ZPD teori), (jfr Phillips &
Soltis, 1998; Knutagérd, 2003).

I ljuset av denna teori framstdr handledarnas roll i I'TiS som kanske storre
dn vad beslutsfattarna bakom ITiS-satsningen frin borjan hade kunnat
forutse. Vi har i en tidigare rapport (Chaib, m.fl. 2001) poingterat hur
central handledarens roll inom ITiS forefaller vara. Vi kan i denna slutrap-
port bara ytterligare understryka tidigare konstateranden om just denna
funktion i ITiS-konceptet. Lingre fram i rapporten kommer vi att redovi-
sa hur arbetslagen ser pa handledarnas roll for sin egen utveckling. Vi kan
ocksa konstatera att en bra handledare inte nédvindigtvis behover kunna
mer om IT eller om pedagogik 4n lirarna i arbetslaget. Diremot kan man
med sikerhet hivda att en engagerad handledare med god kommunika-
tionsformaga kan f3 arbetslaget att nd hogre nivder i sitt lirande dn vad det
hade gjort utan handledning.

Det vi hir skriver om effekter av handledarskapet avseende lirarnas li-
rande, giller i lika hdg grad lirarnas handledning av eleverna och deras 13-
rande. Direktiven fér ITiS-arbetet pabjuder ldrarna att fungera som men-
torer for sina elever och inte som experter. Lirarna forvintades fringd sin
traditionella roll som dmnesexperter for att i stillet agera som handledare
for elevernas framskridande mot hégre nivder i sitt lirande. Denna utma-
ning fér en ny lirarroll underlittades, tror vi, av att I'TiS genomférdes med
hjilp av ett nytt verkeyg, I'T, som ir lika nytt f6r liraren som for eleven.
Det konstruktivistiska synsittet far hir, enligt vir uppfattning, ytterligare
en dimension. I I'TiS vet vi inte alltid sikert vem som #r mentor for vem,
liraren for eleven eller tvirtom. Bdda kategorier av deltagare moter en
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komplex situation nir de hanterar IT-verktygen, och det ir inte sikert att
ndgon av dem ir expert pd just IT. Resultatet blir di att bade liraren och
eleven samverkar i en situation av s kallat msesidigt lirande. Liraren och
eleven fungerar som reciproka mentorer f6r varandra. Den ena bidrar lika
mycket som den andre med att hja lirandenivén.

ITiS och vuxnas larande

Aven om vi antagit den socialkonstruktivistiska ansatsen som startpunk-
ten for vart nirmande till ITiS, sd ser vi att detta teoretiska perspektiv er-
bjuder vissa problem. Socialkonstruktivistiska teorier om lirande har sin
utgdngspunke i lirandets villkor hos barn och skolelever. Slutsatser i dessa
teorier dr inte ldtta att 6verfora pd lirande hos vuxna. Lirandet hos vuxna
ir betydligt mer avhingigt den kulturella och sociala kontexten dir det
dger rum, 4n vad det dr hos barn. Huruvida en elev lir sig eller inte be-
ror till stor del pd den sociokulturella miljon. Eleven kan dock knappast
slippa undan att "utsittas” for lirande, oavsett den sociokulturella miljons
beskaffenhet. For vuxna ir valfriheten stérre. Om miljén inte erbjuder en
tilltalande stimulans, kan den vuxne vilja att hoppa av liroprocessen eller
triningen. Den kunskap vuxna tilldgnar sig i en liroprocess betingar deras
sociala handlingsmonster och praktiska aktiviteter i deras yrkesutévning.

Vygotskijs teorier har under senare ar tillimpats av bland annat Engestrom
(1994) for att belysa specifika aspekter av lirande hos vuxna. Nigra av de
tankegangar som Engestrom framfor om yrkes- och arbetsplatsrelaterat l-
rande har relevans for lirarnas lirande inom ITiS. Enligt honom bér man
bland annat betinka att ldrandet i arbetslivet ofta dr knutet till funktio-
nella behov och problem i organisationen. Det innebir att sokandet efter
praktiska resultat och tillimpningar dominerar liroprocessen och dess ut-
formning. Kortvariga lirosessioner, i en splittrad arbetssituation, kan leda
till isolerad kunskap och brist pd sammanhang.

ITiS-satsningen startade vid en tidsperiod di lirarrollen utmanades av
flera samhilleliga f6rindringar bland annat nya fackliga avtal pé skolans
omrdde. Utrymme for nya kreativa arbetsformer som den som ITiS kri-
ver, méste konkurrera om utrymmet med de nya arbetsuppgifter som li-
rarna har i den moderna skolan, sdsom dokumentation, information och
handledning. Virt att papeka i sammanhanget ir ate I'TiS lika mycket 4r
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en kompetensutveckling av lirare som en utveckling av undervisningssys-
temets organisering. Som en f6ljd av ITiS synliggjordes detta. ITiS stiller
lika stora krav pa lirarnas anpassning till organisationen som pé organisa-
tionens anpassning till lirarnas behov av flexibilitet i organisationen.

Engestrom (a.a.) pdpekar ocksd att liroprocessen i en yrkesrelaterad tri-
ning involverar manga olika parter. Planerare, handledare och forelisare
ir ofta helt olika personer. Bristande samspel mellan dem kan leda till
svarigheter att fordela arbetet och ansvaret pa ett indamaélsenligt sitt och
forsvarar pa sd sitt forutsiteningar for ett meningsfulle arbetslagsarbete.
Det finns emellertid vissa férdelar med att involvera flera olika aktorer i
en ldroprocess. De olika perspektiv pd lirande som aktorerna kan bidra
med uppges leda till mera kreativa 16sningar 4n vad fallet 4r med en ldro-
process som domineras av en enda lirare. Forutsittningen ir att aktorerna
dr ndgorlunda inforstddda med vad som skall liras och hur liroprocessen
skall utformas. Inom ITiS kan vi identifiera flera distinkta typer av aktorer.
Férutom beslutsfattare pd central nivé agerar regionala samordnare, repre-
sentanter frin lirarutbildningen, handledare frin kommunen och lirarna i
arbetslaget och, inte att forglomma, eleverna. Det krivs mycket energi for
att f3 samtliga dessa nivder att gora likartade tolkningar av intentionerna
som ligger till grund f6r ITiS.

Inom den yrkesrelaterade triningen behandlas ofta innehll och problem
som det inte finns nigra sikra vetenskapliga beligg for, eller som det rdder
konflikefyllda attityder gentemot. En lirare som frigar sig varfor hon/han
mdste ldra sig att anvinda datorn i undervisningen kan inte f3 ett entydigt
svar, utan fir flera. Det finns inga sikra beligg for, varken positiva eller ne-
gativa, vilka effekter datorn har pa lirande. Denna tvetydighet kan leda till
svarigheter att erbjuda yrkesverksamma minniskor konsekventa och fasta
principer for lirandet. Informationsteknik i skolan ir en foreteelse om vil-
ken det forskas och skrivs mycket, men dir opinioner om dess pedagogiska
fortrifflighet fortfarande divergerar.

Lirare inom den svenska skolan som uttrycker skepsis mot inférandet av
informationsteknik i skolan har den historiska ritten pa sin sida. Informa-
tionssamhillets frimste teoretiker, Castells (1998), visar i sitt monumenta-
la verk Nitverkssambiillets framuviixt hur informationstekniken tvingar alla
yrkessektorer till en omdefiniering av arbetsprocessen, arbetets natur och
den professionella yrkesstrukturen. Detta ser man, enligt Castells, tydligast
i tjinstesektorer som till exempel bankvisendet, men ocksd inom produk-
tionssektorn. Tidiga entusiaster bakom inférandet av informationsteknik i
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skolan har i ett par decennier fort fram vidlyftiga antaganden om IT i sko-
lan. Datorn har av vissa forskare antagits leda till en helt ny roll for lirare
eller till och med till ett minskat behov av lirare i skolan (Bork, 2001).
Nufértiden finns det knappast nigra lirare som pa allvar tror pa en IT-ut-
veckling dir behovet av ldrare ifrigasitts. Skepticismen infér informations-
tekniken har trots det inte férsvunnit helt och hillet.

ITiS betrakear vi lika mycket som en pedagogisk som en social process. Li-
rarna lir sig forvisso att hantera pedagogiska problem, men de lir sig ocksd
att hantera konfliktfyllda situationer som kan uppsta inom arbetslaget, el-
ler mellan arbetslaget och skolledningen. I denna sociala process ir det inte
bara attityder, erfarenheter och kognitiva férutsittningar som avgor hur
lirarna tillignar sig kunskap. Utfallet av ett ITiS-arbete beror, enligt var
mening, till stor del pd deltagarnas kommunikativa interaktioner och pi
de sociala relationer som de bygger upp under arbetslagets arbete.

Bide barn och vuxna behdver veta meningen med lirande. Det dr emel-
lertid ett kint faktum att lirandet hos vuxna ir en mycket mer samman-
satt och genomtringande process dn lirandet hos unga i en normal skol-
situation. Motivationsfaktorer for att lira sig hos vuxna ir betydligt mer
sammansatta in hos unga individer. Det beror inte minst pa langvariga
livs- och yrkeserfarenheter som individer har med sig i en ldrosituation.
Lirarnas lirande inom ITiS kan ses som en del i ett livslingt lirande. I
det livslinga lirandet kan en vuxen person vara benigen att lira sig nd-
gonting nytt p& grund av indrade arbetsférhillanden, som en merit for
bittre karriarméjligheter eller pd grund av ridsla for att inte hinga med i
utvecklingen. Vuxna behéver, mot denna bakgrund, se kopplingen mellan
vad de lir sig och egna sociala och professionella virderingar. De har be-
hov av en klar mélsittning och tydliga "vinstférdelar” som motivation for
att lira sig ndgot nytt. Vuxna behdver ocksd, mer dn barn, se konsekven-
ser for eventuella forindringar i sitt yrkesliv och for privata forhéllanden.
Officiella dokument antyder att beslutsfattare har tagit hinsyn till dessa
faktorer nir de utformat rikdlinjerna fér ITiS. De har kopplat satsningen
direke till den pdgdende verksamheten i skolan. Avsikten att man dirmed
velat dstadkomma ett integrativt forindringsarbete som skottes av lirarna
och eleverna sjilva ir uppenbar (jfr Delegationen for IT i Skolan, 1999:2).
Det ir emellertid forst i den verkliga lirosituationen som vi konkret kan
iaktta hur dessa sociokulturella faktorer som vi antyder hir paverkar vux-

nas sitt att ldra.
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ITiS som arbetsplatslarande

Som exempel pd kompetensutveckling f6r vuxna dr ITiS p& mer 4n ett sitt
intressant. I'TiS har satts igdng i en tid dé vuxnas ldrande stdr i centrum for
samhiillets insatser for att befrimja arbetslivet och niringslivets utveckling.
Kompetensutveckling och kompetensforsérjning star "hégt i kurs” just nu.
I detta sammanhang intar frigor om vuxnas lirande en framskjuten posi-
tion, bade i debatten och i den teoretiska diskussionen.

Arbetsplatslirande ir en relativ ny forskningsgren inom lirande i arbetsli-
vet (se bl.a. Hirsh m.fl., 1995; Ellstrom m.fl., 2003; Svensson, 2002; Wil-
helmsson, 1998). En viktig aspekt av forskningen om arbetsplatslirande
handlar om att motivera arbetstagare att vilja kompetensutveckla sig. Fri-
gor inom detta omrdde handlar om virdet av att hitta de beloningssystem
eller incitament som kan formd individer att satsa pa sin kompetensut-
veckling. P4 en differentierad marknad, som den svenska, 4r motiven for
att ldra sig nytt och lira om, inte alltid uppenbara f6r alla. Nagra generella
teorier om arbetsplatslirande har heller inte hunnit utvecklas 4n. Vi har
nimnt en tillimpning av Vygotskijs teori om aktivitetsteori som kan vara
en tinkbar inspiration for att forstd villkoren for lirande i arbetslivet.

Rubensson och Schiitze (1995) anfor ett resonemang om lirande i arbets-
livet som kombinerar Vygotskijs och Piagets teorier till en metakognitiv
teori om lidrande hos vuxna i arbetslivet. Denna teori som kallas Action Re-
gulation Theory understryker, som alla andra teorier om vuxnas lirande pd
arbetsplatser, betydelsen av liromiljéns beskaffenhet for lirandet. Enligt
detta synsitt skulle lirandet som sker pa arbetsplatsen vara vida overlig-
set det lirande som sker i andra mer formella undervisningsmiljéer. Detta
har bland annat med den kontextuella miljon att gora. Arbetsplatslirande
sigs till exempel pdverka arbetstagare att lira sig att lisa dubbelt sd bra som
andra arbetstagare som genomgick liskurser inom ramen f6r en formell
undervisningsmiljé (a.a., s. 107). Som en central del i detta synsitt anfor
forfattarna betydelsen for den vuxne individen att ha kontroll 6ver sitt eget
lirande. ITiS stiller manga lirare infor situationer som frammanar otrygg-
het och vilsenhet infor anvindande av IT-verktyg. Mot denna bakgrund
kan det vara virt att pdminna om att minga lirare kan reagera negativt
om de upplever att de inte har kontroll, dver vare sig sitt eget lirande eller
elevernas lirande.

Action Regulation Theory, menar Rubensson och Schiitze (1995), fokuse-
rar pa lirande i relation till arbetets organisation och produktionssystem.
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Arbetsplatslirande forutsitter att den som lir dr delaktig i sitt lirande.
Forfattarnas resonemang gir ut pd att understryka hur arbetsférhillande-
na péverkar individen pd ett personligt plan. Minniskor som strivar efter
sjdlvstindighet (autonomy) for sina handlingar forsoker dirmed ate till-
fredsstilla sina basala kontrollbehov. I Action Regulation Theory finner vi
stod i forklaringen att motiverade och sjilvstindigt orienterade vuxna sit-
ter mal for till exempel sitt ldrande och forsoker uppnd det (a.a., s. 109).

Det ir inte sikert att forfattarna av den statliga propositionen om vux-
nas lirande som Riksdagen antog 2001 kinde till dessa teorier, eller har
inspirerats av dem. Propositionen innehaller en hel del tankegingar som
padminner om de ovananforda teorierna. Bland annat betonas sjilvstindig-
het i handling som vuxna férvintas uppvisa nir de bygger upp sitt lirande
efter sina individuella behov.

Propositionen ”Vuxnas lirande och utvecklingen av vuxenutbildningen”
(Reg. Prop., 2001/01:72) dberopar Skolverkets rapport, ”Det livslinga och
det livsvida lirandet”, dir man gor en atskillnad mellan tre olika former
for vuxnas lirande:

e Formellt lirande
o Icke formellt lirande
¢ Informellt lirande

Formellt lirande dr den lirandeform som sker inom ramen for det offent-
liga utbildningssystemet. Ungdomsskolans och hogskolans lirandeformer
ir exempel pd sidana former av formellt lirande. Formellt lirande styrs
av regelsystem, lirare, kursplaner, mélformuleringar, prestationsmil och
sanktioneras genom betyg eller diplom.

Icke formellt lirande sker vanligtvis inom miljoer som 4r mindre regel-
styrda, vid sidan av det offentliga utbildningssystemet. Deltagarna i denna
process har ett mal for sitt lirande, men detta behover inte styras av ett
regelverk eller centrala utbildningsplaner. Det behover inte heller sanktio-
neras av ndgra diplom. Icke formellt lirande finner vi till exempel inom
arbetsmarknadsutbildning, personalutbildning och folkbildning. En stu-
diecirkel dr en icke formell form av lirande. Deltagarna forvintas prestera
ndgot i sin kurs, till exempel en filthatt, en batikduk eller en stamtavla. De
dr ddremot inte styrda i sitt lirande av ndgra éverordnade mal, mer 4n de
som de sjilva sitter upp.
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Informellt lirande sker, som namnet antyder, helt informellt. Det behéver
inte foreligga ndgon tydlig utbildningssituation for att lirandet skall dga
rum. Informellt lirande sker pé arbetsplatsen, i foreningslivet, i vardagen
eller i sociala umgingen. Individen behéver inte vara medveten om att
hon/han deltar i en liroprocess. Situationen har inte alltid en intention om
att lirande ska ske utan lirandet blir en bieffekt av ndgot annat, men ger
ind3 betydelsefulla effekter pd individens kunskap och kompetens. I det
informella lirandet ir det individen sjilv som svarar {6r urval och kritisk
granskning av det som skall ldras (a.a.).

Genom informellt lirande forhandlas och distribueras en form av kunskap
som betecknas som tyst kunskap, sd kallad Tacit Knowledge, som min-
niskor kan besitta utan att kunna formalisera den (Géranzon, 1990). Det
dr inte sikert att den som ir expert systematiskt kan forklara hur hon/han
logiskt har gatt tillviga for att 16sa en viss uppgift (Dreyfus & Rabinow,
1982). Vissa forfattare menar att den form av tyst kunskap som genere-
ras informellt dr den viktigaste utvecklingspotentialen for ett foretag eller
en organisation att ta vara pd (Géranzon, 1990). I takt med att yrkeskun-
nande utsitts for snabba behov av férindringar blir omstillningskraven
mer akuta. Den informella tysta kunskapen kan, om den tas tillvara pé ritt
sitt, vara en resurs till fornyelse for hela organisationen. Problemet med
den tysta kunskapen ir att vi inte vet hur den gestaltar sig och artikuleras.
Annu mindre vet vi hur den verfors frin en individ till en annan eller
sprids frén individen till organisationen.

Andra forfattare, bland annat Ellstrom (1998), menar att erfarenhetsbase-
rat lirande inte kan std pa egna ben utan miste nédvindigtvis integreras
med planerad utbildning. Lirande baserat pd erfarenheter tycks forutsitta
att vi har tillging till kunskap eller mentala modeller, som hjilper oss att
identifiera och tolka information som erfarenheten ger oss. Ellstrom kal-
lar situationen for Moment 22. Samtidigt dr det svart for individen att ut-
veckla tillrickliga kunskaper pa basis av bara erfarenheter (a.a., s. 14).

Vilken form av lirande karaketiriserar ldrarnas lirande inom ITiS? Lirarnas
lirande inom ITiS frefaller vara en kombination av samtliga ovannimnda
former av lirande. Visioner i den officiella diskursen om ITiS priglas av en
positiv uppfattning av liraren som en liraktig minniska, utrustad med ge-
digen utbildning och professionalism. Kompetensutvecklingen forutsitts
ge lirarna, var och en utifrin sin egen utgdngspunkt, méjlighet att for-
djupa sina kunskaper. Lirarna har saledes full frihet att styra sitt lirande
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utifrin sina egna forutsittningar. Samtidigt styrs I'TiS dnd4, i likhet med
alla andra stora nationella satsningar, av ett fast regelsystem. Lirare som
deltar i ITiS gér det inom ramen for givna utbildningsinstitutioner. De
styrs 1 sitt lirande av projektplaner som de har skrivit. I de flesta fall har
de beviljats deltagande i I'TiS p& grundval av dessa projektplaner. I slutet
av sitt I'TiS-arbete skall de prestera en rapport med en presentation av sitt
arbete och en beskrivning av hur lirandeprocessen gestaltat sig. Styrdo-
kumenten f6r I'TiS anger ett antal kriterier som lirarna skall arbeta efter.
”Kompetensutvecklingen utformas och organiseras utifrin den pedagogis-
ka grundsyn som priglar liroplanerna ... sammanlagt motsvarar kompe-
tensutvecklingen ca 3 veckors arbete ... lirarna har tillgéng till 35 timmars
handledning”. Det stir vidare att: ”Arbetslagets arbete skall bedomas och
betygsittas med betyget godkint eller icke godkint” (Delegationen f6r I'T
i skolan, 1999:3).

Lirarnas kompetensutveckling inom ITiS pendlar mellan ramarnas regel-
styrning och arbetslagets frihet att sjilvstindigt vilja innehall och arbets-
form. Formellt (regelstyrt) lirande kombineras med informellt (individ-
styrt) lirande. I vart utvirderingsarbete forsoker vi forstd hur arbetslagen,
handledarna och inte minst skolledarna, hanterar balansgingen mellan fri-
het och styrning.

Lirandet inom ITiS visar, like ett isberg, bara en liten del av sin helhet.
Aven om regelsystemet och miljon gor att detta till synes verkar mest for-
mellt, sd sker lirandet inom ITiS ocksd som informellt lirande. Bortom
de synliga aspekterna i det lirarna presterar inom ITiS, genereras en hel
del informell kunskap, individuellt och inom arbetslaget. Denna form av
lirande ir svér att observera och mita. Det ir forst pd lang sikt som det ir
mdjligt att uttala sig om dess varaktiga effekter. Till en del fingar vi upp
sidana effekter genom det &terbesok som vi gor hos arbetslagen ett ar efter
det att de avslutat sitt egentliga I'TiS arbete.

Ett synkront satt att ldra

Den nya informationsteknologin utmanar undervisningssystemet och det
sd kallade "traditionella” sittet att undervisa pd, pa flera olika sitt. Den
kinsla av frimlingskap infér nya medier som ldrarna kan ha upplevt tidi-

gare (se bl.a. Konig, 2000; Chaib, 2000) forefaller ha forbytts mot nyfi-
kenhet och en vilja frin lirarnas sida att "ta tjuren vid hornen”.
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Vir studie av ITiS ger oss mojlighet att observera rollférdelningen mellan
lirare och elever i undervisningsprocessen. Det finns en utbredd uppfatt-
ning hos bade allminheten och iven hos forskare om att elever kan mera
om IT in lirare (Holm-Serensen, 2003). Vi vet inte om detta pastdende ir
belagt i ndgra vetenskapliga studier. Vad vi diremot kan konstatera ir att
informationsteknologi stiller bide lirare och elever infér ett pedagogiskt
verktyg som ir nytt och delvis frimmande for bida. P4 sa sitt uppstar en
situation dé det inte lingre dr sikert vem som dr mentor for vem i en un-
dervisningssituation som medieras via Internet och datorer. En triangulir
relation uppstdr mellan lirare, elever och mediet. Denna relation ir i de
flesta fall oprovad och leder, tror vi, till en mera jimstilld rollférdelning
mellan lirare och elever. Av intresse ir siledes att undersoka substansen i
denna formenta jimstilldhet mellan parterna. Den nyuppkomna situa-
tionen betecknar vi som émsesidigt eller synkront lirande. Eleven lir av
liraren, men ldraren lir ocksa av eleven och béda lir sig genom det nya
mediet.

Som si manga andra teknologiska fenomen i samhillet omgirdas anvind-
ningen av [T i skolundervisningen av ménga myter. En av dessa handlar
om att eleverna kan mer om IT in sina lirare. Eleverna sigs tillbringa mer
tid framf6r datorn in lirarna. De anvinder en stor del av sin fritid i virtu-
ella rum dir de chattar, spelar spel och surfar pa Internet. Detta virtuella
rum bidrar, enligt vissa forskare till att utveckla barnens sjilvbild och iden-
titet (Holm Sgrensen, 2003).

Péstdenden om elevernas dverlidgsenhet 6ver ldrarna nir det giller hante-
ring av [T-verktyg handlar emellertid om vad eleverna gor pd sin fritid,
inte vad de gor i skolan. Skolan eller fritidshemmet har ju som bekant,
trots alla satsningar, begrinsade datorresurser. Vi har redan i var férra rap-
port (Chaib m.fl., 2001) kunnat konstatera att eleverna i vissa situationer
har en gedigen kunskap i datorhantering. Denna kunskap ir likvil for
manga elever begrinsad till vissa anvindningsomrdden som olika typer
av spel och kommunikationsprogram. Lirarna ir medvetna om detta och
forsoker, i varierande grad och med varierande resultat, att utnyttja den
kunskap elever har i sin undervisning. Om elevernas I'T-kunskaper ska
kunna utnyttjas forutsitter det att ldrarna sjilva besitter sddana grundlig-
gande kunskaper i datoranvindning att de formdr “exploatera” elevernas
forsprang. Det ir idag langtifrdn alla lirare som kan det. ITiS-satsningen
blottligger myterna kring elevernas verlidgsenhet i datorkunnande. En pe-
dagogiskt intressant friga i sammanhanget ir hur lirarna vill eller formar
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omvandla elevernas fritidskunnande pd datoromréidet till pedagogiska red-
skap i klassrummet.

Flera forskare inom den socialkonstruktivistiska skolan, bland annat Cole
(1996), har fort fram just fritiden som kanske den bista arenan for elev-
ernas lirande. Den lekmissiga formen av lirande som sirskilt yngre barn
tillimpar under fritiden anses vil limpad f6r att avdramatisera ett IT-stott
lirande. Datoranvindning i en lekliknande situation frimjar flera aspekter
av det aktiva lirandet som bland annat konstruktivisterna foresprikar: kol-
laborativt lirande, minsklig interaktion, datormedierad interaktion och
(inter)aktivt lirande. Detta synsitt har omsatts i praktisk pedagogisk prov-
ning i ett internationellt projekt i bland annat San Diego, som benimns
Fifth Dimension. Fifth Dimension har ocksd prévats i Sverige av en grupp
forskare vid hogskolan i Karlskrona-Ronneby (Andersson m.fl., 2001).
Fifth Dimension ir en virtuell fantasivirld dir barn mellan 6-14 &r lir sig
att stegvis fullgdra vissa uppgifter med hjilp av datorn. For varje 16st upp-
gift fir barnen “feedback” av en fantasifigur kallad Zarfen. Zarfen fungerar
som en mentor for lirandet och bidrar till att barnen lir sig mycket och
uppticker dimensioner hos sig sjilva som de inte kinde till innan. S8 vitt
vi vet har forskning om datoranvindning i fritidssammanhang inte varit
sarskilt framtridande i Sverige. Den pedagogiska diskussionen om dator-
anvindning har for det mesta utforskats i formella undervisningssituatio-
ner, sisom i skolan.

Det lirande som skett inom ITiS, och som vi kallar for 6msesidigt, pAmin-
ner ocksd om det kollaborativa lirandet som vi skrev om tidigare i detta
kapitel. I modern forskning uppmirksammas dter betydelsen av kollektiv
kunskapsbildning. I sin forskning om ungdomars teaterskapande beskriver
Chaib (2001) denna form av kollektiv kunskapsbildning. Hon menar att
forskningen, frin att tidigare ha fokuserat pa enskilda individer och deras
prestationer, fokuserar numera i storre utstrickning pd gruppens dynamik
i samarbetet. Den engelska litteraturen gor dtskillnad mellan begreppen
”cooperation” och “collaboration” som tv4 skilda former av hur gruppsam-
arbete kan forma sig. I svenskt sprakbruk motsvarar dessa begrepp narmast
samverkan respektive samarbete. De tvd begreppen cooperation och colla-
boration hanteras inte entydigt i litteraturen. En definition av begreppen,
som vi ansluter oss till, dr: ” Collaboration is distinguished from cooperation
in that cooperative work ... is accomplished by division of labour among par-
ticipants, as an activity where each person is responsible for a portion of the
problem solving ..., whereas collaboration involves the ... mutual engagement
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of participants in a coordinated effort to solve the problem together” (Dillen-
bourg m.fl., 1990, s. 190).

Likas3 har det skett en forindring i forskningsinriktning fran vilka faktorer
som har betydelse f6r samarbetssituationen till att forstd vilken roll dessa
faktorer spelar i en interaktionsprocess. Definitionen ovan innebir inte att
individer som samarbetar inte kan ha olika delar av en gemensam uppgift.
Den roll som en individ i gruppen pétar sig i en samarbetssituation kan
variera over tid och typ av uppgift. Ibland ir det nigon i gruppen som har
mer kunskap och formedlar den till de andra, medan en annan i grup-
pen kan utveckla den kollektiva inlirningen genom kritiskt analyserande
frigor. Det idr inte det faktum att en arbetsuppgift delas upp som &tskiljer
samverkan frin samarbete utan hur arbetsuppgiften fordelas. I situationer
av samverkan delas uppgiften upp i separata deluppgifter. I samarbetssitu-
ationer genomfdrs arbetsuppgiften i integrerad form. Olika delar av upp-
giften gdr inte att sirbehandla eftersom de ir beroende av varandra.

In cooperation, coordination is only required when assembling partial results,
while collaboration is ... a coordination, synchronous activity that is the result
of a continued attempt to construct and maintain a shared conception of a
problem (Dillenbourg m.fl., 1990, s. 190).

Det ir foga intressant, menar Chaib, att underséka hur effektive det ér att
samarbeta till skillnad frin individuellt arbete. Det 4r mera intressant att
undersdka under vilka omstindigheter ett samarbete ir effektivt. Vad sam-
arbetet ska resultera i méste dndd vara det mest primira och styrande kri-
teriet for hur samarbetet bor gestaltas.

Lirande med IT utmanar det traditionella sittet att lira. Det stiller hogre
krav pd interaktion mellan lirare och elever, men iven elever emellan (se
bl.a. Svensson, 2001). Det utmanar ocksa den traditionella rollférdelning-
en i en kunskapsgenererande kontext som klassrumsundervisning utgér. 1
ett I'T-medierat lirande blottligges maktstrukturerna i klassen. Liraren ar
fortfarande, i kraft av sin erfarenhet och legitima roll, den som har mest
make. Eleverna uppticker att de ocksa kan bidra med kunskaper och kun-
nande som ldraren inte lingre har monopol pa. Detta konstaterande ir
langtifran ett bevis pa att IT-stott lirande 4r ett mer demokratiske lirande
dn ndgon annan form av lirande.
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Kapitel 3

Utvarderingens upplaggning

I detta kapitel redovisar vi hur vi har tolkat forskningsuppdraget och vilka
konsekvenser det fitt for den design vi valt f6r att genomféra studien. For
att forstd utfallet av studien har vi valt att tydligt redovisa kriterier f6r urval
av arbetslag, hur data samlats och analyserats.

Ansats

Att utvirdera ITiS innebir att kritiskt granska och virdera satsningen
och forsoka forstd vad den innebir for dess huvudsakliga mélgrupp som
dr verksamma ldrare i skolan frin forskoleklass till gymnasiet. Inga andra
skolformer berérs i denna studie.

De flesta pedagogiska utvirderingar handlar om att det dr undervisning
eller utbildningsprogram som utvirderas. ITiS, som ir en pedagogisk sats-
ning i syfte att bade fortbilda lirare och stimulera till kvalitetshjande pe-
dagogiska aktiviteter, anser vi kan utvirderas med hjilp av pedagogiska
utvirderingsmodeller. I denna utvirdering har vi latit oss inspireras av en
modell som tillhér den typ av utvirderingar som benimns expertmodeller

(Francke-Wikberg & Lundgren, 1980).

Expertmodellerna kinnetecknas av att experter utifrdn granskar en viss
verksamhet i syfte att pavisa bade brister och fortjinster. "Kritikinligget
antas ge information om en viss utbildning 4r bra och vird att satsa pa el-
ler inte. Det skall ge besked pé frigan om den behéver forindras och hur
den i s3 fall skall kunna forbittras”, (a.a., s. 107). Kritikerfunktionen be-
traktas som en pedagogisk funktion av amerikanske forskaren E. Eisner,
modellens upphovsman. Vidare anger modellen att "tyngre betoning liggs
pa beskrivning 4n pd bedémning” (a.a., s. 107). Kritikern maste givetvis
kinna till den verksamhet som utvirderas utan att sjilv vara alltfor involve-
rad i den. Detta ir en férutsittning for att kritikern ska kunna "ifrigasitta
det som betraktas som givet och sjilvklart” (a.a., s. 107) f6r de som ytterst
dr berérda av verksamheten. Detta arbetssitt leder ofta till att skapa “aha-
upplevelser” hos dem som tar del av utvirderingen.
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Subjektiva inslag 4r betydande i denna utvirderingstyp. Det dr dirfor vi-
sentligt att hela arbetsgingen tydligt framgir av utvirderingen, och att
olika stillningstaganden motiveras. Varifrin eventuell information kom-
mer redovisas ocksd liksom vilka personer som konsulterats i utvirderings-
arbetet. D& modeller for intuitiv utvirdering, till vilka expertmodellen hér,
borjade vixa fram under 1970-talet, ifrigasattes det som tidigare sa sjilv-
klart hade testats och mitts med kvantitativa mitt. Den intuitiva ansatsen
betonar att utvirderarens egna virderingar méste uttryckas liksom att man
bor ta hinsyn till olika individers/gruppers intressen. D& den intuitiva ut-
virderingsansatsen var ung ansdg forskarna att val av kriterier “skulle vara
bestimda utifrin erfarenhet och intuition”, dirav namnet (a.a., s. 105).
Den intuitiva utvirderingstypen kom att delas in i utvirderingar som dels
fokuserade pa experters bedomningar, dels pd olika intressegruppers be-
démningar. Den hir tillimpade utvirderingsmodellen, som kallas f6r kri-
tikermodellen, tillhor siledes expertmodellerna. I det foljande kapitlet be-
skrivs utvirderingens uppliggning sisom den tillimpas i detta arbete.

Av de centrala styrdokumenten kan man utlisa att ITiS inte har lagts upp
som en traditionell personalutbildning med regelritta kurser och examina-
tioner. Det ir sjilva processen som ir i fokus for satsningen. Variationer i
arbetslagens sitt att styra sitt eget lirande har i I'TiS en verordnad dimen-
sion. Det ir kanske detta som primirt skiljer I'TiS frin tidigare satsningar
pa datoranvindning i den svenska skolan.

Ett centralt mal for ITiS-satsningen 4r att stimulera lirarna till en f6rdju-
pad reflektion &ver sitt eget lirande. Lirarna forvintas reflektera dver da-
toranvindning och i forlingningen vidga sin reflektion till att omfatta hela
deras pedagogiska arbetssitt. En mélsittning med utvirderingen ir att for-
soka finga upp lirarnas tankeformer kring datoranvindning och de peda-
gogiska konsekvenser dessa medfor i skolan.

Utvirderingen har som ambition att finga upp unika inslag i arbetslagens
sitt att arbeta. I syfte att skapa forstdelse f6r den utvecklingsprocess som
arbetslagen ir engagerade i, bade sjilva och tillsammans med sina elever,
har vi valt ett etnografiskt perspektiv pd att nirma oss forskningsfenome-
net. Genom att bes6ka arbetslagen i sin skolmiljé under pagiende process
skapar vi forutsittningar att ocksa delta i den upplevelse som arbetslagen
formedlar. Detta giller 4ven eleverna. Vi finns med i undervisningssitua-
tionen d& de arbetar med ITiS och samtalar med bide elever och lirare.
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For ate £ forstdelse f6r hur ITiS-satsningen genomfors pa olika skolor,
fraimst utifrin arbetslagens perspektiv men ocksa utifrén elevernas upple-
velser av sin del i ITiS-arbetet, krivs flera och kompletterande datainsam-
lingsmetoder. Vid filtforskning ir triangulering vid datainsamling vanligt
forekommande. Triangulering innebir att olika perspektiv och metoder
utnyttjas for att belysa det studerade forskningsfenomenet. I denna un-
dersokning har triangulering utnyttjats i fyra avseenden. ITiS-satsningen
studeras utifrin flera perspektiv sdsom ldrarnas, elevernas och skolledar-
nas. Olika sitt att samla in data kring forskningsfenomenet tillimpas, hir
frimst genom intervjuer eller samtal och deltagande observationer. Det
tredje sittet 4r att lta datainsamlingen ha en viss varaktighet. Vi besoker
skolorna och forsoker att fi s& mycket information som méjligt frin de
olika grupperna. Vi dterkommer direfter med ett uppfsljande besok ett ar
senare. Det fjirde avseendet i vér triangulering handlar om att det ir flera
forskare som tillsammans genomfér utvirderingen. Inom forskargruppen
diskuteras fortlopande olika stillningstaganden som berér forskningspro-
cessen. Detta innebir att en gemensam forstdelse for forskningsfenomenet
vixer fram, vilket dé inte blir beroende av ett enda tolkningsperspektiv.
Da dillfille ges arbetar tvé forskare tillsammans med ett och samma arbets-
lag, i andra fall fors grundliga diskussioner om intrycken frin filtbesoken.
”What is involved in triangulation is not the combination of different
kinds of data per se, but rather an attempt to relate different sorts of data
in such a way as to counteract various possible threats to the validity of our
analysis”, (Hammersley & Atkinson, 1983, s. 199).

Urval

Inom forskningsprojektet studeras totalt 24 arbetslag. I urvalet av arbetslag
har de frimsta kriterierna varit kommunstorlek, geografisk spridning och
skolar. Vi har avsiktligt valt proportionellt fler arbetslag i stora kommuner
dn 1 sma eftersom vi tagit hinsyn till befolkningsmingden. Uppdelningen
mellan skolar och kommunstorlek har vi diremot inte kunnat paverka helt.
Det finns representation frin samtliga skoldr inom varje kommunstorlek.
Fran de stora kommunerna, Stockholm, Géteborg och Malmé, har vi valt
tre arbetslag frdn varje kommun. Urvalet i sin helhet framgir nedan.
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e Stor kommun, 9 arbetslag
e Mellanstor kommun, 10 arbetslag
e Liten kommun, 5 arbetslag

D3 ITiS-satsningen omfattar hela skolvisendet fran forskoleklass till gym-
nasieskola har medverkande arbetslag fordelats relativt jimnt mellan de
skoldr de undervisar i. Det férekommer ganska ofta under I'TiS att arbets-
lag konstitueras 6ver flera skoldr, enligt arbetslagen. Samarbete mellan li-
rare som arbetar i forskoleklass, som tidigarelirare eller senareldrare, ir inte
ovanligt. Sex av arbetslagen har ett samarbete som omfattar mellan fyra
och upp till sju skollar. Av bilagan 6ver samtliga arbetslag framkommer ex-
akt vilka skoldr varje arbetslag arbetar med inom ITiS (bilaga 1).

Tabell 1: Fordelning av arbetslag pi kommunstorlek och skoldr

Kommunstorlek Stor Mellan Liten Totalt
Skolar

E-3 1 3 2 6
4-6 2 2 1 5
7-9 4 2 1 7
Gymn. 2 3 1 6
Totalt 9 10 5 24

D3 vi sokte arbetslag pd gymnasiet efterstrivade vi representation frin
bide studieforberedande och yrkesférberedande program. Endast ett av de
studerade arbetslagen ir frdn ett studieforberedande program. Skolledare,
kontaktpersoner och ITiS-samordnare har intygat att intresset frin arbets-
lag pé yrkesférberedande program att delta i I'TiS varit storre dn for arbets-
lag pa studieférberedande program.

Datainsamlingen paborjades virterminen 2000 och avslutades, sinir som
pa ett uppféljningssamtal, varterminen 2003. Mycket arbete har lagts ner
pa att hitta arbetslag som har ett pigiende ITiS-arbete och som represen-
terar de skoldr vi 6nskade under de olika tidsperioderna. Dessutom skulle
de vara intresserade av att medverka i utvirderingen. I endast ett fall har
ett arbetslag avbojt att delta i undersskningen och skilet som det angav var
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bristande forstielse frin och kommunikation med sin skolledare. Kontakt-
vigen till arbetslagen har varit ling trots att vi fce god hjilp av regionala
samordnare och kommunala kontaktpersoner. Arbetslagen upplevde sig
manga ginger redan vara hirt arbetsbelastade och kinde oro infor att en
medverkan i utvirderingen skulle medfora ytterligare arbetsuppgifter. Vi
tog dirfor hinsyn till arbetslagens arbetssituation och planerade efter deras
onskemal tidpunkter for vara besok, vilket genererade mycket arbete och
pusslande frdn var sida. Vi har valt att ha l6pande benimningar pa samt-
liga arbetslag frin A till O (med nigra undantag). Vi har valt att benimna
de sex forsta arbetslagen med flicknamn fran A till F, de sex dirpé f6ljande
med pojknamn och sé vidare.

Arbetslagens storlek

Inom ITiS forutsitts det frdn statsmakten att befintliga arbetslag inom
skolan deltar i ITiS-satsningen. De flesta arbetslagen var etablerade arbets-
lag innan ITiS. Négra av arbetslagen ingick tillsammans med andra kol-
legor i ett storre arbetslag och andra bildades i och med ITiS. I stora drag
kan vi konstatera att de redan befintliga arbetslagen frimst finns i de Ligre
dren upp till skolar 6, och de nybildade arbetslagen frimst finns pd gymna-
siet. I skoldren dir emellan finns bide befintliga och nybildade arbetslag.

[ arbetslagen ingdr mellan tre och nio lirare, med fem lirare som det vanli-
gaste. Antalet lirare per arbetslag ir firre i de yngre dldrarna in i de ildre.
Lirare som ir utbildade till tidigareldrare, eller ldg- och mellanstadielirare,
undervisar sina elever i manga olika imnen medan dmneslirare har specia-
liserat sig. Det dr dirfor naturligt att fler lirare behover samverka i de ho-
gre skoldren for att dstadkomma ett amnesovergripande innehall.

Skolar och elever

Arbetslagen vi studerar representerar samtliga skoldr frin forskoleklass
till gymnasiets sista 4r. Véir ambition var inledningsvis att vilja arbetslag
jimnt férdelade 6ver skoldr. Manga av ITiS-arbetslagen samarbetar under
ITiS over fler skoldr én de brukar gora. Endast arbetslagen pa gymnasiet
arbetar med elever i samma alder. Storst dldersspridning pa eleverna finns
for de arbetslag som arbetar i F-klass till skolér 6. Flera av arbetslagen upp-
ger att de inte tidigare har arbetat med s ménga arskullar som de gjort un-
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der ITiS. De nya samarbetsformerna innebir ocks3 att fler lirarkategorier
in tidigare samarbetar. I ndgra arbetslag ingar forskolldrare, fritidspedago-

ger och olika typer av grundskollirare.

Det rider ett motsatt forhdllande mellan antalet ldrare i arbetslaget och
antalet medverkande elever. Det ir fler elever involverade i ITiS-arbetet i
de ldgre skoldren dn for de hogre. Spridningen ir fran 20 till 94 elever. 1
grundskolan ingdr oftast tvd och i ndgot fall tre klasser, vilket innebir 50-
55 elever, utom f6r tva arbetslag i dr 6-9 dir omkring 90 elever ingér. For
gymnasiet medverkar ett arbetslag med tvé klasser och de 6vriga fem med
endast en klass. Tva arbetslag pd gymnasiet har &tta respektive nio lirare i
arbetslaget och de arbetar endast med 20 respektive 30 elever.

Kompetensen i arbetslaget

Det finns en stor variation av erfarenheter och kompetens i arbetslagen. I
flera arbetslag finns det lirare med erfarenheter frn yrken som skiljer sig
fran lirarens. Det finns bland annat ekonomer, datakonsulter, chaufforer,
konstnirer, charkuterister samt egenféretagare frdn olika branscher. Vidare
finns det flera lirare som rekryterats till gymnasiets yrkesférberedande pro-
gram och som tidigare arbetat inom till exempel vardsektorn, hotell- och
restaurangniringen, mediebranschen eller turistniringen.

I de flesta arbetslagen finns dtminstone en lirare som besitter gott kunnan-
de om datorer, bide tekniskt och pedagogiskt. Det finns ocksé nigra f3 ar-
betslag dir samtliga lirare 4r nybérjare vad giller datoranvindande. Vi har
gjort en grov indelning av arbetslagen i tre grupper utifrin denna aspekt.
Grunden for var bedomning 4r vad lirarna berittar om sin bakgrund, hur
de ldgger upp ITiS-arbetet samt vilken typ av problem de behéver hjilp
med fran personal utanfor arbetslaget. I den forsta gruppen 4r samtliga -
rare nybérjare. I den andra gruppen finns det dtminstone en lirare som ir
van datoranvindare, enligt véra kriterier. Den tredje gruppen har expert-
kunnande i arbetslaget, oftast frén mer 4n en lirare. I denna finns det lirare
som varit datakonsulter, arbetat i mediabranschen, lirare som driver sko-
lornas datorutveckling och ocksd de som ansvarar fér personalutbildningar
inom omridet. Datorkunnandet och tryggheten att anvinda datorn tror
vi har betydelse for den situation som uppstir och ridder under ITiS. For-
delningen mellan de tre grupperna ir 5 arbetslag i grupp ett, 16 arbetslag
i grupp tvd och 3 i den tredje. De flesta arbetslagen har siledes en eller ett
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par lirare som tidigare arbetat med datorer mer in sina kollegor. Dessa ir
ofta drivande i arbetslaget och loser en del av de problem som uppstar.

Datainsamling

Det insamlade materialet har bestitt av intervjuer med arbetslaget, skol-
ledare och elever vid de berdrda skolorna. Arbetslagen har ocksa tillhan-
dahillic dokument som projektplan for ITiS-ansokan, slutrapport av
utvecklingsarbetet samt andra dokument om skolorna, sdsom informa-
tionsfoldrar och policydokument. Datainsamlingen innefattar dven per-
sonliga iakttagelser som vi har gjort genom att nirvara i [TiS-arbetet.

Samtliga frigestillningar som vi utgdr ifrin (kap. 1) har inte i lika hog grad
genererat data till analysen. Det giller sirskilt friga 6, som ror ITiS-arbe-
tets relation till annat utvecklingsarbete i skolan. Féljande datainsamlings-
metoder har anvints:

e Observation vid en arbetslagstriff med handledaren
e Fokussamtal med arbetslagen

e Observationer av elevers ITiS-arbeten

e Intervjuer med elever och skolledare

¢ Dokument av olika slag

e Uppfoljande samtal med arbetslagen ett ar senare

Den huvudsakliga datamingden har samlats in genom fokussamtal med
lirarna i arbetslagen. Fokussamtal eller fokusgrupper ir en form av grupp-
intervju dir minniskor uppmanas att diskutera ett givet imne. En defini-
tion pa fokussamtal dr enligt Morgan (i Wibeck, 2000, s. 23):

Fokusgrupper ir en forskningsteknik dir data samlas in genom gruppinterak-
tion runt ett imne som bestimts av forskaren.

For att genomfora ett bra fokussamtal har vi forst bekantat oss med skol-
miljén och arbetslagen. Detta har skett genom att vi berittat om syftet
med utvirderingen och om hur vi lagt upp arbetet. Likasd har ldrarna pre-
senterat bide sig sjilva och sin skola f6r oss. Vid den forsta kontakten med
respektive arbetslag har lirarna fyllt i en enkel enkit. Informationen vi
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onskade genom enkiten var vilka imnen lirarna undervisar i, deras utbild-
ningsbakgrund samt tidigare erfarenheter av att anvinda IT. Vid de tillfil-
len da handledaren haft en inbokad triff med sitt arbetslag samtidigt som
vi har besokt skolan, har vi suttit med och lyssnat. Tyvirr har det inte alltid
gitt att arrangera. Vi har vid sddana observationstillfillen fitt god forsta-
else f6r de reflektioner lirarna har om sitt ITiS-arbete och vilka frigor de
anser visentliga att diskutera. Vidare har vi fitt kunskap om hur handle-
dartriffar kan gestalta sig.

Fokussamtal anvinds med framging inom flera forskningsomraden och de
anses vara ett effektivt sict att f8 mycket information genom. Effektiviteten
bestar bland annat i att flera individer medverkar i samtalet och att indivi-
dernas olika reflektioner kring ett gemensamt @mne féder nya tankar och
djupare reflektioner. Férutom att tidsvinsten ir en fordel blir ofta insam-
lad data rik och varierad. Samtliga fokussamtal har spelats in pd minidisk
och skrivits ut.

Skilet till att vilja fokussamtal i denna utvirdering 4r flera. Ett skal ir att
vi dr intresserade av arbetslagets upplevelser och erfarenheter av ITiS, inte
frimst de enskilda lirarnas. Under fokussamtalet kan deltagarna resonera
sig fram till &sikter och idéer. Intervjuarens styrande roll ir liten i ett fo-
kussamtal samtidigt som intresset koncentreras till hur ”deltagare i en viss
grupp tillsammans tinker kring ett fenomen” (a.a., s. 42). Wibeck nimner
ytterligare ndgra situationer da fokussamtal dr limpligt. Dessa ir:

e Nir det finns stora olikheter mellan minniskor

e Nir handlande och motivation ska undersskas

e Nir olikheter ska forstas

e Nir det finns behov av en vinlig och respektfull undersskningsmetod

Fér var forskningsuppgift passar detta bra. Vi ber ldrarna att samtala med
varandra kring hur de uppfattar ITiS-satsningen, vad de lir sig och hur
ITiS eventuellt bidrar till att férindra deras undervisning eller arbetssitua-
tion som helhet. I nistan samtliga genomforda fokussamtal uppstér livliga
diskussioner mellan lirarna och de stimulerar varandra till att utveckla nya
tankar och ibland till att forindra sina attityder.
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Vid besoken pé skolorna har vi beretts méjlighet att observera eleverna da
de dr aktiva inom sina respektive ITiS-arbeten. Ofta har eleverna utfort
arbeten vid datorerna, men de har dven arbetat med uppgifter dir datorn
inte behovts. Vi har varit med i undervisningssituationen och samtalat in-
formellt med bdde elever och lirare. Vid ett par skolor har schemat ind-
rats for var skull s3 att eleverna arbetade med ITiS i stillet for med andra

uppgifter.

For att f2 en bild av elevernas erfarenheter av ITiS och av deras erfaren-
heter av datoranvindning i stort har vi samtalat med grupper av elever.
Eleverna i de yngsta dldrarna har intervjuats pojkar for sig och flickor for
sig, eftersom det visade sig att pojkarna inte lit flickorna komma till tals.
Samtliga gymnasieelever har intervjuats i kénsblandade grupper. Intervju-
erna har genomforts dtskiljda frén undervisningssituationen och vi har
spelat in dem pd minidisk f6r att senare skriva ut dem. Ibland har eleverna
sjilva onskat att fa bli intervjuade, ibland har lirarna f6reslagit vilka elever
som vi ska samtala med. Vi har dé patalat att vi 6nskat triffa elever som har
olika datorkunnande och ir olika mycket skolmotiverade.

Den skolledare pé respektive skola som ir ansvarig for arbetslagen har in-
tervjuats. De flesta intervjuer har spelats in. Vid ndgon skola finns det tvd
skolledare som delar lika pd ansvarsomridet och dd har bida varit med
under intervjun. Intervjufrdgorna handlar i huvudsak om skolledarens syn
pa ITiS-satsningen och pa vilket sitt hon eller han varit ett stod for ar-
betslaget, hur engagemanget ser ut och vilka konsekvenser ITiS kan f2 for
framtiden.

De dokument vi samlar in frin arbetslagen ir arbetslagens ansokan om att
delta i ITiS, deras slutrapport samt i nigra fall loggbocker. Andra doku-
ment vi samlar in dr broschyrer dir skolor presenterar sig och skolors stra-
tegi- och policydokument. Nir det giller loggbdckerna, som deltagarna i
arbetslagen forvintades skriva under I'TiS-arbetet, har vi funnit att det inte
dr minga som gjort det. De flesta av de ldrare som har skrivit loggbdcker
anser dem vara “privata’. De siger att de skrivit av sig om skilda fenomen
som de inte vill delge oss. Négra arbetslag har redovisat "klipp” ur sina
loggbocker i slutrapporterna.

Ett ar efter var huvudsakliga datainsamling besdker vi dter arbetslagen for
ett uppfoljande samtal. Vid detta bessk genomfors anyo ett fokussamtal
med arbetslaget. Samtalet utgir dé frin lirarnas samlade erfarenheter av
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ITiS. Vi undersoker bland annat hur arbetslaget tagit tillvara sina erfaren-
heter av I'TiS-arbetet och om lirarna har utvecklat sitt undervisningssitt
med datorn som pedagogiskt hjilpmedel i undervisningen. I uppféljning-
en undersoker vi ocksd om arbetslagets sammansittning har férindrats.

Bearbetning och analys

Data som samlats in har bearbetats pa féljande sitt. Intervjumaterialet har
skrivits ner ordagrant och varierar mellan 40-70 sidor per arbetslag. Inter-
vjuerna har tillsammans med annan information sammanstillts till en syn-
tes av varje arbetslags arbete med ITiS. I dessa fallbeskrivningar belyses det
unika i varje arbetslags erfarenheter.

Varje fallbeskrivning, som omfattar runt 20 sidor, har samma uppligg.
Innehallet dr uppdelat i fyra kapitel: forutsittningar, genomférande, er-
farenheter och ett ar senare. Vi har vivt samman utsagor frin olika killor
i dessa redovisningar som ir beskrivande. Vi har valt att anvinda ménga
citat i dessa beskrivningar, dels for att skapa nirhet till den miljén som ar-
betslagen representerar, dels for att underlitta forfattandet av denna slut-
rapport. For att behdlla en nirhet och ett igenkdnnande till varje arbetslag
har vi undvikit att analysera och tolka arbetslagens utsagor. Fallbeskriv-
ningarna tjanar frimst tre syften. Etc 4r att vi fir en tydlig 6verblick av
varje arbetslags villkor och arbete. Ett annat ir att varje arbetslag har list
rapporten om sitt I'TiS-arbete, har limnat synpunkter pd den samt erhdl-
ler egna exemplar av den till sin skola. Det tredje och frimsta syftet 4r att
fallbeskrivningarna har varit en “killa att §sa ur” infér slutrapporten som
kan betraktas som en syntes av 24 arbetslags arbete.

Flera intressanta och for de intervjuade lirarna centrala synpunkter har
framkommit under samtalen. Arbetslagen har samtalat om det som har
kints engagerande och angeliget. Analysen som vi grundar véra iakttagel-
ser pd bygger alltsd pa en vidare bearbetning av fallbeskrivningarna. Varje
bearbetning av data, oavsett om den 4r av kvantitativ eller kvalitativ karak-
tir, innebir en reduktion av det ursprungliga materialet. Det insamlade
materialet dr variationsrikt och en stor mingd utsagor har utkristallise-
rats.

Vi anvinder begreppet utsaga ungefir i den mening som den férekommer
hos bland annat Michel Foucaults sé kallade diskursanalys (se bl.a. Drey-
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fus & Rabinow, 1982, s. 52 ff.). En utsaga ir ett yttrande (eng. enuncia-
tion, utterance, statement), verbalt eller skriftligt, som artikulerar en fére-
stillning om ndgonting. Begreppet utsaga, i denna framstillning, refererar
bade till verbala yttranden som vi har fitt fram frin samtal med ldrare,
elever och skolledare, och till yttranden frén skrivet material som arbetsla-
gen tillhandahallit. Slutligen betraktas dven forskarens noteringar frin ob-
servationer som har gjorts i samband med deltagandet i arbetslagets arbete
som utsagor.

Vi har sorterat dessa utsagor utifrin deras relevans och grupperat dem i
dmnesomrédden. I denna fas av analysen har vi inspirerats av kontextuell
analys sdsom den utarbetats av Svensson (1985, 1989, 1990). Det kontex-
tuella analysforfarandet innebir att fenomen urskiljs och avgrinsas i rela-
tion till det sammanhang dir fenomenen ingér. Detta gors explorativt och
tolkande. Denna indelning av data sker utan nigon omvandling, det vill
siga den grundar sig helt pd det empiriska materialet. Kontextuell analys
belyser relationer mellan aktiviteten, i det hir fallet hela ITiS-arbetet som
lirare och elever ir involverade i, och lirarnas upplevelser av arbetets effek-
ter samt elevernas erfarenheter av utvecklingsarbetena. Genom kontextuell
analys dr det mojligt ate sirskilja aktiviteten frin dess effekter. Det bér rim-
ligen finnas ett samband mellan aktiviteten for kunskapsbildningen och
hur kunskapen férindras hos deltagarna i arbetslaget (a.a.).

For att skapa overblick dver arbetslagens olika utsagor utifrén skilda as-
pekter har vi ocksd anvint olika typer av analysinstrument som utvecklats
efterhand som behov uppstitt. Detta har sirskilt gillt beskrivningen av
arbetslagen, ITiS-arbetena samt skolorna. Det har effektiviserat analysar-
betet eftersom vi har kunnat arbeta parallellt med samma inneh&ll men for
olika arbetslag.

Tillforlitlighet och etik

I vart arbete har vi tagit hinsyn till den forskningsetik som handlar om att
skydda de individer som bidragit till undersskningens resultat. Ett sitt att
skydda dem ir att de inte gar att kinna igen for utomstdende. Vi forsoker
fa en rimlig avvigning mellan hur mycket som bér redovisas i férhéllande
till risken att avslja den som limnat information. Av detta skil uppges
endast vilken typ av kommun som lirarlaget arbetar inom och vilka skolar
det undervisar pd. Det finns en inbakad konflikt mellan & ena sidan hog
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validitet och 4 andra sidan god etik (jfr Larsson, 1994; Kvale, 1997). Om
en ldsare finner ett ITiS-arbete sirskilt intressant dr det inte mojligt att
spéra arbetslaget for att fora vidare diskussioner med det. Dessa etiska still-
ningstaganden ir visentliga for ate fa tillf6rlitlig information.

Att virna om god etik behover inte innebira att forskningens tillforlit-
lighet eller trovirdighet blir eftersatt. Det handlar om att finna en rimlig
balans dir bida dessa aspekter respekteras s mycket som mojligt. Hog
tillforlitlighet efterstrivas i ett forskningsuppdrags samtliga delar. Delarna
innefattar: forskningens uppliggning i stort, vilken teoretisk frankring
som &beropas, hur data samlas in, utfallet av undersékningen och inte
minst hur resultaten redovisas (Larsson, 1994). I samtliga dessa aspekter
har vi medvetet efterstrivat att vara tydliga och redovisar i rapporten de
stillningstaganden och hinsyn vi dberopar. For att sikerstilla att vi uppfat-
tat arbetslagens erfarenheter korreke har vi skickat ut de enskilda beskriv-
ningarna om varje arbetslag till lirarlaget for rittelser och kommentarer.
Eventuella felaktigheter eller missuppfattningar har dirvid kunnat elimi-
neras. Etik handlar ocksd om att inte lita undersokta individer involveras i
eller ta ansvar for vara slutsatser av resultaten. Analys och tolkning av data
ir helt virt ansvarsomrade.

Det validitetskriterium, som handlar om att kommunicera med bide av-
nimare och forskarsamhillet, benimner Kvale (1997) kommunikativ va-
liditet. ”’Kommunikativ validitet innebir att kunskapsansprakens validitet
provas i en dialog”, enligt Kvale (s. 221). Han menar att valid kunskap
uppnds d& “konkurrerande kunskapsansprak dryftas i en dialog”, det vill
siga frin individer som foretrider olika diskurser (s. 221). I vart fall giller
det dels representanter frin verksamheten som utvirderas, dels forskarsam-
hillet. Manuset har dirfor granskats av foretridare for dessa olika diskur-
ser. For att nd bade de som direkt berdrs av utvirderingen och idven andra
intresserade individer har vi valt att fortlopande informera om utvirde-
ringen via HLK:s websida (www.hlk.hj.se) eller ITiS-delegationens web-
sida (www.itis.gov.se), (har upphort i samband med att ITiS avslutades).
Vi har ocksd bjudit in till tva skilda symposier. Utover dessa aktiviteter har
vi forskare ocksd deltagit i seminarier och diskussioner som bevakat I'TiS-
satsningen. Att bjuda in berérda individer till seminarier eller symposier
dr ett sitt att ventilera och skapa forstdelse for utvirderingens problem-
stillningar och arbetsmetoder. Det finns en pragmatisk dimension i dessa
externa kontakter under utvirderingsprocessen som vi anser ir central for
forskningens tillforlitlighet och trovirdighet.
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Redovisning av resultatet

Utvirderingens uppligg och genomférande bygger pa sju utvirderingsfra-
gor (kap. 1). Infor analysen av data grupperades frigorna i tre omraden.
Under studiens ging har vi uppticke att vissa av frigorna dverlappar varan-
dra och dessa har vi valt att analysera tillsammans. De tre omriddena, som
vi har forsoke att halla isdr under analysfasen, presenteras nedan liksom de
frigor som berdrs inom varje omride. Som en vigledning till ldsaren gor
vi en hinvisning till det resultatkapitel i rapporten som i huvudsak be-
handlar det aktuella omrédet. Det finns inga "vattentita” skott mellan vare
sig omradena eller resultatkapitlen, diremot fokus pa olika fenomen.

Fordndrat pedagogiskt arbets- och synsitt

Omrédet utgdr ifrin utvirderingsfrdgorna 1, 2 och 7 och redovisas frimst
i kapitel sex och sju.

Inom det forsta omridet redovisas om och hur arbetslagen har forindrat
sitt arbetssitt, bide pedagogiskt och administrativt, samt vilka upplevelser
de har av detta. Betydelsen av det stéd som arbetslagen erhéllit f6r vardags-
arbetet i skolan, frin andra individer i deras nirhet, belyses. De forindrade
arbetsformerna och erfarenheterna av dessa utvecklar hos lirarna nya syn-
sitt, eller tankeformer, kring I'T som pedagogiskt verktyg. Utgdngspunk-
ten i vér tolkning ir att nya tankeformer uppkommer som ett resultat av
forindrade arbetsformer, inte tvirtom.

ITiS-Idrande i fokus

Omrédet utgdr ifrin frigorna 3 och 5 och redovisas frimst i kapitel sju
och itta.

Inom det andra omrédet redovisas eventuella férindringar som en foljd av
det lirande som skett under ITiS, for bade lirare och elever. Hur ldrares
och elevers roller har paverkats redovisas ocksi. Med lirandesituationen
avser vi hur arbetslagens nya kunskaper anvinds, bide avseende planering
och genomférande av undervisning samt hur elevernas aktiviteter gestaltat
sig. Elevernas tidigare erfarenhet av datoranvindning redovisas ocksa.
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Effekter av ITiS pa skolornas utveckling

Omréidet utgdr ifrin frigorna 4 och 6 och redovisas frimst i kapitel nio.

Inom det tredje omradet redovisas vilka konsekvenser I'TiS medfort for
skolornas utveckling, bide vad giller forindrat IT-anvindande och andra
former av skolutveckling. De faktorer som, enligt arbetslagen, varit sirskilt
betydelsefulla f6r uppkomna effekter belyses sdvil som omstindigheter
som arbetslagen upplevt som forsvirande, till exempel skolornas organi-
sationsstrukturer.
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Kapitel 4

Tre ITiS-arbeten gestaltas

For att kunna f6rstd och tolka arbetslagens och elevernas erfarenheter av
ITiS-satsningen presenteras i detta kapitel hur utvecklingsarbetena ge-
nomfors. Vart och ett av de 24 arbetslagen refererar till sirskilda forutsice-
ningar som giller for deras deltagande i ITiS. Dessa har betydelse for den
skolutveckling som ITiS forvintas leda ill.

Arbetslagens sivil som elevernas uppmirksamhet kretsar kring utveck-
lingsarbetena. Av detta skil har vi valt ate ge fylliga och detaljerade be-
skrivningar av tre olika utvecklingsarbeten. Vi hoppas pé detta sitta kunna
erbjuda lisaren en god forstdelse for och forhoppningsvis god inlevelse i
den miljo dir ITiS-arbetena vuxit fram.

Utvecklingsarbetena som genomfors av arbetslagen tillsammans med
eleverna finns i fokus for lirarnas uppmirksamhet under deltagandet i
ITiS. Det finns arbetslag som arbetar intensivt och under kort tid med
eleverna, endast tvd till tre veckor. Samtidigt finns det arbetslag som spri-
der ut arbetet under flera ménader. Flertalet av utvecklingsarbetena har en
annorlunda karaktir dn skolarbetet vanligtvis har, enligt lirare och elever.
Nya idéer omsitts i praktiken, nya kunskaper testas och nya arbetsformer
provas.

Initiativet att delta i I'TiS kommer for de flesta arbetslagen frén dem sjilva.
Det finns dock skolledare som drivit pa sina ldrare att skicka in en ans-
kan. Det har inte alltid varit klart vilka elever som arbetslagen kommer att
engagera i ITiS-arbetet dd ansékan forfattats. Det innebir att elever inte
aktivt har deltagit i den initiala planeringen av utvecklingsarbetet, utan
bjudits in att medverka forst d& beslutet om ITiS-deltagandet varit klart.
Lirarna tror, enligt egna utsagor, att arbetet hade fitt en annorlunda upp-
liggning om eleverna varit med redan da idéerna om arbetet vixte fram,
innan arbetsplanen skriftligt formulerades.

Arbetslagens ambitioner med ITiS-deltagandet dr hoga. I samtal med ar-
betslag framkommer att ITiS skapar forvintningar hos lirarna att frimst
lira mer om datorer och datoranvindning men ocks3 att lira sig tillimpa
alternativa arbetssitt som problembaserat lirande. Detta kommer ocksd
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tydligt till uttryck i texterna om mélen. De mal som formulerats av arbets-
lagen betonar dels att utokad datoranvindning efterstrivas, dels att en f6r-
nyelse av arbets- och undervisningsformer 6nskas.

I de malformuleringar som dominerar stort, ligger tyngdpunkten pd en pe-
dagogisk praktisk nivd. Minga arbetslag vill genom ITiS ta chansen att ut-
veckla sitt datorkunnande bade f6r egen del och f6r undervisningssituatio-
nen. Det kan skénjas en iver i dokumentens skrivelser att arbetslagen vill
“passa pd” att lira sig mer om datorer och datoranvindning. Flera arbetslag
uttrycker i sina malformuleringar att de vill att bide lirare och elever un-
der ITiS-arbetet ska utoka sitt datorkunnande. Lirarna vill bredda datorer-
nas anvindningsomrade och héja datorkompetensen, hos bide lirare och
elever, for att de ska bli vil fortrogna med olika I'T-verktyg. Moment som
lyfts fram i flera mélbeskrivningar ir att eleverna ska stimuleras till att ut-
nyttja alternativa killor till bécker for att himta information. I ett mal stér
till och med att eleverna ska undvika traditionella liromedel. Elever ska
ocksa bli kunnigare pé att anviinda e-postfunktionen genom att séka brev-
vinner utomlands, och att kommunicera med varandra och med andra
klasser, bade i Sverige och utomlands. Fér att hoja elevernas datorkompe-
tens och skapa forutsittningar for ate I'T blir ett naturligt verktyg i skolan,
nimns dven andra IT-verktyg som skanner och digitalkamera. Ndgra mal
lyfter fram att en fornyelse av lirarrollen, som kan bli en konsekvens av nya
arbetssitt, behover trinas.

Den andra typen av mélbeskrivningar handlar om att lirarna vill skapa bra
forutsiteningar for att hos eleverna uppnd god forstdelse for skolarbetets
innehdll. Malet att skapa forstdelse hos eleverna innebir ofta for lirarna att
erbjuda eleverna ezt helhetsperspektiv” pa skolarbetets innehdll genom att
lirare samverkar ver imnesgrinser. Flera arbetslag lyfter fram att skolar-
betets innehall ofta hanteras fragmentariske, da varje lirare utgdr ifrdn sitt
dmne, utan att associera till eller integrera perspektiv frin andra dmnen.
Det finns en betoning pd kognitiva aspekter i dessa mal.

Engagemanget for arbetena som utférts inom ITiS dr oftast priglade av
entusiasm, energi, glidje och ocksd av en iver att det nya arbetssittet som
provas ska bli framgangsrike. Aven en “pliktkinsia” gor sig pimind, vilket
innebir att arbetslagen har ambitionen att fullfslja arbetet enligt en upp-
gjord plan, dven om det dyker upp hinder pa vigen som skapar frustration.
Vi har ocksa triffat arbetslag som ir stressade, hirt tidspressade och till och
med ndgra som varit pd grinsen till uppgivna.
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Vi har valt att beskriva och analysera tre utvecklingsarbeten som har del-
vis olika karaktir. Dessa har beteckningarna Maria, Nora och Signe. Tva
av arbetena utfors av elever i grundskolan (Signe och Nora) och det tredje
(Maria) utfors av elever pd gymnasiets forsta ar. Inom ITiS 4r det vanligt
att elever arbetar &ldersblandat. Arbetslaget Signe ir ett sidant exempel.
Det har varit populirt att som ITiS-arbete framstilla en produkt av nigot
slag vilket gors av bade Maria och Nora. Aven om varje utvecklingsarbete
dr unike foljs samma disposition vid presentationen av dem. Vi redovisar
hur arbetet genomfors samt lirares och elevers erfarenheter av den gemen-
samma arbetsprocessen.

Manga kallor att 6sa ur

Arbetslaget Signe bestar av fyra kvinnliga ldrare, tre klassldrare och en bild-
lirare. Lirarna har olika datorvanor, frin nybérjare till mangarig och va-
rierad datoranvindning. Eleverna som deltar i I'TiS gir i skolar 4-6 och ar
65 stycken.

Genomforande

Utvecklingsarbetet handlar om ”Vatten”. Syftet med arbetet var att trina
eleverna att arbeta problembaserat, séka information pa “alternativa sitt”
och att ldra genom att gora experiment. Vidare ville lirarna undersska om
datorkompetensen hos lirarna och eleverna var tillrickligt bra och om den
tekniska utrustningen dels var tillricklig, dels kunde anvindas mer 4n ti-
digare. Lirarna ville ocksa fordjupa sitt samarbete och ta tillvara varandras
kompetens i det gemensamma arbetet. Utdver dessa syften ville lirarna
trina eleverna i att bli killkritiska, 6ka samarbetsviljan, ta mer ansvar samt
arbeta for att stirka elevernas sjilvfortroende. Lirarna har forsoke integrera
s minga teoretiska och praktiska imnen som méjligt i [TiS-arbetet.

Lirarna bjod tidigt in eleverna i planeringen av arbetet. De introducerade
temat med en dramatisering om olika vattenproblem och direfter samla-
des elever och lirare for en brainstorming. Eleverna fick fem minuter pd
sig att tinka ut vad temat skulle kunna handla om. Lirarna skrev ner vad
eleverna kommit fram till och grupperade innehillet i fyra omriden. Om-
ridena blev: Kretsloppet, Livet i vatten, Vattnets egenskaper och Vattnets
anvindning. Eleverna skrev sedan forslag pa innehall for varje omrade.
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Lirarna delade in eleverna i skolar 4 och 5 i dldersblandade grupper. De
tog hinsyn till kén, “social kompetens”, som de uttryckte det, och om de var
lag- eller hogpresterande. Eleverna i skoldr 6 bildade grupper utifrin det
omride som intresserade dem mest. Lirarna fungerade som handledare &t
elevgrupperna.

Eleverna har anvint olika killor i arbetet som bécker, biblioteket, AV-cen-
tralen, datorer samt genomfért studiebesok. Eleverna har sokt information
pa Internet och skrivit texter pd datorn. Eleverna i skoldr 4 och 5 har sokt
svar pd frigor de sjilva stillt om vatten och eleverna i skoldr 6 har byggt
konstruktioner som vattenkraftverk, akvarium och simbassing.

Parallellt med ITiS-arbetet fick eleverna sirskild bild-, musik- och svensk-
undervisning om temat ”Vatten”. Detta innebar bland annat att eleverna,
forutom ITiS, deltog i en nationell teckningstivling for elever i r 4-6.
Eleverna var ocksd med i Europeiska kommissionens uppsatstivling kring
miljofrdgor. En av eleverna i ar 4 vann tivlingen och fick dka till Bryssel for
att ta emot ett pris. Tillsammans med Kammarorkestern arbetade eleverna
dessutom med en musikkomposition. Detta samarbete, som pigitt under
tre &r, avslutades med en utstillning och konsert for elever och personal
frin de deltagande skolorna. Temat var de fyra elementen (vatten, jord, eld
och luft). Eleverna fick ansvara for elementet Vatten och redovisade sitt
ITiS-arbete pd stadens konserthus.

Eleverna har redovisat sina arbeten muntligt. Eleverna i ar 4 och 5 redo-
visade for varandra. De visade experiment, dskadningsmaterial som bilder
och rapporterade om sina studiebesok. Varje redovisning f6ljdes av fragor
och diskussion. Eleverna i &r 6 redovisade sina arbeten for eleverna i ir 4
och 5. Bland annat demonstrerade de sina konstruktioner.

Lirarnas erfarenheter

Lirarna betonar sirskilt att arbetet i arbetslaget 4r en positiv erfarenhet.
Det fanns en oro innan ITiS-arbetet kom iging hos de lirare som inte
var vana att anvinda datorn. En lirare hade sémnlésa nitter innan de pé-
bérjade ITiS-arbetet. Efterhand kom de till insikt att arbetet krivde olika
kompetenser, inte bara datorkunnande. Lirarna berittar att de dven innan
ITiS har haft ett nira samarbete men att det blev intensivare och fordju-

pades under ITiS.
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Aven arbetssittet gentemot eleverna forindrades med utvecklingsarbetet.
Lirarna menar att eleverna dr mer delaktiga i ITiS-arbetet dn annars. Li-
rarna har i hog grad utgitt ifrdn elevernas frégor och eleverna har fitt soka
svar pd sina frigor med hjilp av flera olika killor. Ett av arbetslagets syf-
ten med att delta i I'TiS var att underséka om eleverna kunde arbeta pro-
blembaserat. I slutrapporten skriver lirarna att de "upptiickte att barnen var
mycket aktiva i sitt alternativa sokande efter kunskap. De ringde och bokade
tid for studiebesik, faxade till arbetsplatser, intervjuade experter, involverade
foréildrar och sikte pi datorer och i bibliotek”. En lirare berittar att eleverna
har “blivit duktiga pa att sika svar och arbeta sjilva”. Utvecklingsarbetet for-
indrade ldrarnas roll. Lirarnas roll var att "vara handledare och sti bakom”
och stétta eleverna. Lirarna tycker att de tidigare har kommit med for
mycket instruktioner och firdiga svar till eleverna. "En viktig uppgift for oss
som handledare var att fi dem att gi vidare” och utveckla sina tankar runt
de svar de fitt fram, menar lirarna.

Eleverna genomfor sitt utvecklingsarbete i grupper. Lirarna ser positiva ef-
fekter av det. De menar att eleverna har nirmat sig varandra pd ett bra sitt
och har fortsatt att ha kontakt med varandra dven efter att ITiS-arbetet av-
slutats. Samarbetet i grupperna blev allt bittre under arbetets ging. Elever-
na har ocksa blivit vil mottagna vid sina studiebesdk pa olika arbetsplatser
och de har genomfort bessken pa ett bra sitt, enligt lirarna.

I elevernas utvirdering av ITiS-arbetet framkommer att eleverna tycker att
" det storsta problemet var att hitta material och hitta det viktiga i texterna” pd
Internet. Enligt lirarna ir det vanligt att elever plockar texter frin Internet
som de inte forstdr. Lirarnas forhoppning ir att eleverna ska komma till
insikt om att alla texter pa nitet inte ir relevanta och dirfor ska de lira sig
att soka information i olika killor, som skolbécker, uppslagsverk och andra
faktabocker. Datorn ir ett bra verktyg men inte “7 alla Ligen”, siger lirarna.
I slutrapporten skriver lirarna att “det svdraste var att fi eleverna kiillkri-
tiska. Hir fir vi fortsiitta att trina eleverna en ling tid framiver”.

De elever som vanligtvis har svért att komma igdng med sina arbeten har
fungerat bittre under ITiS 4n annars, anser lirarna. En ldrare tror att dessa
elever har uppticke att lirarna inte "jagat” dem under arbetet, utan att
kamraterna i gruppen drivit pd arbetet och det ”har tagit bra”. Eleverna
“har kommit till insikt att de kbanske mdste dra sitt strd till stacken ocksd”, me-
nar lirarna. ” Eleverna har vuxit med uppgiften”, siger lirarna.
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Eleverna uppskattade mycket att arbeta vid datorn. S hir stdr det i slut-
rapporten: “For mdnga elever blev datorarbetet en hojdpunkt. Under arbetets
ging blev bide vi vuxna och eleverna biittre pd atr nyttja datorn. Duktiga
elever handledde andra. Hir fungerade samarbetet jittebra. Alla fick kinna
sig duktiga och betydelsefulla”. Det gar vildigt fort for de flesta eleverna att
“snappa upp” nya datorkunskaper. Enligt ldrarna ir eleverna bra pd att lira
varandra; de sitter didrfor ofta parvis vid datorn. Eleverna erbjuds ocksa
mdjlighet att préva sig fram vid datorn. Det forstirker deras sjilvortro-
ende att hitta I6sningar pd egen hand. En tydlig negativ erfarenhet av I'TiS-
arbetet var att tidsitgdngen var mycket stor. Lirarna hann inte skriva logg-
bok, som de hade dnskat, och mycket planering och ménga diskussioner
krivdes under tiden som arbetet pagick.

Elevernas erfarenheter

Det som skiljer ITiS-arbetet frin annat skolarbete ir att eleverna arbetat
tillsammans i grupper mer dn vanligt och att de byggt modeller och an-
vint datorn mer. Eleverna nimner manga férdelar med att arbeta i grupp.
Dessa ir att “man behivde inte gira allt sjilv, man lirde sig att arbeta i
grupp, lirde kinna nya kompisar, lirde sig anviinda datorn, fick planera och
ta ansvar for gruppens gemensamma arbete samt redovisa for andra in den
egna klassen”. Eleverna tycker att det var roligt att redovisa sina arbeten for
varandra inom ITiS och inte bara for den egna klassen. Trots att de tyckte
mycket om att samarbeta sidger nigra elever att “7bland var det tjafsigt”.

Eleverna berittar att de fick tillgdng till fler datorer under ITiS-arbetet.
Férutom att skriva texter pd datorn har de fotograferat med digitalkamera.
Bilderna har de sedan lagt in p& datorn. De har lirt sig att klippa och klist-
ra in bilder. En grupp elever hade planerat att videofilma sitt studiebesdk,
men kameran fungerade tyvirr inte.

Eleverna berittar ocksd att de har varit med och bestimt mycket om ITiS-
arbetet. Eleverna i &r 6 beridttar att de dven fick kdpa in det material de
behévde for sina konstruktioner. Samtliga elever 4r ocksa néjda med sina
arbetsomridens innehall. Majoriteten av eleverna tycker att det varit roligt
och att de lirt sig "allt majligt om vatten”. Lirarna har varit handledare for
dem och eleverna uppskattar det stéd de fatt. En elev siger: "Vi har firt
lagom med hjilp av lirarna”.
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Eleverna ir positiva till det arbetssitt de tillimpat under I'TiS. De vill fort-
sitta att samarbeta och “arbeta pi liknande sitt” iven efter ITiS. Nagra
flickor reserverar sig och siger “en ging per termin dr bra”. Eleverna i ar
6 arbetade direke efter I'TiS med Afrika pd ett liknande sitt. En av anled-
ningarna till att [TiS-arbetet fungerat sd bra ir enligt ldrarna att eleverna
har ftt arbeta med innehdll som de sjilva 6nskat. Eleverna tyckte att det
allra roligaste under I'TiS var att fi planera och genomfora studiebesok, ex-
perimentera, bygga och visa upp sina arbeten p& konserthuset. Elever for
ocksé fram att tiden inte rickte for det som de ville gora. Ibland fick de
slarva eller hoppa 6ver annat skolarbete och koncentrera sig pa ITiS. Nagra
elever tyckte det var bra att slippa vissa skolimnen medan andra inte upp-
skattade det.

Skoltidningen laggs pa natet

Arbetslaget Nora bestdr av tre kvinnor och tvd min. Kvinnorna ir utbil-
dade till tidigarelirare, senarelirare och mellanstadielirare. Minnen un-
dervisar i sl6jd, idrott och en av dem har en lagstadielirarutbildning. En
av minnen undervisar i datorkunskap och har en tidigare yrkeserfarenhet
inom databranschen och ir IT-ansvarig pé skolan. Férutom en lirare som
ir nyutexaminerad har de 6vriga fyra lirarna god erfarenhet av datoran-
vindning i pedagogiska sammanhang. Eleverna som deltar i ITiS ar 54
stycken, gir i skoldr 6 och dr uppdelade i tre klasser.

Genomforande

Eftersom arbetslaget besitter ett gediget datorkunnande bestimde de sig
for att som ITiS-arbete producera den &rliga skoltidningen ocksd som en
nittidning. Tidningens innehdll ticker hela skolans och skoldrets vikti-
gaste hindelser. Eleverna har sjilva valt, inom vissa ramar, vilket innehll
tidningen ska ha. Lirarna har tillhandahallit skriftliga instruktioner i form
av manualer for bildhantering och for att skapa webbsidor.

Lirarna forberedde sig genom att lira sig hantera programmet Dream-
Weaver, som ir ett program for att gora hemsidor. Nir de ldrt sig anvinda
programmet lirde de i sin tur nigra datorvana elever, som i sin tur lirde
klasskamrater att anvinda programmet. Eleverna har skrivit artiklar och
fotograferat bilder digitalt och dven anvint befintliga bilder som de skan-
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nat in. Bilderna har redigerats i bildredigeringsprogrammet PhotoEditor
och sparats i en mapp for webbilder. Stoffet till artiklarna har eleverna fict
genom att intervjua elever, lirare och annan personal pé skolan och ocksé
individer utanfér skolan. Eleverna har bevakat evenemang som foranlett
att musikgrupper och i bygden kinda personer bjudits in.

Eftersom skoltidningen ir en dokumentation som beror alla med anknyt-
ning till skolans verksamhet, dven anhériga, stills krav pd att innehallet
speglar skolans aktiviteter och ir intressant f6r samtliga mélgrupper. Inne-
hallet i skoltidningen handlar om dterkommande aktiviteter sisom sport-
hindelser, tivlingar, friluftsdagar, luciafirande, 6ppet hus och julpyssel.
Lokala kulturevenemang bevakas ocksa.

Eleverna har skrivit texter som lirarna har granskat innan de lagts in i pro-
grammet DreamWeaver. Eleverna har sjilva valt layout, sdsom bakgrunds-
firg och firg pa texten. Efter att texterna firdigstillts har eleverna infogat
bilder pé avsedda platser. En av lirarna har varit eleverna behjilplig nir de
har lagt ut bilderna pa nitet som nds via en link frén skolans hemsida.

De tre klasserna har delat upp de hindelser som de ska bevaka mellan sig.
Inom klasserna har direfter en ny arbetsfordelning skett. Det innebir att
eleverna inte nédvindigtvis arbetar samtidigt med skoltidningen.

Lirarnas erfarenheter

Lirarna hade redan innan ITiS ett nira och bra samarbete. De trivs till-
sammans och stimningen i gruppen ir uppsluppen. Varje mandagsefter-
middag triffas arbetslaget for gemensamma diskussioner om ITiS. Aven
triffarna med handledaren ir férlagda till mandagarna. Det dr mycket
“runtomkringarbete” som tar lirarnas tid. Det kommer ofta drenden emel-
lan som stor regelbundenheten i mandagstriffarna som friluftsdagar, pla-
nering av skolans framtida organisation samt andra skolutvecklingspro-
jekt. Ménga drenden ventileras dirfor 7 forbifarten och pd rasterna’”, siger
lirarna. Aven seminarierna som lirarna deltar i ir tidskrivande. Férutom
foreldsningar och gruppdiskussioner ska lirarna redovisa skriftligt sina re-
flektioner”. Dessa ska sedan skickas till handledaren. I borjan var lirarna
ambitidsa och f6ljde instruktionerna, men pa senare tid har inte alla hun-
nit med sina “reflektioner”. De gor sin “lixa” d& tid finns.
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Lirarna ir entusiastiska éver ITiS-arbetet och anser att idén att gora en
nittidning ir lysande, bdde med tanke pa skolans utrustning och positiva
instillning till utokat datoranvindande. Lirarna blev diremot besvikna
over att I'TiS-arbetet skulle vara bdde inspirerat av PBL och dmnesintegre-
rat. Lirarna hade forvintat sig ate I'TiS skulle innebira atc fd in mer IT i
skolan”, som en lirare uttrycker det. Handledaren har, enligt lirarna, pata-
lat att arbetslaget bor utveckla arbetet till ate i hogre grad bli problembase-
rat. En av ldrarna siger att "PBL kommer senare pd nit siitt, tycker vi. Om vi
nu ska fejka in ndgot PBL pd ndt siitt, for att nagon ska bli nojd”. Att arbeta
dmnesovergripande dr diremot inget problem f6r lirarna. Undervisningen
i skolar 6 har nistan aldrig renodlat imnesinnehdll, enligt lirarna. ITiS-
arbetet involverar de flesta imnen som eleverna har. Lirarna tinker inte
i “d@mnen” inom ITiS. De anser att en tidning ir ett bra exempel pa hur
samtliga imnen har en naturlig plats.

Lirarna diskuterar huruvida deras arbetssitt dr elevorienterat eller ej.
Eleverna var inte med d& lirarna planerade ITiS-arbetet. “Eleverna dr ju
inte ens tillgingliga nir tankarna kommer. Man skriver och man kan ju inte
gd och fraga ungarna’, siger en av lirarna. Lirarna forstdr inte hur det skul-
le g4 till att engagera eleverna redan i sina initiala planer om hur ITiS-arbe-
tet ska gestaltas. De anser till och med att det dr "/arvigt” att involvera dem
i ldrarnas planeringsfas. Diremot har de s fort det varit majligt bjudit in
eleverna till diskussion om uppligg och innehll av arbetet.

I och med att lirarna “fick” sina ITiS-datorer bérjade de anvinda datorer
mer in tidigare. En ldrare siger att hon kommer att bira sin dator med sig
mellan hemmet och skolan och hon tror att hon kommer att f8 mycket
nytta av den. Aven andra lirare siger att [TiS-datorn kommer att behovas
allt mer efterhand som arbetet framskrider. Det giller inte minst f6r att
utnyttja Internet, vilket ndgra av ldrarna inte hade tillgdng till hemma tidi-
gare. Det dr svért for ldrarna ate f3 tid ate gd ut pa nitet under skoldagen.
Det behovs bra datorer for att hantera bildprogram och en del av skolans
datorer upplevs som “antika”. Det behovs ocksa sirskilda licenser for pro-
grammen DreamWeaver och PhotoShop. Lirarna har vid tidpunkten for
vért besok borjat anvinda PhotoEditor som ir “#illriickligt bra for att han-
tera bilder for ungarna’, siger en lirare.

Lirarna 4r verens om att dé eleverna bérjar i skoldr 6 ir de flesta vana att
arbeta vid datorer. Det finns dock fortfarande elever som dr “nyborjare”
medan andra klarar av att gora egna hemsidor. Det finns inga begrins-
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ningar i att s6ka information pa Internet for eleverna pd de datorer som ir
uppkopplade. Muntliga férhallningsorder har utfirdats men lirarna upp-
lever inte att det har varit problem med att elever har gict ut pa “forbjudna”
sidor.

Tillgingen till datorer for undervisning har varit tillfredsstillande. Lirarna
midste dock boka datorer i god tid for att det ska fungera. D& datorer an-
vinds i undervisningen sprids eleverna pd alla tillgingliga datorer. Det gir
bra att ha halvklassundervisning och att anvinda datorer. Det blir oroligt
ibland men om undervisningen idr “ite halvfri” fungerar det ganska bra.
At f3 tillgdng till en datasal for att bedriva halv- och helklassundervisning
i stdr hogt pé ldrarnas 6nskelista.

Elevernas erfarenheter

Vi har samtalat med sex pojkar och sex flickor fran tre olika klasser. Elever-
na berittar att de tre klasserna har delat upp arbetet mellan sig och inom
varje klass gors ytterligare en uppdelning av de aktiviteter som de ska be-
vaka och rapportera om. Eleverna fir rosta pd de aktiviteter de helst vill ar-
beta med. Om flera rostar pd samma far lotten avgora. Ibland kan eleverna
i god tid anmala sitt intresse for en sirskild aktivitet. D3 dr mojligheten
stor att de fir som de vill. Vissa aktiviteter kommer tillbaka ar efter ar och
dr ddrfor inte lika spinnande som de som intriffar for forsta gingen, enligt
eleverna. En flicka berittar om en spontan aktivitet. Hon siger: "Idag var
det en teater hir pd skolan och di fick jag och en tjej till gi in och intervjua
dom. Det hade vi inte bestimt innan sd vi visste inte att det hir skulle kom-
ma’”. De tvé flickorna berittar att det fick snabbt planera vilka frigor som
skulle stillas. "Dad fir man rycka in”, siger en av dem.

D4 eleverna bevakar olika evenemang tar de bilder med digitalkamera och
intervjuar eller skriver en text om evenemanget. Vi skriver vad som har
hiint”, siger en flicka. En flicka som har tagit digitala bilder siger: “"Man
stoppar bara in en diskett i kameran si stoppar man den i datorn sen”. Allt
material som eleverna producerar liggs pa disketter for att senare ldggas ut
pd en fil som tillhor den egna klassen. Om eleverna vill indra redan skrivna
texter behver de ldrarnas hjilp. Det ir viktigt menar de att inte “0beho-
riga” individer har tillgang till texterna. De behover da sirskilda koder och
ett 16senord som ldrarna tillhandahaller.
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For att komponera hur text och bild ska placeras anvinds datorprogram-
met DreamWeaver. Eleverna ir osikra pa hur programmet anvinds. Forst
himtas bilden frin “klassfilen”, siger en flicka. DreamWeaver ir, enligt en
annan flicka, “uppdelat i rutsystem, eller man fir dela upp sjilv tror jag”.
D3 problem uppstar finns lirarna till elevernas hjilp samt en av pojkarna
i klassen. Pojken som hjilper till dr en van datoranvindare och lir sig nya
program snabbt. Lirarna instruerar honom férst och sedan hjilper han i
sin tur kamraterna.

Eleverna tar ett stort ansvar for de texter och bilder som ska vara med i
tidningen. De berittar att det inte fir finnas stavfel och att lirarna ibland
tycker att det ska vara “mer spinning” i texten. Eleverna samarbetar kring
arbetet och liser texterna for varandra och ger varandra synpunkter. Li-
rarna ldser ocks texterna. Flera av reportagen som skrivs dr nyheter vil-
ket innebir att “vissa grejor mdste vara inne vissa datum’, som en flicka ut-
trycker det. Flera av de evenemang som eleverna bevakar sker pa bestimda
tider. Det dr viktigt ate tider passas, enligt flickorna. "Man fir inte sila’,
siger en flicka. De beklagar sig 6ver att en del merarbete uppstar for att
inte alla elever tar ansvar for sina arbetsuppgifter. En flicka siger att %ag
tycker att det iir dumt ifall ndgon fir jobba hela tiden och andra inte bryr sig”.
Den skoltidning som gjorts av skolar 6 pd skolan under manga ar har alltid
distribuerats vid skolavslutningen. Det ir annorlunda med nittidningen
eftersom den vixer fram fortlopande under hela skolaret.

Eleverna berittar engagerat att de tycker det ir bra att gora en tidning men
att arbetet ibland blir lite stressigt. De anser att arbetet med I'TiS 74r mer
fritt, man kan liksom ta ansvar for sig sjilv och hur man skoter sitt arbe-
te”, siger en elev. Andra positiva kommentarer frin eleverna ir att det ir
“nistan som att skriva en uppsats” och “man kinner sig som man jobbar”.
Eleverna tycker ocksd att det dr bra att skolans verksamhet blir tillginglig
for forildrarna. Forildrarna kan ”gd in pd kommunen och klicka p4 skolan
s4 fir dom se vad vi har gjort”, siger eleverna.

Elever producerar en turistguide

Arbetslaget Maria bestdr av nio lirare, dtta min och en kvinna. Flertalet
av ldrarna 4r dmneslirare. Férutom lirarutbildning eller annan pedago-
gisk utbildning finns andra utbildningsomriden féretridda i arbetslaget.
Sidana utbildningar 4r i marknadsekonomi, projektledning, reklam, pro-
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grammering, musik samt olika datorutbildningar. Nagra lirare har ocksd
studerat olika Zmnen pa universitetsnivd. Datorkunnandet i arbetslaget ar
mycket gott och samtliga lirare férutom en har erfarenhet av att arbeta
med datorn i undervisningssammanhang. Fem av lirarna anvinder stin-
digt avancerade datorprogram i undervisningen och tre anvinder dator-
program i begrinsad omfattning. Eleverna som deltar gir forsta dret pd
gymnasiets Medieprogram. De ir 30 stycken, 17 pojkar och 13 flickor.

Genomforande

Inom ITiS producerar eleverna en turistbroschyr, eller en guide som de
foredrar att kalla den, om sin stad. Malgruppen for guiden ir ungdomar.
Besokande ungdomar ska lotsas till intressanta sevirdheter och aktiviteter
och dirmed ldra kiinna stadens unika erbjudanden. Ett syfte med att delta
i ITiS for ldrarna var att fordjupa samarbetet i arbetslaget och att arbeta
dmnesovergripande kring ett gemensamt arbete. Fér att guiden skulle bli
innehallsrik, ha en bra layout och samtidigt hélla hog kvalitet, bdde vad
giller sprik och fakta, behovs lirarnas olika imneskompetenser.

Tillsammans med eleverna kom lirarna p4 att de skulle producera en tu-
ristguide. Eleverna skulle enligt lirarna vara med frin bérjan i arbetspro-
cessen och ett elevorienterat arbetssitt skulle tillimpas. Inledningsvis trif-
fades elever och lirare for en gemensam kick-off. Detta for att klicka idéer
om vad en guide kan innehdlla. Fem olika omriden utkristalliserades som
eleverna sedan arbetade med. Omrédena var: fritid, sport, boende, uteliv
och kultur. Eleverna foreslog direfter olika inslag for varje temaomride.
Exempel pd innehall som “sportgruppen”viljer ir olika sporter och en kind
sportanlidgening. “Utelivsgruppen” viljer matstillen som restauranger och
krogar, fritidsgdrdar, golf och minigolf samt dterkommande festivaler. “Fri-
tidsgruppen” har inslag av bade kultur och naturmiljéer, som bland annat
ett beromt museum och fina badplatser. Information om var det ir limp-
ligt f6r unga minniskor att 6vernatta arbetar “boendegruppen” med och
“kulturgruppen” ansvarar for att informera om en del av stadens kulturliv.
Slutligen rostade eleverna pd de teman som de i forsta respektive andra
hand ville arbeta med. Eleverna delades upp i jimnstora grupper kring de
fem omridena. Bide flickor och pojkar ingick i varje grupp som ansvarade
for sitt tema. Varje grupp tilldelades en lirare som hade rollen som mentor
och som hade till uppgift att stédja gruppen i sitt arbete.
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Eleverna tilldelas dokument med instruktioner f6r arbetet med guiden. I
ett av dessa dokument str att guiden “ska byggas upp i programmet InDe-
sign”. For delmoment didremot anvinds andra datorprogram som PhotoS-
hop, lllustrator och Word. Eleverna fotograferar bilder med digitalkamera
och skannar in dem i datorn. Eleverna lir sig ocksd att soka tillstind for att
anvinda visst befintligt bildmaterial. De laddar ocksa ner bilder frin nitet
och gor hemsidor. Eleverna skriver loggbok om sina arbeten. Turistgui-
den trycktes i fyrfirg och i A5 format och omfattade 32 sidor. Den stora
upplagan pd 5 000 exemplar var mdjlig tack vare att arbetet med guiden
sponsrades.

L3ararnas erfarenheter

De nio ldrarna i arbetslaget har olika stort engagemang bade i I'TiS och i
den berérda klassen. De lirare som endast triffar klassen sporadiskt, som
inte har undervisning i klassen under det pagiende ITiS-arbetet, ir indd
med pa alla verliggningar med arbetslaget. Dessa ir schemalagda till en
ging i veckan och upplevs som givande av lirarna. Lirarna skriver emel-
landt “reflektionsprotokoll” och gor det tillgingligt for varandra pa kom-
munens intranit. Att arbeta dmnesévergripande, si manga tillsammans,
med en gemensam arbetsuppgift dr nytt for lirarna. De fyra medielirarna
niamner att de har haft flera gemensamma projekt tidigare, men dessa har
endast berort den egna imnesgruppen. Samtliga lirare vill fortsitta att
samarbeta 6ver dmnesgrinserna efter ITiS. De vill undvika den splittring
som de upplever finns da varje lirare planerar och tar ansvar for endast sitt
eget amne.

Arbetslaget forsoker att arbeta efter en modell som liknar PBL. De flesta
i arbetslaget kinner sig som nyborjare i detta arbetssitt, men nigon lirare
har provat det tidigare. En lirare siger: "Man ger dom (eleverna) forutsiitt-
ningarna pa ett papper och sen far dom liksom griva fram grejorna sjilv. Och
det dir det jag menar da, att dom fir gira lite undersikningar och sitta igdng
och jobba”. For att kunna arbeta PBL-inspirerat behovs fler arbetsutrym-
men for eleverna. Skolan dr gammal och tring och det saknas utrymmen
for gruppaktiviteter och datasalar. Det dr omailigt att planera ett bra PBL-
arbete utan grupprum.

Eftersom ldrarnas erfarenheter av att arbeta imnesévergripande ér knapp-
hindiga borde handledaren ha gett arbetslaget goda rad sé att de slapp gora
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egna misstag, menar de. De saknar pedagogisk vigledning frin handleda-
ren. Lirarna tolkar det “passiva” stédet frin handledaren som en konse-
kvens av att skillnaderna mellan att arbeta med skolar 4-9, som handleda-
ren ir utbildad for, och med gymnasieelever ir stor.

Lirarna berittar att det krivs mycket tid att arbeta pa det sittet som de
gjort inom ITiS. De har ocksd kommit att inse vikten av att individualisera
sin undervisning. Elever har olika kompetenser och intressen och genom
ett elevorienterat arbetssitt finns det méjlighet att anpassa arbetsuppgifter-
na till elevernas forutsittningar. Det finns ocksa en risk med detta, menar
de, nimligen att elever viljer bort vissa moment. Lirarna 4r éverens om att
de ddrfor inte bor lata elever vilja helt frict vad de vill arbeta med.

En reflektion som lirarna gor ir att det ar ldcc ate styra eleverna f6r mycket.
Eleverna kan bira ett stérre ansvar for sitt lirande dn de 4r vana att ge dem.
En negativ erfarenhet ir att vara undfallande och inte snabbt ingripa och
stotta dd ldrarna anser att det behovs. Eleverna har inte rutin och 6verblick
och kan mycket vil utelimna ndgot av virde, menar de. En av lirarna si-
ger, dd han tittar pd underlaget for guiden som eleverna producerar, att
eleverna maste ldra sig att "gd mer rakt pd sak”. De erkinner for varandra
att de formodligen inte varit tillrickligt tydliga med sina instruktioner ti-
digare. Férutom att texterna ska vara bra och vilformulerade maste bil-
derna ocks3 vara relevanta och tydliga. "Det finns tvirtomma bilder”, siger
en lirare, “inte en méinniska pd dom”. Lirarna miste ta sitt ansvar och styra
eleverna i 6nskad rikening. Eleverna ir inte heller vana att arbeta pa detta
sitt. De ir formodligen, precis som ldrarna, priglade av “mer traditionella
arbetssirt”, enligt lirarna.

Mialet att skapa en guide 4r inte bara att géra en bra produkt utan ocks3 att
skapa lust i lirandet. Lirarna vill fd eleverna att tycka det ir kul att skriva
olika typer av texter. Lirarna vill dirfor inte bara kritisera elevernas arbete
utan ocksa lyfta fram allt positivt de gér. Det finns ocksé elever som pd ett
positivt sitt 6verraskat lirarna med sin skrivformaga. Lirarna talar sirskilt
om en pojke som brukar ha svarigheter med att skriva. "Han skrev pd en
sd hog niva”, enligt en ldrare, att ocksd en klasskamrat blev férvinad. "Han
hade inlagda bisatser som var inflitade, alltsi satsnit”, siger han vidare.

Lirarna har ocksa synpunkter pd att skolans arbete sillan konfronteras mot
verksamheter utanfor skolan, som blir fallet med produktionen av guiden.
Flera av lirarna har erfarenhet av andra yrken, som ménga andra lirare
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saknar och som de anser ir berikande och virdefullt for skolans arbete. De
upplever dock ibland att skolan inte tillrickligt tillvaratar denna specifika
kompetens. I ITiS-arbetet har den varit ett virdefullt tillskott vilket bidra-
git till guidens utformning. Lirarna upplever att manga elever stimuleras
av att arbeta med turistguiden. En av dem konstaterar att eleverna ir po-
sitiva for att det gor ett “verkligt” arbete. Liraren tror att lirare 6verlag i
hog grad “midste forankra skolans arbetsuppgifter till den verklighet som finns
utanfor skolan”. For eleverna fir deras skolarbete en annan betydelse, enligt
lirarna, om personer utanfor skolan ir intresserade av att ta del av det.

Elevernas erfarenheter

Eleverna berittar att de har delat upp de olika arbetsuppgifterna mellan sig
for att senare ta del av varandras texter och bilder, och tillsammans sam-
manstilla allt material inom gruppen. De tar reda pa fakta och skriver kor-
ta texter om innehdllet i dem. Bilderna som de ska komplettera texterna
med tar de sjilva med digitalkamera eller ldnar de bilder frin kommunen.
Det ir viktigt att de far rittighet att anvinda firdiga bilder. Fakta soker de
i bocker, pd Internet eller genom att intervjua nyckelpersoner. Eleverna si-
ger: “Vi har anviint vildigt mycket Internet faktiskt. Vi gir in pd kommunens
hemsida”. En av pojkarna har rollen som assistent. Han siger: "Ja, jag typ
gdr vil runt och bjilper andra ... dom i min grupp. Om det ir ninting som
[Jattas, om det ninting som dom inte har kollat pa”. Det kan handla om att
till exempel skaffa fram adresser eller att putsa pé texter, s att de blir mer

“klatschiga”

Eleverna vill att var och en ska arbeta med det man ir intresserad av och
bra pa. Arbetet blir di stimulerande och resultatet bra. De arbetar sjilv-
stindigt och tar ett stort ansvar for arbetet. Lirarna har gett dem instruk-
tioner och vissa riktlinjer som de ska hélla sig till. Vilken layout de vill ha
bestimmer de sjilva. Aven om eleverna tycker om att ta eget ansvar anser
de att de emellandt hade behévt “ite mer anvisningar” fran lirarna. Arbe-
tet har varit ojimnt i arbetsbelastning och ungdomarna siger att alla elever
inte har haft fullt upp att géra under den tid de arbetat med guiden. De
intygar att de inte beror pd att kamraterna ir lata utan pa att de inte har
vetat vad de skulle gora.

I jimf6relse med annat skolarbete lyfter eleverna sirskilt fram att flera -
rare frin olika amnen samverkar och att datorer anvinds i fler imnen 4n
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tidigare. En flicka siger: "Der kiinns konstigt nir man ska ha en deadline for
dd det ska vara klart. Och det ska bli ett riktigt arbete som ska komma ut och
s hir. Det iir di man birjar kinna att det mdste bli bra”. Hon tilldgger att
arbetet maste bli bra eftersom det dr ett “77ktigr” arbete. Andra skoluppgif-
ter ska endast visas for lirarna och det kiinns inte lika viktigt som nir per-
soner utanfor skolan ska ta del av dem, menar eleverna.

En annan skillnad som eleverna for fram ir att de i minga dmnen mest
sitter i sin skolbidnk och arbetar med olika stenciler. Eftersom fler imnen
ingdr i I'TiS och arbetsformerna ir annorlunda upplever eleverna det som
om att arbetet med guiden har lett till att datoranvindningen “har spritt
sig” till fler amnen. Eleverna tycker mycket om att arbeta vid datorerna.
Ungdomarnas datorvana ir skiftande. Eleverna kinde inte till alla dator-
program tidigare som anvinds i arbetet med att framstilla guiden. De lir
sig att hantera olika datorprogram genom att sjilva 6va och experimen-
tera. Viss grundliggande kunskap har de fitt genom skolans datorunder-
visning. De har ocksd klasskamrater som #r duktiga och som de kan rid-
friga. For ovrigt anser de att arbetet med guiden i hog grad har kat deras
datorkunnande.

Eleverna tror att de kommer att minnas detta skolprojeke eftersom det var
“véran forsta trycksak, pd riktigt”, som en av dem uttrycker sig. De berit-
tar entusiastiskt att guiden ska finnas tillginglig i stadens turistbyrd. "Den
kommer att finnas diir, sé man kan gi och ta”, berittar de. Eleverna ir oro-
liga for att skolarbetet efter I'TiS kommer att bli som det var fore.
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KAPITEL 5

Egenskaper hos ITiS-arbetena

Enligt minga lirare och elever har arbetet inom ITiS varit annorlunda
jimfort med annat skolarbete. Manga kreativa och idérika lirare och elever
har bidragit till den stora flora av arbeten som genomforts. Fler inslag och
aktiviteter provas under I'TiS 4n annars for arbetslag och deras elever, vilket
underlittas av att flera lirare samverkar kring arbetena. Arbetenas innehll
ir enligt var bedomning oftast ganska traditionellt. Arbetenas karakeir di-
remot visar pd att arbetslagen i hog grad anstringt sig for att leva upp till
de riktlinjer om arbetenas uppliggning som I'TiS-delegationen angivit. Ar-
betslagen visar ocksd upp en stor flexibilitet vad giller arbetsformer som
tillimpats inom ITiS-arbetena.

Innehall

Arbetslagen planerade innehdll for sina ITiS-arbeten med utgingspunk-
ten att innehéllet skulle vara imnesévergripande. All den kompetens som
fanns i arbetslaget skulle utnyttjas effektivt, oavsett vilket imne som en-
skilda ldrare foretridde. En annan utgingspunkt var att anvinda datorns
och andra IT-verktygs mojligheter i rimlig omfattning. Dessa bada forut-
sittningar har legat till grund for val av innehall och form f6r utvecklings-
arbetena. I samtliga arbeten samverkar lirare med andra lirare som har an-
nan, eller delvis annan, kompetens in de sjilva.

Arbetena greppar over breda dimnesomriden. Sju arbeten har en orien-
tering mot internationalisering. De handlar om andra linder, mangfald
och kultur. Av dessa har tre Europa i sin titel och tre fokuserar pA méng-
falds- och integrationsaspekter. I sju andra arbeten kretsar innehallet kring
samhillsfrigor sisom aktuella hindelser med ibland vissa historiska inslag.
I denna kategori aterfinns arbeten med tidningar, nyhetsbrev och turist-
guide. Amnesomriden som natur och milj6 finns i fem av arbetena. Tre
av dessa handlar om vatten med lokal anknytning eller ur globalt perspek-
tiv. Tre arbeten har ett inneh3ll som utgdr frin ett imne, som till exempel
minniskan, hjirtat eller planeterna, vilket sedan belyses utifrén flera och
skilda infallsvinklar. Slutligen ir tvd arbeten i hog grad skolimnesanknut-
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na. Ett av dem handlar om matematik och det andra om listrining. Bida
dessa finns i arbetslag som 4r verksamma med unga elever.

Arbetenas karaktar

Samtliga utvecklingsarbeten som vi kommit i kontakt med strivar efter att
folja de rekommendationer som ir foreskrivna i olika styrdokument. Det
gors dock mer eller mindre frivilligt och, enligt arbetslagen sjilva, mer el-
ler mindre lyckosamt. Vi har granskat utvecklingsarbetena och férsokt ka-
tegorisera dem 1 syfte att dskddliggéra hur arbetslagen uppfattat och levt
upp till IT-delegationens rekommendationer. Det finns nagra “pibud” i
styrdokumenten frin I'T-delegationen som utgdr en vigledning f6r utveck-
lingsarbetenas genomforande. Rekommendationerna ir i olika grad nya
for arbetslagen och foranleder dirfor i olika grad ett férindrat arbetssitt.

I styrdokumenten stdr att utvecklingsarbetet ska vara imnesovergripande,
problembaserat, elevorienterat samt att I'T ska anvindas som ett verktyg i
lirandet. Inneborden i dessa begrepp ir inte entydiga och inte heller vilbe-
kanta for alla arbetslagen. For att underlitta for arbetslagen att tolka me-
ningen i begreppen har deras innebérd utvecklats ndgot i styrdokumentet
(Delegationen for IT i Skolan, 1999:2). Formuleringarna dir kan tjina
som en riktlinje for arbetslagen.

Amnesovergripande arbete i skolan innebir att lirare samarbetar 6ver sina
kompetensomriden och imnen.... Amnesovergripande arbete innebir ...
att man tar sin utgangspunkt i bredare kunskapsomréiden 4n traditionell,
dmnesbaserad undervisning (a.a., s. 5).

Problembaserat lirande bygger pd en pedagogisk grundsyn som priglas av
stark tilltro till individens férméga och vilja till lirande liksom 6vertygelsen
om att minniskan har ett naturligt behov av kunskap och kompetens. ...
Problembaserat lirande kinnetecknas av att det ir elevernas egna frigor och
problemstillningar som utgér grunden f6r lirandet. ... Ett sddant arbetssitt
och forhallningssitt visavi eleverna ir elevorienterat (a.a., s. 5f).

Avsikten att arbeta enligt givna rdd ir att "elevernas perspektiv och liran-
de sitts i centrum”. Om undervisningen genomférs utifrin detta rekom-
menderade pedagogiska f6rhallningssitt leder det till en f6rindring av ar-
betssitt, innehdll och roller for elever och lirare (a.a.). Vad giller I'T som
verktyg for lirande” finns, ocksd i styrdokumentet, angivet forslag pd an-
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vindningsomréden. IT-verktyg kan bland annat anvindas fér: insamling,
bearbetning, lagring, kommunikation, simulering och presentation (a.a.,
s. 5). Definitionerna i texten av de nimnda begreppen skapar tolkningsut-
rymme. Arbetslagen viljer dirfor egna sitt att forstd begreppens innebérd
pa. P4 grund av detta dr det svart att skapa en tydlig bild av huruvida och i
vilken grad arbetslagen foljt delegationens rekommendationer.

Vi har granskat samtliga arbetslags utvecklingsarbeten utifrin de fyra bi-
rande komponenterna. I denna analys har vi frsoke tolka vad arbetslagen
och eleverna berittat for oss, och vad som stér i deras skilda dokument, om
det egna pedagogiska forhallnings- och arbetssittet.

Amnesovergripande

Samtliga arbetslag arbetar dmnesdvergripande med utvecklingsarbetena
under ITiS. Amnesovergripande arbetssitt handlar for arbetslagen emel-
lertid inte bara om samarbete mellan olika kompetenser utan ocksd samar-
bete med andra lirare som har ungefir samma kompetens. Fér de arbetslag
som i huvudsak dr verksamma i grundskolans senare &r och pa gymnasiet
ir ldrarna ofta Amnesspecialister och representerar dirmed olika kompe-
tensomrdden. Samma forhillande rider f6r arbetslag som arbetar med for-
skoleklass, fritidshem och skolans tidigare ar. Dessa lirare besitter ocksd
olika kompetenser. For de arbetslag som ir verksamma inom skolar 1-6
ir forhallandet delvis annorlunda. Flera lirare i dessa arbetslag har samma
utbildning och dirmed likartad kompetens; de undervisar ofta i de flesta
dmnen sjilva. Dessa arbetslag dr dock inte helt homogena eftersom det i
ndgra av dem ingdr lirare som undervisar i iamnen som slojd, datakunskap
och idrott.

Problembaserat larande

Att arbeta problembaserat innebir olika saker for arbetslagen. For nagra
arbetslag dr det ett nytt begrepp som de kommit i kontakt med genom
ITiS. Andra arbetslag har erfarenhet av liknande arbetssitt men har inte
tidigare satt nigon beteckning pa det. De arbetslag som ir osikra pd vilken
beteckning deras pedagogiska arbets- och forhallningssitt har siger att de
arbetar "PBL-inspirerat”.
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Arbetslagen anger sjilva att de framfor allt arbetar tematiske, sillan nimns
problembaserat lirande. Vi har tolkat arbetslagens utsagor om sina arbets-
sitt och delat in dem i tvd kategorier. Dessa handlar om ett mer eller min-
dre tydligt PBL-arbetssitt. Som grund for arbetslagens placering i den ena
eller den andra kategorin har vi granskat arbetenas karaktir. Vi undersoker
huruvida de tar sin utgingspunke i ett problem, som eleverna ska arbeta
med, eller om eleverna f6ljer en i stort sett firdig plan for hur arbetet ska
genomforas. Var uppfattning ir att det méste finns ett stort utrymme for
eleverna att paverka arbetets forlopp for att betecknas som PBL.

Vi beddmer att hilften av arbetslagen har ett arbetssitt som liknar PBL,
medan det for den andra hilften inte framstar lika tydligt. Aven om indel-
ningen ir grov framtrider en differentiering av arbetslagen dir ldern pd
eleverna ir en dominerande faktor. I den forsta kategorin, arbetslag som
tillimpar ett PBL-liknande arbetssitt, finns samtliga arbetslag i gymnasiet,
hilften av de som 4r verksamma i skoldr 6-9 samt tvd som undervisar i de
ligsta dldrarna. Forhéllandet dr det omvinda f6r den andra kategorin. I
denna 4terfinns sdledes ocksd hilften av de som ir verksamma i skol&r 6-9
samt en stor majoritet av de arbetslag som undervisar i de ligsta skolaren.
Denna uppdelning, med sina svagheter, ger signaler om att det kan vara
enklare att tillimpa ett PBL-inspirerat arbetssitt med ildre elever dn med
yngre. Det finns olika tillimpningar av PBL och enligt nigra beskrivning-
ar sker arbetet i elevgrupper sjilvstindigt och vid elevernas behov av hjilp
erbjuds handledning. I den meningen kan det vara svért att tillimpa en
PBL-metodik for unga elever.

Elevorienterat arbetssatt

Ett kinnetecken f6r PBL ir att undervisningen har sin utgdngspunke i
elevernas frigor och problem, ett s& kallat elevorienterat arbetssitt (jfr.
styrdokumentet). Det existerar olika former av arbetssitt i skolan dir elev-
en stdr i fokus. Elevorienterat arbetssitt ir en benimning pé sidana verk-
samhetsformer, en annan ir elevaktivt arbetssitt. Dessa forekommer givet-
vis oavsett om lirarna tillimpar PBL eller ¢j. Diremot ir det svart att folja
en PBL-metodik och inte arbeta utifrin ett elevorienterat arbetssitt. Dir-
for dr dessa tvd dimensioner, PBL och elevorientering, avhingiga av var-
andra. I samtliga ITiS-arbeten férekommer olika former av elevorienterat
eller elevaktivt arbetssitt. For att skapa éverblick 6ver arbetslagens arbete
har vi grupperat ITiS-arbetena dven utifrin denna aspekt. Vir bedomning
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bygger pa lirarnas utsagor i bide tal och skrift och delvis elevernas utsa-
gor. Kriteriet vi anvinder for att differentiera arbetslagen 4r huruvida det
framkommer att arbetets innehall tydligt utgdr ifrdn arbetsuppgifter eller
problem som eleverna initierar, eller utifrin arbetsuppgifter som tilldelas
dem av ldrarna.

Vid starten av ITiS-arbetet har ménga arbetslag samlat samtliga lirare i
arbetslaget och ocksd ofta de berorda eleverna for en gemensam upptakt.
Métena har dgnats dt brainstorming utifrin de rikdinjer som ITiS-anso-
kan anger. En annan form av upptakt har varit att ITiS-ansvariga pd kom-
munnivd samlat aktuella arbetslag och deras elever for en informationstraff
angdende ITiS, ett s kallat "kick off-méte”.

Anledningen till dessa storméten ir att sondera vilka idéer som finns hos
berérda om hur arbetet kan genomféras. Eleverna har hirvidlag bjudits in
pa ett tidigt stadium i arbetet och varit med och pédverkat framvixten av
det. Genom detta forfaringssitt har elevernas delaktighet i arbetet maxi-
merats. Det dr dock inte alla arbetslag som involverat eleverna i planerings-
fasen.

Det finns exempel pa hur lirare minutiost férbereder elevers arbetsinsatser
och tillhandahéller dem instruktioner om uppgifter som de ska genom-
fora, ofta steg for steg. Lirarnas instruktioner i dessa fall dr ofta tydligt
formulerade och lika tydligt framf6rs de dven muntligt till eleverna. Detal-
jeringsnivén ir ofta hdg. Vid introduktionen av ett utvecklingsarbete fick
eleverna en beskrivning av det kommande ITiS-arbetet som informerade
dem om syfte, innehall, tidsplan, ingdende dmnen, arbetssitt och redovis-
ningsformer. Varje lidrare gav en kort beskrivning pd vad som f6rvintades
utrittas inom respektive imne. Det fanns i dessa fall frin bérjan inget ut-
rymme for eleverna att paverka uppligget.

Av samtliga arbetslag framkommer, utifrdn vir beddmning, att 14 arbets-
lag tillimpar ett elevorienterat arbetssitt medan det f6r 10 arbetslag inte
framgdr tydligt. Vi ser dven hir en tendens att ett elevorienterat arbetssitt
tillimpas i hogre grad i de hogre skoldren 4n i de ligre.
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IT som laroverktyg

Den fjirde rekommendationen till arbetslagen vid genomférandet av ut-
vecklingsarbetena dr att IT forvintas anvindas som ett liroverktyg. Vir
instillning 4r att det inte finns ett sjilvindamal i sig att anvinda datorer
i skolarbetet. Det 4r vad datorerna anvinds till och f6r vilken pedagogisk
vinning som de anvinds till, som ir intressant. Det finns arbetslag som
pastar att de anvinder datorer och annan I'T-utrustning mindre efter ITiS
dn innan. Tidigare ansdg de att det forvintades av dem att s mycket som
mojligt utnyttja all tillginglic modern teknik. I'TiS har medfért att flera ar-
betslag anvinder I'T-verktyg pd ett annorlunda sitt 4n tidigare. Flera ldrare
intygar att de har anvint IT-verktyg oreflekterat tidigare och att de numera
anvinder modern teknik i syfte att effektivisera undervisningen.

Vi har funnit att eleverna i ett av de 24 arbetena inte anvint datorn eller
annan IT vid genomf6randet av I'TiS-arbetet och att datorerna i fyra fall
anvinds i ringa omfattning. For de 6vriga 19 arbetslagen har datorn och
andra I'T-verktyg anvints vid genomférandet av ['TiS-arbetet. Datorerna
har anvints for olika indamal och olika intensivt. Datoranvindningen i
ITiS-arbetena ir avhingigt tidigare erfarenheter av datoranvindning och
den kompetens som finns tillginglig i arbetslaget och i elevgrupperna. Ka-
raktiren pd arbetena avgér vilken teknik och vilka program som anvinds. I
ndgra fall anvinds datorn helt enkelt f6r att eleverna ska lira sig att hantera
den och fi mojlighet att experimentera med lust och kravlgst. I andra fall
kan inte arbetena genomforas enligt intentionerna utan avancerad teknik.
Hir redovisas i korthet ndgra datoraktiviteter som arbetena foranlett.

Elever anvinder ofta olika ordbehandlingsprogram. De skriver texter av olika
slag sdsom dikter, sagor, berittelser, referat och singtexter. E-mailprogram
forekommer ocksa i de flesta arbetena. Eftersom ITiS-arbetena ofta hand-
lar om att uppritthilla kontakeer med olika individer i och utanfér skolan,
i flera fall i andra linder, utnyttjas e-postfunktionen flitigt. Ibland bifogas
material med e-posten. Internet anvinds for att soka information av oli-
ka slag. Elever besoker hemsidor, himtar bilder frin till exempel ClipArt
och besoker sirskilda linkar som tillhandahalles av deras lirare, genom en
WebQuest. Elever nimner att de gir ut pd nitet via s6kmotorer som
Yahoo och Goggles. Inom nigra arbetslag arbetar eleverna med kalkyle-
ringsprogram. Det ir frimst Excel som omnimns. Det handlar om att géra
tabeller, grafiska bilder och scheman. Det ir vanligt att eleverna samman-
stiller och presenterar sitt arbete i presentationsprogrammen PowerPoint el-
ler Hyperstudio. Andra program inom samma genre som ocksé forekom-
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mer, men i mindre utstrickning, dr Director och Flash (bdda Macromedia
men den sistnimnda anvinds via nitet). Program for webbhantering som
DreamWeaver och FrontPage anvinds bade for att skapa hemsidor och
for att komponera text och bild for nittidningar. Layout-program anvinds
sirskilt bland idldre elever och i grupper, oavsett alder, om nigon elev be-
hirskar programtypen. Program som vi sett elever anvinda i arbetena ir
InDesign, Illustrator, Publisher, PageMaker och Scala. I flera av arbetena
ir bilder ett centralt inslag och program for bildbehandling som dé anvinds
ir PhotoShop och PhotoEditor. Ett arbetslag producerar filmer och tea-
teruppsittningar. De arbetar med musik- och filmprogram som Qbasis och
Adobe premier. Dessa bida program benimns tillsammans med presenta-
tionsprogram for “berittarverktyg”. Forutom nimnda program och tekni-
ker férekommer det ofta att elever skannar bilder, fotograterar med digital-
kamera och anvinder bildkanon vid redovisningar.

I en inskolningsfas dr det naturligt att datorerna anvinds pé en elementir
niva for att si sminingom 6verga till ett allt mer avancerat bruk. Arbets-
lagen har hunnit olika l&ngt i denna utvecklingsprocess. Vi har kategori-
serat elevernas datoranvindning i tva kategorier: elementir och avancerad
nivd av datoranvindning. Elementir nivd, sisom vi tolkat det, innebir
att datorn i stort sett anvinds for ordbehandling, f6r att soka information
pa Internet och for att skicka och ta emot e-post. Avancerad nivé diremot
innebir att datorn ocksd anvinds for bildhantering, for presentationer i
form av bildspel, som till exempel PowerPoint, liksom f6r att gora hemsi-
dor. Att skanna bilder och att fotografera med digitalkamera ingdr ocksd
i denna kategori. I ett av arbetslagens arbete anvinder inte eleverna nigra
IT-verktyg. Vi har funnit att i sju av utvecklingsarbetena anvinds tekni-
ker och program pé en elementir nivd. De 6vriga 16 arbetslagen placeras i
gruppen for avancerad datoranvindning. Fyra av dessa 16 arbetslag har en
ndgot mindre avancerad anvindningsniva in de resterande 12 arbetslagen
i samma kategori.

En forutsittning for att anvinda datorer och annan IT-utrustning ir att
den verkligen finns och att den ir tillginglig och funktionell. Generellt gil-
ler for flertalet av skolorna att fler datorer har installerats, fler har program
blivit tillgingliga samt att utrustningens kvalitet har férbittrats under de
senaste dren. Upprustningen pibdrjades innan ITiS. Som exempel kan
nimnas att flera skolor, strax innan och under ITiS-perioden, har kopplat
upp datorer till Internet. Vi har inte i denna studie nigon ambition att re-
dovisa fakta i form av siffror om de medverkande skolornas utrustning. Vi
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har heller ingen anledning att tro att skolor som deltar i ITiS har en utrust-
ning som markant skiljer dem frén skolor som inte deltar i I'TiS. Trots att
skolornas I'T-utrustning upplevs forhéllandevis god har lirare inda upplevt
behov av bdde modernare datorer och fler program. Minga arbetslag be-
rittar att [T-utrustningen pa skolan inte fungerar tillfredsstillande. Nagra
arbetslag uppger till och med att deras utrustning r dalig och att de inte
kan lita pd att den fungerar eller ens ir tillginglig dd de 6nskar anvinda
den. Vi har manga ginger hort lirarna beritta att de méste ha en alternativ
plan ifall inte datorerna ir tillgingliga eller inte fungerar. En trygghet for
lirarna, di de ska prova nya arbetsmetoder med datorn som pedagogiskt
verktyg, dr givetvis att det finns tillging till stod om problem uppstar.

Arbetsformer

Nir det konkreta arbetet paborjas delas eleverna ofta in i grupper. Det ir
vanligt att elever arbetar i grupp men det har skett pd ett annorlunda sitt
inom ITiS. Grupperna har dels varit mer varaktiga 4n i andra arbeten, dels
varit centrala for arbetenas uppligg. Eleverna har upplevt att grupperna
varit “viktiga” for arbetets genomférande. Grupper har konstituerats uti-
fran olika kriterier. En del grupper har bildats av eleverna sjilva. Andra
grupper har satts samman av lirarna. Vi har férstite att gruppindelning-
arna oftast varit genomtinkta och malmedvetna. D4 lirarna styrt grupp-
indelningen har de tagit hinsyn till kén, huruvida eleverna varit hog- eller
lagpresterande i skolarbetet och i vilken grad de 4r datorkunniga. De da-
torkunniga eleverna har spridits ut pa olika grupper. P4 en skola, som en-
gagerade nidrmare 90 elever i ['TiS-arbetet, gjorde lirarna tvircom. Lirarna
samlade elever med goda datorkunskaper i samma grupp, en “datorgrupp’,
sd att eleverna i den skulle kunna hjilpa och serva kamraterna. Flera arbets-
lag intygar att de sillan eller aldrig tidigare arbetat med s& flexibla grupp-
indelningar som under ITiS. I nagra fall har elever frin flera skoldr ingitt
i arbetet och har da arbetat med kamrater som ir flera &r ildre eller yngre
in dem sjilva.

Eleverna har i sina olika grupper arbetat mer eller mindre sjilvstindigt.
Ofta har forst grupperna delat upp arbetsuppgifter mellan sig och direfter
har en viss uppdelning skett inom gruppen. Eleverna har pd detta sitt kun-
nat koncentrera sig pa en del av ett stort arbete. Ibland har de ocksd kun-
nat vilja det som de ir intresserade av och kinner sig kunniga i. Elever i de
hégre skoldren har i flera fall utvecklat ett arbetssitt dir de arbetar mycket
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sjilvstindigt. Lirarna har di fungerat som handledare och eleverna har
sjdlva fatt ta kontakt med ldrarna nir de behovt handledning.

Fér de unga eleverna har arbetet inte alltid haft samma strukeur. Det dr fler
elever bland de yngre som arbetar parvis inom klassen. Eftersom tillging-
en till datorer ir begrinsad forekommer det ofta att elever sitter tvd och
tva vid datorerna. Enligt bide lirare och elever fungerar det bra. Eleverna
tycker det ir roligt och lirorikt att arbeta i par.

Enligt elever och lirare arbetar elever mer flexibelt under ITiS #n annars.
Fler olika typer av arbetsformer praktiseras och olika studiemiljser an-
vinds. Elever limnar skolan for att samla information, de sitter och arbe-
tar i bibliotek, studiehallar eller p& annan plats. Det finns flera arbetslag
som latit eleverna arbeta hemma med sina uppgifter. Arbetsformerna ir
varierande liksom de killor som anvinds. Férutom skolbscker, uppslags-
verk, broschyrer, tidningar, tidskrifter och artiklar samlar eleverna infor-
mation dven pd andra sitt. De intervjuar personer pd olika arbetsplatser,
och genomfdr ocksa telefonintervjuer, de gor studiebesdk och besoker ut-
stillningar. Vidare fotograferar och filmar de olika miljger. Studiebessken
forliggs till kommunala forvaltningar och anliggningar, affirer, hotell,
restauranger, turistbyrder och ocksa till andra skolor. Elever arbetar ocksd
med skapande aktiviteter som att teckna, mala, bygga konstruktioner och
modeller, dramatisera och spela musik.

Arbetena resulterar ibland i en form som eleverna ir vana vid, som till ex-
empel en individuellt frfattad uppsats eller som specialarbete f6r gymna-
siets ar 3. Andra skriftliga produkter forfattas gruppvis och upplevs som
nagot nytt av manga elever. Dessa kan handla om filmmanus, pjiser, sing-
texter, riknesagor, nyhetsbrev och berittelser om kiinda historiska hindel-
ser. En tredje kategori av produkter, som ocksé upplevs som férnyelse av
skolans arbetssitt av elever och ldrare, dr skoltidningar i pappersformat,
nittidningar, turistguider och broschyrer. Elever bygger ocksid modeller
och konstruktioner och har dven sammanstillt olika typer av material som
visats pad utstillningar. Dessa nimnda alster som producerats av eleverna
inom ITiS, ir dll viss del skapade av unga elever men framfér allt av de

dldre.

Aven di eleverna redovisar resultatet av sina utvecklingsarbeten har de
gjort det pd andra sitt in de brukar. Redovisningarna har dels utformats
med stod av ['T-verktyg, dels dtergivits i gestaltande form. De flesta arbets-
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lagen har avslutat sina ITiS-arbeten genom att bjuda in en annan publik
dn som ir brukligt i skolan. Elevernas muntliga presentationer av sina ar-
beten vilar ofta pa en skriftlig sammanstillning av vad de kommit fram till.
Elever frin vissa arbetslag berittar att de kan vilja mellan att redovisa pd
svenska eller engelska. Skriftliga dokument kan utgoras av uppsatser, skol-
tidningar eller dikter, fér att nimna ndgra exempel. Alla arbeten redovisas
inte inf6r en publik. De produkter som framstills ir inte heller alltid kom-
binerade med en muntlig redovisning.

[T-verktyg kommer till anvindning vid méinga redovisningar som komple-
ment till en muntlig. Det vanligaste presentationssittet, som vi har forstétt
det, ir att elever redovisar bildspel som de utarbetat i PowerPoint. Skolans
hemsida anvinds ocks4 for redovisningar liksom kommunala intranit. Vid
nagra fi redovisningar har program f6r multimedia anvints.

Gestaltande redovisningsformer, som for manga elever upplevdes spin-
nande och annorlunda, férekommer ocksd. Det dr inte ovanligt att elever
gor utstillningar, visar film och teater, bjuder in till vernissage och musik-
konsert som redovisningsform for sina ITiS-arbeten. Andra elevgrupper
visar experiment for sin publik, demonstrerar modeller de byggt och visar
dskddningsmaterial av skilda slag.

Redovisningar har skett infér arbetslagets elevgrupper men ocksa for andra
elever, dven frin andra skoldr, och lirare pd skolan. Skolledare har ocksa
bjudits in for att ta del av vad eleverna dstadkommit. Lirare och elever har
i en del arbetslag bjudit in férildrar och personer som varit berérda av de-
ras arbeten. For att kunna locka personer utanfor skolan att nirvara har
nagra arbetslag forlagt redovisningarna till kvillstid. D4 manga gister varit
inbjudna har skolans aula upplatits for dessa tillfillen, som i flera fall haft
en hogtidlig prigel, dtminstone for eleverna. Andra lokaler som anvints 4r
skolors konstrum och utstillningslokaler i museer eller konserthus.

Kommentar

Samtliga arbetslag kan sigas ha arbetat imnesovergripande. Lirarnas olika
kompetenser framtrider dock tydligare i arbetslag som arbetar med elever
i skolar 6 och over. De arbetslag som dr mest homogena finns bland ldrare
som arbetar i grundskolans tidigare 4r, eftersom de ofta har samma typ av
lirarutbildning.
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Enligt var bedomning tillimpar hilften av arbetslagen ett PBL-oriente-
rat arbetssidtt medan det f6r den andra hilften varit mindre tydligt. I den
grupp av arbetslag dir PBL-arbetssittet framstdr tydligast ingdr frimst
de ildre aldrarna, samtliga gymnasieklasser och hilften av lirarna som ar
verksamma i dr 6-9. I den andra gruppen finns den andra hilften av elever-
na i dr 6-9 och samtliga elever i de ldga &ldrarna.

Av samtliga arbetslag betraktar vi att 14 har ett elevorienterat arbetssitt.
Det finns en tendens att &ldrarna pa eleverna for dessa arbetslag dr hogre
dn hos eleverna for de arbetslag som inte lika tydligt visar att de arbetat
elevorienterat.

Tva tredjedelar av arbetslagen anvinder enligt vir bedomning sin I'T- och
datorutrustning pa en avancerad nivd medan den resterande tredjedelen
sdledes anvinder I'T pd en elementir niva. De elever som anvinder modern
teknik pa ett avancerat sitt finns foretridesvis i de hogre aldrarna. For ar-
betslag verksamma i forskoleklass till skoldr 5 ir fordelningen jimn mellan
de bida kategorierna. Den tydliga tendens som vi har redovisat ovan, att
ildre elever skiljer sig frin yngre, dr inte lika tydlig for pa vilket sitt datorn
anvinds i ITiS-arbetena.

En 6verblick av hur samtliga arbetslag foljer ITiS-delegationens rekom-
mendationer om hur utvecklingsarbetena bor genomforas visar att ju dldre
elever arbetslagen har desto tydligare foljs rekommendationerna. Annu
en indelning visar, sammantaget f6r samtliga “pabud”, i vilken grad ar-
betslagen foljer riktlinjerna i styrdokumenten. Tva grupper har hirvid-
lag utkristalliserats: de som foljer minst tre av de fyra riktlinjerna och de
som endast foljer en eller tvd av dem. Aterigen finns en skiljelinje mellan
arbetslagen som ir relaterad till ldern pa eleverna. I den férsta gruppen
dterfinns samtliga arbetslag i gymnasiet och i ar 6-9 dterfinns cirka hilften
av de yngsta eleverna, de i F-klass till och med skolar 5. I den andra grup-
pen finns siledes endast de resterande arbetslagen, de som ir verksamma i
de ldgsta skolaren.
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KAPITEL 6

Att arbeta i arbetslag

ITiS-satsningen vinder sig till arbetslag, inte till enskilda lirare. Enligt
styrdokument frén ITiS-delegationen ska lirarna i lag genomfora ett ut-
vecklingsarbete tillsammans med eleverna. Arbetet ska, som redovisats
ovan (kap. 5), bland annat vara amnesévergripande. Det innebir att flera
olika kompetenser hos lirarna samverkar i genomforandet av arbetena.
For lirarna innebir dirfor I'TiS att de tillsammans med kollegorna i ar-
betslaget ska utveckla sitt arbetssitt bdde pedagogiskt och administrativt.
Sirskilda tider avsitts for planering och diskussioner, och inte minst for
mdjligheter att reflekeera.

En annan stipulering i styrdokumenten ir att varje arbetslag har tillging
till en handledare under 15 timmar. Detta stéd ir starkt bundet till larar-
nas arbete i lag. Ett annat stéd, men inte lika pétagligt for det praktiska
arbetets genomforande, utgors av skolledarna. Skolledarnas stéd har visat
sig ha betydelse for hur lirarna generellt upplever sin arbetssituation och
giller givetvis inte bara under ITiS. Skolledarna har dven en viktig roll i
att skapa gynnsamma villkor for arbetslagen for att genomféra sina ut-
vecklingsarbeten. Hirvidlag har den form av IT-support som lirarna och
eleverna har tillgdng till stor betydelse.

Ett annat omrade av betydelse for skolarbetet dr enligt lirarna hur olika ad-
ministrativa rutiner utvecklas och anvinds. I detta hinseende har skolorna
kommit olika langt och har olika héllning.

Lagarbetets olika villkor

Det som tycks mest pitagligt i lirarnas utsagor om arbetet i arbetslag ir,
efter handledarens stod f6r arbetslaget, den sociala dimensionen. En annan
central aspekt som lyfts fram ir lirdomar av att olika dmnen samverkar.
Det finns ocksé svérigheter med att arbeta i arbetslag som lirarna anser be-
ror pd skolornas sitt att organisera verksamheten.

70



Arbetslaget som studiegrupp

I stort sett samtliga arbetslag 4r positiva till det samarbete de haft med kol-
legor under I'TiS. Fér ménga lirare var det en ny erfarenhet att arbeta till-
sammans i lag. Eftersom arbetet var utstricke i tiden har lirarna utvecklat
goda relationer, bide socialt och professionellt. Manga lirare har pa ett
eller annat sitt framfort ate "77iS har fort oss nirmare varandra och vi har
blivit ett fungerande arbetslag”. Vi har hort ménga formuleringar om ldrar-
nas syn pa sitt samarbete, som "vi har lirt kinna varandra” och “samarbeter
har fordjupats”. Flera av arbetslagen vill fortsitta att arbeta tillsammans och
utveckla det arbetssitt som de prévat under ITiS. Det finns till och med
lirare som siger: “Det mest lirorika har varit att jobba med kollegorna”.

Ett av milen med ITiS-arbetet for ett arbetslag var just att utveckla ett
fungerande samarbete mellan olika lirare. Lirarna pd denna skola ville
komma ifrén att varje ldrare “skiter sitt”. Lararna menar att det har varit
utvecklande att /4 lov att gnugga sina geniknilar mot andra’. Vidare ir det
en ynnest att kunna hjilpa varandra vid behov, menar lirarna.

Inget arbetslag har uttryckt sig negativt om det gemensamma arbetet mel-
lan ldrarna i laget. Diremot finns det viss skepsis frin enstaka lirare hu-
ruvida det ir effektivt att arbeta i lag. I ett arbetslag forhéller sig en lirare
ndgot avvaktande till arbetslagstanken av detta skil. Liraren siger: “Jag
tycker det dir lite jobbigt. Jag tycker det iir lite svdrt ... en del arbetslag gér for-
tare iin andra. Och andra ir som en black om foten”. Att samarbeta med en
eller tvd ldrare diremot dr ldraren positiv till. Det gér fortare att komma
overens. Att kommunicera tar tid enligt liraren. Flera arbetslag anser att
det 4r tidskrivande att arbeta tillsammans i lag. Under ITiS har sirskilda
resurser utgdtt till lirarna men samarbetet riskerar att bli svarare dd arbetet
ska utforas inom ramen for ordinarie resurser. Andra spridda synpunkter
fran ldrare dr att "vissa dmnen kommer i klim” och att elever dgnar mycket
tid &t “annat in innebdllsfragor”. De menar att tekniken i sig tar mycket
av elevernas uppmirksamhet och tid. Dessa lirare tror att arbetsformerna i
arbetslaget maste utvecklas sd att dessa svagheter elimineras.

En annan aspeke av att samarbeta i arbetslag 4r den majlighet till gemen-
samma diskussioner och reflektioner som lirarna fitt. Betydelsen av de
pedagogiska diskussioner som har forts har varit stor. Vid dessa tillfillen
har lirarna planerat sina arbeten och reflekterat kring utvecklingsarbete-
nas genomférande. De har testat idéer och utvecklat nya. Att vara lirare
upplever flera av dem vara ett ensamt arbete och dirfor “ir der vildigr sti-
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mulerande att diskutera med kollegor och ge varandra idéer”. Sirskilt betonar
de vikten av att ha en schemalagd tid, oftast en ging per vecka, enbart for
ITiS. Det ir hirvidlag viktigt, enligt lirarna, med kontinuitet i arbetslaget.
For de flesta arbetslagen har det fungerat bra. Det finns ocksd arbetslag
som har haft problem att hitta gemensamma planeringstider. Emellandt
har det varit svdrt att samla arbetslaget och en del av planeringsarbetet har
ddrfor skett “som korridorsnack”, vilket inte ir ett framgangsrike sitt att ar-
beta pé.

Vid triffarna i arbetslaget har ldrarna bytt erfarenheter, gett varandra rad
och tips om datoranvindning och alternativa arbetsformer utifrén hur det
egna utvecklingsarbetet kan genomforas. Diskussionerna kring det gemen-
samma arbetet har medfort att lirarna provat nya arbetssitt. Lirarna har
blivit mer medvetna om hur ett utvecklingsarbete, av den karaktir som
ITiS-arbetet har, kan organiseras och genomféras inom ett arbetslag.

I arbetslagen finns det ofta en eller ett par lirare som dr mer vana datoran-
vindare 4n andra. Dessa lirare har fungerat som radgivare t kollegorna.
En tydlig effekt av ITiS-arbetet dr dérfor att lirarna i gemen har 6kat sitt
datorkunnande. Datorvana lirare omnimns ofta som “kunniga och dri-
vande” och har entusiasmerat sina kollegor. Aven om inte samtliga lirare i
arbetslaget anvinder datorn i undervisningen i lika hdg grad har de ind&
lire mycket av varandra. Lirare uttrycker att “pedagogiken och tekniken har
nirmat sig varandra” som en effekt av ITiS. I ndgra arbetslag siger ldrarna
att arbetet inte hade varit majligt att utféra enligt de uppgjorda planerna
om de inte pd néiira hdll” haft tillgdng till datorkompetens.

Arbetslagen under ITiS bestér av lirare med mer eller mindre olika kom-
petenser. Dels representerar lirarna olika yrkeskategorier, dels olika amnes-
specialiteter (kap. 5). En ny erfarenhet for flera av arbetslagen under I'TiS
dr att det ingdr pedagoger i arbetslaget med olika typer av ldrarutbildning.
Lirarna uttrycker sig positivt om denna nya erfarenhet. Den har lett till
att de far inblick i andra verksamhets- och kompetensomriden, vilket ska-
par bdde en nyfikenhet och forstdelse f6r de olikheter som rider mellan
dem.

De ldrare som ingdr i ett arbetslag med nio ldrare, det storsta i vér studie,
har tidigare ingdtt i imneshomogena arbetslag. Dessa lirare hade tidigare
planerat att vidga sitt samarbete till att dven omfatta andra lirarkategorier
men det hade inte blivit av. Genom ITiS tog de tillfille ill det.
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I ett arbetslag var ett av syftena med att delta i ITiS att utveckla ett bra
arbetssitt mellan just olika amnen. Lirarna ville fi eleverna att forstd "azt
varje imne fyller en viktig naturlig funktion”. 1 ett annat arbetslag uppger
lirarna att de trodde att det centrala med ITiS var att eleverna skulle Lira
sig att hantera datorer. De konstaterar efter hand att samarbetet mellan
olika lirarkategorier haft en framtridande roll. En lirare i detta arbetslag
uttrycker sig sd hir: “Jag som speciallirare har fitt jobba tillsammans med
[ritidspedagoger vilket jag inte tidigare har gjort, utan det har bara varit mot
klasslirare”. Denne speciallirare 4r inte den ende som har dessa erfaren-
heter. Speciallirare tycks arbeta tillsammans med ménga olika arbetslag
och de kinner sig sillan tillh6ra “endast ett arbetslag”, vilket de gjort och
uppskattat under ITiS. Andra lirarkategorier som betonat att det har varit
ldrorike att samarbeta ver dmnesgrinser ir lirare i kirnimnen och i ka-
raktirsimnen. De hade inte tidigare satt sig in i varandras undervisnings-
situation och har upplevt det som bade spinnande och lirorike.

Den storsta fordelen med att arbeta amnesovergripande ir enligt lirarna
att det dr ldttare att hitta gemensamma projeke att arbeta med eftersom de
nu har kunskaper om varandras imnen. Lirarna tycker att det ir en styrka
att vara flera vuxna som hjilper varandra i arbetet. En lirare siger "zt man
har fitt en samling vinner som man kan fa hjilp av i olika avseenden”. Nigra
lirare pétalar dock att det finns en risk att samarbetet med @mneskollegor
blir mindre d arbetslagen bestér av lirare frin olika imnen.

Deltagandet i ITiS har for ett arbetslag bidragit till “a#t utveckla arbetsla-
gets metoder mer”. Genom arbetet har de fitt mojlighet att komma iging
och préva ett annat arbetssitt. De erfarenheter som lirarna har gjort under
ITiS har lett till att skolan ska se dver sina kursplaner s att ett imnesover-
gripande och problembaserat lirande befrimjas.

Organisatoriska hinder

Det dr oftast positiva utsagor som fors fram av arbetslagen om att arbeta
imnesoverskridande. Erfarenheten har for nigra arbetslag lett till en med-
vetenhet om brister i hur skolor organiserar sin verksamhet. De kritiska
synpunkter som f6rs fram handlar om de hinder som skolans organisation
och struktur utgér och inte om samarbetet lidrare emellan. De kritiska syn-
punkterna handlar frimst om schemaliggning, tjinstefordelning och loka-
lers disponering. Synpunkterna férs fram av arbetslag som undervisar i de
hogre aldrarna, fran skoldr 7 och uppat.
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For att genomfora ett arbete som ITiS idr det nédvindigt med forindringar
i skolans organisation. Det ir lirarna eniga om. Hirfor krivs mycket pla-
nering och minga goda viljor, menar de. Flera lirare tycker att skolans or-
ganisation dr “trubbig nir det giller tjinstefordelning och schemaliggning”.
Andra arbetslag menar att det ir skolledningens ansvar att forbitera villko-
ren for att kunna férnya undervisningssituationen. Frin ett arbetslag ut-
trycks missnéjet med orden: "Mdinga ginger tror jag att vira chefer famlar
och lever kvar i dom gamla strukturerna ... det hir kriver ju att mycket mdste
omprivas i det strukturella”. Frustrationsgraden dver de hinder ldrarna upp-
lever tar sig olika uttryck. En mycket besviken ldrare siger: "Min funde-
ring dr att till hosten starta friskola, bryta sig loss helt enkelt med fotfolk som
har det hir synsittet. Jag tror att man mdste giva det for att markera, annars
kommer vi aldrig ur detta”. Lirare i ett annat arbetslag har en annan stra-
tegi. En av dem sdger: "Vi iir sd mdnga si vi mdste borja rira i det hiir. Man
skulle experimentera niista termin”. En skillnad som vi har uppmirksammat
mellan dessa tvd arbetslag ir att samarbetet mellan lirarna i det forsta inte
fungerar och det kinner inte heller ndgot stéd frén sin skolledare. Dessa
problem finns inte i det andra arbetslaget.

I flera arbetslag har lirarna uppmirksammat att det 4r svart att hitta ge-
mensamma planeringstider for arbetslaget under ITiS. Lirarnas behov av
att hitta tider f6r gemensam planering med de andra i arbetslaget har inte
tillgodosetts vid schemalidggningen. Ndgon lirare siger att “schemaliiggning
dr ett viktigt instrument for samarbete och pedagogisk utveckling’.

I ett arbetslag pd gymnasiet onskar lirarna fordjupa sitt samarbete med
kollegor frdn andra dmnen i storre omfattning in vad som sker for nir-
varande. Den nuvarande schemaliggningen pa skolan ir ett hinder for
detta. Lirarna har studerat olika modeller for schemaliggning pé en rad
andra skolor och har kommit fram till att de vill prova “Hmplanelis under-
visning”. De vill i hogre grad dn idag disponera dagen friare. Ett annat ar-
betslag, ocksd p& gymnasiet, vill ha "blockliggning” av imnen si att de kan
disponera storre tidsrymd 4n de kan for nirvarande. De vill kunna byta
schemapositioner med kollegor for att arbeta flexibelt och bland annat
gora utflykter och exkursioner utan att det har planerats ling tid i forvig.

Lirarna i ett annat arbetslag, i skoldr 9, har inga svarigheter att andra sche-
mat och till exempel skapa linga samanhillna arbetspass. De kinner inte
igen sig i den kritiken som forts fram om att lirare som undervisar ar 7
och uppdt har svért for att vara flexibla i sin schemaliggning. De tycker
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att de hanterar denna problematik bra, lika bra som lirare som undervi-
sar yngre elever. Lirarna medger att den lilla enhet de arbetar i underlittar
flexibiliteten. Lirarna undervisar ibland ocksd i varandras imnen. “Jag tror
definitivt det underlittar att vara en mindre enbet. Det blir ju sjilvklart da
Jérre klasser”, siger en lirare.

En annan problematik som lirarna ventilerar med oss, och som delvis
ocksé berdr schemaldggningen, ir att olika lirarkategorier har olika un-
dervisningsskyldighet. Tjinstgoringen for lirare i karaktirsimnen och
kirnimnen skiljer sig at en hel del. Lirare i karaktirsimnen har hogre
undervisningsskyldighet dn ldrare i kirnimnen, enligt lirare som under-
visar i karaktirsimnen. Denna lirarkategori onskar att man hade kunnat
disponera resurstilldelningen mer flexibelt 4n vad som sker idag. Olikhe-
terna mellan lirare i arbetslagen skapar svarigheter f6r gemensamma 6ver-
liggningar, menar de. D3 vissa ldrare har “hdltimmar” arbetar andra och
tvirtom. Ytterligare en svdrighet r att vissa lirare undervisar fi timmar
i minga klasser och andra undervisar minga timmar i fi klasser. Det far
konsekvenser for lirarnas engagemang.

Bristen pé naturliga métesplatser pd stora skolor innebir att det krivs mer
planering och dirmed mer tid for att 2 dll stdnd Sverliggningar mellan
lirare. Spontana moten forekommer sillan pa dessa skolor. Vi har besokt
skolor dir lirare i ett och samma arbetslag sitter i olika byggnader, eller i
olika andar av samma byggnad. Vi har sett att lirare som undervisar i ka-
raktirsimnen, som till exempel “omvirdnad’, “varm- och kallkik” eller “ho-
tell”, har egna arbetsrum. De sitter langt ifrin andra lirarkategorier. Flera
stora gymnasieskolor haller pa att omorganiseras och delas upp i flera sko-
lor. Trenden att skapa mindre skolenheter @n de som finns idag kan leda
till att personalutrymmen kommer att koncentreras och underlitta for var-
daglig kommunikation mellan lirarna.

Stod till arbetslagen

Arbetslagen erbjuds olika stod i sitt arbete. Stodet har olika karaktir och
upplevs av lirarna vara mer eller mindre meningsfullc. Handledare och
skolledare erbjuder visst stdd och annat stod erhaller arbetslagen i form
av IT-support. Lirarnas behov av och méjligheter att genomféra admi-
nistrativa uppgifter med hjilp av modern teknik ir en stodatgird under
utveckling.
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Handledningens betydelse

I en tidigare rapport om utvirderingen har vi patalat handledarens cen-
trala roll f6r arbetslagens méjlighet att utveckla sina arbetssitt (Chaib, M.,
m.fl., 2001). Den positiva tendensen héller i sig dven om uttalandena frin
lirarna inte ir lika “gversvallande” di samtliga arbetslag analyserats. En spe-
kulation frin var sida 4r att det kanske var littare att rekrytera handledare i
bérjan av ITiS-satsningen #n senare. Négra av de handledare vi triffat har
varit handledare till minga arbetslag och upphérde pé grund av en alltfor
stressad arbetssituation. Rykten om att handledarna hade en tung arbets-
borda kan ha spridit sig? I ett av styrdokumenten (Delegationen for IT i
Skolan, 1999:2), stir det:

Arbetslaget ska fungera som studiegrupp och med stdd av handledare studera,
diskutera och dokumentera sitt arbete (s. 3).

Handledarna har i huvudsak haft en central roll och varit ett bra stod i l-
rarnas arbete. Handledarna har oftast haft regelbundna och schemalagda
triffar tillsammans med sina respektive arbetslag. De har tillsammans dis-
kuterat frigor som dykt upp i den praktiska verksamheten kring arbetet
och handledarna har stimulerat lirarna till nytinkande. Handledarna har
forsoke att styra diskussionerna i arbetslaget till att handla om pedagogiska
konsekvenser av 6kat IT-anvindande och inte om IT i sig, enligt flera ar-
betslag.

En stor majoritet av arbetslagen 4r mycket positiva till det st6d som deras
handledare givit dem under I'TIS. Handledaren har deltagit i lirarnas dis-
kussioner. Det har varit en fordel for ldrarna att handledaren kommit frin
en annan skola, betraktat deras verksamhet ur ett annat perspektiv och bi-
dragit med att vicka nya frigor.

Handledaren har enligt lirarna ocksa varit en sporre for arbetslag genom
att skapa lust och se mojligheter for lirarna att utveckla sitt eget datorkun-
nande. Flera handledare har bidragit till att 6ka lirarnas sjilvfortroende.
Eftersom datorkunnandet inledningsvis var ldgt i flera arbetslag har dessa
beh6vt mycket hjilp och stéd; samtidigt har handledarna forsokt avdra-
matisera I'T som fenomen. Flera handledare har demonstrerat olika dator-
program och hjilpt lirarna med praktiska och tekniska problem gillande
datorerna. Triffarna mellan handledare och arbetslag tycks framforallt ha
bestdtt av pedagogiska diskussioner. Inte bara arbetslag utan ocksd manga
handledare ir néjda med samarbetet dem emellan.
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"Viér handledare har varit bide uppmuntrande och inspirerande. Hon har
med stort tidlamod gitt igenom och forklarat de problem vi brottats med”, ut-
trycker ldrarna i ett arbetslag. Dessa lirare har haft behov av hjilp under
ITiS nir det gillt olika datorprogram och att anvinda skanner. Arbetslaget
tycker att de har fétt all den hjilp som de har behovt av handledaren. De
har haft regelbundna triffar med handledaren och lirarna siger att hand-
ledaren ir dppen och forsiker peppa oss och siiger att det kommer att gi bra
och att det fixar vi ... hon ger oss det vi vill ha”. Handledaren i ett annat
arbetslag har enligt lirarna varit “vildigt smidig ... och det kinns pd négot
sitt som om hon bara finns dir, och gor sd att man gér dt ritt hdll”. En li-
rare siger: “Det ir bra med négon utifrin som kommer och styr upp”. Liraren
menar att de dirmed fokuserat pa arbetet och inte dgnat tid it ovidkom-
mande frigor.

Den kritik som framkommit i en del arbetslag mot innehéllet i handledar-
triffarna handlar om att lirarna tycker att de har fict for lite hjilp av hand-
ledaren i att anviinda I'T. Lararna har 6nskat att handledaren givit dem mer
praktiska tips om datorprogram och om hur de kan anvindas i undervis-
ningen. Ndgra arbetslag har inte alls fitt sidan hjilp, vilket de hade forvin-
tat. Flera arbetslag hade 6nskat att de fitt mer hjilp och stéd med hur de
kan anvinda datorn i undervisningen och att handledaren varit mer “klar
och tydlig’. Fran ett arbetslag ville lirarna att handledaren skulle hjilpa
dem med praktiska saker, vilket handledaren inte sdg som sin roll.

Andra arbetslag har varit kritiska till handledarens I'T-kompetens da lirar-
na sjilva har varit datorkunniga. Den kritik som har riktats mot enskilda
handledare handlar om att handledaren inte levt upp till de forvintningar
som ldrarna hade pa henne eller honom. Kritiska synpunkter 4r att trif-
farna med handledaren mestadels har bestitt av information och att filmer
som visats inte har uppskattats. Filmer som omnimns handlar om Story-
line och Portfolio.

Ett arbetslag, som finns pa ett gymnasium, och som besitter hg kompe-
tens i datoranvindande, har inte fitt den hjilp de anser att de behovde av
handledaren. Lirarna efterlyste stod i pedagogiska frigor, frimst hur ett
bra PBL-arbete kan liggas upp. Handledaren kunde inte bidra till detta,
enligt lirarna. “Inte ger det oss ndgonting”, siger en av lirarna om handle-
dartriffarna. De medger att handledaren “varit en god lyssnare”, men de
behovde dven en handledare som kunde bidra med pedagogiska perspektiv
pa deras ITiS-arbete, vilket de inte fick.
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Nagra arbetslag ar kritiska f6r de 6nskar mer stod av sin handledare med
praktiska frigor. Andra ir kritiska for att de enbart fir hjilp med prak-
tiska frigor, som nya program och Internetadresser. De som inte har fatt
den hjilp de har behévt har varit tvungna att l6sa sina problem pd egen
hand. Det finns ocksa lirarlag som anser att de hade kunnat férbereda
sig bittre infor triffarna med handledaren och dirmed kunnat “usmyttja”
henne/honom mer effektivt. Dessa arbetslag skyller pa att tidspressen varit
allefor stor.

Stod av skolledaren

Skolornas arbetsklimat terspeglar sig i ITiS. For ldrarna har skolledning-
ens sitt att forvalta sin roll och funktion stor betydelse f6r hur de bidrar till
att skapa lust i vardagsarbetet for ldrarna. Inget arbetslag siger i klartext att
skolans arbetsklimat #r daligt. Lararna uttrycker sig diplomatiskt om sina
respektive skolledares roll under I'TiS och menar att den inte ir litt. En
overtygande majoritet, tvd tredjedelar av arbetslagen, uppger att skolans
arbetsklimat 4r stimulerande och de avser sirskilt férhallandet som rader
kollegor emellan.

Det stod arbetslagen fitt av sina skolledare under genomforandet av ITiS-
arbetena ser olika ut bland arbetslagen. Tva arbetslag har inte tydligt be-
rittat om hur de upplever stodet frin sina skolledare. De flesta arbetslagen
anser att skolledaren varit ett stod for dem dven om de inte har tagit aktiv
del i utvecklingsarbetet. Nagra skolledare har, enligt arbetslagen, varit ak-
tiva och deltagande i genomforandet av ITiS. En del arbetslag saknar stod
fran skolledaren och beskriver skolledarna som frinvarande i arbetet. Vi
vill pdpeka att det stod som arbetslagen uppger att de far av sina skolleda-
re sammanfaller i stort sett med hur skolledarna upplever det (jfr Forsell,
2003). De skolledare som inte erbjudit ndgot nimnvirt stdd till sitt arbets-
lag beklagar detta och anger som skil att det d4r mycket som hinder pa sko-
lorna som upptar deras uppmirksamhet. Som en underton i skolledarnas
utsagor kan vi skdnja att skolledarna hyser ett stort fortroende for ITiS-
arbetslagens mojligheter att genomféra ett bra arbete. Vi har kategoriserat
graden av skolledarstod i tre nivder frin mest till minst stédjande.
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Deltagande skolledare

Bland de besokta arbetslagen finns det fem arbetslag som uppger att deras
skolledare varit stddjande och aktivt deltagande i I'TiS-arbetets genomfor-
ande. Arbetslagen upplever att deras skolledare varit entusiastiska och ett
stod f6r dem under ITiS. Dessa skolledare har stottat arbetslagen genom
att sitta sig in 1 I'TiS och de har varit nirvarande da lirare och elever arbe-
tat med ITiS-arbetena. Nédgra av dem har ocksé deltagit i arbetet vid olika
tillfillen som vid upptakten av utvecklingsarbetet, vid elevers redovisning-
ar och vid handlednings- och seminarietillfillen.

Flera skolledare har skaffat fler datorer bide till ITiS-arbetslaget och till
skolan éver huvud taget. Skolledarna har nigot olika policy gentemot ar-
betslagen avseende den kompensation i tid som arbetslagen erbjuds. Négra
skolledare ir enligt arbetslagen pa de berorda skolorna medvetna om och
inser att mycket fritid dgnas &t I'TiS. Dessa skolledare anser dirfor att det
bor utgd kompensation 4t arbetslaget for den extra tid som de ligger ner

pa ITiS-arbetet.

Stodjande skolledare

I elva arbetslag anser lirarna att skolledarna varit stddjande men inte varit
aktivt deltagande i ITiS-arbetet. Det ir inte alltid som stodet dr patagligt
for arbetslagen men deras upplevelse av skolledaren som ett starkt st6d har
varit gemensamt for dessa arbetslag. Lirarna har stor forstdelse for att de-
ras skolledare dr en upptagen person. Lirarna stiller dirfor inte krav pd att
skolledaren ska vara “aktivt deltagande”i I'TiS-arbetet, utan de dr njda om
skolledaren 4r uppmuntrande och visar sin uppskattning. Det finns lirare
som spontant berittar att “det dr higt till tak”, de kinner sig uppskattade
och de fir dterkoppling pd sina insatser frin bdde skolledning och kolle-
gor. Lirarna har av skolledarna ocksé beviljats stéd i form av tid for rap-
portskrivning och for bidrag till inkdp av material. Ett arbetslag uttrycker
sig mycket positivt om sin skolledares engagemang for skolverksamheten.
Den kommer dock inte till uttryck i pétagliga aktiviteter eller dtgirder
utan lirarna “bara kinner sig uppskattade”. De menar att skolledaren, som
stindigt 4r upptagen av tunga arbetsuppgifter, inte kan vara delaktig i 13-
rarnas vardag. De accepterar den ridande situationen och anser att de har
funnit en fungerande arbetsrelation till sin “stressade” skolledare, som de
anser fungerar bra.
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En skolledare, har enligt lirarna, “inte varit speciellt insatt” i I'TiS-arbetet.
Skolledaren har emellertid tillmotesgatt lirarna d& det gille prakeiska pro-
blem som att eleverna har fétt sluta tidigare de dagar lirarna har ake pd
ITiS-seminarierna. De har ocksa fitt anvinda studiedagar for att arbeta
med ITiS. Sédana erfarenheter har flera av arbetslagen i denna kategori.

I ett arbetslag, som forvisso erhillit stod for att kopa material, saknar -
rarna stod for hur utvecklingsarbetet genomférs. Lirarna tycker dock att

deras skolledare lyft fram dem och deras arbete pd ett bra sitt pa deras
skola.

Ett arbetslag sdger att deras skolledare dr “suverin pd att samarbeta och pa
att anviinda tiden”. Lirarna anser sig sjilva vara bra pa att “baka ihop idéer
och projekt”. Skolledaren ir medveten om arbetslagets kapacitet och siger
att hon inte “behiver ha diligt samvete for att hon inte har stittat dem’.

Lirarna ir nojda om skolledarna dtminstone dr uppmuntrande och verbalt
stodjande och inte gir omkring med déligt samvete. Det rider ett sam-
forstind mellan parterna som gor att verksamheten tycks vara balanserad
och kontrollerad, trots att bida parter egentligen inte 4r belitna med den
tillvaro som ir.

Frdnvarande skolledare

I sex arbetslag uttrycker lirarna mycket tydligt att de inte har fitt nigot
stod av sin skolledare. Dessutom framkommer frin dessa arbetslag att de-
ras respektive skolledare visar brist pd stéd och engagemang f6r skolans
vardagliga verksamhet. Skolledarna i denna kategori har stillt sig utanfor
arbetet; de har inte satt sig in i vad ldrarna och eleverna arbetar med inom
ITiS. Dessa arbetslag betraktar skolledaren som frinvarande.

I ett arbetslag siger lirarna att deras skolledare “inze ser dem” och dessut-
om fungerar inte samarbetet mellan lirarna. For arbetslaget har ITiS va-
rit tungt. Det finns andra arbetslag som uppger att deras skolledare inte
kinner till vad de gor. Det finns inte heller nigon kommunikation mellan
dem och skolledare, som enligt arbetslaget inte ens verkar bry sig.

Aven i denna kategori soker arbetslagen forklaringar till skolledningens
svaga stod for deras arbetsinsatser. Ett arbetslag siger att ointresset frin
skolledarens sida kan bero pd att hon/han ir nyanstilld. P4 flera skolor
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forkommer det organisationsforindringar. Aven dessa kan utgora en for-
klaring till skolledningens svaga intresse for verksamheten, menar lirarna.
En ldrare siger: Jag tror inte att de vet nigonting om vad vi har gjort ...
dom har nog glimt bort att vi hiller pd med det hir”. Detta arbetslag anser
att I'TiS kunde varit ett bra tillfille f6r skolledarna att engagera sig och att
stotta arbetslagsarbetet i praktiken. Lirarna tycker att det borde ha stilles
hogre krav pd skolledarna avseende deltagande i ITiS. En av de skolledare
som kritiseras av sitt arbetslag anser att hon har forsokt att uppmuntra och
stodja arbetslaget”.

Ett annat arbetslag tycker att deras skolledare varit “vildigt franvarande”
och inte frigat lirarna nigonting alls om ITiS. Deras skolledare instim-
mer i kritiken och tycker att hon inte givit arbetslaget st6d. Nir ett tidigare
arbetslag pd samma skola deltog i ITiS stottade skolledaren detta arbets-
lag mer, enligt skolledaren. Hon deltog da sjilv i skolledarutbildningen
for ITiS vilket innebar att vissa uppgifter knot henne till arbetslaget. Det
aktuella arbetslaget dr mer sjilvgdende dn det tidigare och har dirfor inte
behovt hennes stod pd samma sitt, menar skolledaren. Skolledaren med-
ger ocksd att hon har varit tvungen att prioritera bland arbetsuppgifter och
inte kunnat nirvara i 6nskad omfattning.

IT-support

Skolorna som medverkar har alla sett sig foranledda att utveckla det tek-
niska stédet till lirarna. I denna strivan har olika 16sningar utkristalliserats
sig. Vi har oftare hort arbetslagen beklaga sig 6ver bristande service 4n att
de har hyllat den service de erhaller. Aven skolledare har visat sig vara kri-
tiska och menar att det ir alltfort dyrt f6r dem att anstilla personal med
den kompetens och i den omfattning som krivs. Ibland ir det litt ate at-
girda uppkomna problem, ibland behévs specialistkunnande. Det finns
sillan pd enskilda skolor. Kommunerna har hirvidlag ofta tagit pa sig an-
svaret och anstillt personal som har i uppgift att serva skolor och arbetslag

med specialisthjilp.

For att uppstddda problem med datorerna ska kunna losas snabbt finns
I'T-kunnig personal pa de enskilda skolorna. En vanlig 16sning 4r att en
anstilld ldrare har i uppdrag att, som en del av sin tjdnst, erbjuda stéd i an-
vindandet av datorer. Dessa lirare gir under benimningar som: I'T-peda-
gog, I'T-lirare eller datorpedagog. Det finns ocksd en annan typ av service
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pa skolorna som ir tekniske inriktad och de som innehar dessa gir under
beteckningar som datoransvarig, I'T-samordnare, datatekniker, IT-ansvarig
eller servicechef. Den benimningen som anvinds anger vilken typ av ser-
vice som ldrarna frimst kan forvinta sig. De som har ett tekniskt inriktat
uppdrag ir i flera fall vaktmistare eller slgjdlirare. Ibland 4r det en tekni-
ker eller ingenjér som ansvarar for tekniken.

Hur enskilda skolor 18ser sin service till lirarna ir avhingigt hur rektors-
omradet i stort och kommunen organiserar sin verksamhet kring I'T-servi-
ce. Flera rektorsomriden har dtminstone en anstilld person som har i upp-
drag att serva omridets skolor. Dessa personer verkar oftare vara tekniskt
kunniga in pedagogiskt, att ddma utifrin den titel deras befattning har.

P4 kommunniva finns naturligtvis ocksa ett serviceorgan for skolornas I'T-
anvindning. Flera skolledare och lirare talar om generell service for lirare
och unik service for ITiS-arbetslag. ITiS har medfort atc IT-support pd
kommunal nivd utvecklats i flera kommuner. Tjinster inom kommunen
har i stort sett samma beteckningar som de som finns pa skolorna, forut-
om att de i hdgre grad ir tekniker dn pedagoger. En annan skillnad ir att
de ofta arbetar heltid i den befattningen. En benimning som finns i flera
kommuner ir IT-strateg. Frin ndgra skolor uppger bide skolledare och
arbetslag att kommunen inte tillhandahaller ndgon service alls for lirares
datoranvindning.

De flesta larare och skolledare vi samtalar med framfor kritik vad giller ser-
vice vid datoranvindning. Aven om det hade gite att foruespa ate behovet
av service skulle oka, bland annat pa grund av ITiS, har 4nda lirare och
skolledare overraskats. De ir forvinade 6ver omfattningen av den hjilp
och det stod som verksamheten kriver. Den stora arbetsbelastningen for
IT-personalen pd skolorna har lett till att ménga kinner sig stressade och
otillrickliga. Nagon har blivit utbrind och pi en skola har en lirare sagt
upp sig for att “uppdraget var omajligt”. Aven den service som erbjuds sko-
lorna frin kommunens dataenhet kritiseras av bade lirare och skolledare.
Ofta handlar kritiken om att det tar for lang tid innan de far hjilp eller att
bestilld programvara dréjer. Diremot omnidmns kommunernas och regio-
nernas I'TiS-samordnare ofta i positiva termer av skolledare.

Lokala omstindigheter, pd skolorna och i kommunen, avgor pa vilket sitt
IT-servicen till berérda lirare och elever organiseras. Strategin ir att pd ett
effektivt sitt erbjuda manga ldrare hjilp pa kort tid och med for uppgiften
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ritt kompetens. For att dstadkomma en sidan effektivitet har olika model-
ler for hur IT-stodet ska organiseras vuxit fram. Nedan presenteras tre mo-
deller, som far ses som exempel pd hur ansvariga pa skol- och kommunnivd
organiserat [ T-servicen till skolorna.

Ambullerande IT-expert

P4 en skola, som ligger i en liten kommun, fanns dé vi besokte ITiS-arbets-
laget en datatekniker pd heltid och ytterligare en person anstilldes senare.
En central organisation finns i kommunen f6r service till lirarna. Enligt
bade lirare och skolledare fungerar den otillfredsstillande. Diremot ir de
ndjda med en ny funktion som tillkommit i kommunen genom ITiS. Den
kallas f6r "/7iS-anvindarfunktion” och innebir att en person ir anstilld
for att stotta kommunens lirare i datoranvindande. Personen ker regel-
bundet ut till kommunens skolor och finns pa plats for de lirare som 6ns-
kar triffa henne. Hon ir ocksd nibar pd mobiltelefon. Lirarna uppskat-
tar mycket den personliga kontakten med den hir kunniga personen. De
stiller frigor och fir omgdende svar. Ibland diskuterar lirarna uppkomna
problem med experten.

IT-grupp med ldrare och elever

En gymnasieskola har bildat en I'T-grupp. Den bestér av lirare, elever, bib-
liotekspersonal samt att en av skolans bida skolledare turas om att delta
i gruppens overliggningar. Varje program har en lirarrepresentant i IT-
gruppen samt att lirare med erfarenheter av ITiS ocksd ingdr. Eleverna
representerar bdde de studieférberedande och de yrkesférberedande pro-
grammen. Uppgiften for IT-gruppen ir att utveckla méjligheter for 6kad
datoranvindning. Den identifierar eventuella behov som finns och plane-
rar inkop av datorer och annat I'T-material. Gruppens deltagare bestim-
mer ocksa vilken typ av datorer som ska kdpas och var de ska placeras. En
annan uppgift for gruppen ir vilka satsningar som ska goras pd skolans
bibliotek. Samordnare f6r IT-gruppen ir en lirare med I'T-ansvar. Han har
utdéver samordningsrollen i uppgift att uppdatera datorer med nya pro-
gram. For detta arbete har han en nedsittning motsvarande 25 procent av
hel tjinst. Utdver dessa bida insatser pa skolan finns ytterligare en resurs
som innebir att en lirare handleder kollegor i datoranvindning. Liraren
anser att hon i praktiken inte hinner fullgéra sina arbetsuppgifter pad ett

83



tillfredsstillande sitt. Det aktuella arbetslaget, som vi besdker, berors inte
av handledningen di det besitter god datorkompetens.

Skrdddarsydd ITiS-service

Det tredje exemplet giller en skola i en mellanstor kommun. En av li-
rarna i [TiS-arbetslaget dr IT-ansvarig. I hans anstillning ingir att han pd
cirka 20 procent av hel tjinst ska hjilpa till att undervisa i datorkunskap
och stédja ldrarna i deras datoranvindande. Liraren hjilper till bide med
tekniken och med programvaror. Han har ocksé pé sitt ansvar att se till att
skolans I'T-utrustning fungerar, uppdateras och férnyas vid behov samt att
folja upp och skapa nya I'T-strategier. Liraren méste sovra bland sina upp-
drag eftersom den avsatta tiden for uppdraget ir alltfor liten.

Det har varit svart f6r kommunen att skapa en fungerande organisation
kring I'T-support pé grund av manga personalbyten. Vid vért besdk i den
aktuella kommunen meddelade bdde lirare och skolledare att det numera
fungerar bra. I kommunen finns en IT-strateg och en IT-grupp inom IT-
enheten som har i uppgift att ge service at skolornas personal. Det finns
ett telefonnummer, ett kortnummer, som gir till kommunens I'T-enhet
och som alla lirare kinner till. Samtalen mellan skolans lirare och kom-
munen ska gé via den IT-ansvarige ldraren. P4 det viset sker automatiskt en
gallring av drenden. Ménga problem 18ses enkelt pd den enskilda skolan.
Denna service riktar sig inte till eleverna.

P4 kommunnivé finns det ocksa tillgéng till sirskild service for deltagare i
ITiS. Tva larare har i uppgift att serva kommunens samtliga pigdende och
tidigare ITiS-arbetslag och deras datorer. Denna insats omnimns allmint
for kommunens I'TiS-support. Lirarna 4r bdde pedagogiskt och tekniskt
kunniga. Omfattningen av deras uppdrag motsvarar 1,5 gjdnst. Lirarna
hjilper ocksa till med att skaffa program och licenser och forséker dven att
uppfylla andra 6nskemél som ITiS-arbetslagen har. Dessa bida lirare har
byggt upp ett kontakenit kring I'TiS som berér kommunens ITiS-samord-
nare, ['TiS-handledare och enskilda ITiS-arbetslag. De har skapat sirskilda
elektroniska diskussionsrum for I'TiS-drenden.
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Administrativa rutiner

Genom arbetslagens utékade och annorlunda anvindande av modern tek-
nik i ITiS-arbetet har vissa administrativa rutiner pa skolorna forindrats
eller haller p4 att forindras. Lirarna anvinder datorn for fler indamal 4n
tidigare pd grund av deras utékade datorkunnande. Datorn har blivit ett
verktyg for lirarna. Den anvinds inte bara for undervisningssituationen
utan ocksd for planering, kommunikation och dokumentation.

Planering

Minga arbetslag anvinder idag IT pd ett sitt som de inte gjort tidigare.
Det giller sirskilt arbetslag dir datorkunnandet var ganska ringa innan
ITiS. De vana datoranvindarna diremot har utnyttjat I'T-tekniken pa ett
rikt och varierat sitt under ling period.

P4 en skola har lirarna borjat bestilla bocker via Internet. Initiativet kom-
mer frén skolledaren som sjilv informerat sitt kollegium om hur det gir
till. P4 samma skola anviinds ocksa nitet for fakturering samt att det finns
langt framskridna planer pd att anvinda skolans hemsida for sjukanmi-
lan. Under en 6vergingsperiod ska eleverna kunna sjukanmila sig genom
att anvinda dubbla rutiner, bade via telefon och via skolans hemsida. Det
finns fler skolor som utvecklar sina administrativa rutiner. Det handlar om
nya rutiner for att ta emot frinvarobesked frin elever, schemaliggning,
bokfsring och statistik och inte minst f6r lektionsplanering. I stillet for att
samla information i pirmar samlar lirarna information i mappar i datorn.
Datorn och sirskilt Internetfunktionen har blivit en hjilp f6r manga lirare
nir de planerar skolarbetet.

Samtidigt som ldrarna inser vinster med att anvinda datorn i planerings-
arbetet intygar de att datortekniken fortfarande ir tidskrivande. Det finns
gott om idéer bland lirarna om hur de vill utveckla sina arbetssitt. Osiker-
heten och den tid det tar att lira nya program dimpar forindringstakten.
En ldrare uttrycker: "For att man ska hélla sig riktigt & jour med allt, si mdste
man néistan fi in det hiir som en naturlig del i sitt jobb”. Fér minga arbetslag
och enskilda lirare dr datorn dnnu inte ett naturligt hjilpmedel. De me-
nar att de behdver upprepa och néta in allt nytt som de har lirt sig sa att
de ocksd sparar tid pé sikt. En lirare anvinder datorprogrammet Excel nir
hon planerar. Den planering hon gor sparas sedan pd datorn infér kom-
mande &r. Liraren tycker att det ir tidsbesparande for grovplaneringen av

85



skolarbetet 4r da redan gjord. Det finns fortfarande lirare som anser att det
dtgdr mer tid att anvinda datorn 4n andra hjilpmedel.

Kommunikation

Lirarna har i stor omfattning bérjat anvinda e-post for att kommunicera
med elever, forildrar, skolledning och personer utanfér skolan. Informa-
tion fran skolledare till lirare sker i flera av de besokta arbetslagen via e-
post. Nigra skolor anvinder ocksd skolans hemsida f6r att kommunicera
med hemmen och det finns skolor som har for avsikt att ligga ut sina
skoltidningar pd webben. Lirare tror nimligen att intresset for skolans
verksamhet kan blir stérre genom att information om skolans aktiviteter
fortlspande sprids pa skolans hemsida. Mycket av den information som
skolor och kommuner distribuerar, sisom veckoblad och personblad, sker
via e-post.

Lirarna i ett arbetslag beridttar att de anvinder datorn som ett naturligt
hjidlpmedel idag. Lirarna liser varje dag sin e-post och tar del av annan
information dagligen via datorn. En ldrare berittar: Jag kollar mina mail
varje dag och sen skriver jag. Jag skriver nistan aldrig ndgra texter for hand
utan jag sitter och skriver vid datorn och det iir ju enkelt. Det iir helt sjiilvklart
att anviinda datorn”. Likasd skriver lirarna protokoll frin sammantriden
pa datorn och vidarebefordrar dem via e-postfunktionen eller placerar dem
pa hemsidan eller pd ett intranit.

P4 vissa skolor finns en policy att alla ska ldsa sin e-post varje dag och att
dirfor mycket information kan skickas den vigen. P4 andra skolor skickas
inga e-postmeddelanden alls inom skolan. Det finns lirare som tycker det
ar “larvigt” att skicka e-post till kollegan som sitter i rummet bredvid.

Det forekommer ocksd att lirare skickar bidde webbadresser och e-post-
adresser tillsammans med telefonlistor till férildrarna. D4 kan férildrarna
vilja vilka kontaktvigar de 6nskar utnyttja for att nd skolan och ldrarna.
Lirarna tror att det kommer att underlitta deras arbete pd sike. Lararna si-

ger att de "slipper att skicka lappar som aldrig kommer tillbaka’.

Ett arbetslag skickar hem periodbrev till forildrarna. Breven skrivs pa da-
torn men skickas hem till férildrarna med posten eftersom inte samtliga
hem har tillging till e-post. En lirare berittar att hon alltid har skrivit bre-
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ven for hand tidigare men att hon numera alltid skriver dem pa datorn.
Liraren har tycke att handskrivna brev dr mer personliga, men hon har
dndrat sig. Ddremot ir hon enig med sina kollegor i arbetslaget om att de
dven 1 framtiden kommer att skriva vissa dokument, som till exempel in-
bjudningar till trevlig samvaro, f6r hand.

Lirarna i ett annat arbetslag resonerar om vilka krav det dr rimligt att stilla
pa eleverna avseende att kommunicera via e-post. Trots att alla elever inte
har uppkopplade datorer i sina hem anser lirarna att man ska kunna stilla
krav pd daglig kontakt via e-post. Idag skickar elever bide e-post och sms
till sina ldrare. En lirare siger: "Man kunde ju begiira att dom siker upp en
dator ndgon ging varje dag och kollar sin e-post”. De som inte kan kommu-
nicera hemifrdn, kan géra det frin skolan. Lirarnas ambition ir att den
mesta kommunikationen med eleverna ska kunna ske elektroniskt. De
menar att hela skolan méste samstimmigt arbeta for att uppna ett sddant
mal som de tror blir verklighet inom kort.

Hos flera arbetslag finns manga nya idéer om hur de kan utveckla kom-
munikationen via nitet pa varierande sitt. Det finns lirarlag som anvinder
e-postfunktionen for att ta emot elevers arbetsuppgifter och det finns an-
dra som planerar att gora det. I ett arbetslag vill en lirare prova pa att lata
eleverna skicka sma rapporter frin laborationer i fysik via e-post. Eleverna
“kan dé fi tillbaks dem med kommentarer pd sin e-mail som jag skickar till
dem”, siger liraren.

Dokumentation

For att dokumentera det som sker i skolverksamheten har datorns och di-
gitalkamerans mojligheter uppmirksammats av manga arbetslag. Vardags-
hindelser i skolan liksom studiebessk dokumenteras med béde bild och
text. For ldrarna i ett arbetslag framstar mojligheterna till en férbéttrad och
utékad dokumentation med datorns hjilp som en vinst. "Man sitter vid
datorn direkt och gor saker”, siger en lirare och menar att dokumentations-
arbetet blir effektivt. Tidigare har liraren skrivit f6r hand och sedan skrivit
in pa datorn. Nir ldraren gor intervjuer med eleverna sitter hon numera
vid datorn och skriver direkt. Det 4r ocksa littare for en kollega att fort-
sitta skrivandet nir det sker pa detta sitt. Lirarna tycker att dokumenta-
tionen har fitt en "ny dimension” med hjilp av datorn och digitalkameran.
Framforalle har digitalkameran varit en "aha-upplevelse” for bade eleverna
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och forildrarna. Genom att fotografera dagens aktiviteter och visa bilderna
redan samma dag for eleverna och senare pé eftermiddagen for forildrarna,
blir det ldttare att formedla aktuella upplevelser och erfarenheter. En av 13-
rarna har borjat skicka hem dokument till f6rildrarna med bide bild och
text via e-post. Det frimjar kommunikationen mellan lirarna och hem-
men samtidigt som manga forildrar visat sig uppskatta att f ta del av sko-
lans arbete pa ett nytt sitt. Aven elevers skolarbeten dokumenteras.

Den dokumentation av det som sker i verksamheten blir inte med automa-
tik en pedagogisk dokumentation utan lirarna méste fa tid att sitta tillsam-
mans och reflektera ver vad de har gjort. Det saknas tillfille for kollegor
att triffas for att tala om vad de har gjort, vad barnen har lirt sig och hur
de ska gd vidare. Denna diskussion menar lirarna kommer inte ofta till
stdnd. "Niir ska vi fa tid att tillsammans tinka ver verksambeten och analy-
sera den”, frigar sig en lirare.
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KAPITEL 7

Lararnas erfarenheter

Enligt de statliga intentionerna ska lirarna i arbetslagen ges mojlighet att
utveckla sin yrkesroll och sitt eget lirande. Genom ITiS-arbetet erbjuds de
mdjlighet att utifrdn sin egen utgdngspunkt fordjupa sina kunskaper om
hur IT kan anvindas for att skapa ett annorlunda lirande. Den pedago-
giska grundsynen som priglar liroplanerna ir central och ligger som en
grund for utformningen och organiseringen av kompetensutvecklingen

(Delegationen for IT i Skolan, 1999:1).

I detta kapitel redovisas lirarnas erfarenheter av undervisningssituationen
under ITiS. Arbetssittet under I'TiS ir for flertalet av ldrarna nytt. Erfaren-
heterna vicker nya tankar och idéer om hur framtida “projeks”bor genom-
foras. Lirarna reflekterar ocksé kring elevernas lirande och en viss rannsa-
kan kan skénjas huruvida de maste styra och kontrollera i den omfattning
som mdinga av dem anser att de gor.

En central del i lirarnas erfarenheter 4r anvindningen av datorer och an-
nan modern teknik. Lirares datorkunnande och datorvana har forbittrats
for ett stort antal lirare. Andra hade god kompetens i datoranvindning
tidigare. Det krivs tid och nyfikenhet att experimentera vid datorn, vilket
varit mojligt for lirarna genom att de har disponerat en egen dator. Vi har
valt att dela upp lirarnas erfarenheter i tvd delar. Den forsta handlar om li-
rarnas upplevelser av att arbeta med inspiration av problembaserat lirande,
PBL. Det andra avsnittet fokuserar p& IT som liroverktyg, bade vad lirare
lire sig om IT och hur de ser pa tillimpningen av IT i undervisningen.

Praktikens pedagogik

Lirarna inom arbetslagen diskuterar sina erfarenheter med varandra i syfte
att utveckla ett gemensamt pedagogiskt forhallningssitt. Elevers lirande ar
komplext. Att "ha kontroll” 6ver och att “styra” elever har for lirarna delvis
fitt andra innebérder. Manga elever tar ansvar for sitt lirande, vilket ldrare
delvis forvanas over. Det finns ocksd elever som “7nte syns”, nir flexibla ar-
betsformer och hog grad av sjilvstindighet praktiseras.
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Vad ar nytt med PBL?

Relationen mellan lédrare och elever

Enligt lirarna finns det minga fordelar med att flera lirare arbetar tillsam-
mans med en gemensam elevgrupp. Eftersom de flesta ITiS-arbetena varit
utstrickea i tid har lirare och elever lirt kinna varandra. Lirarna méter
eleverna i andra situationer 4n de ir vana vid och “ser dem” dirfor pa ett
annat sitt. Lirare som normalt méter elever endast sporadiske har under
ITiS-arbetet upplevt att deras relationer till eleverna har forbittrats genom
att ett annat arbetssitt praktiserats. Lirarnas kinnedom om eleverna 6kar
ocksé genom att hela arbetslaget arbetar med samma elevgrupper.

Den nirhet mellan [drare och elever som ofta vixer fram fir ocksi konse-
kvenser for elevernas trygghet. Nir eleverna soker hjilp kan de friga vil-
ken ldrare som helst i arbetslaget. Det har elever inte gjort tidigare. Det ar
positivt “att flera vuxna bjilps dt”, siger en lirare. Vidare anser flera lirare,
framfor allt de som undervisar unga elever, att eleverna tycks uppleva det
som en trygghet att lirarna samarbetar och att “alla deras lirare kinner till

vad de gor”.

Storre frihet, mer planering

Problembaserat lirande erbjuder en stérre frihet for eleverna att arbeta pd
olika sitt med ett imnesomréide, anser lirarna. Friheten bestér i att vilja
ndr, var och hur eleverna ska utf6ra sina uppgifter. Friheten att vilja ir inte
oproblematisk for eleverna; de ska kunna planera, genomfora och redovisa
sitt arbete pé ett *ndjaktigr sitt”.

Béde ldrare och elever, ir enligt lirarna, ovana att arbeta pa detta sitt. Det
skiljer sig frin ett “mer traditionellt arbetssiitt”. Arbetssittet kriver inskol-
ning for att eleverna ska kunna planera och strukturera sitt arbete. En li-
rare tycker att det dr bra att eleverna fir se att PBL inte ir litt, som de kan-
ske tror. En del elever har upplevt svirigheter med de krav som stills pd
dem. De har da efterfrigat "vanlig undervisning” i stillet for PBL-liknande
arbetsformer.

Att arbeta PBL-inspirerat ir en av flera arbetsformer i skolan. Det passar
inte alla, varken alla elever eller alla lirare. Det dr dirfor viktigt att arbets-
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formerna i skolan ir varierande och att ett PBL-inspirerat arbetssitt be-
traktas som ezt komplement till andra arbetssiitt”, enligt lirarna. Metoden
med stort M, finns inte enligt flera ldrare. En ldrare siger: “Der vet man
sjilv att om man wutsiitts for nagonting vill man inte ha det i samma tonlige i
sju dr i rad’.

Att arbeta utifrin PBL-metoden kriver stdrre personaltithet, menar de
flesta ldrarna. Trots att lirarna dr nyborjare i att arbeta pé detta, for de flesta
nya sitt, ir de ndjda med att de lyckas genomféra utvecklingsarbetena en-
ligt planerna. Dessutom anser de att de ndr en god teoretisk och praktisk
insikt i arbetssittet och dess anvindbarhet. Aven om de flesta lirarna tyck-
er att det har fungerat bra att arbeta enligt PBL-metoden har de mycket
kvar att ldra for att effektivisera arbetssittet.

Ett elevaktivt arbetssitt, som PBL, handlar om att lirarna skapar férutsice-
ningar for att i eleverna engagerade i liroprocessen. Lirarna menar att det
ir mer eller mindre litt beroende pd, som de uttrycker det, “elevernas mog-
nad’. Ett arbetslag pd gymnasiet lyssnade, under en av seminarietriffarna,
pa en foreldsning om PBL. De imponerades av forelidsarna som hade rika
erfarenheter av metoden. Av foreldsningen uppmirksammade lirarna sir-
skilt ate PBL forutsitter och i princip idr beroende av att f3 eleverna engage-
rade. Sjilva anser de att de har lyckats att férankra sina idéer hos eleverna.
En av ldrarna siger: "Det jag iir mest fascinerad av ir att man forsiker fa fram
kéiinslan av att problemstillningar och hela arbetet kommer frin eleverna, att
man faktiskt forsoker dra med dom”. Att “forankra” har blivit en ledstjirna
for lirarna. “Jag anser att man kan gora vad som helst pa lektionerna om man
kan forankra det hos eleverna. PBL-systemet var ju en sorts forankring. Man la
ner tid pa att fi eleverna med sig och det tycker jag iir en ledstjdrna’, siger |-
raren. Detta arbetslags synpunkter éverrensstimmer med synpunkeer frin
andra arbetslag. Att arbeta problemorienterat handlar om att de frigor
elever stiller om sitt arbete driver dem att hitta 16sningar. Flera arbetslag
berittar att de har blivit mer uppmirksamma pa de frigor som eleverna
stiller och de reflektioner de ger uttryck t.

ITiS har vickt tankar om hur ldrarna kan méta eleverna i deras lirande.
"Hur ska jag mita barnet som pedagog, ... hur ska jag motivera och vad dr
kunskap for ett barn egentligen?” ir fragor som I'TiS lett till, menar en ldrare.
Liraren berittar om en elev med behov av sirskilt st6d som har varit med
i ITiS-arbetet och som lirde sig mycket om naturen. Eleven lirde sig "der
hir med smékrypen, varfor liven ramlar av och si”, berittar liraren. Enligt
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ldraren lirde sig eleven sjilv av de frigor eleven stillde. Liraren siger: "Der
mdste vara pedagogikens kirna egentligen att lira sig att stilla fragorna”

Elever har olika kompetens

Det ir en sjilvklarhet for lirarna att skolans arbetsformer méste variera.
Elevers olikheter, liksom ldrares, dr en anledning till att tillimpa olika ar-
betsformer. Flexibiliteten i arbetssitt, liksom att arbetssittet forvintas vara
elevaktivt, stiller krav pd eleverna. Det oroar lirare eftersom alla elever inte
klarar av att leva upp till sidana forvintningar. En ldrare siger: "Med denna
metod blir vissa vinnare och andra forlorare”. Nigra lirare menar ocksd att
de elever som ”pockar pid uppmirksambet” far det, medan de som vill sova
sin tornrosasomn’ missas. Det giller for lirarna att hantera den olikhet som
finns mellan elever.

Elever som annars inte brukar “synas i klassrummet” har under 1TiS-arbe-
tet delvis fitt en annan roll. Det handlar framfor allt om elever som har
en datorkompetens som Sverstiger klasskamraternas. Under ITiS har flera
elever med god datorkompetens uppmirksammats. For samtliga utveck-
lingsarbeten krivs visst datorkunnande. Ibland ir det elever som lirarna
har betraktat som skoltrotta och ointresserade av skolarbetet som tilldelats
denna centrala roll. Datorkunskap har varit eftertraktad kunskap under
ITiS-arbetet, bdde for lirare och elever. Flera arbetslag kinner igen situa-
tionen. En lirare med erfarenhet av detta siger: ”Vad jag tror mig ha sett
hos eleverna ir att manga vuxit vildigt mycket med den hir uppgiften de har
haff’. Hon siger vidare: "Vissa elever som vanligtvis inte gor sitt allra bista
har fitt briljera lite grann’.

De elever som brukar behéva mer hjilp 4n andra har behévt denna hjilp
dven under ITiS-arbetet. En ldrare, som har till uppgift att stétta elever i
behov av stod, sidger att hon hjilpt bide de som ir "vanligt svaga” och de
som ir “sprdksvaga” med att strukturera upp arbetet och att dela upp det i
delmoment. En annan ldrare tycker att hon lirt sig mycket om sina elever
genom ett amnesovergripande arbetssitt. "Man ser att en del kan man inte
slappa som vi gjorde. En del mdste ha det viildige, viildigt styrt och andra kan
man slippa mer”, siger hon. I slutrapporten skriver arbetslaget att "elever
som har det svirt med koncentrationen i vanliga fall har haft det lika svirt
under projektet”. Utifrdn sina erfarenheter kommer ldrarna att i hogre grad
individualisera undervisningen for att anpassa uppgifter till elevernas olika
forutsiteningar.
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Elevers ansvarskdnnande

De elever som vanligtvis har svért att komma igdng med sina arbeten har
fungerat bittre under ITiS 4n annars, anser flera lirare. En lirare tror att
dessa elever har uppticke att lirarna inte "jagas” dem under arbetet, utan
att kamraterna i gruppen i stillet drivit pd arbetet. Eleverna “bar kommit
till insikt att de kanske mdste dra sitt strd till stacken ocksd@”, menar liraren.
Citatet doljer att det finns en skepsis om att vissa elever endast arbetar for
att de 4r tvungna.

Under ITiS-arbetet har elever, att déma av lirarnas utsagor, betett sig an-
norlunda. Férhallandevis ménga lirare siger om elevernas arbetsinsatser
att de 4r férvanade 6ver deras ansvarskinsla, engagemang och prestationer.
Det ir skillnad mellan att pdstd att elever tar ansvar och att elever kan ta
ansvar. Det dr den senare formuleringen vi oftast hort. Det har varit néd-
vindigt for en stor majoritet av ldrarna att under ITiS limna 6ver ett stort
ansvar till eleverna. Arbetena genomférs som tidigare nimnts av elever i
grupper. Eleverna har, enligt lirarna, levt upp till stillda forvintningar. Li-
rarna siger att det har varit "roligt” och “lirorikt” att se eleverna i arbete.
Enligt andra lirare an” elever ta ansvar. Det ir osikert huruvida de har
gjort det betriffande ITiS-arbetet. For lirarna blev det en ny upplevelse.
De lirare som anvinder ordet “kan ta” fére ansvar menar att de inte van-
ligtvis 6verldter ansvar av den digniteten till eleverna. Nu maéste de tinka
om; eleverna har visat dem att det gir.

Ldrares styrning och kontroll

Miénga larare frin olika arbetslag intygar att de har utvecklat en ny syn,
eller insikt i, vad begrepp som styrning och kontroll kan innebira. Ef-
ter att ha arbetat pa ett PBL-liknande sitt har de bada begreppen fitt ny
innebord for flera av dem. Vissa elever behdver mer stéd, andra styrs for
mycket. Likasd méste de utveckla en "rimlig nivi” pa kontroll av elevernas
lirande.

Elevers olikheter, oavsett vad dessa giller, foranleder larare att vara lyhorda
och erbjuda den styrning som olika situationer kriver. Det finns elever
som har svirt att arbeta 77 fria former” under eget ansvar. Under ITiS-ar-
betet har vissa elever behévt mer stéd in andra. Vidare finns det elever
som har svirt att begrinsa sitt arbete. En grupp av elever har, enligt en av
lirarna, ”gapat dver for mycket”. Liraren hjilpte dem att "ta det i lite lagom
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portionsbitar”. Lirare har ocksd erfarenhet av att styra elevers arbete i alltfor
ringa grad. En negativ erfarenhet ir att vara undfallande och inte snabbt
ingripa och stotta nir lirarna anser att det behdvs. Eleverna har inte ru-
tin och 6verblick och kan mycket vil utelimna ndgot av virde, siger de.
Lirarna mdste ta sitt ansvar och styra dem i 6nskad riktning. Det behévs
ofta for att bade elever och lirare ska bli néjda med resultatet, menar de.
Ett annat problem som dyker upp hos vissa arbetslag ir att eleverna far
stort utrymme att vilja arbetsuppgifter sjilva. De viljer da bort det som de
inte ir intresserade av men som lidrarna anser inte kan viljas bort. Frihe-
ten har en baksida, anser lirarna. Eleverna kommer di efter sina kamrater
och “slipper att 6va” pa det som de har svirt for, menar de. Lirarna i ett
arbetslag dr 6verens om att de inte bér ldta eleverna vilja helt frict vad de
vill arbeta med.

P4 en skola resonerade lirarna mycket om vad egentligen elevaktivt arbets-
sitt innebir. Lirarna tycks vara lite besvikna dver att det dr svért att entu-
siasmera eleverna. De vill att eleverna ska vara mer aktiva, ta egna initiativ
och stilla krav p& undervisningen. Lirarna i arbetslaget tycks vara dverens
om att eleverna snarare vill bli ledda”. Lirarna menar att eleverna fostras
till ace bli informerade, bli igdngsatta och att reagera p& impulser snarare
dn agera. De siger att eleverna i skoldr 7 redan har anpassat sig till ett, som
de uttrycker det, gammalmodigt arbetssitt i skolan. Barn i forskoledldern,
menar de, ir betydligt mer engagerade. Skolan tillimpar kreativa arbets-
former men dessa forekommer mest i forskolan och i ligstadiet”, enligt 13-
rarna. | de dldrarna upplever lirarna att barnen fortfarande ir glada och
gor saker for sin egen skull, for att de ir intresserade.

Andra lirare och arbetslag har erfarit att de styrt sina elever for mycket.
Denna erfarenhet har flera arbetslag. Under ITiS-arbetet har lirare forsoke
locka eleverna att formulera frigor om sina arbeten. Flera lirare berittar
angdende elevernas frigor att det tidigare var viktigt f6r dem att det fanns
tillgingliga svar pd dem. Dessa ldrare har insett att det inte alltid behover
finnas ett facit”.

Ett problem i4r lirares svérigheter att ha kontroll ver vad eleverna gor och
presterar, dd undervisningssituationen ir splittrad. Méinga lirare anfor att
de inte har kontroll 6ver vad eleverna lir sig. Det dr svart att kontrollera
varje elevs arbetsinsats, men det har ocksa varit svért for lirarna att accep-
tera att de inte mdste ha kontroll 6ver elevers insatser. En ldrare siger att
det dr svért att veta hur och vad elever presterar, och om de 6ver huvud
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taget gor ndgot. Liraren siger att "sen brukar det bli nigot och man blir for-
vinad’ . Detta dr ett vanligt scenario. Lirarna oroar sig i onddan. Lirarna
menar att de méste “Slippa kontrollen”.

Eleverna har fitt méjlighet att arbeta pa olika sitt och en lirare i ett arbets-
lag siger: "Vi har forsokt att styra dom lite ... men sen har dom ju kunnat
fordjupa sig i det dom tycker éir extra roligt”. Eftersom eleverna har fitt vilja
att arbeta med olika arbetssitt kunde liraren inte ha den kontroll 6ver un-
dervisningen som hon var van vid. Liraren fick lita pa att eleverna gjorde
sina uppgifter. I bérjan av arbetet hade hon svart for att slippa pa kontrol-
len &ver eleverna. Hon sidger om arbetet: “Det var hiirligt att viga™

Ndgra reflektioner

Huvudintrycket frin arbetslagen ar att de lirt sig mycket av att arbeta pd
ett PBL-liknande sitt. Vi har f6rstatt att det har varit arbetsamt och tidkri-
vande for arbetslagen samtidigt som de utvecklar nya tankar om sitt syn-
sitt och arbetssitt. Infor framtida arbeten i “projektform”kommer emeller-
tid en del dtgirder att vidtagas for att minska pd arbetsbordan. Entydiga
stimmor siger att det ir viktigt att noga planera arbetet. Det finns lirare
som under ITiS 6verraskats av hur viktig planeringsfasen r. > Vi var inte
tillriickligt forberedda’, siger en lirare. Manga lirare anser att utvecklings-
arbetet varit alltfor omfattande och for flera ocksd alltfor utdraget i tiden.
Diirfor foreslar ldrare att arbetet ska koncentreras bade vad giller innehéll
och i tid. Flera tilligger att antalet elever kan variera beroende pa typ av
uppgift. De arbetslag som anser att de har arbetat med alltfér manga elever
under ITiS vill girna prova pd att arbeta pa ett liknande sitt men med fir-
re elever. Det giller dven arbetslagens storlek. Arbetslag med manga lirare
foreslr att de akeuella arbetslagen inte méste vara statiska. En lirare siger:
"Man kan koppla ihop svenska — sambiillskunskap med nigonting annat, kan-
ske till och med sversiittning och bild, sjilvklart illustrationer och kanske till
och med film ...”. Alla lirare miste inte involveras i samtliga projekt.

Det har framkommit tidigare att flera arbetslag inte 4r helt néjda med
schemaliggningen under ITiS-arbetenas genomférande. Lirarna siger att
de vill “slippa schemat” for att dstadkomma bittre koncentration kring ar-
betet utan begrinsande schematider. En ldrare siger att han tror att "der
blir mer helgjutet for eleverna och att man kan stitta eleverna mer ocksa’.
Bundenheten till schematider inskrinker lirarnas och elevernas méjlighe-
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ter att vara flexibla, bide i tid och rum. For att 6ka flexibiliteten, som de
anser ir viktig att virna om, vill en ldrare dels arbeta med mindre grupp-
storlek pé eleverna dn under I'TiS, dels skapa “mdajligheter till radikala sche-

magrepp”.

Lirarna ir dnnu osikra pa vilka effekter ett arbete av den hir karaktiren
har for att utveckla elevernas forstdelse for olika kunskapsomriden. De
tror att det underlittar for dem att forstd sammanhang och att erhélla hel-
hetsperspektiv pa det som behandlas. En lirare siger: "Man kan hoppas att
eleverna har forstdtt det hir i och med att vi har jobbat i tre olika dmnen. Art
de liksom fir ndgon slags forstielse for att varje dmne inte iir slutet, ... att det
finns ndgot dvergripande med allt man gor i skolan”.

IT som verktyg for larande

Arbetslagens deltagande i ITiS skapade férvintningar hos dem att de skul-
le lira sig mycket om IT och datorer och annan modern teknik. Ménga
lirare vittnar om att de har lirt sig mycket, flera har blivit av med sin ridsla
for datorer och de har blivit tryggare i undervisningssituationen tillsam-
mans med eleverna. Andra lirare, framfér allt de som innan ITiS hade viss
datorvana, kinner sig besvikna dver att de inte lirt sig mycket nytt inom
[T-omrédet. ITiS-datorn, som har varit ett permanent omdebatterat imne
under en period da ITiS startade, dgnar vi ett sirskilt avsnitt. Vad betyder
det for ldrarna att stindigt ha tillgdng till en egen dator? Lirarnas erfaren-
heter av ITiS fir dem att reflektera ver I'T som pedagogiskt verktyg, hur
information pa nitet ska hanteras och inte minst hur elever med gott da-
torkunnande kan vara en resurs i undervisningen.

IT-larandet i fokus

"Det var mycket som gjordes for forsta gingen”, siger en lirare. Vi har hort
liknande formuleringar frin flera andra ldrare. I alla arbetslag har lirarna
utdkat sin kunskap om datorer och annan IT-utrustning savil som i att
anvinda den. Generellt rider en storre medvetenhet om datorns anvind-
ningsomrdde och storre sikerhet i hur lirarna kan anvinda den i skolar-
betet tillsammans med eleverna. Lirarna har utifrin sina varierande da-
torkunskaper vid starten av ITiS ldrt sig att hantera olika datorprogram.
Lirarnas lust att lira mer och nyfikenheten p& nya datorprogram och an-
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vindningsomréden har vixt med ITiS. Lirare som inte hade stort dator-
kunnande nir de gick med i ITiS kinner sig inte lingre “ridda” for att
hantera datorn. Trots all ny kunskap om datoranvindning har en hel del
kritik framforts fran lirare som handlar om att de har saknat datorutbild-
ning. Kritiken ir skarp frin denna kategori av lirare som deltagit i I'TiS
for att under handledning lira mer och tinja pa den egna férmigan inom
IT-omridet.

Inom ITiS anvinds en rad olika datorprogram och IT-verktyg. Kompeten-
sen och vanan att anvinda IT dr mycket ojimn bland lirarna men i nis-
tan alla arbetslag finns denna kompetens mer eller mindre utvecklad. Det
finns ocksa lirarlag som erbjudits grundliggande datorkurser infor ITiS. 1
arbetslagen diskuterar lirarna tillsammans vilken teknik som ir méjlig och
rimlig att anviinda och direfter provar de sina idéer i arbetet med eleverna.
Under samtalen med lirarna ir det frimst de lirare som anser sig ha lirt
mycket om datoranvindning som berittar om sina nya lirdomar. Detta
framkommer dven i deras slutrapporter. Det dr manga lirare som dgnar
mycket tid at att trina vid datorerna for att lira sig mer och for att bli tryg-
gare, bide for egen del och inte minst infér undervisningssituationen med
eleverna.

Det finns ett begrinsat antal IT-funktioner som i stort sett ingar i alla
ITiS-arbeten och som manga lirare berittar att de lirt sig. Ordbehand-
lingsprogram och att soka information pd Internet, samt att kritiskt gran-
ska informationen, utgor sidana exempel. Flera intygar att de fortfarande
har mycket att lira vad giller att kritiskt granska information pé nitet. Det
upplevs fortfarande svért for ménga lirare och de ir kritiska till en del av
den information som finns pa nitet. En lirare siger: Jag har som barnen
liksom gitt in pd sidan och sen har jag litat pd att det (informationen) ir se-
rigst”. Numera kan liraren se skillnader p& de olika informationssidorna
pa Internet och uttrycker: "Det tycker jag ir viktigt, niir vi ska jobba med
barnen och de fritt kan gi in pd sina hir olika linkar, att man som vuxen har
lite koll pa det sd lir dom sig ocksd att vara lite kritiska”. Lirarna ir mer mo-
tiverade nu 4n tidigare att sdka information pd Internet dven om de riktar
mycket kritik mot den information som de hittar. Flera lirare har behov
av att lira mer om sokvigar pa nitet och att lira sig hitta relevanta linkar
for ate f3 tillgdng till yteerligare information. I ett par arbetslag har lirarna
utvecklat en WebQuest for att underlitta for eleverna att hitta informa-
tion. De har skapat “est linkbibliotek” med tillhérande sokadresser for att
begrinsa elevernas “eger surfande” som ofta dr tidskrivande. Anvindandet
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av WebQuest har upplevts som framgéngsrikt. Lirare som tidigare inte an-
vint denna funktion har imponerats. En lirare siger: "Jag hoppas att jag ska
fa gora en WebQuest innan min pension. Det skulle vara roligt att kunna gira
i fysik, som iir sd torrt pd ndgot siitt och teoretiskt”. Att ligga upp hemsidor ir
ocksé en ny kunskap f6r nigra ldrare.

Att skicka och ta emot e-post, och att bifoga filer, ir andra exempel pa
funktioner som anvinds av de flesta arbetslagen. En lirare berittar att hon
aldrig skickat sa manga elektroniska brev som under ITiS. Hon siger: “Jag
har nistan mailat lite for mycket, bara for tjusningen, si att siga. Sidana de-
taljer som att bifoga fil har jag lirt mig och det kinns underbart”.

Andra populira inslag i ITiS-arbetena ir att anvinda digitalkamera, att
skanna bilder och iven att himza” bilder frin Internet, ofta nimns Clip-
Art. For lirarnas dokumentationer av skolarbetet har sirskilt digitalkamera
och skanner kommit till stor nytta. Aven flera olika typer av program for
bildredigering har anvints under ITiS, som oftast en datorkunnig lirare
har lirt sina kollegor.

Minga ITiS-arbeten redovisas av eleverna med ett presentationsprogram,
av vilka PowerPoint ir det som oftast forekommer men ocksd Scala. Vissa
lirare har lirt sig detta infor anvindningen av det med eleverna, andra har
lart sig det genom att eleverna anvinder det. Lirarna menar att genom an-
vindningen av presentationsprogrammet PowerPoint har de "hittat ett nytr
inspirerande siitt att redovisalpresentera” elevernas arbeten pd. Andra lirare
menar att de inte sjdlva kan hantera programmet Scala sirskilt bra. De har
indd en sd pass bra insikt i hur det fungerar s att de anvinder det tillsam-
mans med kunniga elever. Ménga ldrare har sagt att de sjilva vill kunna
programmen innan de lter eleverna arbeta med dem. Ett arbetslag hade
bestdmt sig for att anvinda PowerPoint. En av ldrarna siger: “Vira begrin-
sade kunskaper om PowerPoint gjorde att vi inte vigade slippa loss eleverna
tidigare”.

Excel har flera ldrare nimnt som ett mycket praktiskt program att kunna.
En ldrare siger: "Det dr jittebra niir man ska gora schema och ha ut eleverna
pa praktik och annat”.

Det dr vanligt bland arbetslagen att skolorna ir kopplade till ett kommu-
nalt intranit. I flera fall 4r det handledarna som Lirt lirarna att anvinda
det. Hanterandet av intranit har, som vi forstitt, varit ett centralt inslag
for flera arbetslag. Det ir inte bara for ITiS-arbetena som intranitet an-
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vinds. Det dr ocksé en plattform for den kommunikation som sker inom
kommunerna, mellan kommunrepresentanter och enskilda skolor samt
skolor emellan.

Forutom att ha lirt sig “hantverket”, att anvinda olika IT-verktyg, har la-
rare ocksd blivit “sekniskt duktigare” under ITiS. En ldrare siger att hon
blivit “tvingad” till att lira sig sidant som hon tidigare ”kunde skjuta jver
pé andra”. Lirarna hamnar litc i underlige gentemot eleverna nir det gil-
ler datoranvindandet, anser nigra lirare. En ldrare siger: “Jag behiver inte
kunna lika mycket som dem, men jag mdste iindd kinna att jag ndgonstans vet
vad jag pratar med dem om”. Dessutom ir det viktigt for ldrarna acc kunna
s mycket om datorn att de kan hjilpa de elever som inte dr duktiga pd att
anvinda den. Lirare siger att dven om de inte 4r tekniskt duktiga s3 har de
utvecklat bittre kunskap om vad som dr majligt att géra med hjilp av mo-
dern teknik. De har bittre fsrmaga 4n tidigare att bedéma tidsitging och
elevers olika kapacitet och ansvarstagande. En annan mycket entusiastisk
lirare siger: “Fir mig vaknade plitsligt lusten att lira mer”. En lirare som
alltid kint ett motstind mot att anvinda modern teknik, siger efter sina
erfarenheter av ITiS, att hon fortfarande “inte dr sd tind pa atr anvinda
datorer’.

Okunskap skapar oro

En mycket viktig lirdom som flera lirare patalar 4r att de maste inte kunna
allt. Ndgon av deltagarna i arbetsprocessen maste naturligtvis behirska den
teknik som anvinds. Ibland ir det elever som tillsammans med en av li-
rarna instruerar andra. Diremot upplever lirare som dr “zybirjare” med att
anvinda datorn att det har varit viktigt for dem att arbeta bort den ridsla
som de upplevde tidigare infor datoranvindning. Okunskap har for vissa
lirare foranlett kinslor som bade oro och olust, frimst for att inte kunna
vara eleverna behjilpliga. Denna kategori av lirare upplever en befrielse.
De har under ITiS utvecklat en trygghet i att hantera brister i sitt [T-kun-
nande, deras sjilvfrtroende har forstirkts.

De ldrare som anvinder begrepp som “7idsla”, “otrygghet” och “nybirjare”
ir de som mycket lite eller inte alls tidigare arbetat med datorer. Det finns
ménga siddana ldrare och de ir utspridda i arbetslagen. I nigra enstaka ar-
betslag finns det en eller flera lirare som upplever sig vara “okunniga pa
datorer”. Andra begrepp som forenar dessa lirares sprakbruk ir att de siger
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att de numera “vdgar mer”, de har “kommit iging”, “bekantat sig med da-
torn” och “blivit vin med tekniken”.

En ldrare berittar att i bérjan av I'TiS kinde hon ett motstind att anvinda
datorn. Det var for henne som att “#a sig dver ett stort berg”. En annan lirare
var inte bara ridd for att anvinda datorn, dven om hon upplevde att den
var “skrickinjagande”, utan ocksd infor alla nya “datatermer” som hon inte
forstod. Liraren siger: “Jag var si borta, jag hingde inte med och jag kom
som i panik nér dom pratade om datorer och termer som jag inte begrep”. For
ett arbetslag kunde det handla om att lirarna inte férstod elevernas frigor
och dirfér kinde sig otillrickliga. Att inte kunna hjilpa eleverna eller kun-
na svara pd deras frigor upplevde de problematiskt. En annan lirare siger:
"Det iir inte det att jag skims, det gor jag absolut inte, utan man kinner sig
otillriicklig”. Denna ldrare siger att hon provar sig fram och det fungerar
bra. Datorn har for henne blivit "est redskap i arbetet”, siger hon.

Ater en annan lirare uttrycker att hon ocksi var orolig for att anvinda
datorn i skolarbetet innan ITiS, trots att hon tidigare inte var helt ovan.
Under ITiS-arbetet fick hon méjlighet att bekanta sig med flera datorpro-
gram och ldra sig att anvinda Excel och Publisher. Liraren menar att det
ar viktigt att sjilv kunna en del om de datorprogram som anvinds i arbetet
med eleverna. Numera siger hon: “Jag kan ju anvinda datorprogrammen
och jag éir inte ridd for att anvinda dom med barnen eftersom jag har lirt
mig dom sjilv’.

En ldrare har tack vare ITiS kommit 6ver mycket av sin riddsla. Hon siger:
"Fir mig har det ju nistan varit en revolution”. Hon tilligger: “Jag har inte
liirt mig mycket, men egentligen har jag lirt mig vildigt mycket, om man tin-
ker pd att jag startade fran noll”.

I ett arbetslag berittar en ldrare att innan I'TiS var hon “paniskt ridd for
datorn och kunde ingenting”. Arbetet med I'TiS har gjort att hon inte lingre
kinner sig osiker pd att anvinda den i undervisningen. Hon siger att Jjag
kan inte sd mycket men jag ir inte ridd for att anvinda datorn nu’.

Lirare med dessa och liknande erfarenheter har blivit tryggare. De trinar
mycket och, som de uttrycker det, "hdller pi med datorn varenda dag”.
Nagra av dem anser att de har blivit "7iktigt duktiga” pd att arbeta med da-
torn. Lirarna siger ocksd att de har blivit modigare; de végar experimen-
tera och de vigar friga om hjilp vid behov. De vagar ocksa visa i under-
visningen att de inte behirskar allt som de gor tillsammans med eleverna.
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Tidigare kanske lirarna “forbjid” eleverna att anvinda vissa program och
funktioner, i ridslan f6r att eleverna skulle friga dem om hjilp. En av dessa
ldrare siger: "Nu far eleverna jobba pd datorn nir det behivs’.

For lite IT-utbildning

I stora drag kan vi dela in ldrarkaren i tre kategorier avseende vad de anser
att de lirt sig om IT under ITiS. Férutom lirare som verkar néjda med
att de lirt sig mycket om IT, och lirare som kommit ifrdn sin “7idsla” for
datorer, och som ocksi lirt sig en hel del, finns ytterligare en kategori l-
rare, nimligen de som anser att de har lirt sig for lite eller inget alls om IT.
Lirare som uttrycker sig s& har tidigare anvint datorn och sig I'TiS som en
mdjlighet ate bli duktiga datoranvindare. For ndgra av dem var det till och
med en anledning f6r att delta i ITiS. Det fanns stora férhoppningar hos
dem om att utoka sitt I'T-kunnande. Denna kategori av lirare finns spridd
over ett stort antal arbetslag, ibland med tvd eller tre ldrare inom samma
arbetslag. I'TiS skapade forvintningar hos manga lirare, vilket ledde till att
besvikelsen blev desto storre dd forvintningar uteblev. Kritiken dr emel-
landt stark och det finns arbetslag som till och med siger att de kinner sig
“lurade” pa I'TiS. Dessa besvikna lirare for framfor allt fram kritik mot att
de inte fitt den hjilp med teknik som de hade forvintat.

I flera av arbetslagens projektplaner finns formuleringar om olika program
och tekniker som arbetslagen planerat att anvinda i sina respektive utveck-
lingsarbeten. Detta har sedan inte kunnat goras pa grund av for lite kun-
nande om [T-verktygen inom arbetslagen. Arbetslag med hga ambitioner,
sddana som ville prova ndgot nytt, trodde att planerna var styrande och att
behovlig hjilp skulle erbjudas. Lirarna upplever att de hade blivit lovade
det stdd som arbetena krivde. Det blev inte si. Det finns dirfor flera ut-
vecklingsarbeten som dndrades under arbetets ging. Nigra har dndrats for
att viss utrustning och teknik inte fungerat, andra har dndrats for att de
inte hade "7i#t” kunnande i arbetslaget och alltsd inte heller erbjods den

hjilp de behovde.

Lirarnas 6nskemal ir inte extrema pa nigot sitt. Inget av arbetslagen har
uppgett att de vill anvinda program och tekniker som i4r orimliga i skolans
verksamhet. I ett arbetslag efterfrigades kunskaper om att lira sig géra pre-
sentationer och redovisningar pa datorn. Ett av mélen f6r I'TiS-arbetet var
for detta arbetslag att ldta eleverna géra redovisningar av sina arbeten med
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hjilp av multimediala presentationer. Detta mal har inte kunnat uppnis
eftersom ldrarna sjilva inte behirskar tekniken, och att de inte fitt mojlig-
het att lira sig multimediala program under ITiS som de hade f6rvintat
sig. Ett annat arbetslag hade planerat att anvinda programmet Publisher,
att brinna CD-skivor och att lira sig mer om sokning pa Internet. Arbets-
laget fick inte hjilp med nigot av detta.

Kritiken mot f6r lite IT-kunnande gir hand i hand med kritiken att I'TiS
kom att handla fo6r mycket om annat in IT. Lirare blev besvikna da ITiS-
foretridare pd kommunniva, liksom handledare och seminarieledare, be-
tonade att ITiS-arbetet skulle bdde vara inspirerat av PBL och dmnesinte-
grerat. Lirarna i ett arbetslag hade forvintat sig att I'TiS skulle innebira att
*fi in mer IT i skolan”, som en lirare uttrycker det. Fler arbetslag upplever
en besvikelse dver att I'T inte har varit i fokus under I'TiS som de hade {6r-
vintat sig. Beteckningen IT i Skolan har skapat férvintningar hos lirarna.
De anser att statsmakten inte levt upp till det krav som lirare med all ritt
stiller pd en sddan satsning som ITiS. Att bli erbjudna mer IT-utbildning
anser de borde vara rimligt. Ett arbetslag berittar att under alla méten un-
der ITiS som de deltagit i har de 6verhuvudtaget aldrig startat en dator.

Aven annan kritik riktas mot ITiS-ansvariga pd kommunal och regional
niva. Arbetslag pé olika skolor har infor sitt ITiS-deltagande fatt fylla i en
enkit om sitt datorkunnande och om vad de 6nskar lira sig under ITiS.
Enkiterna har skapat forhoppningar hos lirarna, men har f6r flera arbets-
lag inte lett till ndgon utbildning. En ldrare siger: “Jag kinner att jag inte
har fitt mer kunskaper. I birjan da fick vi siga vad vi behivde och forvintade
oss, men det har liksom forsvunnit pd négot siitt”. Ett arbetslag fick skatta site
kunnande pa en 10-gradig skala. Vidare fick de fylla i en lista 6ver program
som de redan behirskade. Lirarna betraktade detta som en intike for att
de skulle vidareutveckla sitt datorkunnande utifrin den niva de befann sig
pa. En av ldrarna siger att vi saknade “mera subtil trining och mer kunskap
i anvindandet av datorer och program”. De undrar efterdt varfor “den diir
kartliggningen” gjordes. Vissa lirare ville gd en nybérjarkurs medan andra
onskade specialkunskaper. Det finns lirare som till och med uttrycker att
de inte ldrt sig ndgonting nytt alls om IT under ITiS.
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Betydelsen av ITiS-datorn

I bérjan av var utvirdering uppstod en hel del diskussioner kring att ldrare
som deltar i I'TiS fir disponera en dator, som efter tre ar tillfaller dem. La-
rarna har berittat entusiastiskt for oss vilken stor betydelse "ITiS-datorn”
har haft f6r deras majlighet att lira sig nya program och funktioner.

Trdnar pd egen hand

Lirarnas datorkunnande har okat betydligt, menar de, tack vare tillgingen
till en egen dator. De behover inte sitta kvar i skolan efter skoldagens slut
utan kan arbeta hemma. Vi har hort en och samma synpunkt upprepas pa
ungefir samma sitt frin ett stort antal lirare, nimligen vikten av att sitta
hemma och experimentera i lugn och ro. I skolan upplever de ofta tids-
press om de dver huvud taget har méjlighet att 3 tillging till en dator dir.
Det giller i synnerhet om de vill utnyttja Internetfunktionen f6r da “ske-
nar tiden”. Lirarna stimuleras ofta av en datorvan kollega i arbetslaget som
stottar och instruerar om nya program och funktioner. En ldrare berittar
om hur den egna liroprocessen kan gestalta sig efter att ha fitt instruktio-
ner av en kollega. Liraren siger: “Sen gdr man hem och si gor man fel, sen
sitter man dér en timme och si blev det ritt och si blir man himla glad sver
det ... det har varit himla roligt”.

Genom ITiS-datorn har sledes lirarna méjlighet att utveckla sitt dator-
kunnande. Det finns dven en annan aspekt, som lirarna f6r fram, nim-
ligen att tillgingen till en egen dator ocksd upplevs som “pdrvingande’.
Det finns lirare som siger att det gir inte att “skylla ifrin sig lLingre for att
inte kunna”. Nu har alla méjlighet. Négra lirare hade inte innan de fick
ITiS-datorn tillgdng till dator i hemmet. Andra hade dator men ingen
Internetuppkoppling. Det finns lirare som tidigare linat en dator. Att f3
en egen hemdator skapar méjlighet for alla att pa egen hand utveckla sitt
datorkunnande. ”Det dr det som iir fordelen med ITiS, att vi fick den hir
datorn som man kan anvinda hemma’, siger en lirare. Flera lirare gr s3
l&ngt i sitt resonemang att de menar att I'TiS-datorn ir en frutsittning for
att klara av arbetsuppgifterna, framfor allt inom ITiS. I ett arbetslag anser
lirarna att det dr “viktigt for kompetensutvecklingen” med tillgingen till en
egen dator.

Minga ldrare har barn som ocksd vill anvinda familjens dator. Lirarna
slipper nu konkurrens frén andra familjemedlemmar. En lirare siger: "Det
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dr en dator som jag sjilv i forsta hand kan jobba med och den finns tillginglig
Jamt hemma och det tycker jag dr jittebra”.

Onadig investering?

En 6vervildigande majoritet av lirarna dr mycket positiva till att de far
disponera en egen dator under ITiS. De ir ocksd 6vertygade om att det
inte hade varit mojligt for dem att genomfora arbetet som de gjort utan
"ITiS-datorn”. Hirvidlag 4r lirarna samstimmiga. Lirarna framhaller att
den kostnad som lagts pa datorer skulle kunna ha lagts pd nigot mindre
nyttigt, menar de. En lirare siger: "Vad kan det ha kostar alla dom hir da-
torerna, ... det hade man ju kunnat slinga pa kurser som ingenting, och det
hade varit absolut meningslist”. Liraren tilligger: "Det dir ett genialt drag art
ge oss var sin dator alltsd”. | flera arbetslag har ldrarna diskuterat samma sak.
En annan ldrare siger: "Framfor allt iir det ju bra det hiir att man fir en da-
tor. Kurser, det ir klart det ir bra och det ir viktigt men... jag tycker att det
har varit positivt”.

De ldrare som valt en birbar dator, vilket de flesta gjorde, anvinder den
bidde i hemmet och i skolan. Flera anvinder den ocks3 tillsammans med
eleverna. Mojligheterna har dirmed utokats for eleverna att anvinda fler
datorer i skolarbetet. Det finns flera exempel pa hur lirarnas ITiS-datorer
kommit till anvindning i undervisningen.

Lirarna flyttar inte datorn endast mellan hemmet och skolan utan de tar
dven med den till sommarstugan och pé resor. En lirare siger att det ir
smidigt att ta med sig en birbar dator. En ldrare berittar att da hon reste
bort mitt under I'TiS-arbetet, hade hon med sig datorn "och satt med den i
kniit och trinade pi PowerPoint. Det var ju att utnyttja den”, berittar hon.
Aven pendlare intygar fortjinsten med att ha en birbar dator.

Av samtliga cirka 130 lirare som vi har samtalat med uttrycker tio lirare
sig kritiskt om ITiS-datorn. Det ir lirare som redan har en avancerad ut-
rustning hemma och som anvinder den intensivt. De anser att I'TiS-da-
torn inte har samma prestanda och dirfor inte ticker deras behov. Vidare
menar de att det i de flesta hem redan finns en dator, kanske flera, och dir-
for dr det onddigt med ytterligare en dator att placera hemma.

Den andra typen av kritik framfrs av lirare som i mycket ringa grad an-
vinder datorer. Dessa lirare har inte behov av ytterligare en dator hemma.
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Lirarna anser att det hade varit bittre att anvinda medlen till att forbattra
skolornas datorutrustning. En ldrare siger: "Kanske hade det varit vettigare
att satsa pd att kipa fler datorer till skolorna?”. Lirare som anser att datortill-
gingen pa skolan redan ir god tycker att det dr onsdigt att varje I'TiS-ldrare
har en egen dator. Det dr dock fa lirare som ir av denna uppfattning.

Kvaliteten pa ITiS-datorerna har varit ojimn, har vi forstatt. Det finns
lirare som har haft "ozur” med sin ITiS-dator. Vissa datorer har kringlat
mycket. Det finns kommuner som har bytt ut datorer pa grund av strul
med dem.

Annan kritik handlar om att arbetslag fick vinta linge innan de erhéll
sin dator. Denna kategori av lirare behdvde en egen dator for att “#rina
hemma”. De drabbade lirarna upplevde det som mycket frustrerande att
inte komma igdng med att praktisera den nyvunna kunskapen. For ett ar-
betslag blev drojsmalet ldngvarigt. De hann ha bade arbetslagstriffar med
handledaren och seminarietriffar med andra arbetslag innan deras datorer
levererades. En av ldrarna blir upprérd nir hon pratar om det. Hon siger:
Vi fragade och frigade. ... det var ju inte klokt, vi hade ju inlagt miten och
konferenser med andra arbetslag och s hade vi inga datorer’.

IT i undervisningen

Reflektioner kring IT-verktyg

IT 4r dnnu inte ett naturlige verktyg i undervisningen, menar manga ldra-
re, dven om anvindningen av IT och tillgdngen till det blivit bittre under
senare dr. Det innebir att det fortfarande finns méjlighet att “vilja bort”
att arbeta vid datorer.

IT i undervisningen handlar mera om att utveckla sitt forhillningssitt
gentemot eleverna, menar lirarna i ett arbetslag. "Det finns ingen automa-
tik i att IT medfior elevaktiva arbetssiitt eller problembaserat lirande”, anser
en av lirarna. En kollega siger att "der kan vara lika mycket elevaktivt fast
eleverna gar till biblioteket eller intervjuar pensiondrer”. 1T i sig forindrar
inte arbetssittet utan innebir snarare “ytterligare en kunskapskilla, eller ett
stille att hiamta information ifrin”. Lirare, frin ett annat arbetslag, dr av
annan uppfattning. En av dem siger: ” Det idr mera som att introduceras till
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ett arberssiitt” och samtidigt 2 ldra sig olika tekniker, det dr ju en ny tek-
nik, en ny mediaform”. Det tycks dock rdda en samsyn frin flera arbetslag
att I'T kommer att paverka undervisningen, men de 4r oense om pa vilket
sitt och i vilken omfattning. Lirarna har dnnu inte “hittat den plats IT ska
ha i arbetet for att kunna bli en bra och utvecklande del av det pedagogiska
arbetet”, skriver ett arbetslag i sin slutrapport. En ldrare siger att ITiS ar ett
startskott for att anvinda datorn i skolan och att “det hir projekret tar inte
slut, det ir ju bara en borjan”.

Lirares uppfattning om hur elever ser pa att anvinda datorer i skolan skif-
tar. Det finns lirare som tror att elever stimuleras i sitt lirande om datorer
anvinds. Det finns ocksd lirare som menar att datorer idag inte lingre 4r
spiannande for eleverna och dirfor inte paverkar elevernas motivation eller
engagemang for skolarbetet. En lirare som tror att datorn fortfarande upp-
levs stimulerande av elever siger att “Jag tror att det iir spinnande med den
hiir datorn. Sen dir det, tror jag ocksa si att dom slipper anviinda hinderna for
att forma saker som dom redan i forviig vet iir jobbigt. Man kan koncentrera
sig pd det andra istillet och inda fi ut ndgonting som dr snyggt”.

Lirarna dr diremot osikra p& om arbetet vid datorn medfor en kvalitets-
forbittring av elevernas arbete. En ldrare menar att det finns en risk att det
mest handlar om en ytlig forindring “diir man ser mer till den firdiga pro-
duktens utseende, till formen, istillet for till innehillet’.

Elever som resurs

Lirarna pratar mycket om elever som ir datorvana och behirskar manga
program. Det finns elever som kan mer 4n lirarna inom vissa omriden,
men ir okunniga inom andra. Aven om elever ir duktiga pa att chatta och
spela spel sd kan de sakna kunskaper i hur man skickar och tar emot e-post
och i att anvinda ordbehandlingsprogram. Det tycks rida en betinksam-
het i flera arbetslag 6ver att elevernas kunnande inte tillrickligt kommer
till nytta i undervisningen. En ldrare siger: "V7 ir vildigt diliga pi att ut-
nyttja eleverna pa vad dom kan inom I'l] Det iir litt for mig att bli forbannad
[for att dom inte vill intressera sig for Word och Excel men det kan vara si art
Lisa och Pelle kanske dr jittebra pa att bygga en hemsida. Det kan vi kanske
ha nytta av i ett projekt”. En annan ldrare berittar spontant att hon har lirt
sig mycket av eleverna tack vare att datorerna ir placerade i en sal som bade
lirare och elever arbetar i. "Eleverna har liirt mig allt jag kan och jag har job-
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bat hir i stort sett i dtta dr. Sa fort man vill veta nigonting si visar eleverna
... man ser vad de gor hela tiden och man blir nyfiken. Det ir en utveckling i
datakunskap hir dagligen vill jag siga”.

Lirare berittar att iven om de inte behirskar ett program s anvinder de
det om det finns elever som kan det. Tidigare var de noga med att de sjilva
ville kunna hantera de program som de skulle anvinda tillsammans med
eleverna. En ldrare siger att lirarna inte behdver behirska ett program utan
de “kan tillsammans med eleverna utforska programmet”. Vi har hért manga
ldrare intyga att elever 4r oriddda och lir sig nya funktioner snabbt. Flera
ITiS-arbeten skulle fitt en annan uppliggning om de hade gjort om dem.
"Det ir ju si att barnen lir sig mycket fortare in vi. Hade de bara fitt den
lilla kunskapskoden frin birjan som vi fick hade de ju huggit det och kommit

igdng mycket tidigare. Det vet vi nu”, siger en lirare.

Tekniken stimulerar

Datorn ger méjligheter till omvixling i skolarbetet. Att gora digitala pre-
sentationer “uppfattar eleverna som ett nytt sitt att anvinda datorn pd”, me-
nar en ldrare. Eleverna tycker inte det i4r roligt att enbart sitta vid datorn
och skriva. Ndgot som &verraskat lirarna nir de arbetat med ITiS 4r hur
datorn har blivit "zt socialt centrum” dir elever agerar tillsammans. Oron
for att eleverna sitter ensamma vid datorn 4r obefogad och ldrarna menar
att “barn lir varandra, barn lir vuxna, det giller att slippa prestigen”.

En ldrare som undervisar i matematik menar att “for vissa elever ikar det
motivationen”, men liraren tror inte att de lir sig mer. Fysikldraren i samma
arbetslag berittar om program for fysikundervisningen, som hon tycker ar
bra for man kan se hiindelseforlopp och miita det som annars vore omdjligt art
uppfatta”. Kemildraren siger att "7 kemi dr det inte lika bra, dir ir det biittre
att hilla, blanda och greja sjilv”.

Motsatt argument kommer frin en annan lirare som siger: “Idag lockar
inte datorer eftersom anvindningen av dem har blivit avdramatiserad”. Det
beror pd att allt fler elever har tillgdng till datorer hemma, menar ldraren.
Eleverna ir inte “muiittade pi datoranviindning”, siger en lirare. Arbetet
skapar dven nyfikenhet pa att ldra sig att géra mer avancerade saker pa da-
torn.
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"Jag tror att det stimulerar deras lisintresse och intresset for att skriva ocksd”,
siger en ldrare. Eleverna fir en pdtaglig upplevelse av hur en text vixer
fram. Elever som har lds- och skrivsvirigheter har littare for att uttrycka sig
di de anvinder datorn 4n nir de skriver f6r hand, anser flera lirare, frimst
speciallirare. Eleverna kan anvinda stavningskontroll och arbetena kan
skrivas ut snyggt. Det dr stimulerande f6r dem nir de kan presentera en
skrift som dr “prydligt skriven” pa datorn, menar lirarna. I ett arbetslag har
lirarna uppmirksammat att eleverna blir mer motiverade att ritta sina tex-
ter om datorerna anvinds. Eleverna “provar sig fram och ger sig inte forriin de
Jatt det riitt”, siger ndgon av lirarna. Att eleverna blir mer néjda med sina
arbeten da de ir prydliga, har vi hért frin manga lirare och elever. Pojkar
har ofta problem med handstilen framhéller en lirare. Enligt ndgra lirare
har elever tack vare datoranvindning vid skrivandet blivit uppmirksamma
pa skillnaden mellan tal- och skriftsprik i sina arbeten under ITiS.

Internet — inte ldtt!

En IT-funktion som engagerar alla lirare mer 4n andra ir Internet. Inter-
net skapar otroliga méjligheter, berikar och férbryllar. Det rder en sam-
stimmig uppfattning hos ménga lirare om vikten av att lira sig anvinda
Internet. Eftersom Internet inte erbjuder endast en funktion, utan ett
odndligt antal, dr det tidskrivande att ldra sig. Det som ldrarna framfor allt
nimner ir att elever har svirt for att hitta relevant information pa Internet
och att det idr svart act hitta bra sokvigar.

Minga texter pa Internet ir f6r komplicerade och det 4r svért att hitta na-
got av intresse for elever i skolar 5 och mycket av informationen i4r pa eng-
elska. Lirarna menar dock att detta har eleverna ocksd kommit fram till
och de har allt mer sékt information i “anpassade bicker”, sisom liromedel
och faktabdcker for barn och kommit pa att “der var ju jittebra och mycket
liittare att lisa”. Lirarna ser det som ndgot positivt f6r de menar att det
finns en overtro pd att Internet “ir lisningen pd allt”. De berittar att frin
borjan var det “garlopp” till datasalen, men att biblioteket, som ligger vigg
i vigg med datasalen, blivit allt mer “befolkat” under arbetets ging. Flera
spraklirare #r kritiska till att anvinda Internet eftersom det dtgir mycket
tid att soka information och att lite tid dgnas 4t att kommunicera. Det ir
bittre att eleverna anvinder spraket genom att lyssna, tala och skriva 4n att
de sitter och skriver ut dokument pé engelska som de inte forstar, anser en
larare. Samma ldrare siger: "Det finns speciallinkar att gi in pa for att hitta
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bra material, men de tycker liksom att det ir lite roligare att var ute pa andra
stéillen pa niter”. Det ir tidskrivande att hjilpa eleverna att forstd de texter
de hittat.

Under I'TiS-arbetet har lirarna sett att eleverna manga ginger viljer att an-
vinda bdcker och digitala uppslagsverk framfor att soka information med
hjilp av sskmotorer som till exempel AltaVista och Yahoo. Lirarna i ett ar-
betslag menar att det blir allt mer vanligt att deras elever himtar bilder pd
Internet och texter frin bocker och digitala uppslagsverk. "Der har ju bide
eleverna och vi liirt oss att har man bra litteratur si dr det betydligt mer viirt
dn Internet”, menar flera av lirarna.

Allt ifrigasittande om texter pa Internet foranleder lirarna i ett arbetslag
att stotta eleverna i deras lust att hitta information pé nitet. De vill inte
att eleverna ska bli besvikna och sluta vara nyfikna pé att surfa pé nitet.
Eleverna behéver dirfor uppmuntras. Dessa lirare brukar dirfor skicka
med nigra “varnande” ord till eleverna. De kan lita s hir, enligt en ldrare:
"Ni ska veta att den information ni fir dr ofta svir, for det dr vuxeninforma-
tion. S det iir inte alltid sikert att ni kan anvinda den, men gé in och se och
sen kan vi kanske plocka ut nyckelmeningar, vi kan hjilpas dt”. Det finns
elever som tror att det bara dr att “himta ndigot och klistra upp det, si iir det
klart sen”. Mycket tid liggs p& att hjilpa eleverna att sovra i material och att
diskutera innehéllet i det. For att information ska omvandlas till kunskap
for eleverna méiste den “forankras i eleverna’, siger lirarna. Lirarna har
bestimt sig for att ha lektioner i “etik och fillor” avseende informations-
sokning pd Internet. De ska ocksd prata med forildrarna om det pd ett
forildraméte. Tidigare hinde det aldrig att ldrarna i detta arbetslag rekom-
menderade eleverna att séka information pa Internet, men det hinder ofta
numera. Om en elev frigar om de fir ta med sig bocker hem for att gora
sina lixor, kan ett svar frdn lirarna bli: Ja, det iir klart ni fir men sen kan
ni ju gd in pd Internet och titta ocksd”.

Kallkritik

Killkritik har nistan blivit ett nytt honnérsord i skolan. Bade ldrare och
elever pratar mycket om hur viktigt det ér att granska killorna pé nitet.
Eleverna har blivit bittre pa att forhalla sig kritiska till killor de hittar pd
Internet. Lirare i ett arbetslag har insett vikten av att bdde de och eleverna
miste arbeta med killkritik for att kunna granska den information som
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finns pa Internet. Bocker kontrolleras och bedéms innan de kommer i
tryck och recenseras och kritiseras direfter, menar lirarna, “diremot kan
vilken knéippskalle som helst skriva in pd Internet vad som helst”, siger en li-
rare. En ldrare later eleverna redovisa sina arbeten och den information de
himtat pa Internet infor varandra. Liraren siger: "Det finns faktiskt en risk
att man mycket snabbt kan komma ét information pa Internet om man bara
kopierar och klistrar in. Man kanske inte har en aning om innebdllet om man
bara liist lite grann av det, i sd fall ir det viktigr att man sjilv presenterar och
diskuterar sitt arbete”. En lirare siger att lirares viktigaste funktion dr "ast
liira elever, och att gora dem medvetna om det hir med killkritik. De kommer
Ju att anvinda Internet vildigt mycket och dirfor éir det viktigr att vi verkli-
gen jobbar med det”.

Att diskutera killor har dven ett annat syfte. Elever kopierar text frin Inter-
net vilket ir ett "dilemma” for flera lirare. En lirare i engelska berittar att
elever kopierat arbeten i engelska frin nitet och sedan limnat in dem som
om de skrivit dem sjilva. "Men det ser jag direkt att det hiir har de inte gjort
sjilva. Sd jag har blivit duktig pa att sika pa néitet, men det tar mycket av min
tid”, siger hon. I ménga skolor uppmanas dirfor elever att ange killor och
exakta adresser for den information de himtar pa Internet. P4 en skola far
eleverna inte godkint pé sina arbeten om inte sokadresser anges.

Utrustningen

Det rader diskussioner pa de flesta skolor om hur datorerna bor placeras.
Det finns lirare som anser att det 4r littare att bedriva undervisning om
det finns tillgdng till datasalar. De som saknar en datasal upplever att det
blir splittrat och rorigt dd elever ska placeras pa olika platser samtidigt. An-
dra menar att om IT ska betraktas som ett av flera verktyg méste verktyget
vara tillgingligt, inte vara utplacerat i datasalar. Foresprikarna for denna
dsikt menar att s fort en dator behdvs sd ska en lirare eller elev kunna
anvinda den. For dessa ldrare dr det frimmande att “gd ivig till en speciell
sal” for att utritta arbetet, dd blir datorerna inte “ezr naturligt redskap” for
eleverna, siger en lirare. P4 en skola finns datorerna placerade i en stor sal
didr bade lirare och elever arbetar sida vid sida. Lirarna med denna erfa-
renhet tycker att det fungerar mycket bra. De kan hjilpa elever, {3 hjilp av
elever och ocksé ha kinnedom om vad elever gor vid datorerna.
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Ett annat problem som ldrarna tar upp ir att pd en del av skolorna har de
for i datorer och omodern teknik. Lirarna i ett arbetslag pdpekar att efter
ITiS kan bdde ldrare och elever anvinda sig av I'T-tekniken s nu vill de ha
modern utrustning pa skolan f6r att kunna arbeta med datorn som ett in-
tegrerat verktyg i undervisningen. Ofta anser ocksa lirarna att det tar ling
tid att fa [T-support nir det uppstir problem med datorerna.

Lirarna har manga tankar om hur IT skulle kunna utvecklas som ett verk-
tyg i undervisningen. Det primira ir forstds att tekniken ska fungera bittre
dn idag, att det ska vara storre tillginglighet och mer anvindarvinligt. Vid
ett seminarietillfille erbjods ett arbetslag ett antal olika workshops om-
kring datoranvindning, men tekniken kringlade. "Vi fick mer pappersteore-
tiskt ta till oss lite material”, siger en av lirarna.

Det skulle vara littare och roligare att anvinda datorn i undervisningen
om datorerna pa skolan var lite frischare och om de hade tillging till fler
datorer som fungerade, anser ett arbetslag. Som det ser ut idag finns det
manga hinder och svirigheter nir det giller det tekniska och det skapar
mycket frustration.

Flera arbetslag beklagar sig 6ver att tillgingen pé datorer ir délig och att
utrustningen 4r omodern. Dessa lirare konstaterar att skolans IT-utrus-
ning ir férhillandevis omodern i jimf6relse med andra organisationer och
institutioner utanfor skolan. En ldrare jimfor med da hon sjilv var ung
och studerade. Liraren siger: "For vi minns ju sjilva nir man lirde sig art
skriva maskin i skolan sd satt vi med si hir manuella, och ute pd jobbet si
var det elektriska, jag har till och med varit med om att ha riknat matematik
pad en sin hir stor kassarikning men nér man kom ut s var det elektriskt. Si
kinns det ungefir idag. Det finns inte en arbetsplats utan att man jobbar i
datamiljo”. Liraren tilligger nistan uppgivet att "vi har elever som limnar
0ss och som knappt kan skriva en text ens”. Lirarna anser att ['TiS-satsningen
dr bra och vilkomnar den, men hade 6nskat att i stort sett varje elev hade
en dator att tillga.

Det har hint att ldrare har fitt vinta flera veckor pa att i hjilp med da-
torerna. “Det kan giira en tokig”, siger lirarna. En lirare menar att proble-
men med [T-tekniken gett nya utmaningar och det har inte enbart varit
till nackdel. Istillet f6r att vinta pd hjilp frin den IT-ansvarige liraren
har de provat sig fram och gjort mycket av installationerna sjilva. Lirarna
tycker att de lirt sig en hel del om IT och skaffat sig ett nytt kontakenit.
En ldrare menar att "vi har nu en annan pondus pa négot vis, nér vi har gitt
igenom det hiir”.
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KAPITEL 8

Elevernas erfarenheter

Under vira samtal med elever och under vir nirvaro i1 klassrummen har vi
hért manga elever beritta att arbetet inom ITiS skiljer sig frin annat skol-
arbete. De menar ocksi att arbetsformerna 4r annorlunda eftersom datorn
anvinds mer och pé ett annat sitt. Eleverna berittar ocksd att de sjilva tar
ansvar for undervisningen pa ett annat sitt dn de brukar. Deras roll i un-
dervisningssituationen har forindrats. I detta kapitel redovisas elevernas
synpunkter pd och erfarenheter av deltagandet i ITiS. De berittar ocksd
om sitt intresse, som ir olika utbrett, om datorer och hur de har lirt sig det
de kan. Inledningsvis redovisar vi elevernas syn pa och virdering av olika
inslag i I'TiS-arbetena med fokus pa aktiviteter kring datorn och andra
[T-verktyg samt hur de upplevt sin egen roll i arbetet. I det pafsljande av-
snittet ges en dverblick utifrdn elevernas syn pd vad det “annorlunda” med
ITiS bestar i. Manga elever dgnar mycket av sin fritid 4t att spela datorspel,
chatta och 7surfa”. Sist i kapitlet dterges datoraktiviteter som elever dgnar
en del av sin fritid 4t. Flera elever jimfér nimligen sina datoraktiviteter pd
fritiden med hur datorer anvinds i skolarbetet. For att elevernas engage-
mang ska framtrida i texten dterges rikligt med citat frin dem och exempel
pa situationer som de refererar till.

Miénga elever berittar om nya spiannande inslag i skolarbetet dd de redovi-
sar sina erfarenheter av I'TiS. Eleverna sjilva talar inte om att lirandemil-
jon har fornyats. Den bild som framtrider, efter att ha observerat pigiende
ITiS-arbeten och samtalat med cirka 210 elever, ger indikationer pa att
ITiS kan ha frambringat en férnyelse av elevernas miljo for lirande.

Glimtar fran arbetspass

I detta avsnitt bjuder vi in ldsarna att “ta del av” ndgra av de aktiviteter
som ingdr i elevernas I'TiS-arbeten. Manga av aktiviteterna ir relaterade till
datoranvindning. Eleverna utforskar hur olika IT-verktyg kan anvindas.
Eleverna arbetar mestadels i grupper och hjilper och lir av varandra. Bide
elever och lirare tilldelas under ITiS roller de inte alltid 4r vana vid.
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Datorrelaterade aktiviteter

Tidigare har framkommit pd en dversiktlig niva bade vilka IT-verktyg och
vilka datorprogram som ITiS-arbetena kriver och som eleverna hanterar
(kap. 5). Fylliga beskrivningar av tre arbetslags arbete har ocksd presen-
teras tidigare (kap. 4). I detta avsnitt erbjuds nigra glimtar frin ett antal
elevgrupper med betoning pé deras arbete med olika I'T-verktyg. De flesta
elever tycker att de har anvint datorn mer under ITiS 4n innan och det ar
fler lirare som later dem anvinda den. ITiS-arbetenas utformning har for
dessa elever krivt att datorer och annan IT-utrustning anvinds i okad grad.
Det finns emellertid dven elever som anser att de inte har anvint datorer
och annan teknisk utrustning mer under I'TiS 4n innan. Denna sista syn-
punkt 6verensstimmer med vad vissa lirare ocksé for fram. Lirare i ndgra
arbetslag har berittat att de till och med har minskat sin anvindning av I'T
i undervisningen. De menar att de anvinder I'T med eftertanke och mer
reflekterat 4n tidigare. Redovisningen nedan bygger pé vad vi har observe-
rat pd skolorna och vad elever har berittat. Exempel frin pigdende arbets-
processer presenteras kronologiske, frin de yngsta eleverna till de ildsta.

Elever i de lidgsta skolaren, forskoleklass till skolir 3, anvinder ganska lik-
artade I'T-verktyg, om dn pd ndgot skiftande sitt. De anvinder digitalka-
mera, PowerPoint med tilliggseffekter, ritprogram, ordbehandlingspro-
gram och de skannar bilder samt soker information pa Internet.

I ett arbetslag har eleverna fotograferat med digitalkamera och ska lira
sig att “ligga till effekter” med datorns hjilp. Eleverna har som uppgift att
ligga in animationer och musik som komplement till bilderna som de har
lagt in i PowerPoint. Lirarna visar och foresldr olika alternativ och skéter
det mesta av tekniken medan eleverna tittar pa och lyssnar. Eleverna viljer
ljud och effekter som de provar.

En annan elevgrupp “forskar” om nallar. En av eleverna berittar att de " gick
in pd Internet om Nalle Puh, Bamse, Baloo, Paddington, Bjornes magasin och
lite om Tiger”. Hon fortsitter med att siga: ” Det fanns tusen, miljoner bilder
pé Nalle Pub. Vi klickade ut dem. Det blev olika papper om olika nallar. Sen
klistrade vi fast dem pd ett stort papper, vi klippte och limmade”.

Fem flickor i ett arbetslag har tillsammans med skolans lrare i textilslgjd
arbetat med en nyinkopt datoriserad symaskin. Eleverna har fotograferat
naturbilder med en digitalkamera samt plockat saker frin naturen. Flick-
orna skannar in ett ronnbirsblad i ett datorprogram kopplat till symaski-
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nen. Liraren skoter till en bérjan tekniken och visar eleverna som direfter
tar vid och skannar in egna bilder i datorprogrammet.

Flera elever gor PowerPoint-presentationer. En elevgrupp ligger in en bild
som de tagit med digitalkamera pd smycken som de tillverkat av stenar.
Eleverna spelar ocksa in ljud, vilket innebir att en elev liser in en text som
eleverna forfattat tillsammans. I gruppen finns en flicka som ir ndgot ar
dldre dn de andra. Hon skéter alla instillningar p& datorn och det mesta av
tekniken. Presentationen innehaller bade bild, text, ljud och minga andra

effekter.

I ett annat arbetslag skriver eleverna en “bokjournal” pd datorn. Eleverna
skriver in boktitel, forfattarens namn och datum for nir de har list en viss
bok. Efter varje list bok “fyller de pi” med ny information i sin bokjournal.
Lirarna vill att bokjournalen ska f6lja eleverna upp genom skoléren. Avsik-
ten med att skriva en bokjournal ir att elever och lirare skall ha 6verblick
over de bocker som eleverna liser. Eleverna uppskattar arbetet och en av
flickorna i klassen siger: "Om jag har list iinnu mer och skriver in det, da far
man ju jobba med datorn mer’.

En klass gor en digital presentation av sin klass. De anvinder programmet
Hyperstudio. Lirarna har tagit bilder med digitalkamera pa eleverna och
eleverna kompletterar med att ligga in en hilsningsfras som ska horas di
man klickar pi elevens ansikte. Eleverna ritar ocksé i ett ritprogram, men
for manga dr det svart for “pennan flyger si snabbt” pa datorn. Eleverna
ir fortfarande i en “klotterfas”, enligt lirarna. Eleverna provar olika verk-
tyg och funktioner med st6d av liraren. Mot slutet av passet blir eleverna
trotta, de lyssnar inte si noga pa vad liraren siger och till slut gor liraren
allt mer av arbetet sjilv.

Bland elever som ir ildre, som gér i &r 4-6, forekommer samma I T-verktyg
och funktioner som i de ligre dldrarna. Utover dessa anvinder de e-post-
funktionen och Internet med vars hjilp de bland annat laddar ner bilder.
Repertoaren av datorprogram ir éver huvud taget storre i denna alders-

grupp.

P4 en av de skolor dir eleverna gor en skoltidning har arbetet delats upp
mellan eleverna. Elever fotograferar med digitalkamera, skannar bilder,
skriver &sikter om webbsidan Dobedo, som dr mycket populir bland
eleverna, och om programmet Chefren. Programmet Publisher ir ett cen-
tralt verktyg for eleverna. Nagra flickor tycker det dr “u/” att arbeta med
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Publisher; de siger sig ha trottnat pd Word. Arbetet gér ut pa att skriva
texter och ta bilder och ligga in dem pa datorn. Eleverna i denna klass an-
vinder ocksd programmet Chefren, som de har lirt sig tidigare i skolan, de
skickar och tar emot e-post i GroupWise och anvinder Excel f6r att gora
korsord. Enligt flickorna ir arbetet med skoltidningen innehéllsrikt och
tidskrivande.

I en klass ska eleverna skapa en CD-rom om sitt imnesomride som hand-
lar om Europa. De skriver texter pd datorn, skannar bilder, “plockar” ner
bilder frin Internet och arbetar med Publisher, som de anser ir svart. Det
innehaller ménga “konstiga” ord, enligt ndgra av flickorna. Nigra pojkar i
klassen ir inte ndjda med arbetet de gor inom ITiS. De siger att de far
mycket skill” och att det inte finns ndgra bra program pé skolan. De skulle
girna vilja anvinda PhotoShop, men det finns inte tillgingligt for dem.
Flickorna i klassen, som dr mer ndjda dn pojkarna, berittar att det ir en-
dast i I'TiS-arbetet som datorerna anvinds.

I en annan skola har eleverna inte arbetat mycket med datorer innan ITiS
pa grund av att deras ldrare inte 4r datorvana. Under I'TiS-arbetet diremot
har de anvint datorerna en hel del. ITiS-arbetet handlar i huvudsak om att
kommunicera med elever i ett annat land via e-post. Eleverna har lirt sig
att soka information pa Internet, ladda ner bilder, brevvixla via e-post och
framfor alle lire sig ordbehandling. Datorliraren har utformat ett diplom
till eleverna som anger de moment som trinas. Diplomet utgor en sporre
for dem. Eleverna arbetar i egen takt och d& ett moment ir avslutat gir de
vidare till nista.

I den ildsta gruppen, frin &r 7 och uppat, ir skillnaden inte sirskilt stor
vad giller antalet datorprogram och I'T-funktioner i jimforelse med alders-
gruppen innan. Den pedagogiska processen i denna dldersgrupp skiljer sig
ddremot markant frin de tvd tidigare. Manga av eleverna har férmodligen
arbetat en hel del med datorer tidigare och en majoritet av dem kinner sig
trygga med I'T. Eleverna resonerar om vad de gér, hur de gor och vad de
lar sig. I denna dldersgrupp dr det flera elever som berittar att de forutom
IT ocksé i hog grad anvinder vanliga lirobocker i ITiS-arbetena. Sirskilt
ett arbetslag arbetar med avancerad IT i skapandet av en turistguide. Det
arbetslagets arbete dterfinns inte i detta avsnitt eftersom det har beskrivits

ovan (kap. 4).
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P4 en av skolorna arbetar eleverna med imnesomradet Europa. Varje elev
har valt ett land som de vill arbeta med. De s6ker information om landet
pa Internet och i olika slags bocker. Eleverna ritar landets flagga f6r hand
och firgligger den. Under vart besok dgnar sig minga elever &t att soka
brevvinner frin linder som de har valt att arbeta med.

Det dr svért for eleverna att hitta brevvinner. Nigra elever har skickat
manga brev och 4nda inte fitt kontakt med en kamrat i “#” land. En
pojke berittar: "Man skulle ta kontakt med en i det landet och skriva frigor.
Jag skickade 40 brev eller si, men ingen har svarat. Alla har inte fitt nigot
svar”. Eleverna berittar att ndgra i klassen har fitt svar och att de har delat
med sig av sina brevvinner till kamrater. Eleverna tréttnar si sméningom
pa att soka brevvinner. En pojke siger: “Jaga brevviinner iir det enda vi gor
just nu”. Det dr meningen att eleverna ska soka sddan information av sina
brevvinner som de inte kan hitta pd annat sitt. Det har ldrarna sagt. De
kan ocksd genom brevvinnen “kontrollera om viss fakta stimmer”, siger de.
Flera elever tror att svarigheten att hitta en brevvin beror pa att innehallet
i breven ir skolinriktat. En pojke siger: “Jag tror att de inte svarar for att
man héller pi med ett projekt i skolan och de vill inte hjilpa till med det. Det
dr inget kul. De vill att man ska friga om annat. Vi fir inte ljuga eller s, nir
vi mejlar”. Eleverna ir 6vertygade om att om brevens inneh3ll hade hand-
lat om fritidsintressen som sport, film och musik, hade intresset att besvara
dem varit stérre. Den information som eleverna skickar till sina brevvin-
ner dversitts till engelska. Att dversitta texter till engelska upplever de som
ett sjilvklart krav. En av pojkarna siger att “man fir anvinda tolken i IT.
Alla texter éir inte pad engelska, i AltaVista fir man vilja sprik’.

De soker ocksd information pa Internet. De trycker ut material som inte 4r
relevant och dgnar mycket tid 4t att sovra i alla texter. Ndgra flickor hittar
information pa Life on Line. En av dem siger: “Jag har fitt en massa dir
och sd har jag tittat pd Bonniers stora lexikon ... vi har det pi CD”. En pojke
berittar: "Hitta fakta gor vi pd en speciell sida som lirarna har bestimt. Man
mdste ha ett losenord for att komma in diir. Man gir ocksd in pd AltaVista och
alltid hittar man négon sida diir’.

Eleverna i ett annat arbetslag upplever svérigheter med att hitta relevant
information pé Internet. Det finns bidde férdelar och nackdelar med In-
ternet, enligt flickorna. De skriver ut fér manga sidor och det ir svart att
sovra. Det dr ocksd arbetsamt att versitta de engelska texterna, trots att
de far bra trining i engelska spriket genom sina aktiviteter vid datorn. I
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utvecklingsarbetet anvinder de forutom Internet ocksd Word och Power-
Point. Eleverna har fitt information av lirarna om sirskilda séksidor som
de kan utnyttja, sd kallade WebQuest. Dessa leder bade till Skolverket och
Skalman. Eleverna hittar mycket allmin information p& dessa sidor om
andra virldskriget, som deras arbete behandlar, men inte vad de séker. En-
ligt eleverna soker “man inte sd mycket i skolbicker nu for att nu siker man
pa Internet ... man ska lira sig granska allt man fir”. Mycket av samtalen
med eleverna i denna klass, handlar om killkritik och datorns roll i un-
dervisningen. Eleverna har kommit till insikt att granskningen av de texter
de ldser 4r mycket viktig. Eleverna dr ndgot oense om virdet av att arbeta
med datorer och att s6ka information péd nitet. Ndgon i gruppen ir skep-
tisk och siger: "Det kinns lite dverskattat att man ska hilla pa, speciellt om
man inte hittar ninting pd Internet inda. Det stir likadant i skolbickerna,
men jag vet inte om man kan lira sig och giira det bittre att soka ... Det dr
viktigare att satsa pd att man har skolbicker som ér bra,”. En elev som ir av
annan asike siger: "Det dir kanske det som iir bra med Internet, att man far
olika sidor av saken och inte bara pedagogiska skolbocker som man tinkt art
nu ska dom liisa det hiir. Aven om de kanske iir bra”. Flera av eleverna anser
att datorn dverskattas som verktyg i skolan.

Datortillgang

Det som dominerar elevernas utsagor kring skolans datorutrustning ir att
den ir otillricklig eller att tekniken inte fungerar. Sddana yttranden finns
frin de flesta skolor. Det ir litt att forstd att eleverna bekymrar sig dver
tekniken d& den inte fungerar eftersom arbetsuppgifterna ir beroende av
den. Oavsett hur utrustningen faktisk dr, uppstar emellanit problem med
tillgingligheten, tekniken eller programvaran.

De flesta elever som vi har samtalat med anser att det finns f6r fi datorer
att tillgd for ITiS-arbetet. Datorerna idr ocksd “sega” och “kringlar” ofta,
enligt eleverna. Skolornas utrustning har, enligt eleverna, férbittrats i och
med ITiS eller strax fore. Samtidigt som eleverna beklagar sig éver dato-
rerna siger de forstdende att “skolan har inga pengar”. For nigra elever i
de yngre ldrarna finns endast tre datorer for cirka 45 elever. Dessa elever
siger att de inte ofta anvinder datorer i undervisningssammanhang. P4 en
annan skola, ocksd med elever i de yngre skoldren, finns sex datorer som ir
uppkopplade till nitet. Eleverna p& denna skola siger att de har begrinsade
mojligheter att anvinda Internet, som ir ett av deras verktyg i ITiS-arbetet.
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P4 ménga av skolorna finns datorer utspridda i olika lokaler; de finns i da-
tasalar, i bibliotek, i studiehallar och i klassrum. D& manga elever samtidigt
behover arbeta vid datorerna "bokas” s& manga av dem som méjligt, men
det uppstdr inda tringsel vid dem.

Ett ord som frekvent anvinds om datorerna ir att de idr “sega”. Ofta giller
det datorer som ir Internetuppkopplade, men dven andra. Eleverna jim-
for med de datorer som de har i sina hem och menar att skolans datorer
ar “gamla och diliga”. "Nir man gér in pd min diskett di tog det jitteling
tid och man far viinta ett tag innan dom hiir grejorna som man ska klicka in
pé fungerar”, berittar en elev. I stort sett alla elever har erfarenhet av att
tekniken “krdnglar”. Eleverna stors i sitt arbete och deras engagemang for
uppgiften svalnar.

Négra flickor berittar att de aldrig fir nigon tid att sitta vid datorerna,
bland annat f6r att pojkarna “alltid tar for sig”. Om de fir tillging till en
dator "sd hinger killarna dir inda och stir och di ger man upp”, siger en av
eleverna. P4 vissa skolor tycks det rida en outtalad “ku/tur” som innebir
att dldre elever har foretride till datorerna framfor yngre och att pojkar har
foretride till dem framfor flickor.

Den otillrickliga datortillgingen péverkar elevernas arbetsinsatser. De
elever som anser att det rader brist pa datorer menar att “dez var roligt nir
man hade datorn”, men att de fick vinta linge innan den var disponibel.
De uppskattar inte de ”pauser” som uppstar. Minga elever har fitt std ut
med ldnga vintetider. Alla har inte formigan att snabbt 4ndra sin plane-
ring och pabérja andra arbetsuppgifter. En konsekvens av dessa ofrivilliga
vintetider blir att elever “springer omkring och stor varandra’. Det dr spring
i korridorer, elever pratar for hogt med varandra och elever brikar med
varandra. For att undvika att vinta pa att en dator blir “edig” forligger
flera av eleverna en del arbetsuppgifter, som kriver datoranvindning, till
hemmen. En pojke siger ”Man fick skriva hemma for det var alltid upptaget
vid datorerna”. Anledningen till att elever arbetar hemma ir dels att de far
bittre ro, dels har bittre utrustning.

Det 4r minga elever som rikar ut fér problem med datorer under ITiS.
g

I ett arbetslag rikade nigra flickor ut f6r "datorstrul” och fick dndra sin

planering. I ett annat arbetslag hade nigra elever planerat att videofilma

under ett studiebesok, men kameran fungerade inte. For flera elevgrupper

har texter “forsvunnit”, datorer fungerar diligt och de som fungerar saknar

aktuella program.
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Elevrollen

Elevernas roll under ITiS har i flera avseenden skiljt sig frin det som de ir
vana vid. Av samtliga 24 arbetslag 4r det 20 som genomfér sina arbeten
med grupper av elever. I de 6vriga arbetslagen har inte eleverna ingitt i
grupper som varit varaktiga. I grupperna har oftast ett bra arbetsklimat ut-
vecklats. Eleverna har fordelat arbetsuppgifter mellan sig och stottat varan-
dra under arbetet. Inom ITiS har grupperna tilldelats ett stort ansvar och
de allra flesta vill girna leva upp till de f6rvintningar som stills pa dem.
Eleverna kompletterar varandra, har olika kompetens, talang och olika in-
tressen. Utifrén elevernas utsagor om hur samarbetet med kamraterna ge-
staltat sig i grupperna har vi kunnat skonja tvd modeller f6r hur eleverna
lir under ITiS. Elever lir genom att en eller ett par elever lir andra eller
genom att elever bidrar med olika kompetenser och lir av varandra. Mo-
dellerna 4r inte renodlade men har ett tydligt fokus. I flera arbetslag delade
lirarna upp ansvaret for elevgrupper mellan sig. P4 det viset kom de att f3
en ny roll gentemot sina elever, en handledarroll.

Eleverna arbetar i grupp

Vir tolkning, utifrin vad eleverna berittar om sina respektive arbeten, idr
att grupperna 6verlag fungerat bra och att eleverna ir positiva till arbets-
sittet. En elev frin ett arbetslag siger: "Det var kul och lugnt, alla jobbade
bra”. Grupperna var for flera elever sammansatta pé ett annat sitt in bruk-
ligt (se kap. 5). Det som framstir som nytt for eleverna ir att de arbetar
med elever i andra klasser och i andra aldrar. Att flera olika 3ldrar samver-
kar inom ITiS ir inte ovanligt. Det finns till och med elever som arbetar
tillsammans med elever frin en annan skola. For lirarna har det varit bade
viktigt och noédvindigt att ha fungerande grupper. En strategi som vi har
forstate att ménga lirare tillimpat ir att sprida datorvana och I'T-kunniga
elever i olika grupper. En elev siger: ”Det var bra att jobba ihop med an-
dra’. I olika sammanhang dyker det upp kommentarer frin eleverna som
visar att dldershierarkin i skolan ir pataglig och levande. De som fick till-
fille att arbeta med ildre skolkamrater var sirskilt njda. S& hir uttryckee
sigen elev: "Man fir ju kontakt med dem som dr lite hogre”. Det finns ocksd
grupper som har haft svart att utveckla ett bra samarbete. I ett arbetslag
tyckte ndgra pojkar att det ibland var tjafsige”. Flickorna i samma arbets-
lag tyckte att pojkarna inte var serivsa med arbetet. De siger att "en av kil-
larna for runt hela tiden” och att det var ganska "rorigt i korridoren” nir de
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skulle arbeta. Dessa citat kommer frin unga elever. Aven nigra elever frin
de senare dren i grundskolan beklagar sig 6ver att arbetsférdelningen mel-
lan pojkar och flickor i deras klass inte fungerat tillfredsstillande. Flick-
orna siger att pojkarna anser sig vara duktigare dn flickorna pé att hantera
datorer och att de dirfor anser att de “ska” ansvara for aktiviteterna vid da-
torn. En flicka siger att "de som kunde mycket om datorer satte sig framfor
dem och skitte allt med PowerPoint, samarbetet var kanske inte pd topp, jag
vet inte riktigt varfor”.

Elever lar andra

Det finns grupper som kidnnetecknas av att det finns viss kompetens hos
en eller ett par elever som de 6vriga i gruppen inte har men behéver ha till-
ging till. Det som eleverna frimst talar om 4r att ha kunskap om datorer,
datorprogram och att férstd ndgot av tekniken. Exempel pd denna asym-
metriska modell for lirande ir, ndgot onyanserat uttrycke, ate duktig lar
svag och ildre lir yngre. Dessa bida aspekter sammanfaller ibland, det vill
siga att dldre dr kunniga och yngre ir okunniga, men inte alltid.

Det ir vanligt att det finns dtminstone en eller ibland tvé elever som ir
vana datoranvindare. Dessa elever har en viktig uppgift att fylla inom
ITiS-arbetena eftersom mycket i arbetenas utférande ir beroende av den
moderna tekniken. I de flesta fallen handlar det om att elever hjilper och
stottar jimndriga kamrater. Det finns ocksd exempel pé elever som lir yng-
re skolkamrater att anvinda datorerna. I en elevgrupp har eleverna i skolar
5 och 6 lirt sig att hantera kommunens intranit. Eleverna berittar att de
hjilper yngre kamrater pa skolan att lira sig anvinda intranitet. I ett an-
nat arbetslag ingér elever frin skolar 1-3. I denna grupp ir det pojkar i ar
3 som hjilper de yngre kamraterna med PowerPoint. Pojkarna siger om de
yngre eleverna: "De kan inget eller bara lite”.

Mainga elever siger att de far hjilp med datorerna och "det tekniska av en i
gruppen’”. Eleverna har olika intresse for att lira sig att anvinda datorer. En
elev siger: "En del kan lite mer och det iir en del som dr lite osikra pd att an-
viinda datorn”. Det finns en betydande medvetenhet hos eleverna om vil-
ket kunnande kamraterna har vad giller IT. De datorkunniga eleverna ir
eftertraktade av andra elever pé skolan. Nagra av dem som ir sina kamrater
behjilpliga anser sig gora en bra insats, och gor den girna. Aven bland de
datorvana eleverna ir kompetensen olika. Tva pojkar i en gymnasieklass
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brukar stotta sina kamrater. En av dem siger om den andre: "Han och jag
dr ungefar lika bra fast vi kan olika grejer”. Rykten om vem som kan han-
tera moderna IT-verktyg figurerar tydligen péd skolorna och dessa elever
far “stilla upp” och vara dven andra elever behjilpliga. I ett arbetslag satte
man i system att lata elever lira andra elever. En pojke som har mycket
ldte for ate lira sig nya program introducerades i dessa av liraren. Diref-
ter lirde han ett par av sina klasskamrater. Vid vart besdk pa den aktuella
skolan kunde vi erfara hur ett par pojkar i skoldr 6 stéttade och vigledde
sina jamndriga kamrater i att anvinda DreamWeaver och PhotoShop. En
liknande erfarenhet har vi frin en annan skola, men dir var det samtliga
elever i en av de ménga ITiS-grupperna som utgjorde en “darorgrupp’.
Varje grupp i detta ITiS-arbete arbetade med ett tema. Temat for "daror-
gruppen”var Datorn som kunskapskilla. I denna hade lirarna samlat elever
med god datorkompetens. Enligt klasskamraterna "var de bést pa datorer”.
Gruppens uppgift var att stétta och vigleda kamraterna i de andra tema-
grupperna i att hantera I'T-utrustningen.

Alla elever har inte dator hemma och har inte méjlighet att 6va hemma
pa det som de har lirt sig i skolan. Eleverna tycker dirfor det r bra att de
arbetar tillsammans i skolan genom att en van sitter tillsammans med en
som inte dr van. Utrustningen i skolan ricker dessutom sillan till for att
kunna arbeta individuellt vid datorerna. Eleverna siger: "Det iir da litt att

hjilpa dem som behiver hjilp”.

Elever lér av varandra

Elevernas lirande i andra elevgrupper sker enligt en annan modell som vi
i motsats till den forsta benimner symmetrisk. Modellen forutsitter att
det hos gruppmedlemmarna finns olika kompetenser som behdvs for det
gemensamma arbetet. Arbetsfordelningen mellan eleverna ir genomtinke.
Eleverna ir helt enkelt bra pd olika saker. Under arbetets ging sker stin-
diga meningsutbyten om innehdll, uppligg och layout. Elevernas olika er-
farenheter, analysférméga och kunnande berikar arbetet. Eleverna hjilper
ocksd varandra med att “validera” arbetena; de vill eliminera svagheter i
arbetena innan de limnas till lirarna f6r granskning och bedémning.

Eleverna berittar att de hjilper varandra och att det fungerar bra. Det finns
elever som pédpekar att lirarna di fir tid 6ver for att hinna med annat.
Eleverna sitter som tidigare nimnts ofta i par da de arbetar vid datorerna
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i skolan. Det beror frimst pd att det finns fi datorer. Sirskile flickor upp-
skattar det, oavsett dlder, eftersom de d& hjilper varandra. Vid vart besok
vid en skola ser vi hur eleverna i skoldr 5 sitter i par vid datorerna och ar-
betar. Flera av eleverna héller till och med i musen samtidigt och skriver.
Eleverna i denna klass representerar manga olika nationaliteter. De reso-
nerar om vad som ska skrivas, vilken stavning som ir den ritta och hur
datorprogrammen kan anvindas. En pojke berittar att eleverna komplet-
terar varandra eftersom de 4r duktiga pa olika saker. Han siger: "Kompisen
dr duktigare in mig pd datorer men jag dr bittre pd spriket”. En annan elev
siger att Vi hjilper varandra men sd turas vi om. Det far inte vara en som
hela tiden sitter och skriver utan det dr viktigt ... att alla fir trina sig”. En
av flickorna siger: “Nir man samarbetar med grejer, niir vi till exempel ska
skriva en text, sd skriver vi tillsammans’.

En forutsittning for att dstadkomma ett bra arbete ir enligt eleverna att
uppgifterna ir stimulerande. Elever fordelar dirfor uppgifter mellan sig
med eftertanke. De menar att det 4r ldttare att lira sig ndgot nytt om in-
tresse finns. For eleverna dr det sjilvklart "zt den som éir bra pd ninting gor
det”, arbetet blir dessutom roligare. P4 en skola ir en pojke duktig pa att
anvinda programmet InDesign och di ansvarar han i sin grupp for inslag
ddr programmet anvinds.

Ett annat sitt att samarbeta, som vi har erfarit 4r att elever tar ett gemen-
samt ansvar for hela gruppens arbete. Det giller sirskilt arbeten som inne-
haller mycket text och ofta minga bilder. Eleverna liser varandras texter,
rittar fel och férmedlar sina synpunkeer till varandra. De elever som be-
rittar att de stottar varandra pa detta sitt dr inte kinsliga for att ge och ta
emot kritiska synpunkter. De menar att det dr nédvindigt for att resultatet
ska bli bra. "Man siiger vad man tycker”, siger en av dem. Det vilar ett sir-
skilt ansvar pd dem, enligt dem sjilva, eftersom de producerar dokument,
av olika slag, som ocksa ska spridas utanfor skolan och dirfér upplevs att
vara “pd riktigt”.

Lirarrollen

Det ir inte bara eleverna som férindrat sin roll under ITiS utan idven li-
rarrollen tycks forindrad. Eftersom arbetet till 6vervigande del genomf6rs
av elever gruppvis splittras ldrarens roll mellan den “#aditionella” liraren,
s som eleverna oftast méter henne/honom, och rollen som handledare.
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Lirarnas stdd till grupperna domineras av att svara pd frigor, ge instruk-
tioner, skaffa material och datorprogram, enligt eleverna. Lirarna limnar
ocksd synpunkter pa elevernas produkter och arbeten, di dessa ir i stort
sett avslutade. I dessa avseenden fungerar lirarna som handledare. Givet-
vis finns det andra roller som ldrarna innehar i skolan, men de berérs inte
under samtalen med eleverna.

Samtliga elever erhéller stdd av sina lirare under arbetets ging. Ingen elev-
grupp, eller enskild elev, siger sig helt sakna lirarstéd. Diremot anser flera
elevgrupper att de inte fite tillrickligt med stod. Kanske att lirarnas tids-
press, som vi skrivit om tidigare, leder till att det for lirarna dr orimligt att
erbjuda handledning anpassat till elevernas behov?

Avsaknad av lérarstod

Nigra missnojda elever beklagar sig 6ver att de inte fir den hjilp de beho-
ver. Tva elevgrupper, frin olika skolor, intygar att de har haft svirt att hitta
lirare vid behov. Bada grupperna har soke efter larare i klassrum och per-
sonalrum. Négra elever siger att "vissa lirare iir svira att fi tag pa”. Det ir
flera elever som berittar att de fir vinta linge pa hjilp frin en lirare. I en
annan grupp anser eleverna att de inte fatt sirskilt mycket hjilp. Flickorna
berittar att ldrarna inte kommer till deras grupp. De siger: "De ger oss gre-
Jjorna och sedan fir vi gira det sjilva’.

For flertalet 4r det snarare sd att eleverna 6nskar mer std 4n de har fitt,
vilket inte siger nigot om hur mycket stdd de redan har erhéllit. Det finns
elever som siger att de 6ver huvud taget skulle ha behovt mer hjilp; det
handlar sdvil om arbetsmetoder, faktainnehall som att formulera frigor.
Andra elever vill ha fler "genomgéngar” av olika saker, inte minst i Inter-
netanvindning. Alla elever 4r inte vana datoranvindare. De grupper som
saknar datorkompetens blir mer 4n andra beroende av hjilp frin lirar-
na. Ibland férmedlas instruktionerna alltfor snabbt, enligt eleverna. I en
grupp, som arbetar tillsammans, siger en av eleverna: “Vi skriver, sen fixar
dataliiraren med hyperlinkar och sint. Han tror att man fattar direkt. Han
visar pd Publisher och klickar och sint och sen tror han att man kan, men det
kan man inte”. I en annan grupp tycker ndgra flickor att det dr svirt att
gora en hemsida och de vill ha mer hjilp med att lira sig det.
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Andra synpunkter som elever for fram ir att lirarna borde stilla tydli-
gare krav och ha bittre uppfoljning. Sddana synpunkter kommer endast
fran elever i skolir 7 och uppat. Aven om eleverna anser att de fir ganska
mycket hjilp har de synpunkter pa lirarna som stodpersoner i arbetet. De
menar att lirarna borde stimma av oftare” och vara tydligare med att tala
om “ndr saker och ting ska vara klara”. De kriver hirvidlag stringare regler
fran lirarnas sida. Manga elever 4r nonchalanta mot lirarnas “sd for inlim-
ning” och det drabbar kamrater, menar de. Aven om elever tycker om att ta
eget ansvar anser flera att de emellanat hade behovt “ite mer anvisningar”
fran sina ldrare.

Elever upplever ocksé att deras lirare inte 4r tillrickligt kunniga i att han-
tera datorn och efterlyser storre kunnande frin sina lirare vad giller IT.
Det finns elever som siger att deras lirare “kan ndistan ingenting om dato-
rer”, forutom “dataliiraren” tilligger nagra. En elevgrupp berittar att de ar-
betar med programmet Scala. De har sokt hjilp hos sina lirare for att lira
sig att hantera det, men inte fatt hjilp. De sidger uppgivet att " medialiraren
har aldrig tid och de andya lirarna kan inte”. Elever som sjilva tycker det ir
svért att lira sig tekniken och nya program siger: ” Det iir jobbigt att lirarna
inte kan mer. Men indd ska vi kunna’. Frin en grupp elever, som arbetar
tillsammans under ITiS, framkommer att ldrarna “inte heller har kontrolle-
rat de Internetadresser som delats ut”. Néagra 10-8riga pojkar siger: "Lirarna
lir sig ibland av oss ocksd”. En annan av dem tilligger: “Jag gav en av vira
lirare en lektion”. Det finns flera elever som anser att det hade varit bra om
lirarna forst hade lirt sig “allt man ska gora pi datorn”, s att de direfter
kan hjilpa eleverna.

Betydelsen av ldrarstod

Mainga elever ir ndjda med det stéd som lirarna tillhandahéller. Det finns
elever som anser att det bista med ITiS-arbetet var att deras ldrare var si
engagerade. Dessa elever vet vem de ska friga, ibland den “egna” liraren,
ibland dataliraren och ibland en duktig klasskamrat. Det stéd som lirarna
erbjuder ir viss hjilp med redigeringsarbete, att bygga konstruktioner och
att tillhandahalla aktuella texter. Vidare hjilper lirarna till med att séka in-
formation pa Internet och att vara behjilpliga vid 6versittning av engelska
texter. | en elevgrupp héller eleverna pa att ldra sig att sy pa en datoriserad
symaskin. Eleverna, som gir i skoldr 2, behéver och fir mycket hjilp. De
klarar helt enkelt inte av att hantera symaskinen pa egen hand. I en annan
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klass, i 4r 5, finns det manga elever med datorvana. Deras lirare ddremot ir
nybdrjare och det ir eleverna medvetna om. Trots att samtliga ldrare i detta
arbetslag 4r ovana datoranvindare har det utvecklats en tydlig och fung-
erande arbetsférdelning mellan eleverna, lirarna och skolans datorlirare.
Eleverna tycker att deras lirare hjidlper dem mycket i att arbeta med ord-
behandlingsprogram och att ge noggranna instruktioner om “spelreglerna”
i datasalen. Manga elever kinner sig trygga i att anvinda Internetfunktio-
nen, vilket deras lirare innu inte gér, och kan visa sokvigar for klasskamra-
terna. Eleverna skrev, vid vért besok pd skolan, en berittelse pd datorn om
Ikaros. De skrev flitigt, valde olika typsnitt och design for berittelsen. D3
de var firdiga tillits de “surfa pd néter”. Inom ett par minuter hade nigra
flickor hittat fakta om Ikaros som de jimférde med den text som de sjilva
hade forfattat.

Det finns elever som forsoker klara sig utan ldrarhjilp. Eleverna berittar
att lirarna uppmanar dem att forsoka losa sina problem inom gruppen si
lingt som det 4r majligt och gir inte det fir de be om hjilp. Flera elever
berittar att deras grupp inte behdver mycket hjilp. Elever, i &r 6, siger att
de har ”fixat det mesta sjiilva”, men att deras ldrare har hjilpe dll vid behov
och dven gett dem olika forslag pa boktips. En flicka siger: "Det éir ju gan-
ska bra att det dir en lirare som har hand om en grupp”. Hon menar att det ir
den ldrare som ansvarar for gruppen som eleverna i forsta hand ska vinda
sig till, men de har aldrig bett om hjilp. Eleverna tror att lirarna dgnar sig
mer 4t de yngre eleverna eftersom de behéver mer hjilp. Det finns ocksd
schemalagd tid for handledning. Nagra elever berittar: ”Pd vissa lektioner
kan man komma och fi hjilp och si kan man triffa sin handledare och si kan
man limna in arbeten och fi kommentarer”. Flera av flickorna i den aktuella
gruppen anser att de inte behéver hjilp av lirarna.

Undervisningssituationen

Vi har konstaterat att I'TiS delvis utmanar det som konstituerar en "tradi-
tionell” liromiljo. Det finns inslag i det annorlunda férloppet under ITiS,
som forvisso inte alltid 4r tydligt, men som antyder att synen pa lirande
héller pa att forindras. Tidigare har det framkommit att dven ldrarna anser
att de har arbetat pd ett annat sitt under ITiS 4n de brukar gora. Att arbeta
i lag, att arbeta amnesovergripande och bidra med olika kompetenser far
konsekvenser for hur lirandesituationen utformas. Vi tolkar det sa att li-
rarnas lirande och till viss del nya erfarenheter kommer eleverna tillgodo i
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en férnyad undervisningssituation. I detta avsnitt redovisas elevernas syn-
punkter pd utvecklingsarbetenas karaktir och genomférande, hur de upp-
levt sitt eget deltagande i arbetet samt ndgra inslag som har haft betydelse
for deras engagemang.

Hur annorlunda ar ITiS?

ITiS har for eleverna haft manga nya inslag. Det mesta har upplevts som
positivt av dem, men det finns ocksd inslag som de inte har uppskattat.
Nedan presenteras det som eleverna anser varit olikt annat skolarbete s3-
som karaktiren pd ITiS-arbetena, arbetsformerna och hur tiden dispone-
rats.

Arbetena dr “6ppna”

Kinnetecknande for elevernas ITiS-arbeten idr att de flesta dr “dppna mot
omuviirlden” pd ett eller annat sitt. Elever soker brevvinner utomlands, gor
egna hemsidor, soker fakta pa Internet och gor nittidningar. Skolarbetet
har ofta genom ITiS blivit tillgingligt for avnimare utanfor skolan. De
arbetar inte lingre “bara for liraren”, som nigra elever uttrycker det. Kon-
takter med andra linder férekommer frekvent inom ITiS-arbetena, vilket
ocksd upplevs som nytt. Elever har kontakt med olika linder i Europa
och ett arbetslag till och med med Japan. P4 en gymnasieskola genomfor
eleverna sina specialarbeten inom ITiS. Eleverna anser att deras specialar-
beten skiljer sig frin de som har forfattats av tidigare elever. Specialarbe-
tena som de gor ska vara “mer omfattande och innebilla béide en ekonomisk
och en praktisk del, och vara i foretagsform”, siger en elev. De ska helt enkelt
dven anpassas till avnimare utanfr skolan, enligt eleverna. Eleverna upp-
lever allt detta som positivt och deras arbeten fir ett annat virde for dem;
de blir "viktiga”. Elever pd flera skolor siger att de uppskattar att informa-
tion om skolarbetet sprids till individer utanfér skolan. Skolans verksam-
het blir ocksd mer tillginglig for forildrar och andra anhériga genom latt-
heten att skicka elektroniska brev och genom att de kan besoka skolornas
hemsidor. Férildrar f6ljer redan idag skolaktiviteter pé skolans eller kom-
munens hemsida.

Nagra elever som gor en turistguide inom I'TiS menar att arbetet maste bli
bra eftersom det dr ett “77krigt” arbete. Andra skoluppgifter ska endast visas
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for lirarna och da kinns det inte som att de behover vara lika bra som nir
personer utanfor skolan ska ta del av det. De berittar entusiastiskt att gui-
den ska finnas tillginglig i stadens turistbyrd. "Den kommer att finnas dir,
sd man kan gi och ta den”, berittar en av eleverna i gruppen. Aven elever
frin andra arbetslag som arbetar med skoltidningar, oavsett om dessa ir
elektroniska eller i pappersformat, upplever I'TiS-arbetet som “verklighets-
nira”. En elev uttrycker sig med orden: "Man kinner sig som man jobbar”.

En forutsittning for att arbeta med “Gppna” arbeten, som eleverna benim-
ner dem, ir lirarnas samverkan. Lirarna spinner over ett brett kompe-
tensomrade och arbetena kan dirmed vara varierande bdde innehallsmis-
sigt och avseende arbetsformen, samt mer omfattande dn annars. Eleverna
upplever att lirarnas samarbete inom ITiS utgdr ett annorlunda inslag.
Yngre elever siger att “flera lirare” arbetar tillsammans medan ildre siger
att “flera dmnen” ingdr 1 arbetet. De olika sitten att formulera sig dr direkt
relaterade till hur eleverna uppfattar det som ir nytt for dem i arbetet.
Unga elever ir vana vid att flera imnen behandlas inom tematiska arbets-
uppgifter, men av en och samma lirare. Elever frdn skol&r 7 och uppét, ir
ddremot vana vid att lidsa ett imne i taget. Lirarnas samverkan i arbetslag
fir dirmed konsekvenser for eleverna. Flera elever tycker det dr 6nskvirt
att dven framledes “arbeta med flera imnen samtidigt, som under ITiS”. Li-
rare som tidigare inte anvint IT-verktyg, eller endast gjort det sporadiskt,
har under ITiS anvint IT mera, enligt eleverna. Datorvana ldrare har
“smittat av sig” pd andra lirare. For eleverna innebir det att IT anvints i
dmnen dir det inte, eller i ringa grad, forekommit tidigare.

Arbetsformerna

[ ITiS-arbetena anvinds flera olika killor for informationssokning. Férut-
om skolbocker, stenciler och uppslagsverk anvinds olika kompletterande
medier och killor f6r att samla information och fakta. Sddana killor utgérs
av tryckta dokument sdsom olika typer av bocker, tidningar och tidskrifter.
Andra informationskillor utgérs av individer som delar med sig av sina er-
farenheter och sitt kunnande till eleverna. Datorer anvinds for en rad olika
indama3l. Det finns ocks3 en rikedom av hur olika medier eller informa-
tionskillor kombineras i elevernas arbeten.

Ett annat kinnetecken hos ITiS-arbetena ir att eleverna genomfor arbetet
i olika typer av gruppkonstellationer. I grupperna har det skett en arbets-
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uppdelning bland eleverna som utgdtt ifrin deras olika forutsittningar.
Detta har foranlett att elever i flertalet av arbetslagen kunnat vilja att ar-
beta med innehdll och arbetssitt som de sjilva valt eller kunnat paverka
efter intresse. Elever berittar att det finns mer valfribet”, vilket innebir att
de sjilva tar ett storre ansvar, i bdde val av innehdll och arbetssitt, dn de
brukar gora.

Arbetet genomfors i olika fysiska och sociala miljéer. Eleverna arbetar i hu-
vudsak i klass- eller studierum och i datasalar, men arbetet f6rliggs ocksa
till bibliotek, hemmen och till fritidsverksamhetens lokaler. Elever i flera
arbetslag gor studiebesok och intervjuar personer utanfér skolan. Det for-
anleder att dven skiftande sociala miljoer utnyttjas. Elever triffar foretags-
representanter, affirsinnehavare och pensionirer. De besoker kommunala
inrittningar, turistbyrder, niringsidkare och forildrars arbetsplatser.

Att kombinera olika killor eller medier med varandra leder naturligt till
att arbetsformerna varierar. Elever i ett arbetslag har sett en film om sitt
imnesomrdde som handlar om laviner. Gestaltande arbetsformer fore-
kommer rikligt i ITiS-arbetena. Elever spelar teater, gor film och skapar
utstillningar. Eleverna siger att de lir sig att “jobba med bilder”. De spelar
dven teater. En grupp elever gor bade film, musik, teater och skriver poesi.
I ett annat arbetslag formar elever figurer i lera och tecknar egna bilder.
Ater en annan elevgrupp bygger minikonstruktioner av verkliga byggna-
der sdsom vattenkraftverk, broar och akvarium. Fantasin och kreativiteten
tycks odndlig i flertalet av elevgrupperna och givetvis hos deras lirare. I ett
arbetslag dndrade ldrarna delvis sin instillning till elevernas lirande da de
upptickte att eleverna var mycket duktiga pa datorer och sjilvstindiga i ar-
betsprocessen. Eleverna till dessa ldrare berittar att det tidigare var vanligt
att de fick en lixa som innebar att de skulle besvara ett antal frigor utifrin
en stencil som tillhandahélles dem. Med gliddje berittade de att de hade
fite i lixa att besvara fyra frigor, men att stencilen uteblev. Lirarna upp-
manade dem att besvara frigorna och séka information frin valfri killa.
Eleverna uppskattade mycket detta "nya grepp”. Det visade sig under redo-
visningen att eleverna bidrog med olika typer av information som berikade
lektionen. Det finns ocksa arbetslag vars arbetsformer inte skiljer sig frén
de som brukar tillimpas i skolan. Det beror dels pd att arbetssittet i dessa
arbetslag brukar variera, dels pa att ndgra I'TiS-arbeten har en konventio-
nell uppliggning som eleverna kinner sig fortrogna med.
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Tidens betydelse

ITiS-arbetena genomférs ibland komprimerat och ibland utstricke i ti-
den. Det mest kiinnetecknande for tidsanvindningen for I'TiS-arbetena ar
att tidsplaneringen ir bristfillig. Minga elever upplever att det 4r svért att
fa tiden att ricka. Aven om arbetet till storsta delen genomfors i skolans
lokaler ir de, f6r en del elevgrupper, ocksd beroende av individer utan-
for skolan. Viss information kan endast ns vid bestimda tidpunkter. Det
foranleder elever att arbeta med ITiS #dven utanfor ordinarie lektions- el-
ler skoltid som pa kvillstid, raster, eller under veckoslut. Det forekommer
ocksé att elever som deltar i samma utvecklingsarbete ir sysselsatta med
det under olika tider pd dagen och ocksd under olika dagar. Eleverna pé en
gymnasieskola siger: "Det dir svdrt att veta om det dr rast eller arbetstid och
vad som ingdr i arbetet och vad som Gr egen vald aktivitet”.

Eleverna anser att lirarna har stor roll i att hjilpa dem att disponera tiden.
Ambitionsnivan hos lirarlagen har generellt sett varit mycket hog och dir-
for har arbetena varit bdde innehéllsrika och komplexa till sin karakeir.
[T-anvindningen, som har varit central vid genomférandet, har for flera
arbetslag inte fungerat tillfredsstillande. Vissa problem har orsakat forse-
ningar och forindringar i de uppgjorda planerna. Ett sddant problem har
varit att det har tagit tid for lirarna att samordna arbetet, att lira sig nya
program och att uppritta en arbetsférdelning. Det “s#ru/” som uppstatt
har fitt konsekvenser for eleverna vilket medfért att de talar om arbetet i
termer av tidspress.

Det fanns en viss tid avsatt for arbetena och tidpunkten f6r redovisningen
styrde hur det hela forlopte. En del elever upplevde att arbetet startade
med flygande fling medan de flesta berittar att det var trégt i bérjan och
stressigt mot slutet. En elev siger: "7 birjan var det kaos, ingen fattade ni-
gonting”. Négra andra siger att arbetet varit rorigt och tilligger att “det iir
bra néir man fir arbeta med en sak i taget”. De som upplevde att starten var
intensiv tyckte att det blev segt mot slutet. Elever med denna erfarenhet si-
ger sig ha blivit "avtrubbade” mot slutet och tappade gnistan och drivkraf-
ten for att arbeta effektivt. Dessa elever tycker att arbetet varade for linge.
For ett arbetslag var det svart att komma iging med arbetet och d& idr det
”latt att slarva bort tid”. I ett arbetslag som upplevde att det var for lite att
gora under vissa perioder siger eleverna: ” Vi hade behivt mer eld i baken”.
Dessa elever anser att de inte har arbetat "effektivt” under hela arbetstiden.
Samtliga elever i ett annat arbetslag berittar samstimmigt att det har varit
roligt att arbeta med ITiS-arbetet “fast det var lite segt i birjan ... di gjorde
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man typ ingenting”. De menar att alla elever inte har haft fullt upp att géra
under den tid som arbetet forlopte. De “forsikrar” att det inte beror pd att
kamraterna ir lata utan snarare pd att de inte har vetat vad de skulle gora.
Arbetet blev desto intensivare mot slutet.

Férutom att arbetet ir tidskrivande har 4nda den tillgingliga tiden inte
alltid anvints effektivt enligt ndgra elever. I ett arbetslag berittar eleverna
att de slosar bort en del tid genom att “gira annat, springa omkring och si
diir”. Tva pojkar i detta arbetslag har kommit efter med uppgifter i andra
dmnen pa grund av att de inte har hushillit med tiden. Flera elever menar
att fritiden méste anvindas for att inte missa viktiga moment i andra im-
nen. For en elevgrupp ldg ITiS-arbetet sent pd terminen och det gick dir-
for inte att skjuta pa redovisningen. Dessa elever berittar att andra elever i
deras klass inte hade hunnit triffa sina handledare. De var inte néjda med
slutresultatet av arbetet. De tilligger att dven redovisningstillfillet fick kor-
tas ner.

Under pagdende arbetsprocess uppstod ocksd problem med arbetsron. Det
finns elevgrupper som har en hel for- eller eftermiddag till sitt férfogande
da de arbetar med ITiS-arbetet medan andra arbetar under vanlig lektions-
tid med sina arbeten. Elever i den sistnimnda kategorin beklagar sig 6ver
att arbetspassen blir korta och att arbetet stindigt maste avbrytas. En pojke
berittar att han blir stord i sitt arbete och siger: "Nir man blir avbruten
[for att man mdste gd ut pa rast eller till maten. Det iir jobbigt”. Andra elever
tycker att de knappt hinner sitta igdng att arbeta forrin “klockan ringer’.
For ndgra flickor som ska sy p& en datoriserad symaskin atgir det mycket
tid att plocka fram allt material. De hinner knappt bérja sy forrin lektio-
nen ir slut.

En annan svarighet for eleverna ir att lira sig att hantera alla vintetider.
Eftersom datortillgingen pa i stort sett samtliga skolor, i alla fall under vis-
sa tidpunkter, 4r begrinsad s krivs det planering och tdlamod. Eleverna
madste vinta pd att i tillgdng till en dator. De tycker det dr trakigt och de
blir otaliga. Under vintetiderna blir manga elever oroliga, speciellt pojkar,
menar flickorna i ett arbetslag. En flicka siger: ”Killarna springer ombkring
mycket, det blir mycket snack och en del elever forsvinner. Jag vet inte vart”.

Férutom att tidsplaneringen av hela arbetet inte var bra, anser flertalet av
eleverna att arbetet dessutom ir alltfér krivande i relation till den tid som
avsatts. Ménga anvinder sin fritid for att avsluta sina arbeten. Det dr ocksd
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svért att hitta tid f6r samarbete utver den schemalagda tiden, eftersom
eleverna da dr uppbundna av andra arbeten. En flicka siger att ”der gar lik-
som ut dver alla andra skolarbeten. Si man kommer lite efter och det iir viildigr
jobbigt att jobba in det”. Flera elever beklagar sig 6ver att ITiS-arbetet sam-
manfallit med andra kurser vilket eleverna upplevt som arbetsamt. En och
annan elev berittar att i och med ITiS si missade de andra roliga amnen.

Nistan samliga elever har berittat att arbetsbérdan varit stor under ITiS
men att arbetet varit spinnande. De som har upplevt brister i arbetet tros-
tar sig med att “det kan nog bli bra med tiden”. Dessa elever vill inte arbeta
enligt I'TiS-modellen ofta; det kan ricka med en ging per termin, menar
de. Andra elever som har uppskattat ITiS mycket 4r oroliga f6r att arbetet
i skolan kommer att "aterga till det vanliga”.

Elevers delaktighet

Ett syfte med ITiS-satsningen var att engagera eleverna i hela processen. De
skulle vara delaktiga i arbetet. Elevorienterat arbetssitt var ett av honnérs-
orden. I samtalen med lirarna framkommer att det var oméjligt att invol-
vera eleverna i de initiala planerna. Eleverna fanns inte till hands, tiden var
knapp och planerna diffusa. Flera arbetslag har informerat oss att det hade
varit nskvirt om eleverna varit med frdn bérjan i arbetsprocessen. En hel
del skulle da ha planerats annorlunda. Vi har dven pratat med eleverna om
huruvida de kinner sig delaktiga i arbetet eller ¢j. Mot bakgrund av lirar-
nas utsagor kring denna centrala aspekt anser vi att det finns ett tolknings-
utrymme kring begreppet “delaktighet”. Det idr inget forsvar for lirarna,
att vi nyanserar begreppets innebord. Om begreppet “delaktighet” vidgas
till att dven omfatta delaktighet i den pigdende arbetsprocessen, med moj-
lighet att pdverka dess inriktning, finner vi ett storre spektrum av delakrig-
het. Vi samtalar dirfor ocksd med eleverna om deras majlighet att paverka
och ta egna initiativ under arbetets ging.

Ingen delaktighet i planeringen

De flesta elever vi méter ir bestimda i sin dsikt att de inte har varit del-
aktiga i att planera utvecklingsarbetet. Bdde dmnesval och uppliggning
var i stora drag faststilllda da eleverna, av skil som redan nimnts, enga-
gerades i arbetet. Elever uttrycker bdde en besvikelse och en forstelse for
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detta. Huruvida elever brukar vara med i skolarbetets planering, eller om
vi med vira frigor vicker férhoppningar hos dem att de borde varit det,
har vi inte férdjupat oss i. Elever som ingdr i samma arbetslag 4r i detta
avseende samstimmiga 1 sina svar. Ndgra elevgrupper, som gar 1 de senare
dren i grundskolan, sidger entydigt att de inte har varit delaktiga frin bor-
jan. Ndgra berittar att de fick veta pé ett tidigt stadium att de skulle arbeta
med datorer och att de skulle presentera sina arbeten med hyjilp av presen-
tationsprogrammet PowerPoint. De fick ocksé information om vad arbetet
skulle handla om. Andra elevgrupper siger att de till och med fick firdig-
gjorda planer pa vilka frigor de skulle besvara. En pojke siger att det var
dumt att de inte fick vara med frén bérjan {6r "dd hade det blivit en biittre
design pa slutprodukten”. Arbetslag som innehaller flera dldersgrupper visar
sig ibland splittrade i frigan. I vissa fall har ildre elever kint sig mer delak-
tiga 4n yngre. Elever som gér i de forsta skoldren eller i forskoleklass siger
ocksd att de inte har varit delaktiga, men tycker att det varit bra inda. De
menar att “lirarna gjorde allting sjilva” och att “de tar vil upp det som dr
viktigast”. Dessa elever siger att det var bra att lidrarna planerade allting for
de vet bist” hur skolarbetet ska bedrivas.

Delaktighet i arbetets genomforande

D4 vil arbetet satts iging tillsammans med eleverna har manga elever upp-
levt att de engagerats i diskussioner om innehdll, utifrin vissa fastlagda
ramar, och om hur arbetet skulle genomf6ras. Nagra berittar att di vil
dmnet var bestdmt, till exempel ett land i Europa, kunde eleverna vilja ett
omrade som de ville férdjupa sig i. Om flera elever valde samma omréide s3
fick de lotta. Viss information som de skulle ta reda pé var given, men de
fick ocksd komma med egna forslag. Det har inte varit ovanligt med stor-
mdten vid upptakten av utvecklingsarbetena. Arbetslagen har da presen-
terat sina planer for eleverna och efter brainstorming har planerna delvis
reviderats. Elever som har varit med om sidana storméten tycker att de har
kunnat vara med och paverka en del av arbetet. Andra elever har upplevt
stormdtena som rena informationstriffar.

Eleverna anvinder girna uttrycket “bestimma sjilv”, som ndgot positivt,
i stillet for begrepp som delaktig eller kunna paverka. Nédgra elevgrupper
pratar om det “ansvar” de kinner for arbetet och menar att i detta ryms
att bestimma sjilv och ocksd att ett fortroende tilldelats dem. Vi har for-
statt att nir vil utvecklingsarbetet kommit igdng har lirarna limnat &ver
mycket av medstimmandet till elevgrupperna.
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De elever som upplever att de sjilva paverkar, eller till och med styr sitt
arbete, 4r mycket néjda med det. Ménga intygar att de viljer innehall, hur
de vill arbeta och dven vid vilka tidpunkter. I flera arbetslag sitter elever pd
olika platser och arbetar och ibland arbetar de hemma. Detta bestimmer
de sjilva och tar dirmed ocksa pd sig ett ansvar for att inte missbruka ett
fortroende. Eleverna uttrycker detta 6kade inflytande med orden “arbetet
dr frirt” eller till och med ittefritt”. Elever som arbetar med skoltidning-
ar, som tre arbetslag gor, har stort inflytande dver vad de vill skriva om,
vilka bilder de vill ta och hur tidningens layout ska utformas. Ménga elever
fran skiftande arbetslag berittar att de i sina grupper sjilva bestimmer hur
de vill redovisa sina arbeten. I flera fall bestimmer de ocks4 vilka datorpro-
gram som de vill anvinda. I ett arbete samarbetar tre parallella klasser med
att gora en skoltidning. Eleverna i de tre klasserna har delat upp arbetsupp-
gifterna mellan sig och inom varje klass gors ytterligare en uppdelning av
de aktiviteter som de ska bevaka och rapportera om. Eleverna ansvarar for
denna procedur sjilva.

En grupp som gor en skoltidning berittar att de tar stort ansvar fér bade
texter och bilder i tidningen. De berittar vidare att lirarna liser alla texter
de skriver men forst efter att de sjilva kinner sig ndjda. Eleverna beklagar
sig over att en del merarbete uppstdr for att inte alla elever tar ansvar for
sina arbetsuppgifter. En flicka siger: “Jag tycker att det iir dumt ifall nigon
Jar jobba hela tiden och andra inte bryr sig”. De anser att arbetet med ITiS
“iar mer fritt, man kan liksom ta ansvar for sig sjilv och hur man skiter sitt
arbete” och “man lir sig ta ansvar’.

Exempel frin andra elever handlar ocksd om att ta eller tilldelas ansvar.
Nigra pojkar, 12 &r gamla, anser att de far “avgira det mesta sjiilva’. De far
sjilva kopa in det material som de behover for de konstruktioner som de
bygger. De verkade mycket stolta 6ver detta. Tvd av gymnasiegrupperna
berittar ocksi om det stora ansvar de tar. I bida grupperna arbetar eleverna
sjdlvstindigt och stiller mycket hoga krav pa sig sjilva. Aven eleverna pa
gymnasiet, precis som de yngre, berittar att alla klasskamrater inte klarar
av den frihet och det ansvar som varit kinnetecknande f6r ITiS-arbetet.
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Det annorlunda engagerar

Elevernas virderingar av sitt engagemang under I'TiS domineras av begrep-
pen roligt, snyggt och ldrorikt. Det dr dnda inte s att allt 4r roligt, snyggt
och ldrorikt. Det finns spridda negativa synpunkter frin elever och grup-
per av elever, dven om de positiva uttalandena dominerar.

Vi har hort ménga elever hivda att deras arbete under ITiS ir roligt. Det
som framfér allt upplevs som roligt 4r att arbeta vid datorn. Skolarbetet
blir f6r manga elever roligare dd datorerna anvinds. For elever som gar pd
Medieprogrammet har intresset for datorer varit ett skil till att vilja just
det programmet.

Det dr minga elever som framfér allt uppskattar att olika “7drliga” arbets-
former tillimpas under ITiS. Elever sitter oftast stilla i skolan och, som de
uttrycker det, “arbetar med stenciler”. En elev siger: "Dd har det mest varit
s hér att man ska lisa igenom papper sen ska man typ lira sig det i huvudet.
Man ska kunna det utantill’.

En kritisk elevgrupp berittar att deras lirare ville 6verraska sin klass med
det da forestiende ITiS-arbetet. Lirarna sa att det skulle bli ”en rolig iver-
raskning”, berittar eleverna. Eleverna siger till oss: "Vad da, ett nytt dmne
bara. Jittejobbigt. Det dr roligare att ha NO och SO pd vanligt siitt. Det dr
kul att experimentera”. Négra pojkar i ett arbetslag pa ett gymnasium tyck-
er inte att arbetet har varit intressant. De siger att arbetet idr ett ”mdkigr
projek, segr”. Fran samma skola har flera kritiska synpunkter forts fram,
bide frin elever och lirare. Det finns ocksd engagerade och datorvana elev-
er som hade velat paverka uppligget av arbetena. Dessa elever menar bland
annat att lirarnas datorkunnande har varit bristfélligt och att lirarna inte
har insett att det finns datorkompetens bland eleverna. I en gymnasieklass
har ndgra av flickorna framfért att de inte tycker om att arbeta vid datorer
over huvud taget. De foredrar “rraditionell undervisning”.

Flera elever, sirskilt i de yngre skoldren, nimner att genom datorns hjilp
blir arbetet snyggt. Manga ligger ner mycket tid pa att vilja typsnitt och
design pa text och rubriker. Det dr populirt hos unga elever att géra rubri-
ker béljande, med skuggor och i fiarg. Det ir inte endast estetiska aspekter
som eleverna for fram. Det finns elever som har svérlist handstil. En av de
eleverna siger att “der blir ju enklare att skriva pd datorn for di kan man se
vad det stdr’.
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Aven ildre elever uppger att estetiska aspekter ir betydelsefulla for dem.
Eftersom det dr méjligt for dem att producera “#illtalande” dokument sd
dgnar de mycket tid &t utforandet. Elever som ska sprida sina arbeten till
andra 4n ldraren och klasskamraterna anser att det idr viktigt att de ar
snygga. De vill kinna sig stolta 6ver vad de arbetar med. Vi har forstatt
att dd elevers arbeten ska hingas upp pé viggar och visas upp pa skirm-
utstidllningar anvinds datorerna. Diremot hinder det att elever vill skriva
pa datorerna i andra sammanhang men att lirarna anser att det inte alltid
ir nodvindigt. Elevernas slutsats av detta budskap frin sina lirare dr att
da arbetena endast ska formedlas till lirarna ir det ir inte viktigt att de ar

prydliga.

De flesta elever upplever att det inte bara ir roligt att arbeta med ITiS och
att anvinda I'T-verktyg utan det dr ocksd lirorikt. De avser de innehdlls-
missiga aspekterna. Manga elever berittar att framfor alle Internet dr en
rik informationskilla att 8sa ur. Det idr littare och gir snabbare att soka
*fakta” pa Internet in i andra killor, menar minga elever. Aldre elever pa-
pekar att det krivs vana att séka och lisa linga texter och att det ibland
dr svrt att hitta det som de 6nskar pd Internet. Samtidigt finns det elever
som forfasar sig 6ver att det 4r svrt att hitta relevant information pé Inter-
net. De fir for mycket text och de har svart att sovra det visentliga frin det
ovisentliga. Det engelska spraket upplevs som ett hinder av ménga elever,
sirskilt de yngre som nyligen har borjat lisa engelska. Andra elever, éver-
raskande manga, anser inte att de har problem med att forsté eller med att
oversitta engelska texter som behovs i arbetena. De anvinder bide vanliga
lexikon och sprikverktyg pd nitet. Det finns ocksé elever som tycker det
dr svart och krivande med all teknik och som siger sig uppskatta "vanliga”
skolbdcker och “lirarledda” lektioner. Ett stort antal elever intygar att de
har lirt sig mycket om sina imnen tack vare information som de har hittat
pa Internet. Tre arbetslag arbetar med ett land i Europa. Flera elever siger:
"Man liir sig mycket om andra linder, om andra kulturer’.

Elever i de yngre skoldren ir splittrade i huruvida "datorn” ir ett stéd 1 de-
ras lirande eller ¢j. Det finns elever som menar att de lir sig att stava ritt,
eftersom det finns stavningskontroll. De havdar ocksd att “man blir inte si
tritt i handen”, som di man skriver for hand. Andra elever, som inte ut-
nyttjar stavningskontroll, siger att man lir sig ju inte stava dd man skriver
pa datorn. Vidare siger eleverna att det gar fort, blir snyggt och att de lir
mycket om datoranvindning. Elevers oridda instillning ar ett stod i liran-
det och ndgra siger att “det ir bara att klicka pi allting”. Eleverna provar
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och experimenterar och idven programmet PowerPoint anses av flera som
inte sirskilt svért, inte ens av de mycket unga eleverna.

En grupp elever som ingdr i ett och samma arbetslag har bade positiva
och negativa dsikter om ITiS, fast de siger att de positiva dverviger. Dessa
elever 4r kritiska till att de inte har lirt sig tillrickligt mycket om vare sig
datorer eller kamraternas arbeten. Det som de sjilva har arbetat med har
ddremot varit bra, menar de. Eleverna skulle redovisa for varandra i grup-
per och det blev strul med tekniken och tidspressat, sd behallningen blev
inte stor. Det finns dven andra elever som meddelat att de inte har lart sig
mycket om dmnet som de har behandlat.

Mainga elever for fram att det dr nyttigt och nédvindigt att lira sig hantera
datorer och dven andra IT-verktyg, inte minst f6r framtida bruk. Sidana
utsagor kommer frdn elever i alla dldrar men oftast frin gymnasieelever.
Exempel pa utsagor frin gymnasieelever dr: ” Datorer ir ju bra for framti-

den niir man ska fi jobb och sint diir, di éir datorer skitbra, alla jobb kriver
det’.

Skilda IT-kulturer

Genom alla samtal vi haft med elever under ITiS har det framkommit att
de flesta 4r vana datoranvindare. Den fértrogenhet elever kinner infor
datorer och till viss del dven infor andra I'T-verktyg har de emellertid of-
tast tilldgnat sig utanfor skolan. Lirandet om den moderna tekniken har
i huvudsak gt rum pa fritiden och anvindningsomridena skiljer sig fran
skolans. Det rider saledes en diskrepans mellan anvindning av datorer i
skolundervisningen och den som sker p4 fritiden. Skolan, i detta samman-
hang, inkluderar inte fritidsverksamheten. Aktiviteter pa fritidshemmen
genomfors pd fritiden, dven om det sker i skolans lokaler. Det finns enligt
de unga eleverna ménga “forbud” kring skolans datoranvindning som de
inte moter pa fritidshemmen.
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IT i skolan

Flertalet av de besokta skolorna har en policy om nir undervisning i att
hantera den moderna I'T-tekniken ska pabdrjas och likasd vad elever ska
lara sig. Det dr vanligt att detta sker i skolar 3 eller 4. Det finns ett synsitt i
skolan, eller kanske snarare ett forhéllningssitt, som innebir att vissa pro-
gram och funktioner ir viktigare att kinna till an andra, och dirfor priori-
teras. Eleverna héller inte alltid med om dessa prioriteringar. De refererar
till att de har lirt en del om datorer i1 skolan men att de har lirt det mesta
hemma. Myten att elever behirskar I'T-verktyg bittre 4n sina lirare maste
dock modifieras. Elevernas aktiviteter pa fritiden ir ofta annorlunda in i
skolan, vilket innebir att elever i skolsituationen sillan dr 6verligsna sina
ldrare, iven om det forekommer.

Elevers datoranvindning i de olika skolorna ser, i stort sett, ganska likartad
ut. Eleverna anvinder datorer och andra IT-verktyg dven fér skoluppgif-
ter utanfor ITiS; dock inte alla och ofta inte sirskilt omfattande. Det finns
ocksé elever som siger att datorn inte anvinds alls, férutom i ITiS-arbetet.
Flera elever siger att de tidigare anvinde datorerna mest pé rasterna och
efter skoltid. D3 spelade de datorspel och skickade e-post. De som anvin-
der modern teknik i skolan anser att anvindningen har 6kat genom ITiS,
men borde utokas betydligt mer. Flera elever siger att i och med att I'TiS
startade anvinds I'T-teknik mer 4n tidigare, 4ven om det fortfarande sker
i otillricklig grad. Utbudet av programvaror har forbittrats pd nagra sko-
lor, enligt eleverna. En majoritet av eleverna beklagar sig 6ver att datorer
inte anvinds mer i skolsammanhang. P4 flera skolor finns det ingen moj-
lighet for eleverna att spontant anvinda datorer. Pa en skola ir eleverna
glada 6ver att de fir anvinda datorer oftare in tidigare. Ndgra elever siger:
"Innan hade vi mindyre datatid, nu har vi en timme i veckan plus lite di och
da”. Anvindningen av I'T dr avhingig lirarnas kunnande och engagemang,
menar eleverna. Troligtvis 4r skolornas utrustning ocksé av betydelse.

De program som eleverna nimner att de anvinder i skolan dr Word, Excel
och Internet. De yngsta eleverna anvinder ocksd Lexia som ir ett sprak-
triningsprogram och Mattix, som ir ett program for att trina matematik.
Mainga av eleverna har dé de gick i de ligre skoldren lirt sig tangentbordet
och ordbehandlingsprogram.

Tva exempel ges nedan pd datoranvindning som elever har uppskattat. I
ett fall anvindes en kombination av flera avancerade tekniker, i ett annat
tall "plockades” det bilder frin Internet. D4 vi samtalade med elever i skolar
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2 om ITiS valde de hela tiden att istillet beridtta om vad de gér pd under-
visningen i bild. Det engagerade dem betydligt mer. De berittade att de
har anvint IT-verktyg pa flera olika sitt pd bildlektionerna. De anvinder
datorn till att spela spel, rita, skriva och séka information pd Internet. De
gor ocksd en film och siger: "Han som héller i bilden han kan filmkameran.
Han har en filmkamera sen linar han datorer av kommunen. Sen filmar jag
en film som vi har gjort”. Bildldraren lyckades stimulera eleverna till att lira
en hel del om avancerad teknik och vad den kan anvindas till.

Ett annat exempel dr himrat frin ett besok i en klass i skoldr 5. I detta fall
handlar det inte om att ldraren ir sirskilt datorkunnig utan snarare en en-
gagerad amatdr. Nagra elever berittar att de brukar illustrera texter som de
skriver. Det vanligaste ir att de ritar en bild for hand. Vid ett dillfille arbe-
tade klassen med temat sjofarare parallellt med ITiS. Aven vid detta till-
fille skulle texten illustreras. En pojke valde att, i stillet for att rita en bild
for hand, “klippa” en bild frén ClipArt. Pojken vindas inf6r kravet att rita
bilder f6r hand. Liraren uppmuntrade honom att séka en limplig bild p&
nitet. Lararen, men framfor allt eleven, var mycket néjd. Denna ging var
dven hans bild bra. Liraren menar att pojkens sjilvfortroende forstirkees.

Det finns skolor som har lokaler med datorer som elever far disponera ef-
ter skoltid. Vid sddana tillfillen anvinds datorerna ofta f6r att chatta och
spela spel. Vissa spel spelar eleverna tillsammans med kamrater och da ir
det enklare att sitta kvar i skolan in att g& hem till ndgon. Det hinder ty-
virr ocksd att sddana “datorrum” inte skots pd ett tillfredsstillande site av
eleverna. En pojke foreslar att "det borde finnas ett datarum, ett rum som
man kan komma in i med kodade kort si att man visste vem som var diir. Dit
borde man fi gi dven pad rasterna, fast skolarbete skulle ha foretride”. Han
tilligger: "Det ir bittre att eleverna spelar spel iin att de stir och slir pa var-
andra’.

Inte i ndgot av alla de samtal som vi har haft med elever har det framkom-
mit att de chattar eller spelar spel i undervisningssammanhang. Dessa ak-
tiviteter tillhér de som eleverna upplever dr “forbjudna”. Eleverna forstar
inte alla regler som finns i skolan. Flera flickor anser tvirtemot sina ldrare
att det vore mycket nyttigt att delta i ndgot “chart-forum” med utlindska
skolungdomar. De 6nskar att det var tilldtet att chatta pa spriklektioner.
Eleverna ldser spanska och tycker det skulle vara bra att lira sig att kom-
municera med skolelever i Spanien pd lektionerna. En flicka siger: "Om
man som vi pd spanskan har brevvinner fran Spanien, sd kan man lika girna

ha (dom) pd datorn’.
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Nigra gymnasieelever beklagar sig 6ver att Internet endast fir anvindas i
ITiS-arbetet. Aven dessa elever siger sig ha svart att forstd varfor den re-
geln finns.

Fritiden som laromiljo

Elevernas liromilj6 har for flera av dem inte varit bundet till endast skolans
lokaler. Tvirtom har flera olika miljder tjinat som rum dir lirande pégar.
Lirande ir inte beroende av en sirskild miljo, inte av schemalagd tid och
inte heller av att det sker medvetet eller e¢j. Minga elever dgnar en del av sin
fritid 4t datorer. Idogheten i elevernas datoraktiviteter tycks vara relaterad
till deras lder. Elever betraktar stunderna framfér datorn som avkopplan-
de och lekfyllda. De nimner inte att de ir lirorika! Lirandet om den mo-
derna tekniken har i huvudsak dgt rum pa fritiden och anvindningsomra-
dena skiljer sig fran skolans. Det ir fler av de unga eleverna som berittar
om aktiviteter vid datorn in idldre. Det kan bero pd att de verkligen dgnar
mer tid dt det dn de ildre eleverna. Det kan ocksa bero pa att samtalen med
de ildre eleverna var mer fokuserade pd ITiS-arbetet. Vi stillde generella
frigor om elevernas intresse for datorer. Manga ldt oss forstd att de dgnade
sig mer 4t datorer da de var yngre, forutom ndgra entusiaster. Entusiaster-
na finns i alla aldersgrupper. Att de existerar i vart elevunderlag har ocksd
framskymtat i redovisningen ovan. Flera av de unga eleverna gér pa fritids-
hem. Dir finns datorer och méjligheter for dem som vill anvinda dem.

Mycket av kunnandet i att hantera den moderna tekniken, har eleverna
lart sig pa fritiden, oftast hemma. Manga har lirt sig av frimst forildrar
och syskon, men dven av mor- och farforildrar. De berittar dven att be-
kanta till familjen har varit behjilpliga liksom kamrater. Parallellt med att
de har ndgon som stddjer dem, lir de sig mycket sjilva. Det finns elever
som tycker att de har lirt sig det mesta genom att experimentera sjilva och
prova sig fram. De berittar att deras nyfikenhet driver dem att hitta 16s-
ningar pd sina problem. De passar ocksa pd att titta pd nir andra arbetar
vid datorn. En 11-4rig pojke berittar att han tittade pa dé familjen instal-
lerade en ny dator hemma. Han lirde sig mycket pd det. Flera pojkar, di-
remot inga flickor, anser sig vara “sji@lvlirda’. Flickor anvinder i hogre grad
dn pojkar manualer f6r att 16sa sina problem.
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Eleverna tycker att det 4r mycket roligare att anvinda datorer hemma. De
siger: "Man far gira som man vill”, “det finns roligare program”, “man fir gi
in pd vilka sidor man vill”, “man far mer tid”, ” det ir inte si skrikigt” och
“det finns fiargskrivare”. Eleverna spelar inte bara spel pa datorn utan an-
vinder Internet for att soka “fakta” som de uttrycker det, ser film, anvin-
der chattprogram som ICQ eller Mirc. Flickorna siger sig passa pa att “ova
pa sin engelska” da de chattar. Nagra flickor berittar att de gir ut pa kinda
personers hemsidor, skickar e-post och forfattar texter. De ildre eleverna
lyssnar pd musik pd nitet. De skriver olika typer av texter som de sjilva
hittar pd som dikter, deckarhistorier och spokberittelser. De yngsta elever-
na anvinder ocksé ritprogram. Négra av eleverna, bdde pojkar och flickor,
dgnar en viss tid vid datorn at skoluppgifter. Det handlar da ofta om att
skriva in texter och att trycka ut material frin medhavda disketter. Det blir
snyggt di, menar eleverna. Det finns ndgra flickor som foredrar att skriva
rent sina skoluppgifter for hand fér de tycker att det blir snyggare och mer
personligt. Det finns ocksa flickor som anvinder Excel hemma, bland an-
nat for att gora schema.

Eleverna pd gymnasiet dgnar mer tid 4t skolarbetet vid datorn 4n de yngre
eleverna. Vidare anger de att de ofta skickar och tar emot e-post och ofta
anvinder Internet och Lunastorm. Pojkarna pd gymnasiet tycks anvinda
datorn mer hemma in flickorna. Flera flickor verkar tycka det ar trakigt
med datorer och uttrycker sig skeptiskt om dem. Det finns enstaka elever,
i alla &ldrar, som anvinder betydligt fler funktioner och program in de
nimnda. En pojke anvinder ofta PhotoShop medan en annan berittar att
han komponerar musik med datorns hjilp.

De yngsta eleverna genomfor de flesta aktiviteterna vid datorn tillsammans
med kamrater, syskon, forildrar och med far- eller morférildrar. De som
dr i dldersgruppen 10-12 4r sitter oftast ensamma vid datorerna hemma,
men tillsammans med en kamrat di de spelar spel eller chattar. Flera av
eleverna berittar att de kan sitta flera timmar i streck vid datorn hemma
medan andra endast har tidlamod korta stunder. Att spela spel tar enligt
pojkarna cirka 1,5 timmar. En flicka siger: “bland tar man en paus och
dricker vatten’.

Att spela datorspel dr en aktivitet som manga elever sysselsitter sig med.
De yngre eleverna spelar datorspel i hogre grad 4n de idldre. Samtidigt siger
de ildre eleverna att de spelade oftare spel da de var yngre. Det dr inte hel-
ler alla elever, oavsett dlder, som 6ver huvud taget spelar spel. De som spe-
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lar tycks vara fascinerade 6ver det och nigra i den gruppen dgnar mycket
tid at det. D4 eleverna berittar om sina datoraktiviteter pa fritiden nimner
de en ling rad av spel som de dgnar sig dt. Vi har grupperat de olika spelen
efter den aldersgrupp som spelar dem. Bland spelen finns det sdvil "pe-
dagogiska” spel, som spel som spelas endast fér nojes skull. Manga av de
yngsta eleverna som inte anvinder datorn mycket i skolan, eller f6r skol-
arbetet, framstdr indd som ganska vana datoranvindare. I samtliga alders-
grupper spelar elever bdde “pedagogiska” spel och "ndjesspel”. Anledningen
till att redovisa vilka spel eleverna anvinder ir for att visa vilka datorspel
som attraherar unga minniskor.

Var uppfattning, som vi delar med pedagogerna och eleverna pa fritids-
hemmen, ir att det tycks rdda en skiljelinje i syn mellan pedagoger pa
fritiden och pedagoger i skolan. Skillnaden handlar om vilka datoraktivi-
teter som ir gynnsamma respektive mindre gynnsamma f6r barn. Denna
diskrepans ir intressant och “genomskdidas” av eleverna. Var uppfattning ir
att det ir bra for eleverna om de inte uppfattar det som att det finns "vaz-
tentiita skott” mellan deras aktiviteter i skolan och pa fritiden. Ibland by-
ter elever inte ens lokaler dd de 6vergdr frin att vara skolelever till barn pd
fritiden. De byter ind3 frin en milj6 till en annan, eller frén en “kultur”
till en annan.

Det ir givetvis endast de yngsta eleverna som refererar till vad de gor pd
fritidshemmen. De unga eleverna anvinder inte datorer mycket i skolan,
men diremot en hel del pd “fritis”. Det tycks som om eleverna har storre
mojlighet att anvinda datorerna dir idn i skolan; dessutom anvinder de
andra program in i skolan. Eleverna berittar att de som gir pé skolans fri-
tidshem har storre tillging till datorer 4n andra elever. Det rider en upp-
fattning hos eleverna att de som ir pa fritidshemmet efter skolan utvecklar
storre kunnande om datorer.

Det som inte ir tilldtet i skolan 4r ofta tilldtet pé fritidshemmet. Att spela
spel anser manga lirare i skolan 4r demoraliserande medan pedagogerna
pa “fritis” ser minga mojligheter for barn att utvecklas genom datorspel.
Eleverna utvecklas intellektuellt, kreativt och lir sig hantera datorer, enligt
personalen. Négra pojkar berittar att de pa fritidshemmet “spelar datorspel,
skriver, ritar och mdlar” pa datorn. Eleverna anser att de lir sig mycket pa
att spela spel. De siger: "Vi Lir ju oss att spela spel, inte sjilva spelen men
att gi in pd spelet. Det lir man sig ju”. 1 skolan spelar eleverna inte spel, de
chattar inte och det finns begrinsningar i anvindandet av Internet. Det
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dr inte bara sd att fler program och spel ir tillgingliga pa fritidshemmen,
utan det finns ocksd en bittre datortillging, enligt eleverna. Det handlar
inte om faktiskt antal datorer utan snarare om att datorer ir tillgingliga
eftersom olika aktiviteter pagar parallellt.

Pojkarna nimner manga spel som de spelar: Jénssonligan, Hockeyspel, Le-
goRace, Nintendo, Pingu, Matteraketen, Action Man, Star Wars och bil-
spel. En pojke berittar att han en ging lanade ett spel som inte fungerade
i datorn hemma. Det gick inte att installera det, sidger han. Han fortsit-
ter: “Jag kan installera spel, si installerade jag ett motorcykelspel och vet du?
Niir jag satte igdng det di kom det liksom en grej som visade att spelet inte gir
igdng; man mdste klicka pa ok, man kom aldrig in pa hela spelet”. Han tillag-
ger att det kan vara svért att installera nya spel pd datorn. Det som framfor
allt tilltalar flera av pojkarna ir att spelen ir spannande, fartfyllda och bju-
der pd utmaningar. Att spela vissa spel innebir ocksa att prestera; klarar de
av ett moment gir de vidare till nista. Aven flickorna spelar olika typer av
spel sdsom Forsta Klass, Andra Klass, Mullimick, Hugo, Den galne damm-
sugaren, My Little Pony, Tarzan, Barbiespel, Alfons, Kosmos och histspel.
En del flickor siger att de har trtenat lite pa att spela och att de dirfor inte
gor det ofta numera.

Andra spel som eleverna i de yngsta &ldersgrupperna nimner att de spelar
ir: My little pony, Sunes sportlov, Kid Pix, Claw, Pokémon, "Jack och bs-
nestjilken”, Nascar Racing Shadows och Spindelharpan.

Bland de ndgot ildre eleverna, skolar 4-6 nimner pojkarna att de spelar
“bilspel” och “néitverksspel” med kamrater. Aktiviteterna pa Internet hand-
lar frimst om att lyssna pa musik och en pojke berittar att han 4r intresse-
rad av “hockeyspelarkort”. Flickorna i denna aldersgrupp spelar ocksa spel.
Spel som de nimner dr Express, GTA som star f6r Grand Theft Auto,
Kungen, DXBall, Super Mario och Hugo. Andra spel som elever i denna
dldersgrupp spelar dr: Skunk, Hangman, Naturspel, Sinbad Sjéfararen,
Jorden Runt, Backpacker, Magic kort, Strategi, Mirc, Simulatorspel, Star
Craft, Kungen samt nigra av de spel som de yngre eleverna ocksa spelar.

Aven elever i skolir 7 och uppit spelar spel emellanit, iven om de intygar
att det inte sker lika ofta som dé de var yngre. De dldsta eleverna spelar spel
som: Golfspel, Strategi, Sims, Backpacker, Roulercoster Tycoon, Sim City,
Patiens, Backpacker, Skunk, Lunastorm, Strategi, Easy Que, ICQ samt
ndgra spel som de yngre eleverna ocksé spelar.
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KAPITEL 9

Ett ar efter ITiS

Vid uppfoljningssamtalen med arbetslagen ett ar efter att de har avslutat
sina [TiS-arbeten berittar lirarna om sina erfarenheter. Samtalen ir upp-
lagda kronologiskt. Forst ger lirarna nigra tillbakablickar 6ver site ITiS-
deltagande, direfter berittar de om eventuella férindringar som skett i
deras arbetssituation efter I'TiS. Lirarna har ocksd under &ret som gétt ut-
vecklat nya idéer om de framtidsplaner som vuxit fram i lirarlaget, vilka
de formedlar till oss.

Arbetssituationen ett ar senare

Det som for flera arbetslag har forindrat lirarnas arbetssituation, efter
ITiS, ir att de har fortsatt att arbeta i arbetslag och att de anvinder IT mer
och pd ett annorlunda sitt 4n de har gjort tidigare. Lirarna ir osikra om
skilet till forindringen uteslutande beror pd ITiS eller om det kanske hade
intriffat forr eller senare anda.

Arbetslagstanken

Arbetslagens varaktighet bedémer vi generellt som stabila. Lirarna arbetar
alltjimt i arbetslag och det giller dven de som inte gjort det i nimnvird
utstrickning innan ITiS. De arbetslag som fungerade som arbetslag innan
ITiS (ca 17 av 24), har dock i de flesta fall fortsatt sitt samarbete efter I'TiS.
Detta giller oavsett om de ingick i ett stort arbetslag eller ej. Diremot har
ndgra arbetslag, bdde sddana som tillkommit genom ITiS och sidana som
redan var etablerade, upplosts. P4 fyra av skolorna arbetar lirarna frin
ITiS-arbetslaget med uteslutande andra lirare 4n de som ingick i ITiS. P4
ytterligare tre skolor har stora forindringar skett eller haller pd att ske, vil-
ket lett till att arbetslaget fran ITiS-perioden upphort att existera. Enligt
lirarna beror det pi omorganiseringar, neddragningar pd lirartjinster och
forindrade anstillningsformer. Det beror ocksé pd att arbetslagstanken pd
vissa skolor frimst innebir att arbetslag foretridesvis 4r iamneshomogena
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och inte som under ITiS imnesovergripande. Flera gymnasieldrare anser
att skolornas organisation forsvérar ett samarbete dver dmnesgrinser. Li-
rarna som undervisar i kirnimnen och lirare som undervisar i karakeirs-
dmnen har ibland sina lirarrum, och dirmed méjligheter till spontana
triffar, forlagda till olika delar av skolbyggnaden eller till och med i skilda
byggnader. Nagra kirnimneslirare som vi har samtalat med siger att det ir
svért att arbeta amnesdvergripande eftersom de undervisar i ménga klasser
och inte kinner hemvist i endast ett arbetslag.

Det finns méinga fortjinster med att arbeta dmnesdvergripande, enligt
lirarna. Arbetssittet kan variera da lirares olika kompetenser anvinds,
samtidigt som det tycks vara stimulerande for bade lirare och elever. Sam-
arbetet med kollegor 6ppnar nya méjligheter och skapar flexibilitet i un-
dervisningssituationen, menar de.

P4 en skola upplevde lirarna att det var svart att samarbeta inom arbets-
laget. Lirarna hade olika typer av uppdrag i sina tjinster och de hade sina
arbetsrum langt ifrn varandra. Ett ar senare har det bildats "esz rikrigr”
arbetslag pd en av dessa skolor. En av ldrarna siger: "Nu har vi ju fler kirn-
dmmnesliirare hos oss och det blir mycket littare om man vill prata lite. Det gir
viildigt smidige”. En annan ldrare i arbetslaget siger att arbetsklimatet bland
eleverna har blir lugnare nir det finns flera vuxna personer runt eleverna.

Samarbetet mellan kollegorna i lirarlagen ser olika ut. P4 en skola samar-
betar nio lirare under I'TiS. Samarbetet efter ITiS har fitt en annan karak-
tir. Det nuvarande arbetslaget triffas allgjime varje vecka for gemensamma
overliggningar. D3 diskuteras gemensamma projekt mellan de bersrda 13-
rarna och hur elevernas del i arbetet kan se ut. Alla samverkar inte i ett och
samma projekt som under ITiS, utan lirarna arbetar i sma gruppkonstel-
lationer i begrinsade projekt. Lirarna siger sig inte orka med omfattande
projekt som berér flera @mnen. De siger samstimmigt att “det beror pi
strukturen, det ir inte vart fel”. En lirare i arbetslaget siger: "Det finns inte
en majlighet att leva ett anstindigt liv och klara det i den hir arbetsmiljon’”.
Trots att lirarna anser att I'TiS-arbetet blev alltfor stort saknar de 4nd3 det
nira samarbete som utvecklades da.

Trots att samarbetet var intensivt under ITiS har det inda 6kat efter ITiS
pa en skola. Skolan ir, som i exemplet ovan, en gymnasieskola. En av 13-
rarna siger att hon inte vet “om det har med ITiS atr gira eller inte”, men
menar att ITiS kanske dr en bidragande orsak till det. Lirarna i arbetsla-
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get dr inte 6verens om vilken roll I'TiS har spelat f6r det 6kade samarbetet
mellan skolans olika lirare, vilket dven giller andra arbetslag, inte bara det
som deltog i ITiS. Skolan ir liten och ett sitt att utnyttja skolans resurser
dr att ta vara pa varandras kompetenser. En av lirarna siger att "der bygger
pd samarbete for att den hiir skolan ska fungera’.

P4 ytterligare en gymnasieskola har lirarsamarbetet forstirkes. Skolan har
enligt vir uppfattning ett dynamiskt utvecklingsklimat. Lirarnas engage-
mang, och skolledningens stéd, har bidragit till att flera skolutvecklings-
projekt har initierats. En nationell delegation frin Sveriges hotell och res-
taurangforetagare (SHR) har besokt skolan och gett positiva omdémen om
den. En lirare siger: "SHR har kvalificerat oss, vi iir kvalitetssikrade”. Hon
tilligger: "Nir den delegationen var nere och gjorde sin inspektion si fram-
hill dom hotellarbetslaget som flaggskepp”. Lirarna, som ir stolta 6ver denna
bekriftelse, har tilldelats resurser som gor det mojligt for dem att utveckla
nya arbetsrutiner, gora omsorgsfulla utvirderingar av utbildningen samt
att revidera kurser. Det finns fler skolor med stimulerande forindringskli-
mat. P4 en skola dir arbetslaget undervisar i skoldr 6 ir lirarna engagerade
i ett skolprojekt tillsammans med andra europeiska linder. Skolans lirare
har tidigare medverkat i ett annat Europaprojekt.

P4 en skola har eleverna grupperats i storre grupper in tidigare och till var-
je elevgrupp har knutits ett lirarlag. Syftet dr att lirare och elever ska for-
bittra sina sociala relationer till varandra sa att trygghet skapas for elever-
na. Lirarna ska inte behova splittra sin uppmirksamhet pd ménga olika
klasser. "Man blir inblandad pé ett helt annat siitt”, menar lirarna.

Datoranvandning

Efterhand som lirarna behover anvinda nya datorprogram lir de sig dessa.
Lirarnas behov av ytterligare kompetensutveckling i att anvinda modern
teknik har for flera arbetslag blivit uppenbar. De har genom sina erfaren-
heter upptickt nya program och nya anvindningsomriden som passar bra
att anvinda tillsammans med eleverna. Det har medf6rt att lirare pd flera
skolor genomgitt olika utbildningar och ocksa att elever har erbjudits kur-
ser i att hantera nya I'T-verktyg. P4 mer 4n en skola har lirare lirt sig att
gora hemsidor. Det har endast forekommit sporadiske fére I'TiS. Det hin-
der ocksa att forildrar involveras i att bygga hemsidor.
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Tryggheten vid anvindandet av IT dr numera ganska stor hos lirarna och
de kollegor som ir datorkunniga bidrar mycket till den kinslan. Lirarna
anvinder datorerna dven for administrativa arbetsuppgifter som till exem-
pel vid frinvaroanmilan och schemaliggning. Kontakten med hemmen
ddremot uppritthalls som tidigare oftast genom skriftlig information och
via telefonsamtal. Att utnyttja e-post eller andra kommunikationsvigar via
datorn fungerar inte pd alla skolor, enligt ndgra av lirarna, eftersom inte
alla hem har datorer. Det finns ocks3 ett sikerhetsskil med att fortfarande
ha kontakt med hemmen pa traditionellt sitt, enligt ndgra arbetslag, alltsd
genom skrivna meddelanden. Flera lirare menar att skrivna meddelanden
adresseras direke till den person som berérs av det och kan innehélla infor-
mation som inte bor spridas. E-post i hemmen kan ofta lisas av flera fa-
miljemedlemmar. En ldrare siger: "Det kinns inte som att behovet dir s diir
Jjéttestort, dn sd linge. Det man skulle kunna plocka bort éir ju ryggsicksposten
med saker som ska g frin oss till forildrarna, som gér via eleverna. Da miste
det ju finnas en mycket, mycket siikrare viig iin att man fir deras adresser. Det
kéiinns inte riktigt som att det ricker”.

P4 en annan skola har lirarna startat en kurs i informationssskning och
killkritik for eleverna. En av lirarna tror att eleverna tycker att kursen ir
“bra och ganska anvindbar’. For att eleverna ska kunna ha nytta av det de
lir sig under kursen fir de ga kursen redan forsta terminen pa gymnasiet.
En lirare berittar att hon under ett ITiS-seminarium kom i kontakt med
lirare som gjorde en multimediaproduktion. Hon blev imponerad och
tinkte: "Det kommer jag i alla fall aldrig att vara med om. Det kiindes si av-
liigset men utvecklingen gir ju fort”. Det finns ocksd ambitioner hos lirarna
som de inte har tid att forverkliga. Lirarna har stétt pd spinnande program
som de ser fram emot att lira sig att hantera.

Vi kan konstatera att flera av lirarna som deltagit i [TiS kommit att bli
en resurs for sina kollegor pa skolorna. I ITiS-arbetslagen finns ofta en el-
ler ett par ldrare som dr vana datoranvindare. Det dr ocksd ganska vanligt
att skolans datoransvarige lirare ingdr i ITiS-arbetslaget. Denne lirare har
da viss nedsittning i tjinsten for att erbjuda support till dem som behs-
ver det. Efter ITiS 4r flera i arbetslagen duktiga IT-anvindare. Kollegor
ber om hjilp med bide datortekniska frigor och om programvara. P4 en
skola har ITiS-ldrare hjilpt kollegor att anvinda digitalkamera och att an-
vinda e-postfunktionen. Det finns en ridsla, menar en av dessa lirare,
bland kollegor som inte har deltagit i I'TiS att anvinda datorerna. Liraren
siger: "Det finns en réidsla for datorn som att den kanske bits om jag rikar
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trycka pa fel knapp, det tinker ju aldrig ett barn”. Ridslan, menar en an-
nan lirare, kan bottna i att nir man inte forstir hur datorn ska hanteras ir
det svart att viga borja anvinda den. Det har ocksa bildats IT-grupper pd
flera skolor och kommuner och ofta finns en av ITiS-ldrarna med i dessa.
I en kommun héller I'T-gruppen pd att utveckla ett system som innebr att
alla elever i kommunen ska ha tillging till en “por#f6/j”i datorn dir de kan
lagra dokument som féljer eleverna upp genom skoléren.

Det verkar som att det har blivit mer sjilvklart for lirarna att anvinda da-
torer i undervisningen, dven inom omréden dir de inte tidigare anvindes.
Eleverna ir fortfarande roade av att arbeta med datorn som verktyg, enligt
lirarna. En ldrare funderar dock 6ver hur linge till det dr sd. Han siger:
"Om négra dr s kommer den att vara lika sjilvklar som TV:n, och det iir ju
inte sd roligt lingre”. Manga arbetslag bekriftar att de arbetar annorlunda.
Det rider storre acceptans for att anvinda fler IT-funktioner i undervis-
ningen ett &r efter ITiS. En ldrare var tidigare skeptisk till a2/t surfande’.
Hon siger att hon tidigare “skillt pa sonerna for att de surfade for mycket och
borjade surfa sjilv i stillet”. P4 en annan skola sitter eleverna och arbetar vid
datorerna och lyssnar pd musik samtidigt. Lirarna pa denna skola berit-
tar att eleverna sitter utspridda och de kan da péverka sin egen inlirnings-
miljé. Att chatta och surfa har varit lite tabubelagt i undervisningssam-
manhang. En lirare som tidigare inte hade erfarenhet av dessa funktioner
har dndrat instillning. Liraren som undervisar i frimmande sprik, bland
annat i italienska, tycker det ir bra for eleverna att sjilva prova sig fram.
Hon berittar: “Jag har litit mina italienare, i den mdn att det fanns datorer
tillgingliga med Internetuppkoppling, chatta pa lektionstid, via en italiensk
chatt. Det blev mycket biittre gloskunskaper pa kuppen i alla fall’.

Det tycks som om IT har avdramatiserats dven for lirare och att en mer
tilldtande attityd vixer fram. D3 datorerna anvinds ir eleverna ofta sprid-
da och det krivs att de kan arbeta sjilvstindigt. Det har synliggjorts un-
der ITiS-arbetet. Program som anvints under ITiS anvinds ofta pa ett
mer avancerat sitt och mer frekvent ett ar senare. Det ir inte ovanligt att
elever presenterar uppgifter med hjilp av PowerPoint eller Hyperstudio.
Det kinns naturligt for de lirare som utnyttjar de ménga och varierande
[T-verktygen i undervisningen. P3 flera av skolorna engageras eleverna re-
dan i planeringsfasen av skolprojekt och bidrar med sina synpunkter, vilket
inte skedde gillande ITiS-arbetena.
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Utrustning

For att lirarna ska kunna anvinda I'T som ett naturligt pedagogiske verk-
tyg maste verktygen fungera. Vi har tidigare redovisat lirarnas besvikelse
over att det “strular” med tekniken och att tillgingen till datorer 4r begrin-
sad. Ett ar efter act I'TiS dr avslutat méter vi ter lirare som ir bide nojda
och besvikna med den utrustning som de forfogar 6ver. Trots att flera sko-
lors I'T-utrustning har forbattrats uppger lirarna att de 6nskar fler datorer,
fler projektorer och fler program f6r att kunna utveckla sina planer for
framtida bruk.

Lirarna berittar att de dntligen har fice fler datorer, den datasal de kimpat
for, fler uppkopplade datorer samt att datorer har placerats s att de dr mer
lattillgingliga.

Sedan ITiS har IT-utrustningen forstirkes pd flera skolor. Dessa skolor har
utrustats med fler datorer. Tidigare hinde de att arbetslaget samutnyttjade
datorer med flera andra arbetslag. Det finns en tendens, som vi tycker vi
kan skénja, nimligen att datorer i huvudsak anvinds av vissa dmnesgrup-
per eller vissa arbetslag. Vi bedomer det sd att man pé skolorna forsoker
undvika kollisioner” mellan olika arbetslag och olika elevgrupper. Det
finns ocksa datorer som “#/lhir” arbetslaget och deras elever.

Datasalar har installerats pa flera skolor. Det idr dock inte alla skolor som
vill ha datasalar. Det finns lirare som foredrar att datorer ir utplacerade i
olika rum f6r att stindigt vara tillgingliga. Flera arbetslag har tillsammans
diskuterat sina behov av att kunna bedriva undervisning med atminstone
halva klassen samtidigt och f6r det behovs en datasal. Datasalarna maste
emellertid bokas vid behov vilket omajliggor spontant bruk. Lirarna ir
medvetna om detta. De datasalar som har utrustats har fatt fler datorer, fler
datorer med Internetuppkoppling och ocksd starkare datorer.

Ett arbetslag har kimpat linge for att £ en datasal. Ett &r efter I'TiS finns
den, men de ir osikra om det beror pa ITiS-satsningen. En av lirarna si-
ger: "Om det har med ITiS att gora, det tror jag i och for sig inte”. En av li-
rarna som ofta anvinder datorer i undervisningen siger: ” Vi var nog de som
skrek hiogst att vi behivde en datasal till”.

Ett arbetslag berittar stolt att datorerna i deras datasal ir nedfillda i bor-
den och att salen fungerar mycket bra for undervisning. Férutom 10 plat-
ser finns ytterligare nigra mobila datorer vid behov. Standarden bedémer
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lirarna som mycket god. Datasalen bokas d klasserna behéver den och
ldrarna upplever inget problem med tillgingligheten.

P4 en annan skola har ett fore detta arbetsrum for lirarna gjorts om till
datasal. Det finns tyvirr endast fyra datorer i den och lirarna har blivit lo-
vade ytterligare tvd. Sjilva 6nskar de 10 datorer. Det behévs inte fler 4n tio
datorer eftersom eleverna girna sitter i par vid dem. “77o stycken som fung-
erar bra skulle ju vara kanon, det vore ju perfekt”, siger en av lirarna fortjust.
Aven om lirarna fortfarande kimpar for att fi en innu mer indamalsenlig
datasal dr de medvetna om att "de dir en kostnadsfriga’.

P4 négra skolor har det funnits datasalar tidigare och dessa har d& utrustats
med fler datorer. De berorda lirarna berittar hur mycket deras arbete un-
derlittas av att kunna bedriva undervisning med eleverna samlade pa ett
stille. Ett arbetslag vintar pa datorer som de utlovats. Utrustningen har
ocksa blivit mer avancerad och motsvarar bittre de krav som lirarna anser
att eleverna har ritt att stilla pd undervisning inom ett medieprogram.

Som ett led i en utékad anvindning av Internet behéver allt fler datorer
vara uppkopplade till nitet. Skolor installerar bredband och andra plane-
rar att gora det. En ldrare berittar glatt att "nu ska vi fi bredband, vilken
dag som helst”. Aven om ett arbetslag glidds 6ver att en av fyra datorer, som
de har tillgang till, har fitt Internetuppkoppling beklagar de sig Gver att
skrivaren alltjimt inte fungerar.

Lirare stiller allt oftare krav pa att skolarbeten ska skrivas ut p& datorer.
En konsekvens av det ir att datorerna miste vara tillgingliga for elever sa-
vil under raster, haltimmar som efter skoldagen. Det finns dérf6r pd nigra
skolor fler datorer #n tidigare som elever kan disponera. Dessa finns i bib-
liotek, studierum och i klassrum. P4 en skola har lirarna valt att inte ha
datorerna inldsta utan de vill att eleverna ska kunna nyttja dem vid behov.
En ldrare siger om elevernas anvindning av datorerna att eleverna “siz-
ter diir pd morgonen och de sitter dir pd raster och de surfar omkring hit och
dit och skriver till varandra”. Lirarna ir mycket néjda med det ansvar som
eleverna tar for datorerna.

De missnojda arbetslagen vintar fortfarande pa ate f3 tillgdng till en bitcre
[T-utrustning. Dessa lirare berittar att de har svart att genomféra sina pla-
ner pé grund av bristande utrustning. Fére och under I'TiS var bade lirare
och elever osikra pd anvindningsomriden som ett &r senare ir sjilvklara
for dem. Problemet de stdter pd ir att utrustningen inte fungerar tillfreds-
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stillande. Dessa ldrare menar att det inte gir att betrakta I'T som ett peda-
gogiskt verktyg under rddande omstindigheter. P4 en skola hade lirarna
ldrt sig ett nytt program och sig fram emot att anvinda sina nyforvirvade
kunskaper tillsammans med eleverna. En ldrare siger sorgset: “Jag tror vi
hade jobbat mycket med eleverna och med datorerna om vi hade haft samma
sorts tillgang som forra dret. Forra dret fanns det en viildigt frisch sal med jiit-
tefina datorer”.

Férutom utrustning méste stindigt behovet av IT-support ses éver. P4 en
skola bygger lirarna en hemsida. De ser mycket fram emot att borja an-
vinda den. En av lirarna menar att det 4r viktigt att stindigt uppdatera
hemsidan. Han siger: "Det ir ju inte kul att liisa pd hemsidan om tre dr att
det inte har hint ndgonting”. For att arbeta PBL-inspirerat krivs det utrym-
men for grupper av elever att arbeta i. P4 en skola har arbetslaget beklagat
sig tidigare 6ver att de har saknat grupprum och studieplatser i biblioteket.
Under ITiS och andra projektarbeten har lirarna kommit till insike att de
saknar ett bra bibliotek och grupprum for eleverna. 7 den hir skolan gir
det inte att jobba sirskilt praktiskt nir det giller PBL. Fir det skulle finnas
differentierade rum, si att eleverna kunde sitta i lugn och ro”, siger en ldrare.
En annan lirare utvecklar sina tankar. Han siger att vi behover “rum diir
man kan sitta och prata med varann, utan att stora andra, rum déir man kan
sitta och lisa utan att stora andra och ett bibliotek’.

IT-planer och andra dokument

P4 nigra skolor fanns under I'TiS planer och strategidokument f6r hur I'T
ska utvecklas. P4 en skola har en handlingsplan gillande IT utarbetats av
tvd ldrare i I'TiS-arbetslaget. I handlingsplanen stir det att datorn ska vara
ett vardagligt verktyg for lirande och att den ska anvindas f6r dokumenta-
tion, exempelvis vid temaarbete. I handlingsplanen framkommer det ocksd
att det behovs en utokad tid fér den datoransvarige liraren. ITiS-arbetet
har varit en “pdskyndare” till att utveckla handlingsplanen, enligt lirarna.
P4 en annan skola finns en sirskild IT-plan integrerad i skolans utveck-
lingsplan. Avsnittet om IT handlar om hur elever, lirare och skolan som
organisation ska mota okade krav pd IKT for undervisning och adminis-
tration. Enligt planen ska datorer anvindas som ett pedagogiskt verktyg
och anpassad utrustning ska efterstrivas. En IT-grupp pa skolan handlig-
ger IT-frigorna. Lirarna betraktar skolans I'T-plan som langsiktig. Ett av
médlen i planen ir redan uppfyllt, nimligen att alla pd skolan ska uppkopp-
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las till kommunens intranit. Ect mal som diremot dnnu inte dr uppfyllt dr
att det ska finnas “#illging till datasalar for samtliga kurser och idmnen” . P3
en annan skola haller kursplaner pa att revideras. Lirarna berittar att kurs-
planerna skall formuleras si att de befrimjar ett Zmnesévergripande och
problembaserat lirande.

Utover generella planer att utveckla anvindningen av IT skapas ocksé reg-
ler och rutiner for eleverna att hélla sig till vid anvindandet av IT. P4 en
skola skickas de nedskrivna reglerna hem till forildrarna for underskrift.
Bédde eleverna och forildrarna ska ta del av dem och ge sitt godkinnande.
Enligt ldrarna skoter eleverna sina dtaganden bra men de vill inda tyd-
ligt visa bide krav och forvintningar som skolans personal stiller pd dem.
Eleverna forstor inte medvetet nigot pa datorerna eller gor ndgot som ir
otillitet, enligt lirarna. Vid nigot enstaka tillfille har det dock hint att
elever anvint datorer och gjort ett “massutskick, men det ir inte si ofta och
dé blir dom ju avstingda”. Ar reglerna tydliga och eleverna har accepterat
dem tror ldrarna att firre problem och ett bittre samférstdnd kring dator-
anvindning uppstar.

Lararnas framtidsplaner

De 6nskemal som lirarna har infor framtiden ir direke relaterade till de
missnojen som de uttrycker ett ir efter ITiS. Aven om flera arbetslag in-
tygar att skolornas IT-utrustning har forbittrats och tillgdngen till dato-
rer for eleverna ocksd blivit bittre saknas inda en IT-utrustning som kan
fungera som ett “naturligt” pedagogiskt verktyg, att anvindas vid behov,
anser de. Eftersom anvindningsomridena av IT stindigt 6kar i skolan ir
det svart att “bygga ifatt” behoven. Lirarnas framtidsplaner innehaller dir-
for fortfarande 6nskemdl om en fungerande IT-utrustning.

Lirarna tycks dven infér framtiden vilja arbeta i projekt med gemensamma
elever. P4 en skola har man som plan att drligen genomfora ett stort pro-
jekt och ddrutover endast genomfora sma projekt tillsammans i arbetsla-
get. P4 négra skolor planeras en annan gruppering av eleverna for att elever
och ldrare ska f& mgjlighet att utveckla stabila sociala relationer. En skola
har redan genomfort en sidan forindring och flera beridttar att de ér i fird
med att ocksé gora det. En skolledare siger att vitsen med att arbeta i lag ar
att fyra eller fem ldrare tillsammans ansvarar for en stor grupp elever, som
ir fordelade pa skilda klasser. Det vore ett idealiskt sitt att utnyttja lirar-
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lagstanken” pd, men skolledaren. En annan modell héller pa att genomforas
pa en annan skola. Dir finns planer pd att infora “mentorsgrupper” si att
relationen mellan lirare och elever kan forbittras. En av lirarna siger att
“om eleverna mdr diligt dr det svirt att begiira att de ska gora ett bra arbete i
skolan”. Tanken bakom denna reform ir att lirarna bittre ska kunna félja
elevernas hela skolsituation. Det ir tinke att varje lirare ska vara mentor
for cirka 12 elever.

Lirarna liter ibland imponerade over elevernas datorkunnande. Ménga
av dem siger att eleverna har blivit duktiga pa att anvinda IT pa ett for
arbetsuppgifterna anpassat och limpligt sitt. I takt med att IT anvinds ti-
digt i skoldren, i flera olika sammanhang och for flera olika indamal, stil-
ler lirarna fortlopande krav pa att 6ka elevers kompetens och beredskap
att ldra sig nya funktioner. Det 4r inte alla elever som ir duktiga pa att an-
vinda datorer eller som tycker det ir stimulerande. Det finns lirare som
vill infora att eleverna péd deras skolor tar datakorkort, andra planerar att
erbjuda andra typer av kurser anpassade till de krav och 6nskemal som 13-
rarna har pd elevernas datorkunnande. I framtiden kan lirarna tinka sig att
ildre elever hjilper yngre. En av dem siiger att "de kan fungera som hand-
ledare” till klass- och skolkamrater.

Det finns idéer bland lirarna om hur de vill utveckla datoranvindningen
pedagogiskt och administrativt. Det handlar om att anvinda fler IT-funk-
tioner och pa fler sitt 4n tidigare och framfor allt att lira elever att arbeta
sjdlvstindigt och ta ansvar for sina uppgifter. Lirarna vill i hogre grad ar-
beta "pd mdnga fronter samtidigt”. Elever kan mycket vil sitta utspridda
lokalmissigt, arbeta med olika skoluppgifter och i olika gruppkonstellatio-
ner. Inget av detta ir ett sjilvindamal men mycket rimligt f6r lirarna om
skolarbetet underlittas av det och blir mer dndamalsenligt. F4 lirare har
tidigare haft planer pa att férindra undervisningssituationen pé ett sddant
sitt. Kontakten med eleverna och med hemmen vill lirarna i skande grad
ska ske via modern teknik, frimst genom e-post och skolornas hemsidor.
Allt fler arbetslag planerar att forsska ha en uppdaterad hemsida for att
sprida information om skolarbetet.

En gymnasieskola har minga elever som har ling skolvig och hir ser 13-
rarna nya mojligheter med IT. Lirarna vill utnyttja I'T i distansundervis-
ning f6r de elever som klarar av att arbeta pé ett sddant sitt. Eleverna skulle
inte beh6va komma till skolan varje dag utan en del av skolarbetet skulle
kunna géras hemifrin med hjilp av datorn. Aven vid lingvarig sjukdom
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vore det littare for ldraren att hilla kontakten med eleven via e-post. Vid
samma skola planerar lirarna att ocksd uppritthalla kontakten med elever
under praktikperioder.

Informationssokning

Ett &terkommande samtalsimne hos lirarna dr anvindningen och “proble-
men” runt Internet. Lirarna tycks vara 6verens om att det 4r vikeigt att for-
bittra mojligheterna for eleverna att soka och hitta relevant information
via nitet. Det idr tidsodande och besvirligt for bade lirare och elever att
anvinda Internet, med bristande kunskaper i hur det fungerar.

Flera kommuner eller regioner haller pa att installera intranit, vilket 13-
rarna ser fram emot. De arbetslag som anvinder ett kommunalt intranit
ir mycket positiva och tror att deras arbetssituation kommer att under-
littas av det. Framfor allt tror de att det kommer att vara en bra hjilp for
eleverna. Med intranit kommer eleverna att ”fi lite friare hiinder”, siger en
av lirarna. | en kommun finns langt framskridna planer pd att utveckla ett
intranit fér kommunens skolor. Det vilkomnas av lirarna som tycker att
det har varit besvirligt och tidsédande att hjilpa eleverna att hitta bra och
limpliga texter pd Internet. Lirarna har tillsammans med eleverna pratat
mycket om killkritik och berittat hur svirt det ir att hitta relevanta texter
for dem som samtidigt har en limplig sprakniva. "Nu kommer ju intraniitet
med firdiga sidor och det tror jag iir framtiden”, siger en av lirarna. Lirarna
onskar ocksd att samtliga elever ska f3 en egen e-postadress och en egen
postldda. Under pdgdende ITiS-arbete pitalade lirarna detta 6nskemal och
fortfarande kimpar de for atc det ska bli si. Vi kommer att spara mycket
tid pd en sidan forindring, menar de.

Ett annat sitt att hjilpa eleverna i deras sékande efter information 4r att
arbeta med en Webquest. Ett arbetslag gjorde det under ITiS-arbetet och
vill nu utveckla méjligheten att anvinda den till fler omraden. Lirarna ska
skapa en linksamling som litt ska kunna anvindas i undervisningen. Spe-
ciellt en ldrare 4r engagerad i att samla bra linkar och ligga ut dem p4 hem-
sidan. Lirarna menar att det dirmed redan finns givna ramar for eleverna,
sd att de inte behover ligga ner tid pa onédigt sékande efter relevant in-
formation. Det ir ett nytt synsitt som har vuxit fram inom arbetslaget och
som de alltmer tillimpar, dven inom andra omrdden. En av lirarna menar
att “man ser till att det finns en viss frihet men att det ir klart var nanstans fri-
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heten birjar och slurar”. 1 samma kommun ir ett “kunskapsnit” under upp-
byggnad. Det kommer att utgora en sorts plattform for regionens skolor.
Lirarna ser fram emot att det ska bli klart och tror att kommunikationen
inom regionen kommer att fungera bittre. "Alla ska fi var sin e-postadress
inom det och det ska finnas sikmotorer”, siger en lirare. Hur kunskapsnitet
ska anvindas ska den datoransvarige kollegan i arbetslaget informera om
under kommande studiedagar.

Datortillgang

De arbetslag som ett ar efter ITiS var missnéjda med sin IT-utrustning
hoppas alltjimt pi att den ska forbittras inom rimlig tid. Aven dessa ar-
betslag vill ha datasalar, datorer utplacerade for att oka tillgingligheten
samt att kvaliteten pd utrustningen ska vara bra. Flera arbetslag drommer
om “bemannade datasalar”, dit lirarna kan g och bedriva undervisning
och f3 hjilp vid behov. Ett annat 6nskemal 4r att skolor ocksé har en upp-
sittning birbara datorer. Lirarna tror att det skulle kunna underlitta skol-
arbetet mycket, for bdde elever och lirare.

Lararna vill ocksé att eleverna ska ha tillging till studierum med datorer
eftersom arbetsformerna har blivit mer flexibla. Dessa skulle i sa fall vara
oppna hela dagen sa att elever kan anvinda dem nir de inte har lektioner.
Det dr ett sitt att tillmotesgd elever som inte har dator hemma och dess-
utom kan ldrarna stilla krav pa att arbetsuppgifter genomf6rs med hjilp
av I'T. Under ridande omstindigheter gir det inte,, menar lirarna. Ett an-
nat 6nskemal 4r att fler datorer far Internetuppkoppling. Lirarna anser att
det kravet 4r mycket rimligt eftersom ménga funktioner 4r beroende av
Internet.

Det tycks rida en vintan pa bittre tider hos de arbetslag som inte anser att
skolans I'T-utrustning kan nyttjas pa ett effektivt sitt. Pa en skola siger en
lirare angdende loftet att f3 bittre datorer: “Sina liften har man ju hort i
10 dr”. Lirarna sitter emellertid i startgroparna for att omsitta nya idéer i

»

praktisk handling “om bara utrustingen fornyas ...."
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KAPITEL 10

Slutsatser och reflektioner

Sedan hésten ar 1999 har vi varit engagerade i utvirderingen av I'TiS-sats-
ningen. Vi har triffat manga lirare, skolledare, handledare och elever som
har berittat om sina erfarenheter av att medverka i I'TiS. Vart huvudin-
tryck dr att det rddde en “nybyggardlidje” pd manga skolor under ITiS.
Minga kreativa idéer har provats pd skolorna, eleverna har bidragit i stor
utstrickning till att forverkliga dem och nya initiativ vintar pd att omsittas
i praktisk handling. Lirarna planerade, organiserade och manga lirde sig
mycket om bade arbetslagsarbete och att arbeta imneséverskridande och
inte minst att anvinda I'T. En reflektion som har varit nirvarande for oss
under alla dessa méten har varit: Vad hinder sen? I'TiS idr bérjan pa nigot
nytt men ska inte ha ndgot slut! Vid uppfoljningssamtalen ett &r efter I'TiS-
arbetets avslutande métte vi arbetslag som funderade i samma banor som
vi. De framf6rde oro dver att inte kunna fortsitta att arbeta pa det sittet
som de har gjort under ITiS. Fér en del av dem handlade det om att sko-
lorna inte var “mogna” for en forindring i ITiS anda. De menar frimst att
det krivs bra och fungerande utrustning. Innan vi diskuterar hur vi ser pd
satsningen i stort och delger de reflektioner som har vuxit fram i vér fors-
kargrupp ges en sammanfattning av utvirderingens huvudresultat.

Sammanfattning av utvarderingens huvudresultat

Hela utvirderingen av ITiS pa nationell nivd, surveystudien sivil som
denna fordjupade studie, har sin utgdngspunkt i sju gemensamma frigor
(kap. 1). Fragorna har dirvid fitt en sidan karaktir att de ska vara styrande
och stédjande f6r utvirderingens bida ansatser. Det finns givetvis fortjins-
ter med det, men ocksa svagheter. En svaghet bestar i att det finns ett métt
av kompromiss i frigornas formulering. De har formulerats for att finga
visentliga resultat i bdda studierna. En annan svaghet ir att utvirderings-
frigorna ir breda till sin karakeir och dirfor till en del, éverlappar varan-
dra. Vi viljer att i denna sammanfattning fokusera pd aspekter som flera
arbetslag for fram och som ofta dyker upp under samtalen. For fylligare
och mer nyanserad beskrivning av resultaten hinvisas till resultatkapitlen
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(kap. 4-9) samt till de enskilda fallbeskrivningarna. Vir ambition ir att
svaren, sammantaget, ska ge lisaren en god orientering om vilka huvudre-
sultat som utvirderingen har kommit fram dill.

Fraga I: 1 vilken utstrackning anser lirarna att ITiS-sats-
ningen medfort en forandrad pedagogisk och administrativ
arbetssituation samt forandrat arbetssatt?

Det finns en rad olika forindringar som arbetslagen for fram om ITiS i
jimforelse med andra skolutvecklingsprojekt. For de flesta arbetslagen har
forindringar bestatt i att de, mer eller mindre, har styrts av att arbeta i ar-
betslag, mnesovergripande, problembaserat och utifrin ett elevorienterat
arbetssitt. Inget arbetslag har uttrycke sig negativt om att arbeta i arbets-
lag. Diremot finns det en viss skepsis frin enskilda lidrare huruvida det ir
effektivt att arbeta i lag. En synpunkt som fors fram av flera arbetslag ir att
det ir tidskrivande med samarbete.

Flera av arbetslagen har ingen tidigare erfarenhet av att arbeta i arbetslag.
Lirarna i grundskolans tidigare skoldr 4r mer vana att arbeta i arbetslag
dn ovriga ldrare. Erfarenheterna av att arbeta i lirarlag dr 6verlag mycket
positiva. Eftersom arbetet var utstricke i tiden har lirarna utvecklat goda
relationer, béde socialt och professionellt. Betydelsen av de pedagogiska
diskussioner som arbetslagen har haft har varit betydelsefulla. Under de
gemensamma diskussionerna, som ofta har varit schemalagda till en géng
per vecka, har lirarna planerat och diskuterat utvecklingsarbetenas genom-
forande och informerat varandra, bland annat om vad de har lirt sig kring
nya datorprogram. Det finns arbetslag som har haft svirt med att hitta ge-
mensamma planeringstider. De flesta arbetslagen framhéller handledaren
som mycket viktig f6r de diskussioner som f6rts i arbetslagen under ITiS.
I endast ett fital arbetslag har handledaren inte haft denna positiva roll.
Handledarna har framfér allt uppskattats for att de har visat intresse for de
pedagogiska frigor som arbetslagen har haft. De har engagerat sig i arbets-
lagens vardagsproblem och bidragit till nytinkande.

Ett problem som framférs frin framfér allt arbetslag som arbetar med
skoldr 7 och uppét dr att skolans organisation ir “#rubbig”. En svarighet for
dessa arbetslag ir att schemaliggning och tjinsteférdelning har forsvarat
for arbetslagen att f6rdjupa sitt samarbete.

Att arbeta imnesovergripande upplever minga lirare som annorlunda in
tidigare former av samarbete. Arbetslagens lirare har olika pedagogiska ut-
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bildningar och dirmed delvis olika kompetenser. Lirarna far inblick i var-
andras kompetensomriden, vilket skapar bade nyfikenhet och forstdelse
for de olika villkor som rider mellan dem. Problembaserat lirande ir bade
ett nytt begrepp och ett nytt fenomen for flertalet av lirarna. Det finns
arbetslag som har arbetat pa ett PBL-liknande sitt tidigare, andra inte.
Erfarenheterna ir generellt sett positiva. Ett kinnetecken f6r PBL ir att
undervisningen har sin utgdngspunkt i elevernas frigor och problem, ett
sd kallat elevorienterat arbetssitt. Aven om elevaktiva arbetsformer tidigare
tillimpats har lirarna under ITiS utvecklat dessa. Lirares olika erfarenhe-
ter och kunnande, sirskilt datorkunnandet, stimulerar lirarna och de lar
mycket av varandra.

Fraga 2: Har lararnas medverkan i ITiS frammanat nya tan-
keformer kring IT som pedagogiskt verktyg och i sa fall
hur?

ITiS-satsningen handlar i hég grad om att utveckla I'T som verktyg for l-
randet i skolan. Fér manga arbetslag har datorn allt mer kommit att bli, el-
ler haller pa att bli, ett naturligt pedagogiskt verktyg. De flesta arbetslagen
har 6kat anvindningen av datorn béde i undervisningen och administra-
tivt, men det finns ocksa de som har minskat den. Ett par arbetslag berittar
att de har minskat sin anvindning av I'T med anledning av ITiS. Tidigare
ansdg de att det forvintades av dem att s8 mycket som mdjligt utnyttja all
tillginglig modern teknik. ITiS har medfort att dessa arbetslag anvinder
IT-verktyg pa ett mer reflekterat sitt 4n tidigare. En nyanserad instillning
till vad IT kan bidra med héller pd att vixa fram hos flera arbetslag. Lirare
som tidigare har kint stor osikerhet infor att anvinda datorn har i de flesta
fallen kommit 6ver den.

Spridningen ir stor mellan arbetslagen avseende hur IT anvinds. I nig-
ra fall anvinds datorn helt enkelt f6r att eleverna ska ldra sig att hantera
den och & mojlighet att experimentera. I andra fall kan inte arbetena ge-
nomf6ras, enligt planerna, utan avancerad teknik. Utékad IT-anvindning
medfor en forindrad arbetssituation i skolan for bade lirare och elever.

Det rader generellt sett en storre medvetenhet om och trygghet i hur dato-
rer och I'T kan anvindas i skolarbetet tillsammans med eleverna 4n innan
ITiS. De flesta ldrare har utokat sin kunskap om datorer och andra I'T-
verktyg. Lirare utan tidigare nimnvird datorvana har blivit av med sin
“ridsla”. Andra lirare, bdde nybérjare pd omradet och de med goda da-
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torkunskaper sedan tidigare, ir diremot besvikna for att de inte har Lirt
sig mer. Att disponera en egen dator under arbetets ging har varit av stort
virde for lirarna i utvecklandet av sin datorkompetens.

Om IT ska bli ett "naturligt” pedagogiskt verktyg maste I'T-utrustningen
vara tillginglig och fungera. For de flesta skolor giller att fler datorer har
installerats, fler program har blivit tillgingliga samt att utrustningens kva-
litet har férbittrats under de senaste aren. Det finns dock fortfarande sko-
lor som inte upprustats nimnvirt. Trots forbittrad IT-utrustning 4r den
bristfillig enligt flertalet av arbetslagen. Att stindigt behdva ha alternativa
planer upplevs problematiskt liksom att inte spontant kunna anvinda IT.
Eleverna har blivit duktiga pa att anvinda modern teknik och "ndjer” sig
inte lingre med datorer som snarare fungerar som skrivmaskiner in som
moderna I T-verktyg.

Fraga 3:Anser lararna att deras eget larande inom ITiS har
kommit eleverna till del och i sa fall pa vilket satt?

Lirarna anser att ['TiS har medfort fornyelse for skolarbetet. Det finns 13-
rare som pdtalar att ITiS lett till att en gemensam syn pa elevers lirande
haller pa att vixa fram. I'TiS-arbetenas utstrickning i tid har lett till att 13-
rare och elever utvecklat forbittrade relationer till varandra. Lirarna méter
eleverna i andra situationer 4n de ir vana vid och lir kinna dem pa ett an-
nat sitt 4n tidigare.

Det problembaserade lirandet erbjuder en stérre frihet for eleverna att ar-
beta pd. Den ckade friheten, eller sjilvstindigheten, dr dock inte oproble-
matisk for eleverna. Det forvintas av eleverna att de ska ta ansvar for att
planera, genomfora och redovisa sina arbeten pa ett bra sitt. PBL innebir
for lararna ate skapa forutsittningar for att fa eleverna engagerade i liro-
processen. Det ir inte alltid litt, enligt lirarna. Eleverna ir i hog grad hin-
visade till varandra eftersom arbetet ofta genomférs i grupper. Att arbeta
PBL-inspirerat passar inte alla elever. Arbetsformerna i skolan maste dirfor
varieras for att mota elevernas olika behov.

Elevers olika kompetens och egenskaper kommer tydligare till uttryck
da flexibla undervisningsformer tillimpas och d& olika informationskil-
lor och pedagogiska verktyg anvinds. Det stiller andra krav pa lirarna
att erbjuda eleverna det stéd som de behdver nir de arbetar tillsammans
i grupper. Vissa elever tar ett stort ansvar for sina uppgifter och andra gor
det inte. Den elev som inte vill eller har formaga att arbeta sjilvstindigt
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har ldttare f6r att undkomma di arbetsformerna ir flexibla och eleverna
sitter utspridda. Lirare uppticker att elever som tidigare har haft svért att
komma igdng och som "legat ligt” har varit mer aktiva under I'TiS. Elevers
olikheter blir tydligare! Méinga lirare har forvinats 6ver det ansvar och
engagemang som eleverna har visat under ITiS. Likasd har eleverna stot-
tat varandra pa ett foredomligt sett och “anvint” varandra som en resurs i
gruppen, inte minst avseende datorkunnande.

Att ha kontroll éver och att styra elever har delvis fitt andra innebérder.
Lirarnas intryck ir att elever behdver mer hjilp 4dn de trodde och att tids-
planer behéver upprittas tillsammans med eleverna. Lirarna menar ocksd
att det dr svérare att kontrollera elevernas arbete under dessa arbetspass ef-
tersom de ofta sitter pa olika platser i skolan och arbetar. Lirarna héller pd
att omvirdera kravet pa att "ba kontroll”. Ménga lirare intygar att de haller
pa att “arbeta bort” detta behov av att kontrollera. Lararna medger att de
har en tendens att styra eleverna alltfér mycket. De har insett att eleverna
arbetar mycket bra utan den styrning som lirarna ansig att de har behovt.
Det hinder givetvis att elever bdde behover utsittas for mer kontroll och f3
fler styrande instruktioner. Det handlar om att anpassa undervisningen till

elevers skiftande motivation och kompetens.

Fraga 4: Leder de insatser som gors inom IT-omradet till
kvardrojande effekter i skolan och vilka faktorer ar i sa fall
centrala for denna effekt?

Ett forindrat syn- och arbetssitt tar tid att fa fotfiste. Vi har uppmirksam-
mat ndgra spir som ITiS har limnat pd skolorna ett ar efter att satsningen

har upphért.

Lirare arbetar fortfarande i mycket hog utstrickning i arbetslag. Likasd
ir det ménga arbetslag som fortsitter att arbeta med gemensamma elever
inom olika projekt. En skillnad mot ITiS-arbetet ir att projekten inte ar
omfattande, inte engagerar stora elevgrupper och inte nodvindigtvis samt-
liga larare i arbetslaget. Tidspressen som ridde under ITiS och organise-
ringen av arbetena har foranlett lirarna att arbeta med sma projeke i stil-
let.

P4 en skola har lirarna grupperats i sa kallade mentorsgrupper” efter ITiS.
Det innebir att varje lirare ansvarar i huvudsak for 12 elever. Syftet ir att
alla elever ska bli sedda, kiinna trygghet i att ha nira kontakt med en lirare
och att lirarna littare ska kunna f6lja deras utveckling.
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Lirare berittar att de anvinder IT pd ett annat sitt efter ITiS. Det tycks
rida en stdrre acceptans for att anvinda chatt och e-post in tidigare. En
spriklirare berittar att eleverna i hennes undervisning anvinder chattpro-
gram och kommunicerar med elever i Italien. Liraren bekriftar att ordfor-
ridet hos eleverna har forbittrats. En annan skola, som arbetade mycket
med att s6ka brevvinner utomlands under ITiS, har utvecklat nya rutiner
for att stotta eleverna i deras sokande efter brevvinner. P4 en gymnasiesko-
la skickar eleverna in skoluppgifter till sina lirare via e-post och de skickar
ocksa sms till ndgra av sina ldrare. Lirarna tycker det 4r ett bekvimt sitt att
ha kontakt med eleverna. De diskuterar ocksd huruvida mobiltelefonerna
skulle kunna anvindas i undervisningssyfte. Flera arbetslag berittar att de
arbetar mycket med killkritik, bade f6r egen del och for att lira eleverna
att vara kritiska till texter som de hittar.

Kommunikationen med hemmen sker allt oftare med hjilp av modern
teknik. En skola har bjudit in férildrarna att medverka till att utveckla en
hemsida for skolan. Det har blivit populirt for flera skolor att lata eleverna
fotografera skolans arbete med digitalkamera och ligga ut bilderna pa sko-
lans hemsida. Forildrarna kan da enkelt ta del av skolans vardag.

P4 ndgra skolor fanns tidigare planer for hur skolans IT-policy skulle ut-
vecklas. Ett dr senare finns sddana planer pé flera av skolorna. Behovet av
att utveckla strategier for IT-anvindning har blivit patagligt pa skolorna.
Det finns lirarlag som utvecklar nya kursplaner som formuleras s8 att ett
problemorienterat arbetssitt stimuleras.

Olika inslag av kompetensutveckling férekommer frekvent vid vira besok
pa skolorna ett ar senare. Lirare gir pd kurs for att forbittra sitt datorkun-
nande och elever erbjuds grundliggande kurser. Datakérkort for elever har
inforts pd nigra skolor vilket ldrarna anser stimulerar eleverna att lira mer
om IT-anvindning. For att yteerligare stimulera elever har nagra skolor
okat tillgdngen till datorerna efter skoltid.

Lirarna har forutom gjorda satsningar ocksd planer och visioner om vad
de vill utveckla i framtiden. En aterkommande synpunke ir att skolornas
utrustning mdste vara mer tillginglig och fungera bittre. Det dr ungefir
lika manga arbetslag som har en bittre utrustning ett &r efter ITiS, som de
som beddmer att den dr oférindrad. Det finns till och med nigot enstaka
arbetslag som anser att IT-utrustningen ir simre.
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Fraga 5: Hur upplever eleverna att de varit delaktiga i ITiS-
satsningen pa den egna skolan? Vilka effekter tycker elever-
na att ITiS-satsningen har haft och hur upplever de relatio-
nen till lararna?

Ett syfte med ITiS-satsningen var att engagera eleverna tidigt i arbetspro-
cessen. Enligt lirarna har det varit oméjligt att involvera eleverna i de ini-
tiala planerna. Eleverna fanns inte till hands, tiden var knapp och planerna
oklara. Eleverna bekriftar vad lirarna anfor men sé fort ITiS-arbetet starta-
des har emellertid eleverna bjudits in f6r att vara med och bidra med syn-
punkter pd arbetet. Manga elever upplever att de har varit mer involverade
och engagerade i ITiS-arbetet dn de brukar vara i annat skolarbete.

Skolarbetet blir f6r manga elever roligare dd datorerna anvinds. Datorer ir
fascinerande och innebir att motivationen 6kar hos vissa elever. 1TiS-ar-
betena dr mer varierande én de brukar vara, bide innehallsmissigt och av-
seende arbetsformen. Lirare som inte har anvint IT-verktyg tidigare, eller
endast gjort det sporadiskt, har under ITiS anvint IT mera.

Eleverna upplever att de utférda arbetena blir snygga och det ir visentligt
for dem. Minga elever, dock inte alla, anser ocksa att de lir sig mycket pd
att arbeta med olika medier och i sjilvstindiga former. Kinnetecknande
for elevernas I'TiS-arbeten ir att de flesta dr “Gppna mot omviirlden”. Elever
soker brevvinner utomlands, gor egna hemsidor, soker fakta pa Internet
och gor nittidningar. Skolarbetet har genom ITiS ofta blivit tillgingligt
for personer utanfor skolan. I I'TiS-arbetena anvinds flera olika killor for
informationssokning. Férutom skolbécker, stenciler och uppslagsverk an-
vinds kompletterande killor och medier for att samla information och
fakta. Olika medier kombineras med varandra mer in tidigare. Arbetet
genomfors i olika miljder. Eleverna arbetar i huvudsak i klass- eller studie-
rum och i datasalar. Arbetet f6rliggs ocksa till bibliotek, till hemmen och
till fritidsverksamhetens lokaler.

ITiS-arbetena genomférs ibland komprimerade och ibland utstrickea i ti-
den. Minga elever upplever problem med att fi tiden att ricka. Eleverna
anser att ldrarna har stor roll i att hjilpa dem att disponera tiden. En an-
nan svarighet for eleverna ir att lira sig att hantera alla vintetider. Efter-
som datortillgdngen pd i stort sett samtliga skolor dr begrinsad, krivs pla-
nering och tdlamod. "Datastrul” har orsakat forseningar och forindringar

i de uppgjorda planerna.
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Av samtliga 24 arbetslag ir det 20 som genomfor sina arbeten med varak-
tiga grupper av elever, vilket innebir att en och samma elevgrupp arbetar
tillsammans under hela arbetet. Eleverna har fordelat arbetsuppgifter mel-
lan sig och har stottat varandra under arbetet. Eleverna kompletterar var-
andra, har olika kompetens, talang och intressen. D4 eleverna arbetar pd
egen hand hittar de ofta snabbt vem som ir bra pa vad. Eleverna har upp-
skattat det ansvar som 4vilat dem. Det finns grupper som kinnetecknas av
att det finns viss kompetens hos en eller ett par elever som de 6vriga i grup-
pen inte har men behéver ha tillging till. Det som eleverna frimst talar om
dr att ha kunskap om datorer, datorprogram och att forstd nigot av tek-
niken. Elevernas lirande i andra grupper innebir att eleverna bidrar med
olika kompetenser. De som inte 4r datorvana tar ansvar for andra uppgifter
som att planera, samordna och sprikgranska det gemensamma arbetet.

Eleverna tar ett storre ansvar, arbetar mer sjilvstindigt och paverkar ge-
nomforandet i hog grad. Aven lirarrollen har forindrats under ITiS. Efter-
som arbetet till 6vervigande del genomférs av elever i grupp splittras lira-
rens uppmirksamhet mellan att vara “sraditionell” lirare och handledare.
Lirarnas stdd till grupperna domineras av att svara pa frigor, ge instruktio-
ner, skaffa material och datorprogram. Lirarna limnar ocksd synpunkter
pa elevernas produkter och arbeten. De flesta eleverna idr néjda med det
stdd lirarna ger men ndgra elever beklagar sig 6ver att de inte fir den hjilp
de behover. Elever har haft svart att hitta sina ldrare vid behov och berittar
att de fir vinta linge pd att fa hjilp frin en ldrare.

Fraga 6: Har ITiS-satsningen i de involverade skolorna haft
nagra synergieffekter pa andra forekommande skolutveck-
lingsprojekt och i sa fall pa vilket satt?

Att en stor, och f6r minga skolor omvilvande, satsning som ITiS leder till
att andra skolutvecklingsprojekt paverkas, férnyas, forindras och initieras,
kan tyckas naturligt. Det ir lika naturligt att tidigare utvecklingsprojekt pa
skolorna har bidragit till att lirarna ansskt om att delta i I'TiS. Samtliga
arbetslag, s& nir som pa ett undantag, har pd eget initiativ ansékt om att f3
delta i I'TiS. P4 flera av skolorna fanns det arbetslag som tidigare har delta-
git 1 I'TiS och arbetslag som planerade att ansoka om att delta i I'TiS. P4 vis-
sa skolor 4r utvecklingsklimatet mer dynamiskt och positivt 4n pa andra.
Lirarna pé de skolor med positivt utvecklingsklimat befinner sig i en miljé
som karaktiriseras av att kreativa idéer vixer fram, nyfikenhet rider och
lirarna tycks vara oridda for férindringar. Eftersom vart huvudintresse vid
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skolbesoken kretsade kring ITiS kanske vi inte har uppmirksammat alla
pagiende projekt pd skolorna. Bide skolledare och lirare intygar att det
har varit stor rorlighet i deras verksamhet under senare ar. Alla initiativ till
utvecklingsprojekt bejublas ddrfér inte av lirarna. P4 vissa skolor forsoker
man “/igga ligt” och endast genomféra prioriterade forindringsprojekt. Vi
har forstice vid vdra skolbesok att det pd de flesta skolorna inte har funnits
mycket utrymme for att initiera eller driva andra skolutvecklingsprojekt
under pigdende ITiS-arbete. Huruvida de besokta skolorna ir representa-
tiva for andra skolor avseende deras engagemang i olika projekt vet vi inte,
men vi forutsitter det. Det finns ingen anledning f6r oss att tro att “vdra”
skolor skulle skilja sig namnvirt frin andra.

Vi ger hir nagra exempel pa utvecklingsprojekt som férekommer ute pa
skolor parallellt med ITiS. Det dr bide skolledare, arbetslag och enskilda
lirare som tar initiativ till projekt. Ndgra av skolorna var engagerade i flera
olika projekt vid vira besok. Tvé av gymnasieskolorna, bida med program
inom Hotell och Restaurang, deltog i ett projekt om en kvalitetssikring
frin branschens synvinkel. Likas var bida skolorna engagerade i interna-
tionalisering av utbildningarna, som bland annat innebir att skapa mojlig-
heter for elever att forligga arbetsplatsforlagd utbildning utomlands. Den
ena av dessa skolor héller pd att utveckla ett samarbete med flera linder i
Europa.

P4 en annan skola med elever upp till och med skolér 6 har lirarna under
mdnga ar medverkat i olika skolutvecklingsprojekt. Skolledaren hyllar sin
personal som han anser dr "duktig”. Personalen ir alltid positiv och dri-
vande, enligt skolledaren. Skolan deltog under mitten pd 1990-talet i KK-
stiftelsens stora satsning pé datorn i skolan. P4 skolan pdgir, vid vért forsta
besok, dven ett projekt med flexibla timplaner, ett Europaprojekt som holl
pa att avslutas och samt projekt inom hilsa. Vi det andra besoket hade ett
nytt Europaprojekt just startat. Skolledaren siger att “det ir kul, men det

kan bli for mycket’.

Férutom projekt av den nimnda karaktiren finns det en rad andra typer
av forindringar pd ging pa flera skolor. Syftet med dessa projekt, som sna-
rare kan betraktas som organisationsférindringar dr ocksa att utveckla sko-
lans verksamhet. Tre av gymnasieskolorna genomgir stora férindringar i
sin organisation. Tva av dem delas upp i sma enheter och den tredje byter
huvudman, frin landsting till kommun. Aven andra skolor organiserar om
sin verksamhet. Som en f6ljd av I'TiS sker pa nigra skolor nya elevgruppe-
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ringar och forsok med blockliggning av imnen. Arbetsrum forindras for
att ldrare ska fi spontana métesplatser. Vi tror nimligen att det dr f6r nira
i tiden for att mita synergieffekter av ITiS. Huruvida det finns en syner-
gieffekt mellan skolors olika utvecklingsprojekt skulle vara spinnande att
aterkomma for att undersoka.

Fraga 7:Vilket stod upplever lirarna att de haft fran kom-
munledning och rektorer i samband med ITiS-satsningen?
Hur har stodet paverkat vardagsarbetet i skolan?

Generellt sett talar arbetslagen inte mycket om kommunledningen och
framfor allt inte i termer av stdd. Lirarna tycks inte ha haft mycket med
kommunledningen att gora. Stodet frin kommunledningen tolkar vi som
svagt. Lirarna hade kontakt med kommunrepresentanter di ITiS-dato-
rerna distribuerades. En annan kontakt handlar om att viss IT-support till-
handahailles via kommunen. Vad giller datorerna finns mycket kritik frin
flera arbetslag om drojsmal i leveransen och om datorers daliga kvalitet.
En del IT-support till skolorna organiseras pA kommunniva. Det fors fram
en hel del kritik mot detta stéd fran flera arbetslag. Det finns ocksa kom-
muner som uppskattas av arbetslagen for sin goda I'T-service. Betydelsen
av stdd frin kommunen verkar ha liten betydelse f6r det vardagliga skolar-
betet for arbetslagen.

Vi har dven samtalat med skolledarna om deras relation och samarbete
med representanter frin kommunernas skolférvaltningar. Bland skolledar-
na finner vi ungefir lika manga som 4r néjda som missnojda betriffande
kontakten med kommunledningen.

Skolledningens sitt att forvalta sin roll och funktion har, utifrin var tolk-
ning, stor betydelse for hur de bidrar till att skapa lust i vardagsarbetet for
arbetslagen. De flesta skolledarna informerar sig om arbetslagens arbeten.
De forsoker skapa bra férutsittningar f6r genomférandet, som att maten
om ITiS ska ske under arbetstid och att befrielse frin andra méten till-
lats. Skolledarna ser ocksd till att kompensationsledighet ges for dvertid.
De skolledare som upplevs som positiva av arbetslagen uppmuntrar och
stimulerar sina lirare i I'TiS-arbetet. Arbetslagen kriver inte av sina skolle-
dare att de aktivt ska medverka i processen eller avsitta mycket tid f6r dem.
Det som ir avgorande f6r det omddme som arbetslagen ger om sina skol-
ledare ir i huvudsak huruvida de upplever att skolledaren bryr sig, och vet
vad de gor. Flera arbetslag berittar forstdende om den tunga arbetsbrda
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som skolledarna har. En majoritet av arbetslagen anser att skolledaren har
varit ett stod 1 arbetet dven om hon eller han inte har tagit aktiv del i ut-
vecklingsarbetet. Sex arbetslag, av 24, uttrycker i klartext ett missnéje med
skolledarstédet. Lirarna i dessa arbetslag uttrycker sin besvikelse ver det
svaga engagemanget som skolledaren visar och de kinner sig till och med
ibland “Gvergivna” av sin ledare. Den stimning som rader i dessa arbetslag
paverkar i hog grad ambitionsnivan i laget och lusten till att gora ett bra
arbete.

Framtradande drag i ITiS-larandet

I det teoretiska avsnittet i denna rapport har vi framhallit ITiS-satsningen
som en omfattande kompetensutveckling av cirka 60 procent av alla la-
rare i det svenska skolsystemet. I en tidigare rapport (Chaib, m.fl., 2001)
har vi poingterat hur central handledaren har varit i hela satsningen nir vi
skrev att ”...handledarnas roll i I'TiS framstar (under vér utvirdering) som
kanske stérre dn vad beslutsfattarna bakom satsningen frin bérjan hade
kunnat forutse”. Vi konstaterade ocksd att en bra handledare inte nod-
vindigtvis behéver kunna mer om IT eller om pedagogik in lirarna i ar-
betslaget. Vi framhall i forsta hand handledarens kommunikativa fsrmaga
och engagemang som det starkaste inslaget i handledarskapet inom ITiS.
Lirarnas kompetensutveckling, noterade vi, pendlar mellan regelstyrning
och arbetslagets frihet att sjilvstindigt vilja innehdll och arbetsform. ITiS,
skrev vi, ”... kombinerar formellt (regelstyrt) lirande med informellt (in-

dividstyrt) lirande”, (Chaib, 2001, s. 14-19).

I denna rapport ger vi en sammanfattande bild av den form av kompe-
tensutveckling som har tillimpats inom ITiS genom att karaktirisera dess
mest centrala drag. Vir sammanfattande beskrivning skall inte ses som en
beskrivning av en modell f6r kompetensutveckling. Begreppet modell for
tanken till ett i forvig formaliserat koncept som lirarlagen anpassar sig till.
S& har det inte varit. Vér fordjupade analys av 24 arbetslag visar att ldrarna
i stort sett foljer de centrala riktlinjerna for kompetensutvecklingen, sdsom
de anges i den Studiehandledning som Delegationen for IT i Skolan gav ut
i borjan av satsningen. Var analys visar samtidigt att det foreligger en stor
variation i hur arbetslagen har genomfért sin kompetensutveckling.

Var 6versiktliga bild av den kompetensutveckling som tillimpas inom
ITiS kan sammanfattas utifrin de sex mest framtridande dragen. Kompe-
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tensutvecklingen har resulterat i en lirandeprocess som sammanfattnings-
vis karaktiriseras av att den har genomforts:

i arbetslag

e piarbetsplats

e problembaserat

¢ med handledare som mentor

e utifrdn ett accepterat incitament
e som ett sd kallat synkront lirande

Nagra av dessa aspekter var redan med som ingdngskriterier i ITiS-sats-
ningen. Andra kriterier har vi fitt fram utifrdn vir empiriska analys.

Lirande i arbetslag

Kompetensutvecklingen skulle enligt Studiehandledningen byggas upp
kring arbetslaget. Som skil anges att individuella insatser sillan paverkar
skolans utveckling i stort. Kompetensutvecklingen inom arbetslivet har
ofta kritiserats for att verka som ndgon slags individuell beloning, vilket i
och for sig inte ir fel. Satsningen pd individuell kompetensutveckling upp-
visar inte sillan en ineffektivitet i det att den stannar hos individen. Vi hal-
ler i detta fall med Delegationen nir den skriver ”... det idr svart att efter
genomgangen kurs ensam driva pd utveckling och f6rindring av arbetssitt
i skolan eftersom en stor troghet finns inbyggd pa alla arbetsplatser” (De-

legationen for IT i Skolan, 1999:1, s. 3).

Under 1980-talet satsade den svenska staten stora medel p& vad som d&
kallades lokalt utvecklingsarbete. En central del av denna satsning gick ut
pa att kompetensutveckla ndgra centralt placerade individer inom varje
rektorsomrdde. Dessa skulle i sin tur agera som eldsjilar for den lokala
skolutvecklingen. Problemet var att de flesta som deltog i kompetensut-
vecklingen var skolledare eller andra tjinstemin inom den lokala skolfor-
valtningen. De var de enda som kunde gi formella och poingsatta kurser
utan att det inkriktade pa det pedagogiska arbetet. Svagheter med indivi-
duell kompetensutveckling ir att den ofta gléms bort om den inte utnytt-
jas. En nyuppnddd kompetens utnyttjas mest effektivt om den bearbetas
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pa en arbetsplats tillsammans med kollegor som har liknande erfarenheter.
ITiS, som kriver mycket diskussion och samtal i arbetslaget, har underlit-
tat for ldrarna att kollektivt bearbeta sina férhoppningar eller farhigor och
att kunna forhélla sig kritisk till den nyvunna kunskapen.

I den offentliga debatten fors det ofta fram hur viktigt det 4r att kompe-
tensutveckling skall utgd ifrdn individens behov. Underforstétt i detta pé-
stdende ir att det inte dr utbudet av kurser och utbildningar som skall styra
kompetensutvecklingen i arbetslivet, utan individens behov. Det idr ocksa
underforstatt att kompetensutveckling inte skall ses som en investering i
organisationens effektivitets- eller produktivitetsférbittringar. Vi instim-
mer i detta synsitt. Vi tror ddremot inte att den kompetensutvecklingsform
som tillimpas kollektivt i arbetslag inom ITiS strider mot denna humana
syn pd lirande. Vi kan dessutom, med utgdngspunkt frin egen data, hivda
att de flesta lirare uppskattar just den form av kompetensutveckling som
genomfors i arbetslag. Det har rikeats kritik mot ITiS i ett initialt skede.
Nagra debattorer har velat se att man i satsningen velat prioritera indivi-
duella kurser i till exempel 6kad datoranvindning. Vi har inte kunnat hitta
belidgg hos vara arbetslag for att de hellre hade velat ha en sddan form av
kompetensutveckling. Kompetensutveckling i arbetslag har tvirtom betytt
for flertalet lirare att de har fitt en kinsla av delaktighet och meningsfull
trining i att hantera I'T-verktyg. Det ir tillsammans med kollegorna som
den enskilde ldraren lir sig att tillimpa den nya teknologin i en innovativ
pedagogisk process. Ensam ir den enskilde liraren utlimnad till den nya
teknologins nyckfulla konsekvenser.

Lirande pa arbetsplats

Vi har fatte beligg for att lirandet pa arbetsplatsen ir relevant och effektive
som instrument for skolans utveckling. Var utvirdering visar att lirande
pa arbetsplats bidrar visentligt till att vicka lirarlagets reflektioner kring
den totala pedagogiska situationen. Vi har tidigare i virt material kun-
nat visa hur lirarna uppger att de har fordjupat sina reflektioner, inte bara
kring ITiS, utan kring villkoren f6r férindringsarbete i stort. I fokus for
lirarnas reflektioner finns tankar kring skolans organisatoriska ramverk,
lirarnas samarbetsformaga och inte minst skolledarnas formédga att backa
upp deras arbete.
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Lirande pa arbetsplatser underlittar for vad som numera kallas for orga-
nisatoriskt lirande. Genom arbetslagets lirande paverkas skolans organisa-
tion att lira sig, eller d&tminstone att ta del av den liroprocess som pagar i
skolmiljén. Vi har rapporterat om hur dven lirare som inte har varit direkt
delaktiga i I'TiS ocksa péverkats av det som pagick i deras nirhet.

Var uppfattning ir att lirande i arbetslag frimjar en kiinsla av delaktig-
het. Lirandet pa arbetsplatsen ir ett sitt att utveckla det egna arbetssittet.
Lirandet blir med andra ord realistiskt eftersom det sker i den milj6 som
lirare upplever dagligen och tillsammans med elever. Den kontextuella
betydelsen for vuxnas lirande som vi skrev om i teorikapitlet bekriftas ge-
nom ldrarnas utsagor. De uppger att de inte hade kunnat se alla svirigheter
och méjligheter med ITiS om deras kompetensutveckling hade forlagts till
en artificiell utbildningskontext utanfor deras ordinarie arbetsplats. De har
lirt av varandra och grinserna har tinjts. Att kunna tinja pd grinser anser
vi vara sirskilt viktigt, eftersom kompetensutvecklingen inom I'TiS medie-
ras genom IT vilket for minga lirare 4r frimmande.

Problembaserat lirande

Lirandet i ITiS 4r inte bara problembaserat. Det dr ocksd dmnesdvergri-
pande och priglas av en pedagogisk grundsyn dir elevernas egna frigor
och problemstillningar utgér grunden for lirandet. Det problembaserade
lirandet 4r en produkt av 1990-talets progressiva pedagogik dir allting
skulle problematiseras och utformas till realistiska lirandeplattformar. Vi
har inget tydligt beligg for, i virt material, att lirandet i I'TiS dr mer eller
mindre problembaserat in annat lirande. [ sjilva verket pekar vart material
pa att elevernas grundfrigor har tagits tillvara i ITiS-processen men forst
efter att planer och ansokningar var firdigformulerade av arbetslagen. Vi
har ocksa forklarat varfor det blev pa detta vis.

Vi ser en f6rdel med problembaserat lirande. Det 4r praktiske, relevant och
leder till anvindbara resultat. En aspekt i problembaserat lirande, tycker
vi, har tillimpats av de flesta arbetslagen som vi har undersokt. Dessa ar-
betslag har frsoke tillimpa en undersskande metodik i sina arbeten. Det
innebir att lirarna har handlett eleverna i att sjilvstindigt s6ka kunskap, ta
ansvar for det de hittar pa nitet och styra sitt eget lirande. Trots svarighe-
ter och krangel med tekniken si har sd gott som alla arbetslag i vir under-
sokning forsokt tillimpa nigon form av problembaserat lirande. Eleverna

168



har fate dllfille ace soka kunskap i for de flesta av dem nya killor. Lirarna,
langtifrén alla, har rapporterat om hur de har kommit till insikt om svérig-
heter med att hantera information pd Internet. Frigor om etik och tillf6r-
litlighet gillande erhillen information frin nitet har pa det hela taget varit
en ny, nyttig och positiv lirdom av I'TiS-satsningen. De flesta lirare som vi
har pratat med f6rstdr nu, mer dn innan ITiS, hur komplext IT-samhillet
med sina oindliga resurser ir.

Lirande genom mentorskap

Handledarens roll och funktion under ITiS ir kanske den frimsta inno-
vativa delen i hela kompetensutvecklingen. Vira resultat ger beligg for att
ITiS-satsningen kanske aldrig hade blivit vad den blev utan medverkan
av en handledare. Handledaren i ITiS-processen ir, som vi har framhillit
tidigare, betydelsefull pd flera olika sitt. Tillgdngen till en handledare an-
ser de flesta av vira arbetslag vara av fundamental betydelse for att fi dem
att uppnd vad de 6nskat med sina ITiS-arbeten. Det empiriska underlaget
som vi presenterat tidigare i denna rapport (se sirskilt kap. 6) bekriftar den
bild av mentorskap som vi skisserat i det teoretiska kapitlet. En bra hand-
ledare f6rmar hoja arbetslagets lirande till en hégre niva dn vad det annars
hade uppnatt. Vad ir en bra handledare, undrar vi? Svar pé denna friga va-
rierar beroende pa vad arbetslagen haft for férvintningar pd handledarens
kompetens. Klart ir emellertid att det ir ytterst f3 arbetslag som uppger att
de forvintade sig att handledaren skulle vara "experten” som skulle vigleda
dem i sitt I'TiS-arbete. Vi har uppfattat att det snarare ir tvirtom. Handle-
darens insatser har frimst haft den fortjinsten att “coacha” arbetslaget ge-
nom att vara ett bollplank f6r idéutbyte och reflektion, inte som en expert.
De flesta handledare fungerade som mentorer for flera arbetslag samtidigt.
Handledarna kom med idéer och tankar som provats av andra arbetslag.

Att handledaren fungerar som samtalspartner och inte som expert, i vare
sig pedagogiska eller tekniska frigor, underlittar for arbetslaget att ta hand-
ledarens rad pd allvar. Det finns arbetslag i virt material som uttrycker en
besvikelse 6ver att handledaren inte tillfredsstiller deras behov av expert-
stdd avseende teknisk support. Skillnaden ir pétaglig mellan arbetslagens
erfarenheter av handledning och de seminarier som flera arbetslag deltog i.
Preferenser gir helt klart till handledningen dir det enskilda arbetslaget i
lugn och ro fir gi igenom sitt arbete med den utsedda handledaren.
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Samtidigt som vi framhéller vikten av handledningen i I'TiS s vill vi hel-
ler inte idealisera handledarens roll. Det ir trots allt arbetslaget som lir sig
genom att ta ansvar for sitt eget lirande. Handledningen ir ett incitament
for arbetslaget att viga gora det lilla extra och framfér allt att inte ge upp
nir svarigheter blir 6vermiktiga. S3 blev det ofta under ITiS, inte minst
nir det giller kringel med tekniken. Lirandet hos vuxna ir enligt vér upp-
fattning en social aktivitet. I ITiS-satsningen har denna sociala aktivitet
framtrite in mer tydligt genom handledarens mentorskap. Lundmark for-
mulerar det pd ett triffande sitt nir hon skriver: “Inneborden av att lira
sig kan tolkas som att minniskan ytterst lir sig sjilv, eftersom ingen annan
kan lira ndgon nigonting, vilket brukar beskrivas med metaforen att du
kan leda histen till vattnet, men dricka maste den gora sjilv” (Lundmark,
2000).

Vir optimala bild av en framgingsrik handledning kan sammanfattas med
att handledaren har fungerat som en “icke-expert”. Det medfor att hand-
ledaren som utomstiende har kunnat se arbetslagets arbete med nya 6gon.
I de fall som handledaren har upplevts som lyhérd har hans eller hennes
insatser uppskattats. Handledaren har i de mest lyckade fallen kunnat f3
arbetslaget att fungera just som ett lag, men samtidigt ltit lirarna disku-
tera och sjilva planera sitt eget arbete. Arbetslaget har pd detta sitt stimu-
lerats att diskutera den egna verksamheten och dirmed végat prova ett
nytinkande.

Den enskilda handledningen av ett arbetslag skiljer sig i nigra avseenden
frin seminarierna som samlar flera arbetslag samtidigt. 1 var forsta del-
rapport (Chaib, m.fl., 2001), angav arbetslagen évervigande positiva er-
farenheter av bide handledningen och av handledarnas engagemang och
kunskaper. Diremot var arbetslagen dd mer eller mindre missnéjda med
seminarierna. Den tydligaste kritiken handlade dd om att seminarierna var
for heterogent sammansatta och att innehdllet i triffarna inte levde upp till
lirarnas forvintningar. Nir analysen ticker samtliga 24 arbetslag sd kan vi
notera att det har skett en forindring 6ver tid. Vi kan konstatera att miss-
ndjet med seminarierna har mildrats hos arbetslagen. En forklaring till den
avtagande kritiken kan vara att flera ITiS-arbetslag frin samma skola har
deltagit pd seminarierna. Genom dem har lirarna blivit mer medvetna om
innehallet i seminarierna och dirfor inte haft férvintningar pd dem som
sedan inte har infriats. Vi tror ocks8 att den kritik som riktades mot semi-
narierna inledningsvis ledde till vissa férindringar av seminariernas inne-

hall och form.
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Nir samtliga arbetslag har analyserats fir vi en bild av att lirarna upple-
ver handledningen som positiv eller mycket positiv. Dessa positiva resultat
fran handledningen har vi omsatt i ett praktiskt pedagogiskt forsok med
ett pilotprojekt som innebir att certifiera ITiS-handledare till pedagogiska
handledare. Forsoket gjordes pd initiativ av Encell, det nationella kompe-
tenscentrat for vuxnas lirande (www.encell.se). Handledare frin Jonko-
pings-, Ostergdtlands- och Visterbottens lin, totalt 75 personer, genom-
gick en 5-poingsutbildning i pedagogiskt handledarskap. I certifieringen
har handledarna arbetat i arbetslag och 6kat sin kunskap i att fungera som
pedagogiska handledare. Vad vi har velat pavisa med denna satsning ar
att ['TiS-handledarnas nyvunna kompetens kan och bér tillvaratas. I det
forandringsarbete som skolan stir infor och som faktiskt finns inbyggd i
sjilva essensen med ITiS-satsningen har handledaren en viktig roll ocksd
i fortsittningen. Handledaren kan vara med och stédja och stimulera ut-
vecklingsarbete i skolan. Som en f6ljd av ITiS-certifieringen har en del
kommuner anstillt ett flertal handledare, pa en del av deras lirartjinst,
som pedagogiska handledare.

Incitament for larande

I den kompetensutveckling som tillimpas inom ITiS har initiativet att till-
handahalla varje deltagande lirare en egen dator véllat mycket diskussion.
Debatten har frimst handlat om huruvida det dr klokt och motiverat, lis
kostnadseffektivt, att 6ronmairka nira hilften av de totalt avsatta 1.7 mil-
jarder kronor for datorutrustning. Var utvirdering har inte haft just denna
friga som utgingspunkt for analysen. Vi har emellertid inte kunnat undg
att ta till oss lirarnas synpunkter pd att f3 disponera en egen dator for att
genomfora sitt [TiS-arbete. Vi kan sla fast att endast ett fatal lirare i vart
material har framfort negativa synpunkeer pa att fi disponera en egen da-
tor.

Som vi har pdpekat ovan (i kap. 7) har lirarna éverlag uttrycke uppskatt-
ning for att deras I'TiS-engagemang har belonats med ett patagligt inci-
tament. Incitamentet dr dessutom praktiskt for deras arbete. All kompe-
tensutveckling miste pd ndgot sitt mynna ut i ndgon form av beléning
for den som genomgr en sddan process. Det giller alla minniskor, i syn-
nerhet arbetstagare som till exempel lirare som genomfor sitt ITiS-arbete
med endast ringa nedsittning i sin tjanstgéring. Beloningen kan komma
inifran individen som ndgon form av personlig tillfredsstillelse (Intrinsic
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Reward). Beloningen kan dven komma utifrin, exempelvis genom att ar-
betsgivaren uppskattar arbetstagarens nya kompetens genom hogre lon,
bittre position i organisationen eller som i I'TiS-fallet genom en egen dator
(Extrinsic Reward).

Vi vet att tillgdngen till en egen dator inte har varit ett skil for ldrarna att
engagera sig i [TiS. Hur spinnande en egen dator in ir, sd ricker den inte
som motiv for att f3 ldrarna att frivilligt ligga ner sd mycket energi och tid
pa att genomfora I'TiS i den vardagliga rutinen. Vart material visar att da-
torn som beldningssystem tillsammans med viljan att lira sig nytt har ska-
pat en kombination av motiv f6r lirarna att engagera sig i I'TiS. Det finns
ocksd beligg for att den egna datorn har betytt mycket ur en jimstilld-
hetsaspeke. Vi vill pAminna om att de flesta lirare inom ITiS, liksom inom
det svenska skolsystemet dverhuvudtaget, dr kvinnor. I hemmet har inte
alltid dessa kvinnliga lirare foretride till datorn. Den egna datorn har for
de kvinnliga ldrarna inneburit en befrielse frin att tivla med maken eller
barnen om tillgingen till hemmets dator (jfr Soderlund, 2000).

Vir utredning visar ocksd att tillgdngen till en egen dator har for lirarna
inneburit pedagogiska vinster, sirskilt for dem som saknat en egen da-
tor. De har i lugn och ro kunnat experimentera efter skoldagen med olika
program och pd sa sitt kunnat fortsitta sin kompetensutveckling utanfor
arbetstiden. Det var "ezr genialt drag att ge oss en egen dator” utbrast en av
de ldrare som vi intervjuade. Liraren menar att samtidigt som de har moj-
lighet att lira in nya program s3 stills det krav pd dem. Ingen kan lingre
skylla pd att det inte har tillging till en dator, menar han vidare. Vi tror att
det var ett lyckat drag. Arbetsgivaren har p4 detta sitt kunnat fi ut mycket
mer kompetensutveckling av lirarna, utanfér den ordinarie arbetstiden,
for ringa kostnader. Ur denna synpunkt ir strategin med att forse varje -
rare med en egen dator bra och en kostnadseffektiv investering for staten.
Alternativet som ofta har framforts ir att exempelvis kurser kunnat erbju-
das ldrarna for att hoja deras kompetens. De flesta lirare hade inte fore-
dragit det. Ett sidant alternativ hade under alla omstindigheter resulterat
i ett helt annat koncept f6r ITiS-satsningen och det ir inte vad Riksdagen
har beslutat om.
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Ett synkront larande

Det omsesidiga lirandet som vi har observerat inom ITiS har vi valt att
kalla for synkront lirande. Synkront betyder i detta sammanhang att lirar-
nas och elevernas lirande har skett samtidigt och lett till en 6msesidig pa-
verkan, frin lirare till elever men dven frin eleverna till lirare. Det frimsta
skilet till denna 6msesidiga, och i pedagogiska sammanhang ganska unika,
lirandeprocess dr anvindning av I'T som verktyg f6r utvecklingsarbetet. I
en “traditionell” undervisningssituation ir det f6r det mesta liraren som
styr undervisningsprocessen i kraft av sina kunskaper och sin legitimitet.
Med inférandet av ett helt nytt verktyg skapas en frizon for nytinkande
och nyskapande som ingendera aktor har monopol pa, varken liraren el-
ler eleven.

Virt material visar pd tva saker. For det forsta konstaterar lirarna att elever-
nas dverligsna kunnande nir det giller datorer f6r det mesta 4r 6verdrivet.
Visserligen kan ungdomar betydligt mer om datoranvindning in minga
av deras lirare. Detta kunnande 4r dock begrinsat till det som ungdomar
ir bast pd, datorspel och chattande. Viéra intervjuer visar for det andra att
elevernas kunnande hade kunnat utnyttjas mer in vad som har varit fallet
inom ITiS. Flera lirare siger att de hade kunnat utnyttja elevernas kun-
nande bittre om eleverna varit med i ITiS-processen pé ett tidigt stadium.
Sdsom vi har rapporterat tidigare har eleverna engagerats i I'TiS forst efter
det att planerna hade gjorts upp av lirarlaget. Arbetsforloppen hade blivit
annorlunda om lirarna hade férmatt finga upp elevernas kreativa forma-
gor, bittre och tidigare.

I vart material har vi kunnat konstatera att det finns en skillnad i synen
pa datoranvindning mellan pedagoger i skolan och pd fritidshemmen. En
anledning till att lirarna inte utnyttjade elevernas kunnande tidigare tror
vi kan bero p& den diskrepans som finns mellan de bida IT-kulturerna.
P4 fritiden anvinder eleverna datorn som ett redskap for att ha kul pd
fritiden. Att ha kul ir det frimsta stadiet for ett kreativt lirande. Fritids-
personalen framhaller inte sillan just denna aspekt vid elevernas datoran-
vindning. De uppmuntrar eleverna att anvinda datorn pé ett lekfullt sitt.
Lirare inom skolan har av olika anledningar en mer strikt "kunskapsrela-
terad” syn pd datorn. Den pedagogiska debatten om att datorn bér betrak-
tas som ett redskap bland ménga andra kan ha paverkat lirarnas tinkande
om att datorn i forsta hand skall anvindas pa ett pedagogiskt effekrivt sitt.
Det synkrona lirandet inom ITiS, sdsom vi beskriver det, har bidragit till
att oppna lirarnas 6gon till att bittre utnyttja det lekfulla sittet ate lira.
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En uppenbar vinst i det synkrona lirandet inom ITiS ir att eleverna, pd ett
oavsiktligt sitt, har bidragit till att hoja lirarnas medvetande om betydel-
sen av att se kopplingen mellan fritidens och skolans lirande.

En larare uttrycker att ITiS borde starta pa nytt sd att alla fordelar och nyt-
tiga erfarenheter som lirarna inte har tagit fasta pa i borjan av processen
kunde utnyttjas bittre. Detta giller i allra hogsta grad den del av ITiS-sats-
ningen som involverar elevernas paverkan pa processen.

Kritiska reflektioner

Avslutningsvis vill vi fora fram négra kritiska reflektioner som handlar om
satsningens dvergripande dimensioner. I'TiS dr som vi ofta har framhallit i
den hir och tidigare rapporter en av de mest omfattande satsningarna som
Sverige har gjort for att utveckla skolan. Vi har efter bista forméaga beskri-
vit och analyserat dess utformning och utfall. Vi har i minga stycken be-
romt det genuina i satsningen och da i forsta hand sjilva konceptet med
arbetsplatslirande, arbetet i arbetslag med en mentor och med ett upp-
skattat incitament. Vi har ocksé framfért vir uppfattning att utan en egen
dator som bel6ning s& hade I'TiS-satsningen kanske inte alls fungerat som
den har gjort. Vi menar dd inte att en egen dator skulle ha fungerat som en
muta. Vi menar att en egen dator for varje deltagande lirare, pd ett prak-
tiskt pedagogiske sitt, har bidragit till att lirarna verhuvudtaget kunnat
planera och genomféra sina arbeten.

Vira slutreflektioner handlar om nagra frigor som vi inte tidigare har
vickt men som 4ndé spokar for oss sd hir i slutskedet av vér analys.

Vad handlar ITiS egentligen om?

En av véra reflektioner handlar om hur det egentliga budskapet i satsning-
ens Overgripande syften har uppfattats av deltagarna. Officiellt handlar
ITiS om att utveckla skolan med hjilp av IT som pedagogiskt verktyg.
Vart material visar att detta budskap har uppfattats annorlunda av del-
tagarna beroende pa vilken férvintan de hade om vad ITiS skulle handla
om. Forvintningarna varierar ocksd beroende pa vilken kompetensnivi i
datoranvindning olika lirare har. Generellt sett kan man konstatera att
mer datorkunniga lirare férvintade sig mer IT-inslag i I'TiS satsningen 4n
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mindre datorkunniga lirare. For eleverna ir exempelvis IT det verordna-
de budskapet i satsningen. Fér dem skulle I'TiS medféra mer och framfor
allt roligare inslag i skolans arbete. Den pedagogiska dimensionen accep-
teras sd gott som av alla lirare, men det finns ocksa en uppenbar besvikelse
hos flera av dem &ver att ITiS inte medforde bittre méjligheter for IT-ut-
bildning. Det finns till och med lirare som uppger att de inte har lirt sig
nigonting om IT under sitt deltagande i ITiS.

Kritiken, sdsom vi har pdpekat tidigare i rapporten, riktar sig mot att
ITiS kom att handla mycket om annat dn IT som pedagogiskt verktyg.
Besvikna ldrare riktar sin kritik mot foretridare pd kommunnivd, exem-
pelvis handledare och seminarieledare, som f6r mycket betonade att ITiS
skulle handla om PBL och imnesintegrerad undervisning. IT-verktygens
anvindning kom ofta i skymundan {6r “pedagogiska klyschor” som nigon
uttrycker det. Dessa lirare hade helt enkelt forvintat sig ace ITiS skulle
handla om IT i skolan. Nigra arbetslag uppger att under alla ITiS-méten
som de har deltagit i s har de 6verhuvudtaget aldrig startat en dator. I vart
material har vi till och med ett arbetslag som genomférde sitt ITiS-arbete
utan att eleverna éverhuvudtaget anvinde datorer.

Vi uppfattar att beteckningen IT i satsningens benimning har skapat bide
negativa och positiva forvintningar hos olika avnimare, beroende pd den
instillning var och en har om skolans och pedagogikens dvergripande am-
bition. Det évergripande syftet att utveckla skolan m& vil ha varit ddelt
och riktigt, men satsningen hade tjinat sitt syfte innu bittre om lirarna
hade kunnat erbjudas mer I'T-trining dn vad de har fit.

I bérjan av satsningen fick lirare i flera kommuner fylla i enkiter om sitt
datorkunnande och om vad de onskar lira sig under ITiS. Ett arbetslag
fick skatta sitt datorkunnande pé en tiogradig skala, fylla i namn pé de pro-
gram som de behirskade och det som de ville lira sig mer om. Nir dessa
enkiter inte foljdes upp av motsvarande utbildningsméjligheter skapades
det olustkinslor hos lirarna. Enkiterna skapade givetvis forvintningar hos
lirarna som inte infriades, dirav f6ljde besvikna réster som finns i vart ma-
terial.

De kritiska rosterna som rikear sig mot for lite I'T 1 I'TiS ér inte alls i ma-
joritet. De representerar dock en pdtaglig opinion som belyser hur viktigt
det ir att budskapet kunde ha utformats tydligare, inte bara pd central nivd
utan framfor allt pd den nivd som deltagarna lever i. Vi tror att diskrepan-
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sen mellan det 6vergripande budskapet som formulerats nationellt och hur
det kan ha uppfattats regionalt och lokalt har varit mest patagligt i bérjan
av satsningen nir allting var nytt och osikert for alla aktorer.

Vem ansvarar for livet efter ITiS?

En annan reflektion handlar om vem som egentligen bir ansvaret for att
effekterna av I'TiS far ett liv efter den stora ITiS-satsningen. Uppfoljnings-
studier av vira arbetslag pekar samstimmigt p& en uppenbar frustration
hos lirare och handledare 6ver vad hela den energi de har investerat i ITiS
kommer att anvindas till. All forskning om kompetensutveckling i arbets-
livet pekar nimligen pa hur ineffektiv denna kan bli om arbetsgivaren inte
formér att ta vara pi medarbetarnas nyvunna erfarenheter. Var undran ir
helt enkelt vad statsmakten hade f6r bild framfér sig av vad som skulle
hinda med ITiS efter det att det officiellt hade avslutats?

Varaktighetsaspekten, som ir en av huvudfrigorna i denna utvirdering,
kan inte bara handla om hur lirarna som individer eller som arbetslag har
lyckats bevara ndgonting av det de har lirt sig. Det kan inte heller bara
handla om vad handledarna har lyckats befista genom sitt mentorskap.
Det ricker inte heller med den enskilde skolledarens insatser. Var undran
handlar om varaktigheten pé en 6verordnad beslutsniva, det vill siga staten
och kommunerna. Det 4r ind4 nirmare 2 miljarder kronor som har inves-
terats i denna satsning. Vi anser att det vore tragiskt om den process som
har p&borjats genom ITiS inte fortlever efter att det statliga dronmirkta
anslaget harupphért. Forutom de statliga och kommunala investeringarna
i ITiS idr det framfor allt den investering som enskilda lirare, handledare
och elever har gjort som vi vill virna om. ITiS har utformats med upp-
giften att den skulle bidra till skolans utveckling och allts inte vara be-
grinsad till IT som verktyg for lirande. Var utvirdering pekar pd att sd
har skett. De skolor och arbetslag som har deltagit i I'TiS och som vi har
studerat har alla engagerat sig frivilligt och &ngrar inte sitt engagemang,.
Vi menar att det ir hog tid att sammanfatta erfarenheterna av ITiS, inte
bara vetenskapligt, sisom denna rapportering har ambitionen att gora. Det
behovs, tror vi, en mer dvergripande samhills- och skolpolitisk analys av
effekterna av ITiS utifrdn det kommunala intresseperspektivet. Vad har
kommunerna fitt ut av ITiS nir det giller kompetensutveckling av lira-
re samt utveckling av hela skolans verksamhet och organisation? Vad kan
dessa erfarenheter anvindas till, av vem och p vilket sitte? Det vore synd,
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tycker vi, om hela I'TiS-satsningens varaktighet skulle stanna vid en diskus-
sion om vem som ska betala f6r dess fortlevnad. Vi tror att frigan i forsta
hand borde gilla hur man pa bista sitt kan anvinda lirarnas och handle-
darnas kunskaper for en fortsatt skolutveckling. Vi skriver denna rapport
samtidigt som vi nds av alarmerande rapporter om att Sverige, som tidigare
hade en titposition nir det giller I'T i skolan, plotsligt halkar efter ménga
andra linder inom Vistvirlden.

Det ir inte vir uppgift att peka pd den ena eller andra aktéren, staten eller
kommunerna, som ytterst ansvariga for varaktigheten av ITiS. Det ir di-
remot var uppgift och plikt att utifrin vir kinnedom om hur verkligheten
ter sig for lirare, handledare och elever, argumentera for att I'TiS inte 4r av-
slutat i och med ett slutdatum for det statliga bidraget. Snarare tvirtom!

Hur jamlik har ITiS-satsningen varit?

En annan kritisk férhallning i vir uppfattning om ITiS handlar om huru-
vida satsningen kan ha paverkat olika delar av landet, och olika kommuner
och skolor, pa skiljda sitt. Var nigorlunda retoriska friga handlar om hur
demokratisk och jamlik ITiS-satsningen har varit? Satsningen omfattade
inte mindre 4n cirka 60 procent av hela lirarkdren i det svenska skolsyste-
met. Omvint kan vi konstatera att s minga som 40 procent av alla lirare i
det svenska skolsystemet inte har deltagit i ITiS. Hur paverkas jimlikhets-
aspekten mellan kommuner, skolor och enskilda lirarlag av att satsningen
trots allt var selektiv till sin karaktir. Vad hinder med de som inte har varit
med, pa kort sikt och pa lingre sike?

I vir utvirdering har vi kunnat konstatera att vissa kommuner genom
ITiS, men inte enbart dirigenom, visat en framgangsrik fasad av sin skol-
utveckling. Detta giller dven enskilda skolor inom en och samma kom-
mun. Dessa kommuner eller skolor 4r f6r det mesta de som redan fore ITiS
var framgingsrika i sin utveckling. Genom ITiS fir de ytterligare skjuts
framdt. Det finns en risk, menar vi, att gapet mellan framgingsrika och
mindre féretagsamma kommuner och skolor vidgas genom storsatsningen
ITiS. Vi menar att det 4r av virde att f6lja upp satsningen med en analys
av dess langsiktiga effekter pd kommuner och skolor som har, respektive
inte har, deltagit i I'TiS-satsningen.
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Vir slutsats om I'TiS 4r att denna satsning har satts igdng vid rite tidpunke.
Den har lagts upp utifrdn ett koncept som har visat sig vara framgangsrike,
enligt var férdjupade analys. Vi ir emellertid évertygade om att I'TiS-sats-
ningens langsiktiga effekter kommer att visa sig forst nir rampljusen har
slocknat. Det idr nir ldrarna dtervinder till sina vardagliga rutiner, och forst
da, som resultaten av I'TiS kommer att visa sig i det vardagsnira skolarbe-
tet. I'TiS langsiktiga effekter kan bli mycket framgangsrika eller helt intet-
sigande beroende pa hur de politiska och administrativa systemen formar
att ta vara pa och foridla dess utfall. Arbetslagen och lirarna har gjort sitt,
nu ir det upp till beslutsfattarna ate visa att denna gigantiska satsning kan
och bor fortleva.
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Bilageforteckning

Bilaga la: Samtliga arbetslag

Bilaga I b:Tva fallbeskrivningar

Fér varje arbetslag har vi forfattat en fallbeskrivning som arbetslagen ocksd
tagit del av. Genom att rapporterna finns att bestilla vid Hogskolan for 13-
rande och kommunikation, Jonkoping, kan arbetslagens erfarenheter spri-
das till andra skolor och arbetslag. Dessa kan inspirera det pedagogiska ar-
betet i arbetslag sdvil som anvindning av I'T-verktyg. Av bilaga 1a framgr
bland annat vilka skoldr som respektive arbetslag dr verksamma i.

De fallbeskrivningar och @mnesval f6r utvecklingsarbete inom ITiS som
presenteras i bilagan ir:

* Arbetslaget Lukas: "Distansundervisning i samverkan”

*  Arbetslaget Tage: "Minniskan — tv4 flisor av vart tema”
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