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Abstract

The purpose of the study is to investigate into professional knowledge of the bilingual
teachers, compared to monolingual, and what benefits they give to pre-school. Qualitative
method was used to get an understanding of informant’s perspective on bilingual teachers.
The informants believe that bilingual teachers are able to understand all the children.

A bilingual teacher can make the children feel secure. If one has a positive attitude toward
bilingualism, the bilingual children also show a positive attitude that in turn contributes to

learning and development of the language.
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Forord
Uppsatsen ar skriven inom lararutbildningen pa Sodertérn Hogskola med interkulturell profil,
inriktning mot forskola, forskoleklassen och grundskolans tidigare ar.
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Jag vill ocksa tacka min handledare Kamilla Gyérgy Ullholm, som har gett goda rad.
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1 Inledning

1.1 Inledning

Manga forskolor i Sverige har barn med olika etniciteter vilket innebér att barn har olika sprak
och kulturer. Det svenska samhallet borjar bli mer och mer mangkulturellt. Manga barn med
olika kulturella bakgrunder har blivit mer synliga i forskolor, inte minst eftersom manga
forskare har uppméarksammat hur viktigt det ar med tva och flersprakighet. For dessa
flersprakiga barns skull anser jag att det &r viktigt det ocksa finns tvasprakiga pedagoger pa
alla forskolor. Sjalvklart finns det bade for och nackdelar med att vara tvasprakig men det
betyder inte att bade vuxna och barn darfor hindras i sin sprakutveckling. Jag anser ocksa att
de som har erfarenheter av flera sprak inte tanker att tvasprakighet ar ett problem utan ser det
snarare ses som en resurs. Spraket ger tillgang till kontakter 6ver hela vérlden som bidrar till

att manniskor socialiseras och forstar varandra béttre.

| den hér undersokningen kommer det att diskuteras vilka for- och nackdelar det finns med
tvasprakiga pedagoger i férskolan. Manga barn spenderar mycket tid i férskola och da ar det
viktigt att de blir trygga i det sprak de beharskar och da behévs det nagon som kan deras

sprak. Genom spraket vet bade vuxna och barn vilken identitet och kultur man tillhor.

Tack vare kurser pa den interkulturella lararutbildningen har jag lart mig en hel del som berér
tvasprakiga och har fatt en storre uppskattning for min egen och andras flersprakighet. | den
har uppsatsen ville jag undersoka hur yrkesverksamma pedagoger ser pa fenomenet, vad det

innebar att vara tvasprakig pedagog i forskolan.

1.2 Bakgrund

| skolverkets publicerade bok Flersprakighet i forskola star det att om man utgar fran det
globala perspektivet ar det vanligt att en stor del av vérldens befolkning ar flersprakig.
Flersprakighet ar en vardefull resurs och en tillgang till i var globaliserande vérld, poangterar
forfattarna till rapporten (Skolverket 2008, s.7). Darfor ar det viktigt att lyfta fram barns fler
sprak i framtiden. Manga méanniskor reser i dag mellan olika lander och da ar det

Viktigt att kunna flera sprak.
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Enligt Gunilla Ladberg kan tvasprakighet vara ett problem t.ex. genom att vissa barn blandar
spraken och svarar sina foraldrar pa ett annat sprak an vad foraldrarna fragar pa (Ladberg
2003, s.11).

Enligt laroplanen for forskolan skall forskolan stodja barns sprakutveckling genom att de som
har en utlandsk bakgrund far stod bade i svenska spraket och i modersmalet. Forklaringen

som ges &r foljande:

Barn med utlandsk bakgrund som utvecklar sitt modersmal far battre
mojligheter att lara sig svenska och &ven utveckla kunskaper inom andra
omraden. Sprak och larande hanger oupplésligt samman liksom sprak och

identitetsutveckling (Lpfd 98, s.29).

Vidare poangteras det att nar barn ges tillfalle att bli medvetna om sin kultur och sitt sprak,

kan de forsta andras sprak och kulturer béttre:

Medvetenhet om det egna kulturarvet och delaktighet i andra kultur skall bidra
till att barnen utvecklar sin formaga att forsta och leva sig in i andras villkor

och varderingar (Lpf6 98, s.28).

Skolverket presenterar i sin bok olika satt att arbeta med flersprakighet i den svenska
forskolan.

Enligt Skolverket sker sprak och identitetsutveckling nar modersmalet gynnas i forskolan.
Skolverket menar att om pedagoger har kunskap om flersprakighet kan det bidra till att de
forstar barnens situation. De flersprakiga barnens sprakutveckling beror mycket pa
motivation, hur man stimulerar spraket och vad omgivningen visar for attityder mot deras
sprak. Darfor har pedagoger och foraldrar en viktig roll att pavisa hur bra det &r att kunna
flera sprak. Deras positiva attityder kan fa barnen att se positivt pa sitt modersmal samtidigt

som de utvecklar svenskan (Skolverket 2008, s.9)
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| ett av kapitlen i boken presenteras hur flersprakiga pedagoger kan arbeta med flersprakiga
barn. Dér har det getts nagra exempel pa hur man kan stimulera barns sprakutveckling, t.ex. i
musik, dans och ramsor; eller satta ord pa allt man gor; t.ex. vid pakladning. Barn kan bli mer
intresserade av att lara sig om det sker i lekens form, poangterar forfattarna. Pedagogen kan
lata barnen lasa eller mala det de ar intresserad av och detta kan sedan leda till att
modersmalspedagogen Gversatter de ord som barnen ska lara sig pa svenska. Darigenom
utokas barns ordférrad dven pa svenska inom de omraden som det har ett naturligt intresse for
(Skolverket 2008, s.27-28).

Nar det inte finns nagon modersmalspedagog eller flersprakig pedagog pa férskolan bér man
vara uppmarksam och visa intresse och uppmuntra barns modersmal.

Det ar viktigt att vara motiverad for att samarbeta med foraldrar for att stimulera barns
modersmal och att hitta versattningar av nya begrepp sa att barnen forstar vad de svenska
begreppen innebdr. For att barnen ska bli trygga, bor man hitta andra barn eller vuxna som
kan deras sprak som kan hjalpa till med 6verséttning, sa att de blir trygga i bade sitt eget sprak
och i svenskan. T.ex. deras namn kan sta pa bade svenska och modersmalet (Skolverket 2008,
s.44).

Skolverket betonar att om barn far hora sagor pa sitt modersmal sa kan det vara avgérande for
deras utveckling i det andra spraket. Flersprakiga pedagoger kan forst lasa en saga pa barnets
sprak s& barnet far en bild av vad sagan handlar om, sen kan man aterberatta den pa svenska

sa att sagan blir lart pa bada spraken (Skolverket 2008, s.165).

Gunilla Ladberg har arbetat pa olika skolor och pa sin senaste skola har hon arbetat som
sprakpedagog. Hon har skrivit flera bocker i @amnet, bl.a. en som heter Barn med flera sprak. |
den skriver hon att spraket ar det som gor att manniskor kan ga i interaktion med varandra och
forsta varandra. Hon betonar att spraket ar oerhort viktigt fér en manniskans personlighet och
identitet. Tvasprakiga behdver en bra utveckling i bada spraken for att kunna anvanda dem

dar de behdvs sammanfattar Ladberg (2003, s.7).

Numera finns det manga tva eller flersprakiga forskolpedagoger som arbetar i forskolan. Detta
ar viktigt for barn med ett andra sprak (Skolverket 2008, s.25).
Skolverket betonar att flersprakiga pedagoger ar en viktig kalla for flersprakiga barn, det ges

ocksa flera konkreta exempel dar den flersprakiga pedagogen har en sprakdéverbryggande roll
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i forskolan, for ett barn som har samma modersmal som pedagogen.

Pa en avdelning i en férskola har de ett tema hus. Pedagogerna har samlat en ordlista med ord
och begrepp som berdr amnet, for att 6ka sin egen medvetenhet om hur de kan utveckla
spraket fran vardagligt till mer avancerat sprak.

Det finns en spansktalande pedagog som fortydligar de olika begreppen pa spanska till ett
spansktalande barn. Sedan talar den spansktalande pedagogen om foér de andra barn vad de har
talat om. Det finns ett bosniskttalande barn som tanker fraga sina foraldrar vad begreppen
heter pa deras sprak, eftersom hon inte forstod det pa svenska. Skolverket menar att man kan
se hur modersmalet integreras, nar det finns en pedagog som kan barnens sprak, och hur barns
medvetenhet for spraket forstarks (Skolverket 2008, s.37).

Barn har ratt att lara sig svenska, betonar Skolverket (2008, s.21). Det kan dock forekomma
att pedagogerna ar flersprakiga. | sddana har fall rekommenderar Skolverket att man
stimulerar det svenska spraket “genom att lata barnen lyssna pa svenska fran andra kallor.
Musik, sagokassetter, TV, videoband, radio eller vanskapsforskolor". Detta skall dock bara
ses som ett komplement eftersom man inte kan ersatta den méanskliga kontakten.

Gunilla Ladberg sammanfattar tidigare forskning om flersprakiga barn. Enligt henne &r
forebilder en av de viktigaste kéllorna till social inlarning. Nar barn iakttar vuxna, lar de sig
mycket av deras vanor och vérderingar.

Nagra exempel som Ladberg tar upp ar att om vuxna man inte grater sa lar sig pojkar att inte
grata och flickor lar sig att man och pojkar inte grater. Ett annat exempel ar, om barns
modersmal inte talas i omgivningen, sa lar sig barnet att inte tala det. Om vuxna och barn talar
flera sprak, sa kanner barn att det ar naturligt (Ladberg 2003, s.67).

Enligt Ladberg ar atmosfaren vasentlig for barns sprakutveckling. Om spraket vérderas
kommer barnen att paverkas av hur vuxna bemoter varandra. De blir forebilder for barn. Nar
vuxna pratar fritt med varandra pa sina sprak pa forskolan, sa blir det ocksa sjalvklart for
barnen.

Det finns séllan nagon tid for vuxna att prata mycket med barnen, utan barn lar sig mycket
genom att prata med varandra, men det ar dnda viktigt for pedagogen att beréatta sagor for
barnen, for att stimulera sprakutvecklingen. Ladberg papekar att detta galler anvandningen av
bada spraken, dels barnets modersmal och det andra spraket som barn haller pa att lara sig
(Ladberg 2003, s.146).
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1.3 Syftet

Syftet med uppsatsen ar att ta reda pa hur en- respektive tvasprakiga pedagoger ser pa

flersprakiga pedagogers roll for tva eller flersprakiga barns sprakutveckling.

Fragestéllningar

e Hur ser tvasprakiga pedagoger pa sin roll att stodja flersprakiga barns

sprakutveckling?

e Hur ser en- respektive tvasprakiga pedagoger pa for - nackdelar med flersprakiga

pedagoger med avseende pa flersprakiga barns sprakutveckling?

e Har man i personalgruppen tydligt definierade roller beroende pa om svenska ar

pedagogernas forsta respektive andrasprak?

Disposition

Uppsatsen innehaller sex delar: Inledning, teoretiska referensramar, metod, resultat och
analys, diskussion, och sammanfattning. Den forsta ar inledning med syfte och
fragestéllningar. Den andra &r delen &r teoretiska referensramar, i den beskrivs vad forskning
sager om tvasprakigheten samt nackdelar och fordelar. 1 den tredje delen skrivs om vilka
metoder jag har anvant i undersokningen. | den fjarde delen redovisas resultat och i den femte
analysen. | den sjatte delen diskuteras resultat, litteratur och mina asikter och den sista delen

sammanfattas arbetet.
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2 Teoretiska referensramar

2.1 Centrala begrepp

Mangkulturell

| min analys lutar jag mig mot Skolverkets beskrivning av den mangkulturella férskolan som
en forskola med en stor andel barn fran olika kulturer (Skolverket 2008, s.68). Bredange
beskriver fenomenet mangkulturalitet pa ett liknande séatt att personer med olika kulturella
bakgrunder befinner sig pa samma plats. Uttrycket mangfald anvands synonymt med
mangkulturalitet och hon kopplar den till de som har utlandsk bakgrund (Bredange 2003,
s.101).

Tvasprakighet och flersprakighet

Forskaren Lenare Arnberg skriver att tvasprakiga barn kan léra sig tva sprak pa olika satt. Det
ena ar simultan tvasprakighet, och innebar att de lar sig bada spraken samtidigt och det andra
ar successiv tvasprakighet, som innebar att de forst lar sig det ena spraket och sedan det andra
(Arnberg 1994, 5.88). Som exempel pa flersprakiga barn tar Arnberg barnen som bodde i
England déar de larde sig engelska i lekskolan medan mamman larde barnen tyska och av
pappan larde de sig spanska. | deras vardag hade de tre sprak (Arnberg 1994, s.51). Pa liknade
sétt har Ladberg tagit exempel dér en flicka talar franska, svenska och lingula, hon anvénde
dessa sprak i olika situationer dér den behévdes (Ladberg 2003, s.24).

Hékansson tar upp olika kriterier om tvasprakighet. Det forsta ar ursprungskriteriet.

Enligt detta lar man sig forst modersmalet. Har man lart sig tva sprak fran borjan ar man
tvasprakig, da har man tva sprak som bade ar modersmal. Det andra kriteriet ar
kompetenskriteriet. | detta kriterium beharskar man bast modersmalet och man kan bada
spraken lika bra. Den tredje ar funktionskriteriet. Enligt detta anvandas modersmal mest och
man kan variera bada spraken i olika situationer. Det kallas for tvasprakighet. Det sista
kriteriet ar attitydkriteriet det att personen sjalv identifierar sig som tvasprakig eller att andra i

omgivningen identifierar honom/ henne som tvasprakig (Hakansson 2003, s.13-15)
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Sjalv utgar jag i min definition fran kompetenskriteriet. Enligt det ar tvasprakighet att man
kan mer an ett sprak. Flersprakighet &r att man kan mer an tva sprak. Jag haller &ven med om
attitydkriteriet, for att personen maste sjalv vélja att identifiera sig som tvasprakig.

2.2 Vuxna som forebilder

Enligt Arnberg framgar det att om pedagoger har samma modersmal som forskolebarn, kan
pedagogerna stimulera barnens flersprakighet. | hemmet &r det foraldrarnas ansvar att
utveckla barns sprak medan i forskolan har pedagogerna stort ansvar att stodja barns
flersprakighet.

Enligt Arnberg lar sig barn genom harmning nar de iakttar och hor pa information, nar de
kommer i kontakt med goda foérebilder. Utan forebilder kan barn inte skaffa sig ordférrad och
grammatisk formaga. Barn imiterar spontant, istéllet for att avbryta barn kan man upprepa

barns uttryck pa korrekt satt, foreslar Arnberg (Arnberg 1994, 5.72).

Forskaren Gunlog Bredange har skrivit en avhandling om tvasprakiga pedagoger, vilka
konsekvenser och mojligheter de far mota i svensk skola.

Bredange talar i sin avhandling om att barn behover olika slags vuxna for att utveckla sin

egen identitet. Om barn far se olika sprak och kulturer, kan detta ge trygghet till barn att forsta
andra och sitt eget sprak och kultur. Barn blir ocksa trygga nar en pedagog kan deras sprak
och kultur (Bredange 2003, s.81).

Arnberg tar i sin bok upp att det finns olika individuella faktorer om ur barn utvecklar sitt
sprak, vissa kan vara intresserade och kunniga for att lara sig och andra inte.

Barnens vardare bor bli uppmarksamma pa hur just deras barn lar sig sprak, for att forsta sin
egen roll i denna utveckling. Nar barn ger ifran sig riktiga ljud, fraser, eller meningar ar det
viktigt att foraldrar och andra vardare t.ex. forskolepedagoger forstarker detta (Arnberg 1994,
5.65-67).

Arnberg anser att tvasprakiga barn ar mer kunniga an ensprakiga for att de bar pa fler
erfarenheter. Om tvasprakiga barn traffar barn med samma bakgrund, kommer barn att
identifiera sig med varandra, vilket bidrar till motivation hos tvasprakiga barn att vilja lara sig
mer. (Arnberg 1994, s.59).
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Tvasprakiga barn behdver vuxna omkring sig som vet pa vilken niva dessa barn ligger i sin
sprakutveckling, for att ge lamplig stimulans i spraket.

Om det inte finns tillgang kunniga pedagoger kommer barnen att paverkas negativt, darfor att
de vuxna inte forstar barnets sprak (Arnberg 1994, s.107).

Baker Colin anser att om man ger positiv uppmuntran till tvasprakigheten kommer

tvasprakigheten att utvecklas i positiv riktning (Baker 1996, s.38).

Bredange uttrycker att bade Hogskolverket och skolan kraver det svenska spraket som
utgangspunkt for utlandska pedagoger. Dessa pedagoger bor ha kunskaper i svenska spraket
eftersom svenska spraket ar undervisningssprak i den svenska skolan. For en utlandsk
pedagog &r det viktigt att kunna klara av dels undervisningsspraket, dels vardagsspraket som
ar knutet till barn (Bredange 2003, s.65-66).

2.3 Fordelar med tvasprakighet

Tidigare forskning pa omradet har kommit fram till att flersprakiga pedagoger &r viktiga i
forskolor for att de bar pa viktiga kunskaper som etniskt svenska pedagoger inte har.

De har till exempel forstaelse for andra normer och vérderingar samt kunskaper fran andra
kulturer. De har dven erfarenheter av att lara sig andra sprak och leva med andra sprak.
Enligt Bredange har utlandska pedagoger dubbel kompetens nar de moter tvasprakiga och
deras foraldrar. Alla barn far tillgang till det goda larandet nar den utlandske pedagogen far
mojligheter till att variera undervisningen.

En utlandsk pedagog kan battre forsta hur mal och véardegrund ska presenteras for barn och
foraldrar utifran den forforstaelse av skolan som hon har. Bredange namner ocksa att
utlandska pedagoger skulle kunna lagga flera synpunkter pa vardegrunder &n vad hennes
svenska kollegor skulle kunna gora (Breddnge 2003, s.84-85).

Enligt Arnberg ar det en fordel att vara tvasprakig for att forsta personer med olika
nationaliteter. Det 6ppnar fler mojligheter for personen, &n vad ensprakighet skulle géra
(Arnberg 1994, s.20-23).

Arnberg namner att pedagogers attityder har varit positiva till tvasprakiga barn nar de har
undervisat barn i andraspraket (Arnberg 1994, s.37).
Arnberg namner ocksa att, om tvasprakiga anvander sitt minoritetssprak aktivt, sa kommer

barnet lattare kunna ta in svenska flytande och utan att kanna sig fraimmande i svenska spraket

Sida 12




(Arnberg 1994, s.127). Enligt Ladberg, kan en pedagog som talar barnets modermal vara ett
stort stod genom att forklara och hjalpa barnet med forstaelsen av det svenska stoffet. Da kan
barnet arbeta pa ett djupare satt genom att forsta forst pa sitt eget sprak och sedan 6verfora det
till svenska spraket (Ladberg 2003, s.177).

2.4 Nackdelar med tvasprakigheten

Vad séger litteraturen om nackdelar med tvasprakighet? En del foraldrar till tvasprakiga barn
ar oroliga for att barn inte kommer att lara sig svenska om de lar sig sitt modersmal. Enligt
Ladberg ar det inte sa, utan om barn inte Iar sig sitt modersmal sa hindras barns méjligheter
att utveckla trygghet, det kan ocksa skapa olust och daligt samvete omkring
sprakanvandningen. Laga forvantningarna fran ensprakiga personer begréansar tvasprakigas
mojligheter till utvecklingen och l&rande (Ladberg 2003, s.11-12).

Ladberg papekar att det finns olika faktorer, for att vissa barn inte kan andraspraket sa bra,
men beror inte det pa att de &r tvasprakig eller flersprakiga. En faktor kan vara att de har
bematts pa ett satt som hindrar god utveckling av modersmalet och darfor kan éven

andraspraket ha forsamrats (Ladberg 2003, s.32).

Nar barn hamnar i en sddan miljo att de inte forstar vad andra sager eller att andra inte forstar
vad barnen séger, sa blir barnen fortvivlade och borjar dra sig for att kommunicera. Detta kan
bidra till problem i sprakutvecklingen, men med rétt installning fran de vuxnas sida kan
problemen 6verbryggas (Ladberg 2003, s.88). Baker skriver att manga foraldrar till barn med
tva eller flera sprak blir oroliga for sina barns utveckling nar barnet inte ndr malen i skolan
eller har problem med t.ex. mobbning och darfor visas negativa attityder mot sitt modersmal.
Enligt Baker bor man tanka pa att det kan vara problem med barnets motivation eller
undervisningen i skolan, och betonar att man inte bor lagga skulden pa att barn ar tvasprakiga
(Baker 1996, s.78-79).

Hakansson namner ocksa i sin bok om simultan och successiv tvasprakighet. Hon sager att
manga successivt tvasprakiga barn inte nar fram till samma sprakliga nivaer som simultant
tvasprakigt barn gér. Den mest forekommande svarigheten ar uttalet vid stigande alder. Enligt

Hakansson, har bade vuxna och barn som ar andrasprakinlarare ett sprak och genom det har
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de natt en viss kognitiv mognadsniva. Andrasprakinlarare maste ga igenom samma sprak

utveckling som man gor i sitt forstasprak (Hakansson 2003,5.165-166).

Bredange uttrycker att utldndska pedagoger ofta har blivit kontrollerade av 6verordnade i sina
hemlanders skolor och anser att de blir 6verraskade 6ver den fria tonen mellan svenska
kollegor och mellan pedagoger och skolledning. Men utldndska pedagoger anser att svenska
pedagoger sallan ar vanner i det privata, utan k&nner varandra endast yrkesmassigt. Det enda
de samarbetar kring ar nér de ska planera och nar tiden &r ute sa kan motet avsluten utan att
man ar klar. De flesta kanner sig anda val mottagna i personalrummen och miljon &r vanlig
(Bredénge 2003, s.13-14)

Enligt Bredange kanner utlandska pedagoger frustration dver att inte ha tillgang till det
fungerande spraket i klassrummet. Det de vill informera via spraket kommer inte fram som
det skulle gora pa det egna spraket. De ger en sjalvbild av att de inte duger i den svenska

skolan. De oroas ocksa for hur barn, foraldrar och kollegor ska reagera (Bredange 2003, s.15).
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3 Metod

Jag har valt kvalitativ metod i min undersékning, eftersom den passade bra med mitt syfte: att
beskriva ett fenomen ur enskilda personers synvinkel. Har nedan foljer en presentation av hur

jag har gatt till vaga for att fullgéra min undersokning.

3.1 Intervjuer

Enligt Kvalde ar den kvalitativa intervjun ett satt att forsta varlden fran dem undersokta
personernas perspektiv (Kvalde 2009, s.17). Enligt Larsen ar kvalitativ data nagot man sager
om undersokningspersoners egenskaper (Larsen 2009, s.22). Det finns manga fordelar med
kvalitativa metoder. En fordel &r att forskaren méter informanterna ansikte mot ansikte. Man
kan ga pa djupet genom att stalla foljdfragor i intervjuerna.

Om det finns nagra missforstand kan det redas ut och forskaren far mer forstaelse for det
resultat man har fatt. Informanten kan prata friare och forskaren kan be om férklaringar
(Larsen 2009 s.26f). Kvalde anser ocksa att intervjun ar en levande social interaktion. Under

intervjun kan man samtala och mota personen ansikte mot ansikte (Kvalde 2009 s.194).

Jag valde en intervjuguide som anvénds vid ostrukturerade intervjuer. Enligt Larsen ar
intervjuguiden ett hjalpmedel som ska matcha fragestallningen. Informanten ska prata fritt
utan att intervjuaren styr. Intervjuaren ska stalla foljdfragor till informanten for att ge
vagledning till det som det ska pratas om (Larsen 2009, s.84).

Jag vagledde informanten till det som amnet handlade om genom att stélla de fragor som var
kopplade till min fragestallning. Informanten pratade fritt, fast foljdfragor kom in i samtalet
for att utveckla samtalet. Enligt Larsen &r foljdfragor nagot som stélls for att informanten ska
utveckla, klargora sina iakttagelser och kunna ga vidare utan att kanna sig som mindre
vetande (Larsen 2009 s.87).
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3.2 Urval

Jag valde slumpmassigt tva forskolor i ett mangkulturellt omrade, dér det finns pedagoger
som har svenska som modersmal och manga larare som har svenska som andra sprak. Bland
enheterna pa de respektive forskolorna gjorde jag likaledes ett godtyckligt urval. Larsen
beskriver detta forfarande som att forskaren sjéalv véljer enheter enligt sin egen bedémning
och vilka kriterier som ska finnas, t.ex. kon, alder, utbildning (Larsen 2009 s. 77).

Jag planerade att intervjua tva larare som har svenska som andrasprak och tva som har
svenska som sitt forsta sprak. Syftet med intervjuerna var att visa vilken syn dessa larare har
pa tvasprakiga pedagoger. Jag valde ett begransat antal personer dels pga. tidsmassiga
begransningar med arbetet men dven pga. som Kvalde papekar, “om man vill forstd viirlden
som den upplevs av en sdrskild person sd ricker det med en person ”(Kvalde 2009 s.129).
Det ar bra att spela in som Kvalde namner eftersom intervjuaren da far frihet att koncentrera
sig pa amnet under samtalet och sedan kan lyssna pa informantens svar gang pa gang. (Kvalde
2009, s.194f).

3.3 Genomfdrande

Det forsta jag gjorde var att jag tog kontakt med pedagogerna i forskolorna och bestdmde en
tid for intervjuer. Da berattade jag samtidigt vilken sekretess vi har och om jag kunde fa spela
in intervjun. Tre nekade och en samtyckte till inspelningen. Jag fragade ocksa varfor de inte
ville bli inspelade men fick inget direkt svar. De ville inte.

Alla informanterna intervjuades separat, for att de inte skulle paverkas eller paverka varandra.
Jag valde att anteckna samtalen och anvande minnet for att 6verfora informanternas svar fran
de tre intervjuerna som inte kunde spelas in medan den fjarde intervjun spelades in pa
mobiltelefon.

Jag har utatgatt fran tre bocker och kopplat dessa till analysen. Jag har valt dessa tre darfor att
de ar relevanta for min studie. Jag bladdrade igenom ytterligare nagra bocker men valde bort

dem eftersom de hade inget betydelse for undersokningen.
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Bearbetning av data

For att fa fram data utifran intervjuerna, sa transkriberades forst materialet. Enligt Larsen &r
innehallsanalys det mest anvandbara som forskare tillampar. Larsen papekar nagra punkter
som é&r viktiga under innehallsanalysen. Ett av dem &r "Data samlas in och gors om till texter"
(Larsen 2007, s.101). Jag skrev rent forst all anteckningarna och fran ljudinspelningen. Jag
har last igenom dessa anteckningar och gjort teman och analyserat anteckningarna utifran
mina teorier. For att fa svar pa mina fragestallningar har jag fatt hjalp av de kvalitativa
intervjuerna och teorierna som sammanstallts i analysen. Under arbetsgangen har vissa
uppgifter fran informaterna tagits bort eftersom de lag utanfor fragestéllningarna. Larsen
menar ocksa att man kan gora datareduktion, med detta menas att man forenklar eller tar bort

en del data som inte bidrar till att belysa fragestallningar (Larsen, 2007, s.98).

3.4 Etiska riktlinjer

Det &r viktigt att utga fran etiska principer nar man underséker manniskors erfarenheter,
beteende och tankar for att de ska kanna sig trygga och vaga delta i undersékningar.

Undersokningen har utgatt fran fyra riktlinjer som Stukat har skrivit i sin bok Att skriva
examensarbete inom utbildningsvetenskap. Det &r Humanistisk -samhallsvetenskapliga

forskningsradet som har gett ut dessa principer.

Det forsta ar informationskravet som betyder att man informerar informanterna vilket syftet
undersokningen har och att informanterna forstar vad materialet ska anvandas till.

Den andra &r samtyckekravet som betyder att informanten nar som helst kan avbryta sin
delaktighet och att man inte staller krav pa varfor de avbryter sin delaktighet i
undersokningen.

Den tredje ar konfidentialitetskravet som innebdr att man ska anonymisera informanternas
identitet och forvara materialet i sékerhet.

Det fjarde kravet ar nyttjandekravet, som innebar att man informerar om att man kommer att

anvanda materialet bara i denna undersokning (Stukat 2005, s.131-132).

| mitt arbete har jag i storsta mojliga man tagit hansyn till dessa etiska riktlinjer och

informerat mina informanter om alla dessa principer.
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4 Resultat

| denna del beskrivs forst skolor och pedagoger, sedan kommer redovisning av resultat.
Innan vi ska ga vidare vill jag papeka att undersokningen inte beror hela Sverige utan det &r
en liten del av samhéllet, dar tva forskolor och fyra pedagoger deltar i undersokningen.
Tanken med att intervjua ensprakiga pedagoger &r att dven ta in ett annat perspektiv pa

tvasprakighet.

4.1 Beskrivning av skolor och pedagoger

Pa bada forskolorna har jag valt att intervjua en tvasprakig pedagog samt en ensprakig
pedagog. Pedagog 1 och 2 arbetar pa forskola A och pedagog 3 och 4 arbetar pa forskola B.
Pedagog 1 och 3 &r tvasprakiga med svenska som andrasprak medan pedagog 2 och 4

beskriver sig sjalva som ensprakiga med svenska som modersmal.

Forskola A ligger i ett mangkulturellt omrade dér barn med olika nationaliteter bor.
Forskolan utgar fran Lpfo 98 som grundstyrdokument men har en egen lokal arbetsplan pa
forskolan.

Pedagog 1

Pedagogen &r fran Bosnien och har varit i Sverige i 20 ar. Hon har arbetat pa forskolan i 8 ar.
Hon séger att hon kan serbiska, svenska, engelska och att hon dven forstar polska. Pedagogens
starkaste sprak ar serbiska, pa vilket hon sager sig kunna uttrycka sig bra.

Pedagog 2

Pedagogen &r etnisk svensk och har arbetat som pedagog i 27 ar pa forskola. Hon har tidigare

bara arbetat med etniskt svenska barn. For tre ar sedan borjade hon arbeta pa en mangkulturell

forskola med barn med utlandsk bakgrund.

Sida 18



Forskolan B ligger aven den i en mangkulturell forort med barn av olika ursprung. Under
intervjun berattar pedagogerna att de pa forskolan har enats om att barn har ratt till en

pedagog som ar glad, sprakutvecklande, reflekterande.

Pedagog 3

Pedagogen ar fran Kina men uppvuxen i Malaysia. Hon behérskar kinesiska, svenska och
engelska. Hon har arbetat i en mangkulturell forskola i manga ar. Hon séager sig anvéanda sina
olika sprak i forskola och nar det behdvs, vilket jag tolkar som att hon inte har nagot emot

kodvéxling.

Pedagog 4

Pedagogen &r etniskt svensk och har arbetat pa forskolan i 13 ar. Hon tycker om att arbeta i en
mangkulturell forskola, dar det finns barn med olika etniciteter. Det &r spannande att se alla

olikheter, havdar hon.

4.2 Fordel med Tvasprakighet

De tvasprakiga pedagogerna anser att om man har tva eller flera sprak sa ar det en tillgang for
bade de sjalva och for barn. De tvasprakiga pedagogerna ser sig ha en viktig roll att framja

tvasprakiga barns sprakutvecklig. Sa har uttrycker sig pedagog 1:

“Det dr en stor tillgdng for barn och fordldrarna, ndr man ska 6versatta fran och till det
svenska spraket. Man behdver ingen tolk utan nar man har en pedagog som kan barnets sprak
pa forskolorna.” Ett exempel som pedagogen tog upp var att nér ett spansktalande barn inte
kunde forsta vad de sa pa svenska sa hade hon en kollega som var spansktalande. Han
forklarade for barnet pa spanska vad det handlade om. Pedagogen sa pa svenska och kollegan
sa pa spanska. ”Dar kan barnet bli tryggt i att en pedagog kan barnets sprak.” podngterade

hon. Pedagogen sa att hon ser sig som en viktig resurs for tvasprakiga barn, genom att stotta
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dessa barn i positiv riktning. Att ett barn blir tryggt i att ndgon kan deras sprak och kultur.

Om ett barn kan kénna igen sig hos en vuxen, kan detta bidra till positiv fortroende.

Pedagog 3 som ocksa ar tvasprakig uttrycker sig sa hir: ”Om man kan barns sprak blir barn
intresserade och da lyser de upp. Om ett barn inte forstar svenska och pedagogen kan barnets
sprak, kan pedagogen forklara for barnet pa hennes eller hans sprak. Da kan barnet kénna sig
trygg i spriket.” Pedagogen uttryckte sig att hon har en viktig roll som tvasprakig pedagog,
gentemot de tvasprakiga barnen i forskolan. Hon kan ge forstaelse av det svenska spraket

genom att forklara pa barnets sprak.

Aven de tva ensprakiga pedagogerna anser att det 4r en tillgang att vara tvasprakig, eftersom
manga barn ar tva eller flersprakiga i forskolor. De sager att de tvasprakiga pedagogerna ar en

viktig tillgang for barn och starker barns identitet och sprak.

Pedagog 2 sédger t.ex.:” Det kan vara bra att ha tvasprakiga pedagoger, dar barn har samma
sprak som pedagogen eftersom de blir en tillgang for barn och de kan forklara saker och ting.

Barn kan kanna sig trygga och sakra pa det de vill uttrycka.

Pedagog 4 uttrycker sin uppskattning for sina tvasprakiga kollegor pa foljande sitt: Fordelen
med tvasprakiga pedagoger ar det de kan, som inte jag kan. Tvasprakiga pedagoger kan ett
annat sprak som inte jag kan. Tvasprakiga pedagoger kan hjélpa barn att begripa, forstarka
och forstd sammanhang.” Vidare sa hon att hon kan g till en tvdsprakig pedagog och séga att
nu behdver hon hjalp med att versatta till det sprak som barnet kan. Detta kan bidra till att
barn lar sig svenska. Det &r en viktig resurs att kunna anvanda tva eller flera sprak, betonade
hon.
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4.3 Nackdelar med tvasprakighet

De tvasprakiga pedagogerna kan inte se nagon nackdel med tvasprakighet.

”Jag ser ingen nackdel med att vara tvdasprakig.” sa pedagog 1. Samtidigt betonade hon att
man bor kunna svenska for att det ar ett officiellt sprak i Sverige. Den ar nddvandig for att
delta i svenska samhaéllet och utbildningen.

Inte heller pedagog3 kunde se nagon nackdel med att vara tvasprakig.

De ensprakiga pedagogerna var aven de 6vervagande positiva men papekade att det enda

nackdel de ser hos tvasprakiga pedagoger ar eventuella brister i det svenska spraket.

”Spréket dr en process som man inte kan siga att nu kan man det perfekt. Vissa som ar
tvasprakiga har samma dialekt pa sitt modersmal som i svenska t.ex. nar modersmalet har
samma ord som svenskan men uttalas pa ett annat satt. Nar man lar ut ord som uttalas med

t.ex. spansk brytning kan det bli fel pa svenska.” sdger pedagog 3.

Pedagog 4 uttrycker sig pa foljande sitt: ”Det ir bra att anviinda orden i det ssmmanhang som
situationen kraver, t.ex. att man inte sager "lagg i vagnen" utan istallet "pa vagnen".
Samtidigt ar hon snabb att balansera upp pastaendet med att lyfta fram fordelarna med
tvasprakiga: ~Det finns manniskor som ar uppvuxna har kan bra svenska och sitt modersmal,

det dr en viktig tillgdng.”

Ensprakiga pedagogen 3 tog ett exempel som hon har varit med om nér en kollega sa fel pa
svenska till barn. Hon vagade inte sdga att du sager fel for inte nedvardera kollegan.
Ensprakig tanke var att om kollegan hade sagt att nar hon/han sager fel kan hon réatta spraket.

Detta ar inte negativt utan positivt eftersom bade hon lar sig och hennes kollega spraket.
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4.4 Samarbete med kollegor

Bade tva- och ensprakiga pedagoger uttryckte att de inte sdg nagon skillnad pa vem som
gjorde vad utan alla tva- och ensprakiga arbetade tillsammans. Alla en- och tvasprakiga
pedagoger hade samma tankar om att man hjalper varandra nar det behdvs.

Pedagogl beréattade att om hon har varit pa ett mote sa informerar hon sina kollegor om vad
som har sagts pa métet. Om nagon har varit sjuk, nar han/ hon kommer tillbaka sa informerar
de honom/henne om vad som har hént nar hon/ han inte varit dar. Ingen har lite eller stort
ansvar utan alla arbetar lika. Pedagogen lade dessutom till att om hon sjalv inte kan barnets
sprak men en annan tvasprakig kollega kan det sa kan hon be om hjalp av denne, vilket ju

ocksa ar en form av samarbete .

Pedagog 3 upplevde att samarbetet mellan kollegerna inte var prestigeladdat utan fungerade
smidigt. Om nagon behdver hennes hjalp med t.ex. 6versattning i spraket sa stéller hon upp
utan att kdnna att hon har stort ansvar. Eller om hon behéver hjalp med nagot sa stéller hennes
kollegor upp.

Pedagog 4 sa att hon inte ser sig battre trots att hon har ansvaret och hogre utbildning &n
hennes kollegor. Hon sa att hon styr och stottar men alla pedagoger har olika roller, tex
utomhusdidaktik eller en annan har fokus i spraket. Alla har olika uppdrag att folja.
Pedagogen sa att de samarbetar genom att hjalpa och stédja varandra. Hon betonade att de

inte skulle klara sig utan varandra.

Pedagogernas tankar om svenska
Tvasprakiga informanter i forskolor A och B uttrycker att det forsta spraket som man har kan
man inte jamfora med sitt andra sprak eftersom man har redan sina kanslor i sitt forsta sprak.

Eftersom de har varit i Sverige i manga ar beharskar det svenska spraket bra.
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Pedagogen 3 uttrycker att eftersom hon har varit i Sverige i manga ar och har utbildning bade
i svenska och fran sitt hemland, har hon kunskap om hur spraken fungerar. Hon kodvéxlar
bada spraken men kan sarskilja dem at. Hon &r bra pa svenska men den kinesiska brytningen

kan komma in ibland.

Pedagogen 1 uttrycker att personen &r battre pa sitt forsta sprak an i det andra spraket.
Pedagogen séger att hon har bott i Sverige lange och arbetat pa forskolor, sa hon &r bra i

svenska.

Pedagogernas tankar om modersmalets betydelse

Under intervjuerna framkom det ocksa att informanterna & medvetna om sin tvasprakighet.
Dar alla informanterna anser att de paminner, tom barnens foraldrar om att de bor prata med
sina barn pa modersmalet, for att informanterna anser att om modersmalet ar stark kommer

det andra spraket ocksa vara stark. Man behdver en grund for att sta pa.

Pedagogen 4 sa att modersmalet ar jatteviktigt for all utveckling. Hon uppmanar alltid
foraldrar att prata modersmal med sina barn. Anledning ar att man har dér sina kanslor och att

vissa foraldrar har dalig svenska och de lar sina barn fel svenska.

Pedagogen 3 sager till foraldrar att de bor prata med sina barn pa deras modersmal, for da
kommer barnet bli tryggt att ldra sig sitt andra sprak. Pedagogen sjalv pratar med de foraldrar

som kan deras sprak for att visa barnet, vad bra att kunna modersmalet.

Pedagogen 2 sager att det ar upp till foraldrar hur de vill uppfostra sina barn i sprakmiljon.
Men varje gang hon ser foraldrar prata med sina barn pa svenska, uppmanar hon att det inte ar
fel att prata svenska men kanske det dr battre att prata modersmalet med barnet, sa att barnet
kanner sig tryggt och forstar.

Pedagogen 1 anser att om man har en stark grund i sitt modersmal, sa kommer andra spraket
byggas upp. Om barnet ska kunna uttrycka sina kanslor &r det bra att kunna anvanda sitt

modersmal.
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Alla informanterna sager att de inte skulle gora nagon skillnad mellan barnen om de var
svenska eller tvasprakiga. Men ensprakiga pedagoger sa att de mojligen skulle tala tydligare
med tvasprakiga barn och krava mer forstaelse av ensprakiga.

5 Analys

5.1 Hur ser tvasprakiga pedagoger pa sin roll att stodja flersprakiga barns
sprakutveckling?

Tvasprakiga pedagoger anser att de har en viktig roll att stodja flersprakiga barns
sprakutveckling genom att de &r goda forebilder for tvasprakiga barn. De &r en tillgang som
kan stimulera tvasprakiga barn i sprakutvecklingen eftersom pedagoger bar pa erfarenheter av
tvasprakighet. Detta kan relateras till vad Arnberg betonar om att barnens vardare bor bli
uppmarksamma pa hur just deras barn lar sig sprak, for att forsta sin egen roll i denna
utveckling. Nar barn ger ifran sig riktiga ljud, fraser, eller meningar &r det viktigt att foraldrar
och andra vardare forstarker detta (Arnberg 1994, s.65-67). Breddnge ndmner att om barnen
far se olika sprak och kulturer, kan detta hjalpa barnen att forstd andra och sitt eget sprak och
kultur. Barnen blir trygga nar en larare kan deras sprak och kultur (Bredange 2003, s.81).

De tvasprakiga pedagogerna anser att de &r viktiga resurser for barnen genom att de ger
barnen trygghet i det forsta spraket som bidrar till motivation hos barnen att lara sig ett andra
sprak. Bredange haller inte med de tvasprakiga pedagogernas positiva bild av att vara tva eller
flersprakig pedagog. Bredange namner att de utlandska pedagogerna kanner besvikelse dver
att deras svenska sprak inte racker till i klassrummet. Utlandska pedagoger kénner att den
information de formedlar pa svenska till barnen inte kommer fram tydligt nog.

De anser att de borde kunna uttrycka sig obehindrat pa sitt forstasprak. Dessutom oroas de
over vad barnen, foraldrarna och deras kollegor har for syn pa dem (Bredange 2003, s.15).
De tvasprakiga pedagogerna ser sin roll i férskolan som en viktig del i verksamheten. De
bidrar till att forklara bade barnets sprak och kultur och den svenska kulturen och spraken.
Detta kan kopplas till vad Ladberg sdger om en pedagog som kan tala elevens modersmal.
Hon/han kan vara ett viktigt stod for barnen genom att forklara och hjélpa barnen med

forstaelse av det svenska stoffet. Barn kan sjélv lara sig forst pa sitt sprak och sedan kan hon
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overfora det till svenska spraket (Ladberg 2003, s.177). Bade ensprakiga och tvasprakiga
pedagoger hade medvetenhet om att modersmalet ar en viktig grund for att kunna ett annat
sprak. De framgar ocksa att modersmalet ar det sprak dar man kan uttrycka sina kéanslor.
Darfor ser de tvasprakiga pedagogerna pa sin roll som nagot positivt, i forhallande till de

tvasprakiga barnen.

5. Hur ser en- respektive tvasprakiga pedagoger pa for - nackdelar med flersprakiga

pedagoger med avseende pa flersprakiga barns sprakutveckling?

Informanterna &r eniga om att det finns mer fordelar an nackdelar i att vara tvasprakig
pedagog. Tvasprakiga pedagoger pa en forskola med barn med flera sprak bidrar till lust hos
barn att vara trygga i sitt eget sprak. Detta kan relateras till vad Bredange betonar om att
utlandska pedagoger har dubbel kompetens nar de ska bemota tvasprakiga barn eller foraldrar.
En utlandsk pedagog har forforstaelse hur hon ska presentera mal och vérdegrund for elever
och foraldrar eftersom de har forstaelse for normer och varderingar samt kunskaper fran andra
kulturer (Bredange 2003, s.84-85). Informanterna uttrycker att det ar en foérdel med att vara
tvasprakig pedagog, for att det ar bra for tvasprakiga barn. Tvasprakiga barn kan kanna sig
trygga i att nagon kan deras sprak. Tvasprakiga pedagoger ar en tillgang for barnen och
starker deras identitet och sprak. Detta kan kopplas till vad Arnberg sager att om tvasprakiga
anvander sitt modersmal aktivt, s& kommer barnen lattare att ta in svenska flytande, utan att
de kanner sig fraimmande i det svenska spraket (Arnberg 1994, s.127). Informanterna anser att
tvasprakiga pedagoger kan hjélpa tvasprakiga barn att forklara det barn inte forstar pa svenska
och bidra till att barn blir sékra och trygga i vad de vill uttrycka sig. Om pedagoger visar
positiva attityder till tvasprakigheten, kommer barnen ocksa visa positiva attityder till sitt eget
modersmal enligt Arnberg. Hon papekar ocksa att detta att vara tvasprakig ar en fordel darfor
att det 6ppnar flera mojligheter att forsta personer fran olika nationer (Arnberg 1994, s.20-23).
Informanterna &r eniga om att tvasprakighet ar en viktig aspekt hos individen. Darfor ar det
viktigt att vara tvasprakig pedagog pa forskolan med barn fran andra bakgrunder for att
tvasprakiga barn kommer kénna igen sig hos dem. Om pedagogerna har samma modersmal
som forskolebarn, kan pedagogerna stimulera barns flersprakighet enligt Arnberg. I hemmet
ar foraldrarnas ansvar att stédja och i forskolan &r det pedagogernas ansvar att stodja barn i
sprakutveckling. Arnberg betonar ocksa att barn lar sig via harmning nar de iakttar och hor pa
informationen. Arnberg namner ocksa att istallet for att avbryta barnet kan man upprepa barns

uttryck pa korrekt satt (Arnberg 1994, s.72). Arnberg tar upp att om tvasprakiga barn traffar
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barn med samma bakgrund, kommer barn att identifiera sig med varandra, vilket bidrar till
motivation hos tvasprakiga barn att vilja lara sig mer (Arnberg 1994,5.59). Detta kan kopplas
till vad informanterna sa om att det ar en fordel med att vara tvasprakig pedagog pa forskolan.
Da kan barnen identifiera sig med pedagogen som bidrar till trygghet. Enligt Baker, om man
ger positiv uppmuntran till tvasprakigheten, kommer den att utvecklas i positiv riktning(Baker
1996, 5.38).

Informanterna sa att de inte sdg nackdelar med att vara tvasprakig pedagog men ensprakiga
pedagoger pastod att vissa tvasprakiga pedagoger har brister i det svenska spraket. Ett
exempel &r att vissas modersmals intonation kommer in i svenska spraket och formedlas
felaktigt till barn. Detta kan kopplas till vad Bredange namner om att bade hogskoleverket och
skolan kréaver att pedagoger bor ha kunskaper i svenska spraket eftersom svenska spraket ar
undervisningssprak i den svenska skolan.

Dessa utlandska pedagoger bor klara dels undervisningsspraket och dels vardagsspraket som
ar knutet till barn (Bredange 2003, s.65-66). De tvasprakiga pedagogerna sag ingen nackdel
med att vara tvasprakig pedagog. De tvasprakiga pedagogerna betonade att de ar bra pa
svenska, men samtidigt sa de att deras forsta sprak ar det dar de kan uttrycka sina kanslor bést.
Det kan man inte jamfora med sitt andra sprak.

Detta kan relateras till vad Hakansson sager om att manga successivt tvasprakiga barn och
vuxna inte nar dit som ett simultant tvasprakig barn och vuxna gor. Eftersom vuxna och barn
redan har gatt genom sin forsta sprakutveckling, kommer de géra samma process i det andra
spraket (Hakansson 2003,s.165-166).

Det framkom fran informanterna att de inte kommer gora skillnad mellan svenska respektive
tvasprakiga barn men ensprakig pedagoger sa att de forvantar sig att ensprakiga barn har mer
forstaelse i svenska och att man talar tydligare till tvasprakiga barn. Detta ar likt vad Ladberg
namner att laga forvantningar fran ensprakiga personer begransar tvasprakigas maéjligheter till
utveckling och larande. Ladberg anser ocksa att om barn inte lar sig sitt modermal, sa hindras
barns majligheter till utveckling, trygghet, och kan skapa olust, daligt samvete omkring
sprakanvandningen. Darfor bor tvasprakiga foraldrar inte vara oroliga Gver att deras barn inte
kommer ldra sig svenska om de lar sig modermalet forst (Ladberg 2003, s.11-12). Baker
betonar att manga foraldrar lagger skulden pa barnens tvasprakighet, nar barnen inte nar
malen i skolan eller har problem, t.ex. mobbning (Baker 1996, s.78-79). Detta kan relateras
till vad Arnberg sager om att det &r bra att ha vuxna omkring tvasprakiga barn som vet pa
vilken niva dessa barn ligger i sprakutvecklingen, for att ge lamplig stimulans i spraket.

Barnen paverkas negativt om vuxna inte forstar vad barnen sager (Arnberg 1994, s.107).
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Ladberg tar upp ocksa att nar barn hamnar i en sadan miljo att de inte forstar vad andra sager
eller att andra inte forstar vad barnen séger, sa blir barnen fortvivlade och borjar dra sig for att
kommunicera. Detta kan bidra till problem i sprakutvecklingen, men med rétt installning fran
de vuxnas sida kan problemen éverbryggas (Ladberg 2003, s.88).

Ladberg anser ocksa att det finns olika faktorer till att tvasprakiga har brister i det andra
spraket. Men det beror inte pa att de ar tvasprakiga eller flersprakiga.

Ladberg tar upp att en faktor kan vara att de har de har bemétts pa ett satt som hindrar god
utveckling av modersmalet. Darfor kan dven andraspraket ha forsamrats (Ladberg 2003,
s.32).

5.3 Har man i personalgruppen tydligt definierade roller beroende pa om svenska ar

pedagogernas forsta respektive andrasprak?

Alla informanterna sa att de samarbetar med varandra. Ingen ar 6verordnad eller underordnad,
utan man samspelar med varandra kring barn. Om det finns en tvasprakig pedagog och som
kan barnets sprak, kan hon stélla upp och hjalpa till med Gversattning av svenska spraket, utan
att kdanna att allting hanger pa henne/honom. Eller om den tvasprakiga pedagogen behover
hjalp av den svenske kollegan med nagot, sa stéaller hon upp. Om nagon har varit sjuk eller
inte varit pa ett mote, sa informerar de varandra. Alla pedagoger har olika roller i férskolan
betonar pedagogen 4. Detta kan innebara att en pedagog har mer fokus pa spraket och en
annan pedagog har utomhusdidaktik.

Detta kan kopplas till vad Breddnge ndmner i sin bok att utlandska pedagoger anser att den
svenska atmosfaren mellan personalen ar fri och att de blir mottagna med vénlighet. Det enda
som Bredange tar upp i sin bok som gar emot informanterna &r att informanterna anser att de
samarbetar och diskuterar valdigt bra med varandra men Bredénge betonar att det enda
samarbete som sker mellan svenska och utlandska pedagoger ar, nér de ska gdra en planering
for barn. De utlandska pedagogerna sager att de svenska pedagogerna haller sin vanskap
enbart yrkesmassigt (Bredange 2003, s.13-14)
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6 Diskussion

Har kommer mina reflektioner kring pa vad informanterna sager och teorierna. Sedan
presenteras reliabilitet, validitet och hur man kan vidare utveckla detta.

Bade en och tvasprakiga informanterna ar eniga om att tvasprakiga pedagoger ar positivt for
forskolor. For tvasprakiga barn ar tvasprakiga pedagoger viktiga resurser och tillgangar for
deras sprakutveckling i bade modersmalet och i det svenska spraket.

Jag anser ocksa att tvasprakiga pedagoger ar viktiga for tvasprakiga barn for bade spraket men
ocksa for tryggheten. Detta betyder inte att ensprakiga pedagoger inte kan ge trygghet men
om en tvasprakig pedagog kan ett barns sprak i forskolan, kan de tvasprakiga barnen kanna
igen sig hos sin pedagog. Som Bredange sager behdver barn behdver olika slags vuxna for att
utveckla sin egen identitet. Barn blir trygga nar en pedagog kan deras sprak och kultur
(Bredange 2003, s.81). Vidare sager informanterna att tvasprakiga pedagoger ar viktiga for
barn genom att de kan forklara, det barn inte begriper pa svenska.

P& sammansatt tar Ladberg upp att om en pedagog kan tala elevens modersmal, kan detta vara
ett stort stod for barnet genom att forklara och hjalpa barnet med forstaelse av det svenska
stoffet (Ladberg 2003, s.177). Jag haller med Ladberg att om en pedagog kan barns sprak, kan
hon forklara och hjalpa till med forstaelse av svenskan.

Jag anser att tvasprakiga pedagoger har en annan erfarenhet och kompetens som ar vardefull
for att hjalpa och stotta tvasprakiga barn i sprakutvecklingen. De tvasprakiga pedagogerna vet
hur ett barn forstar och talar pa sitt modersmal, och kan darfor jamfora med hur detta barn
ligger till i svenska spraket for att stimulera barnet i det andra spraket. Detta ar viktigt for att
inte ge felaktiga orsaker till att barnet har svarigheter i svenska spraket. En annan sak som jag
anser ar viktig hos tvasprakiga pedagoger ar som Arnberg sager att barnen behdver vuxna
omkring sig som vet pa vilken niva dessa barn ligger i sprakutveckling. Barnen paverkas av
att vuxna inte forstar vad barnen sager (Arnberg 1994, s.107).

De tvasprakiga pedagoger ar inte bara en fordel for att stimulera spraket och ge motivation till
larandet, utan de &r en fordel ocksa att kunna forsta vad barn sager, for att barnet kan paverkas
negativt om det de vill uttrycka sig och forstar inte vuxna vad pedagoger sager.Darfor bor
tvasprakiga barn anvanda sitt eget sprak, for da kommer barn lattare att ta in svenska, utan att
barnen kanner sig fraimmande i svenska spraket (Arnberg 1994, s.127). De tvasprakiga
pedagogerna anser att de har bra svenska, men anser ocksa att man inte kan ha den formaga

som man har i sitt forsta sprak.
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Déremot har Bredange tagit upp i sin bok att utlandska pedagogerna kénner besvikelse dver
det svenska spraket, for att de kanner att det de vill informera barnet om inte kommer fram
(Bredéange 2003, s.15). Jag anser att i varje sak finns det for och nackdelar men om man bara

lyfter fram sina nackdelar, hur ska man da fa syn pa sina fordelar.

Reliabilitet och validitet

Enligt Larsen ar reliabilitet nagot tillforlitligt, att flera forskare kan underséka samma
undersokning och fa samma resultat (Larsen 2007, s.81). | denna uppsats anses reliabilitet
vara lag eftersom det finns ett begransat material och bara fyra informanterna. Man kan inte
dra slutsatsen att om nagon annan gor samma studie sa kommer han/ hon fa samma resultat.
Larsen tar upp i sin bok om validitet, som handlar om giltighet, att kunna samla in data som ar
relevanta for de fragestallningar man har valt. Under processen far man dandra om man
upptacker att det finns andra relevanta saker som ar viktiga for fragestallningar (Larsen 2007,
5.80-81). Validiteten skulle kunna hojas pa uppsatsen om det var fler antal personer som
ingick i undersokningen. Jag fick under uppsatsen gang andra fragestallningar och samla in
data som ar just relevant fér min uppsats. Man kan vidare skulle kunna utveckla detta genom
att jamfora ensprakiga och tvasprakiga arbetsatt, eller géra samma studie i en ensprakig miljo.

Hur upplever de tvasprakiga pedagogerna att undervisa de ensprakiga barnen?.
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7 Sammanfattning

Undersokningens syfte var att undersoka vad tva och ensprakiga pedagoger har for syn pa
tvasprakiga pedagogers roll i en mangkulturell férskola. Samtliga informanter var
overvagande positiva till tvasprakiga pedagoger oavsett om de sjalva var en- eller tvasprakiga.
Alla ansag att tvasprakiga har en viktig roll i forskolan med att sprakligt och identitetsmassigt
stodja barn med utlandsk bakgrund. De tvasprakiga pedagoger ses som en resurs i forskolan, i
synnerhet for de tvasprakiga barn i och med att tvasprakiga pedagoger har mer forstaelse for
dessa barn eftersom de sjalva bar pa samma erfarenheter som tvasprakiga barn.Vidare ser
informanterna de tvasprakiga pedagogerna ocksa som viktiga forebilder for barn for att de ska
kunna kanna sig bade trygga och sékra i sin identitet som tvasprakiga. De behdver inte kdanna
sig utanfor eller ensamma eller skammas for sitt sprak och for sin kultur. Istéllet kan de kdnna
att det ar naturligt med flersprakighet och att bara en del av vardagen.

Aven i teorierna har det konstaterats att tvaspréakiga ar en resurs som bér pa flera erfarenheter
och en annan forstaelse for tvasprakighet. De stodjer ocksa att tvasprakiga pedagoger ar en
tillgang for tvasprakiga barn, och att barn kan fa positiva attityder om vuxna har positiva

attityder till tvasprakighet.
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Bilaga 1.

Intervjufragor till svenska pedagoger

Hur lange har du arbetat med tva eller flersprakiga barn?
Hur lange har du arbetat med tva eller flersprakiga kollegor?
Hur upplever du det &r att jobba med tva eller flersprakiga pedagoger?

Vilka for och nackdelar upplever ni att era tva eller flersprakig kollegor har, nér det galler
barnsprakutveckling?

Pa vilket satt ar det bra att arbeta med tvasprakiga pedagoger i forskolan?
Har du och din kollega tydliga roller eller finns det konkurrens mellan er?
Andras din roll, nar du bemoter tva eller flersprakiga barn, respektive etniska svenska?

Ar det ndgot mer ni vill tillagga?
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Intervjufragor till tva eller flersprakiga pedagoger

Vilket land kommer du fran?

Vilken eller vilka sprak kan du ?

| vilket sammanhang anvander du dessa sprak?

Vilket sprak &r du bast pa?

Né&r anvéander du det mest?

Vad ar for och nackdelar med att vara tvasprakig pedagog?

Pa vilket satt ar det bra att kunna fler sprak?

Hur ser ni pa barns sprakutveckling, nar ni pedagoger inte har svenska som sitt forsta sprak?
Har du och din kollega tydliga roller eller finns det konkurrens mellan er?

Andras din roll, nir du bemoter tva eller flersprakiga barn, respektive etniska svenska?

Ar det ndgot mer ni vill tillagga?
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