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Varje forskollirare ska strdva efter att utmana barns matematiska tinkande och lita dem fa upp-
leva och anvinda matematik pa férskolan. I Liroplan f6r foérskolan, (Lpf698) finns tydliga mal
med matematisk forankring. En reviderad version av liroplanen dr i process, den belyser matema-
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l.Inledning

Studien genomfordes av tva forskolldrarstudenter som ldser sin sjétte termin pa hogskolan for
larande och kommunikation i Jonkoping och dérigenom har inblick i Lédroplan for forskolan

(Lpfo98).

I Lpfo98 finns de matematiska strivansmal som forskolldrare ska strdva mot i sitt arbete med
barn. Nagra av strdvansmalen &r:

Forskolan ska striva efter att varje barn utvecklar sin formaga att
uppticka och anvinda matematik i meningsfulla ssmmanhang. (s.9)

Forskolan ska striva efter att varje barn utvecklar sin forstielse for

grundldggande egenskaper i begreppen tal, mitning och form samt

sin forméga att orientera sig i tid och rum. (s.9)
Nér studien genomfordes dr en reviderad ldroplan i process. Den borjar gilla 1/7 2011. Stu-
dien forhaller sig till den som é&r skriven 1998 men lyfter 4ven upp strivansmal frén den revi-
derade laroplanen som é&r skriven 2010. I Lpfo 98 reviderad 2010 finns flera stradvansmal som
berdr matematiken ett av dessa dr foljande:

Forskolan ska striva efter att varje barn utvecklar sin forméga att

anvianda matematik for att undersoka, reflektera 6ver och prova
olika 16sningar av egna och andras problemstillningar. (s.12)

I och med att det finns sé tydliga strivansmaél bade i den nuvarande liroplanen och i den revi-
derade delen, anser vi att det dr av intresse for forskolldrare att det studeras vilka arbetssétt

andra forskolldrare anvinder sig av for att uppné dessa straivansmal.

Under utbildningen pa hogskolan har vi genomgétt olika praktikperioder da det upplevts att
vissa forskolldrare inte arbetar strategiskt med barns matematiska lirande. Darmed undrar vi
om det finns genomtidnkta arbetssétt pd vilka forskolldrare utmanar barn i deras matematiska
tankande. Under praktikperioder och samtal med verksamma forskolldrare har vi fatt uppfatt-
ningen att forskolldrare tycker att arbetet med matematik pa forskolan ér svart och trakigt. En-
ligt Gottberg och Rundgren (2006) handlar matematik i forskolan om att forskolldrare ska ha
mod att tdnka nytt, fa ny inspiration, lust, kunskap, fantasi, forstéelse, vilja, tid och ork. Enligt
forfattarna har barn allt det hér redan. Den hir studien syftar dérfor till att undersoka vilka ar-
betssétt forskolldrare beskriver att de anvinder da de vill belysa matematik for barn pé forsko-

lan.



2,.Syfte

Syftet med studien dr att undersdka vilka arbetssitt forskolldrare anviander sig av dd de vill

utmana barn i deras matematiska tinkande.

Fragestallningar

* Hur uttrycker forskollédrare att de tinker om det matematiska ldrandet pd forskolan?

e Hur uttrycker forskolldrare att de gér da de vill utmana barn i deras matematiska tén-

kande?



3.Bakgrund

I det hér kapitlet integreras tidigare forskning inom studiens &mne med bakgrunden. Hér klar-
gors begrepp som idr viktiga for studien, samt tidigare forskning kring dmnet. I kapitlet ges
ocksa olika definitioner av vad matematik innebér pa forskolan och vad som star i Léroplan
for forskola. I studien berdrs matematik, inte enbart som siffror och utrdkningar, utan dven
som Eriksson, Mattsson och Strombom (2006) menar, att matematik dr former, monster,
rumsuppfattning, storleksordning, ldgesord, antal och taluppfattning. Studien berdér dven ma-

tematik som olika matematiska begrepp.

3.1. Vad ar matematik?
Andersson (2006) och Riesbeck (2008) hiavdar att det dr svart och nést intill omgjligt att defi-
niera vad matematik dr. Forfattarna menar att matematik uppstétt pa grund av samhillets be-
hov av att kunna hantera antal, area och volym med mera. Riesbeck anser att dven sprék, tan-
kar och begrepp hor till matematiskt kunnande. Enligt Bjorklund (2009) och Eriksson, Matt-
son och Strombom (2006) borjar barn tidigt att utforska matematik. De hédvdar att barn letar
efter likheter och olikheter, sasom stor och liten, och att barn kommer i kontakt med matema-
tik 1 form av monster, former och rumsuppfattning. Eriksson et al. menar vidare att barn ocksa
kommer i kontakt med matematik i form av storleksordning exempelvis, stor, storre, storst
och liten, minde, minst. Forfattarna papekar att matematik ar hdjd, bredd och avstand, likasé
lagesord som, i, pa, bakom och framfor. Eriksson et al. hdvdar ocksa att barn d&ven moter ma-
tematik i form av antal, sésom ménga och fi och dven i taluppfattning. Bjorklund (2009) me-
nar dock att barn maste lara sig matematiska begrepp som ingér i spraket for att forsta att det
ar matematik de utforskar. Copley (2000) papekar att matematiken inte bara ar siffror utan
kunskapen om hur man 16ser ett problem i vardagen. Forfattaren papekar att: ”to know math-
ematics is to do mathematics” (s.15). Forfattaren hdvdar att det inte dr forens barn anvander

matematik i vardagen som de forstar innebdrden av den.

3.2. Matematik i forskolans laroplan
Doverborg och Emanuelsson (2006) havdar att forskolldrare inte kan vilja om de vill belysa
matematik eller inte, eftersom det stir som strdvansmal i ldroplan for forskolan att forskolla-

rare ska arbeta med att utmana barns matematiska tdnkande. Négra av dessa strdvansmal ar:

Forskolan ska striva efter att varje barn utvecklar sin formaga att uppticka
och anvdnda matematik i meningsfulla ssmmanhang. (Lpf698 s.9)



Forskolan ska striva efter att varje barn utvecklar sin forstdelse for
grundlidggande egenskaper i begreppen tal, métning och form samt sin férméga
att orientera sig i tid och rum. (Lpf698 s.9)

Aven i Lpfo 98 reviderad 2010 lyfts matematiken fram som viktiga mél att arbeta med pé for-
skolan. Ett av strdvansmaélen &r foljande:
Forskolan ska striva efter att varje barn utvecklar sin férméga att anvénda

matematik for att undersoka, reflektera 6ver och prova olika 16sningar pa egna
och andras problemstéllningar. (Lpfo 98 reviderad 2010 s.12)

Doverborg och Pramling Samuelsson (2006) hdvdar att forr ansdgs den matematiska kun-
skapen vara en mognadsfraga och inget som forskollarare skulle befatta sig med. Darfor hade
skolan ensamritt pd att l4ra barn matematik. De menar vidare att synen pa ldrande har &dndrats
och att forskolldrare har hjilp av laroplanens mal da de vill utmana barn i deras matematiska

tdnkande.

3.3. Forskollarare och matematik
Gran (1998) hivdar att synen pad matematik i forskolan traditionellt varit att barn utvecklar
sina formagor och kunskaper inom matematik genom att forskolldrare stodjer dem. Vidare
hivdar Gran att det dr viktigt att forskolldrare utmanar barn i deras matematiska tdnkande vid
samlingar och andra tillstdllningar. Doverborg och Emanuelsson (2006) och Clarker och
Clarker (2006) menar att for att barn ska borja forstd inneborden av matematikens anviandning
i vardagen behdvs en engagerad, kunnig och uppmuntrande ldrare, som hjilper barnen att er-
ovra matematikens virld och fa en tro till sitt eget kunnande. Forfattarna anser ocksa att det ar
viktigt att ge uttryck for och visa for barn att matematik handlar om mycket mer 4n siffror i en

bok.

Copley’s (2000) studie pavisar vikten av att forskolldrare inte fastnar i hur de sjdlva har lart
sig matematik utan att de tar tillvara barnens egna erfarenheter och nyfikenhet pad matematik.
Copley skriver i sin studie: ”...give them the opportunity to show you what they can do in the
way they want” (s.2). Han anser att forskolldrare oftast inte tar sig den tid som krdvs for att
lyssna in barn och hur de ténkt, utan dr mer fokuserade pé att fa fram rétt svar, &n hur barnen
har tinkt under tiden. Aven Andrews och Trafton (2002) och Tucker (2010) visar i sina stu-
dier om forskolebarn och matematik i USA och England, att de bdsta resultaten av ldrande for

barn kommer av att forskolldrare inte alltid sjdlv ger svaren utan att de tillsammans med barn



l6ser ett matematiskt problem. Att forskolldrare ger barn tid att reflektera 6ver och repetera
matematiska begrepp och reflektera 6ver vad matematik anvinds till i vardagen, anser Tucker

vara viktigt.

Enligt Kronqvist (2006) och Ahlberg (2000) ska forskolan vara barns matematiska mittpunkt.
De menar att det dr utifran forskolan barns matematiska kunskaper ska vixa. Bada forfattarna
anser att barns forsta kontakt med matematik i forskolan ér av stor betydelse, eftersom den
paverkar deras framtida syn pa matematiken och mojligheten att ta till sig den. Aven Andrews
och Trafton (2002) hdvdar i sin studie att forskolan dr en plats dir barn och matematik fors
samman och att forskolldrare ska introducera barn i matematikens vérld. Kronqvist (2003) och
Dahl och Rundgren (2004) menar ocksa att forskolldrarna och tiden pé forskolan ér viktig for
barns syn pd matematik. Forfattarna hiavdar att det dr viktigt att forskolldrarna har en positiv
instéllning till matematik och utmanar barnen med handling, samarbete, eftertinksamhet och 1
sitt eget sprak. Det dr viktigt, menar forfattarna, att forskolldrare stéller fragor till barn for att
utmana deras matematiska tdnkande. Att ge frigor som inte har ett tydligt svar utan som ar av

problemform havdar forfattarna har betydelse.

Hurst och Joseph (1999) framhéller att vuxna omkring barn ska stddja barns matematiska tén-
kande och erfarenheter genom spraket. Vuxna ska gora barn uppmérksamma pé matematiska
uttryck genom att kommentera och ge ritt begrepp, det hir {for att berika det sétt barn borjar
forsta den matematiska omvérlden pé. Forfattarna menar vidare att barn naturligt inte fokuse-

rar p4 matematik om inte de vuxna omkring uppmuntrar dem till att anvdnda den.

3.4. Matematik som svart och trakigt
Enligt Kronqvist (2003) och Johansson Pramling Samuelsson och Sheridan (2009) anser de
flesta forskolldrare att de har déliga erfarenheter av matematik. Kronqvist (2003) héavdar att
forskolldrares negativa instéllning och erfarenheter av matematik paverkar hur de sjédlva viljer
att utmana barngruppen i matematik. Johansson, Pramling Samuelsson och Sheridan (2009)
och Doverborg och Pramling Samuelsson (2006) menar att resultatet kan bli att forskolldrarna
véver in matematik i annat innehall for att dolja for barnen att de &r matematik de utdvar.
Andrews och Trafton (2002) som gjort en studie i USA menar att den traditionella uppfatt-
ningen pé forskolan &r att matematik ar svért, och att forskolldrare ska hélla det enkelt, for att

inte forvirra eller krangla till det for barn. De hévdar att det dessvirre dr den hir uppfattningen



som begréinsar barn i deras matematiska tédnkande, eftersom det pd forskolor i USA inte upp-

muntras att barn upptacker matematiska problem.

3.5. Olika arbetssitt for matematiskt larande
Nedan foljer olika arbetssitt forskolldrare kan anvédnda sig av dé de vill utmana barns mate-

matiska tdnkande, hamtat frén tidigare forskning och litteratur.

3.5.1. Lararledd matematik
Enligt Bjorklund (2007) och Steiner (2006) dr det lararens uppgift att synliggdra matematik
for barn och de anser att kommunikationen mellan ldrare och barn ar viktig for att de ska for-
sta matematik. Forfattarna hivdar att forskolldrare maste utmana barn med olika aktiviteter
utifran deras niva, for att nd alla. De menar vidare att det dr viktigt att forskolldrare lyssnar in

barn for att anvénda sig av deras erfarenheter d& de arbetar med matematik.

Forskolldrarna i Graham, Nash och Pauls (1997) undersokning menar att de ska forbereda
barn infor skolstarten och att det dr genom undervisning som barn bést tar till sig matematik.
Aven Copley (2000) argumenterar i sin studie for att det ir lirarens uppgift att ge barn mate-
matiska problem och avgora nér de ska hjdlpa eller sté tillbaka. Copley péstar ocksa att fors-
kolldrares arbete &r att uppskatta barns tidigare kunskaper, och sedan bygga sina samlingar
runt de. Ahlberg (2000) hivdar motsatsen, att det inte alltid framjar barn att tidigt borja med
en traditionell lararledd undervisningsmetod i forskolan. Forfattaren papekar att barn som ut-
sitts for skolliknande matematikundervisning péa forskolan kan péverkas negativt och tappa
intresse for matematik. Enligt Charlesworth och Lind (2007) méste ldraren variera svarighets-
graderna i de fragor de stéller for att na alla barn som &r pa olika forstaelsenivaer. Dock menar
forfattarna att alltfor manga icke dppna fragor och direktioner kan leda till att barn tror att det

endast finns ett rétt svar till alla problem.

Doverborg och Pramling Samuelsson (2006) pévisar att forskolldrare oftast utmanar barn i
deras matematiska tdnkande genom antalsuppfattning, och da vid lararledda samlingar eller
vid matsituationer. De menar att forskolldrare anvénder sig av matematiska begrepp da de till-
exempel fragar om barnen vill ha en hel eller en halv frukt, eller da de i en samling leker med
siffror och matematiska begrepp. Doverborg och Pramling Samuelsson anser ocksa att det ar
vanligt att forskolldrare utmanar barnen genom att de far rakna hur minga barn som é&r pa for-

skolan 1 dag och hur ménga som saknas. De tror att ménga forskolldrare arbetar i vardagen pa



forskolan med att forbereda barn for den matematik som de moter senare 1 skolan och i sam-
hillet.

3.5.2. Matematik och lek

Barn pé forskolan bor mota matematik i ett lekfullt ssmmanhang. Att barn sjélva tar initiativet
till att arbeta med matematik &r viktigt, anser Ahlberg (2000) och Krongvist (2003). Barn ut-
vecklar bist sitt matematiska tinkande pa ett lekfullt siitt menar forfattarna. Aven Fauskanger
(2006) anser att lek &r det basta arbetssittet for larande. I leken kan barn forstd meningen med
matematik. Forfattaren anser att forskolldrare bor vara mer uppmirksamma pé vad barnen le-
ker for att anvinda sig av det i ett ldrandesyfte. Ett exempel pa det hér dr, da han i leken ut-
manade barn genom att ge dem matematiska problem. Fauskanger fragade om barnen kunde
hitta en trddstam som var sé tjock att de kunde gomma sig bakom den utan att synas. Pa sa
sitt anser han att barnen fick en upplevelse av vad ordet tjock innebér. Fauskanger menar vi-
dare att i leken kan barn anvinda sina egna ord pa saker och fa hjilp av andra barn att an-
vénda ritt matematiska uttryck i olika sammanhang. Forfattaren beskriver dnnu en leksituat-
ion dér en pojke sa att hans pinne var ldngre pa tva hall. Varav den andra pojken forklarade att
det heter bredare och lidngre. Dock pipekar Fauskanger att forskolldrares vilja att involvera
matematik i leken inte fir std i vigen for barns egna spontana lek. Aven Copley’s (2000) och
Mathisen (2010) visar pé att barn i leken kan relatera till matematiken. Copley(2000) ger ex-
empel pa en intervju med en pojke som bygger med klossar och under tiden kommer pé att en
kloss sdg ut som en basketboll, som dr en cirkel. P4 sé sétt, menar Copley, klargjorde pojken, i
leken, att han hade en forstaelse for vad en cirkel ir. Aven Mathisen (2010) hévdar att barn Iir
matematik da de fir bygga med Frobelklossar, vilket dr ett slags byggklossmaterial. Da lar
barnen sig inneborden av delar och helhet samt begreppen lang och kort, hdjd och bredd.

Aven Andrews och Trafton (2002) har sett i sin studie att barn lir matematik genom lek. Fér-
fattarna anser att barn 14r matematik dé de tillexempel tdvlar om vem som kan hoppa hogst
eller langst eller vem som kan ha flest stenar i sin hand. De anser att det viktiga &r att forskol-

larare ser och tar till vara pé dessa tillfallen for att det ska bli ett ldrande for barnen.

3.5.3. Matematik i vardagen
Enligt Doverborg och Emanuelsson (2006) och Dahl och Rundgren (2004) &r det avgorande
for barn om forskolldrare visar dem den matematik som finns i vardagen pa forskolan. Dover-
borg och Emanuelsson (2006) anser att det inte i forsta hand ar ldrarledda samlingar och akti-

viteter som pa bésta sdtt stimulerar barnens matematiska tdnkande. De hidvdar ocksé att barn
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dagligen mdter matematik, till exempel da de bygger med klossar och d& de far bekanta sig

med ord som exempelvis hdgt och langt.

Aven Doverborg och Pramling Samuelsson (2005) skriver att barn méste f4 ta del av matema-
tik i vardagen. Forfattarna menar att det ar sjdlvklart att barn 1 forskoledldern ska fa uppleva
matematik med hela kroppen. De hdvdar ocksé att det inte tillfor ndgot om forskolldrare med
ord séger att: ”det dr en halvmeter snd pa var gird i dag” (s.6). Forfattarna menar att barnen
maste f4 gd ut pd garden och kinna hur djupt ner i sndn de sjunker med benen for att forsta
vad en halvmeter innebér. Forfattarna anser ocksa att det ar till stor hjdlp om forskolldrare gor
barnen uppméarksamma pd matematik genom att exempelvis sdga: ’Se, snon nr dnda upp till
midjan pd Stina men bara till kndna pd mig. Det dr nog en halv meter snd! Ska vi mita?” (s.6).
Andrews och Trafton (2002) kom fram till att barn i vardagen tar hjélp av varandra for att 16sa
matematiska problem, exempelvis da de ska dela pa kakor eller leksaker sa att det blir jamnt
antal. De papekar att det dr viktigt att ta till vara pd vardagliga problem och dela in barnen i
grupper for att 10sa dem. Pa sa sitt anser de att barn 14r matematik pa ett meningsfullt sitt.
Copley (2001) havdar att barn forstair matematik som ett resultat av vardagliga erfarenheter

och strategier som de konstruerar for att hantera vardagliga handelser i sina liv.

3.5.4. Utomhuspedagogik och matematik
Gottberg och Rundgren (2006) menar att naturen &r en bra plats for att lyfta fram matematik
for barn, eftersom den stindigt forédndras. De anser att forskolldrare kan gdra barn uppmérk-
samma pa att pa varen ar bladen mindre och pa hosten storre. Forfattarna skriver ocksé att for-
skolldrare maste sldppa taget om det invanda, att barn enbart l4r sig inomhus och fran bocker.
Enligt Bucht, Kellander, Littman Masch, Molander, Strandberg och Wejdmark (2009) far
barn mojlighet att uppticka matematik med hela kroppen i skogen. P4 sa sitt anser forfattarna
att barnen far en storre forstaelse for matematiska begrepp. I skogen blir det naturligt att an-

vénda ldgesord som storre och mindre, ldttare, tyngre, ovanpd, under, ldngre och kortare.

3.5.5. Matematik i sagan
Wallin (2005) och Gottberg och Rundgern (2006) anser att sagoldsning dr ett bra arbetssétt da
forskolldrare vill utmana barns matematiska tinkande. Wallin (2005) menar att i sagan fore-
kommer ofta upprepade tal exempelvis de tre smé grisarna och de tre bockarna Bruse, som
forskolldrare kan gora barn uppmirksamma pa. Gottberg och Rundgern (2006) papekar ocksa

att 1 néstan alla barnbocker finns matematik mer eller mindre synligt. I bokens bilder finns



antal, storlekar och ldgesord. Genom att hitta matematik i kdnda sagor och bocker menar for-

fattarna att forskolldrare gér matematiken meningsfull for barn.



4.Metod

I det hir kapitlet belyses den metodiska ansats som ligger till grund f6r undersokningen. Ka-
pitlet tar upp vilken metod som anvénts i studien, samt genomférande och hur datainsamling-

en bearbetades och hur analysen genomforts.

4.1.Teoretisk ansats
Bjereld, Demker och Hinnfors (2009) hdvdar att den vetenskapliga teorin avgdr pé vilket sétt
studien kommer genomforas. Valet av vetenskaplig teori speglar den metod som valts for att
utfora studien, samt den bakgrund som finns i studien. Teorin var grunden till hur datain-

samlingen analyserades och resultatet sammanstélldes.

Studiens teoretiska ansats har sin utgdngspunkt i den fenomenografiska teorin. Det hér ar
lampligt eftersom studien bygger pa respondenternas olika uppfattningar. Fenomenografi upp-
fattas av de flesta som en metod men den har utvecklats till att utgoras av teoretiska utgdngs-
punkter (Segolsson 2006). I studien &r utgdngspunkten de teoretiska antaganden fran fenome-
nografi som metodisk utgdngspunkt dd det géller datainsamlingen, analysen och redovisning

av resultatet.

Koksmark (1989) forklarar fenomenografi genom att fenomen betyder det som visar sig sjilv,
och grafia betyder beskrivning. ”Fenomenografi dr en forskningsmetod som studerar virlden
som uppfattad” (Kroksmark 1989 s.263). Det hér understryker Uljens (1989) som hévdar att
”Fenomenografin, som koncentrerar sig pa beskrivningar av manniskors uppfattningar av fe-
nomen i virlden” (s.7). Alltsd menar Uljens att inom fenomenografi studeras olika ménni-
skors uppfattning av omvirlden, han menar att samma fenomen aldrig kan betyda samma sak
for tvd olika ménniskor. Da studiens syfte dr att undersoka forskolldrares olika uppfattningar
av vilka arbetssitt de anvinder sig av da de vill utmana barn 1 deras matematiska tdnkande &r

fenomenografi enlig oss en anviandbar ansats.

Larsson (2007) anser att fenomenografi riktar in sig pa att undersdka och forsoka finna kate-
gorier, beskrivningar eller modeller som bést beskriver fenomen eller ssmmanhang i omvérl-
den. Pé sa sdtt kommer den hér studiens resultat inte att ge en objektiv sanning om hur nidgon-
ting dr utan om hur respondenterna uppfattar sitt arbete med matematiken utifran de samman-
hang som de befinner sig i. Det hér uttrycker Uljens (1989) som ”...inom den fenomenogra-

fiska ansatsen gors skillnad mellan vad ndagot ar och vad det uppfattas vara.” (s.13). Enligt

10



Larsson (2007) &r det beskrivningar av olika uppfattningar och kategorier som blir slutresulta-
tet av en fenomenografisk forskning. Vidare hdvdar Segolsson (2006) att fenomenografin &r
”laran om de kvalitativa skilda sétt pd vilka minniskor uppfattar olika aspekter av sin om-
varld” (s.63). Det dr inte de enskilda kategorierna som bildar resultatet, utan alla beskriv-
ningskategorierna tillsammans. Inom fenomenografin kallas de samlade beskrivningskatego-

rierna for utfallsrum och de tillsammans bildar resultatet (a.a.).

Larsson (2007) skriver att resultatet i en fenomenogafisk forskning kan vara till for att for-
dndra andra méanniskor uppfattningar om ett fenomen. Det hér dr ndgot som studien strévat
efter, att bidra till forskolldrares kunskapsutveckling om vilka arbetssétt andra forskolldrare

anvinder 1 arbetet med att utmana barns matematiska tinkande.

4.2. Intervju
Kroksmark (1989) menar att den fenomenografiska didaktiken bygger pa intervjuer. Den hdr
studien bygger pa sex intervjuer, eftersom vi anser att intervju ér den mest passande metoden
for att uppna syftet med studien. Enligt Gillham (2008) &r intervju den bista metoden att an-
vinda dé det forskas om den “verkliga vérlden” (s.19), dven Lantz (1993) papekar att intervju
ar den lampligaste metoden att anvédnda for att formedla hur en annan person kénner eller upp-
fattar infor det forskaren intresserar sig for. Jacobsen (1993) anser att det vid intervjuer kan
dyka upp nya och oférutsedda aspekter, vilket &r en stor fordel om forskningen utgér fran att
studera ménniskors dsikter. For att inte begrinsa respondenternas svar stéller intervjuaren si

oppna fragor som mojligt (Andersson 2003). Vilket den hér studien har stravat mot.

Lantz (2007) menar att det dr av stor vikt att den som intervjuar har tankt igenom syftet med
intervjun for att resultatet ska bli sa bra som mgjligt. I det hér fallet har de intervjuade infor-
merats om studiens syfte och fick tillgang till intervjufrdgorna innan, for att fa sa mycket djup
i svaren som mojligt. Lantz forklarar vidare att det ar av stor vikt att den intervjuade fritt ska
kunna uttrycka sina asikter. Det hér dr nagot studien har tagit hansyn till d& intervjuerna skulle
bygga pa frivillighet och att studiens resultat skulle bygga pé s 6ppna svar som mojligt. Dér-
for bygger studien pa dppna intervjufragor (se bilaga 1) och slutna fragor déir svaren enbart &r
relaterade till ja eller nej har undvikits. Enligt Carlsson (1991) och Lantz (1993) ligger en fri
intervjumetod néra ett vanligt samtal men har ett klart syfte, vid en intervju ska den som in-
tervjuar styra dialogen vidare mot den riktning som hor till studien. Att intervjuaren styr in

respondenten pa studiens syfte, anses vara viktigt, om denne maérker att svaren inte foljer syf-
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tet med studien. Lantz (2007) hdvdar att skillnaden mellan ett vanligt samtal och en intervju ar
att en intervju har ett syfte att uppfylla. Forfattaren papekar att det &r viktigt att den som inter-

vjuar ar lyhord inte bara for det som sdgs utan ocksa pa vilket sdtt saker sigs pa.

Carlsson (1991) skriver att: ”...det dr viktigt att i intervjusammanhang forsoka skapa en situ-
ation som underléttar for den intervjuade, en situation dir man upplever sig kunna tala fritt
och otvunget” (s.37). Darfor har intervjuerna genomforts i en for respondenterna kiand miljo
och 1 ett avskilt rum dér intervjun kunde ske utan att den stérdes av ndgon annan pégaende

aktivitet.

4.3. Genomforande
Respondenterna som medverkade i studien kontaktades via telefon, for att vi skulle kunna
boka tid for intervjuerna. Intervjufrdgorna skickades till respondenterna innan intervjuernas
start for att underldtta for respondenterna att sétta sig in i studiens dmne. Intervjuerna genom-
fordes sedan péd respondenternas olika arbetsplatser, i ett avskilt rum, dér vi inte stérdes av
andra aktiviteter. Det hir for att vi ville vara pa en for respondenterna kénd plats. Carlsson
(1991) anser att det underléttar om intervjuerna genomfors pa en plats som &r kénd for re-
spondenterna, for att skapa trygghet. Vi anser att respondenterna dd kunde uttrycka sig mer
fritt. Intervjuerna genomfordes enskilt, tre stycken av var och en av studiens skribenter. Det
hir for att undvika att respondenten skulle kidnna sig tvungen att svara pa ett visst sdtt om vi

varit tvd som genomfort samma intervju.

Intervjuerna som ingar i studien spelades in, dé intresse fanns for att lyssna pa varandras in-
tervjuer och ha mojlighet att gé tillbaka for att lyssna om det var ndgot som missats under
analyserna. Det hdr ansags underldttande dé det var enklare att uppmirksamma om det var
nagot som avvek eller dterkom i svaren. Studiens resultat bygger dven pd respondenternas
egna citat och kommentarer. Déarfor underléttade det att intervjuerna var inspelade. Dalen
(2008) rekommenderar att spela in intervjuerna eftersom det dr av vikt att kunna ga tillbaka

for att anvinda respondenternas egna ord i studiens resultat.

Under tidigare genomforda intervjuer under utbildningen har vi fatt erfarenheten av att tankar
och asikter kommer efter intervjuns slut. Darfor har respondenten tillfrdgas om denne har né-

got att tilldgga innan intervjun avslutades.
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Efter att intervjuerna var genomforda transkriberades de for att underlétta for oss att se sam-
banden och det som eventuellt avvek i svaren. De transkriberade och inspelade intervjuerna
sparades tre manader efter studiens slut. Eftersom det ansdgs vara viktigt att ha mojlighet att

g tillbaka till dem efter studiens slut om det finns oklarheter i studiens resultat.

4.4. Analys

Andersson (2003) havdar att det &r bra att inte sitta sjdlv med analysen av intervjuerna, ef-
tersom det nagon upplever pa ett sitt, kan ndgon annan uppleva eller tolka pa ett annat sétt.
Darfor lyssnade vi pa varandras inspelade intervjuer och diskuterade sedan de olika svaren.
Vidare menar Andersson att vid analysen av intervjusvaren ska svaren brytas ner i olika kate-
gorier. Dessa kategorier, hdavdar Andersson, kan faststillas under bearbetningen och genom-
géngen av resultatet. Under bearbetningen av intervjuerna pétraffades olika kategorier utifran
respondenternas uttryckta uppfattningar. Dessa kategorier framkom da vi liste de transkribe-
rade intervjuerna och ringade in de av respondenternas svar som liknade varandra med en
farg. De svar som avvek eller skilde sig fran mdngden ringades in med en firg. Bide likheter
och skillnader i svaren forsokte vi finna for att uppna studiens teoretiska ansats, fenomenogra-
fin. Segolsson (2006) menar att resultatet i en studie med fenomenografin ansats ska bygga pa
olikheter och skillnader i hur respondenterna har uppfattat det undersokta fenomenet. Efter
att likheter och olikheter i respondenternas svar hade visat sig, framkom fyra kategorier av de
svar som var liknande. Det framkom dven tvd mindre kategorier genom svar som avvek och

skilde sig fran mdngden. Dessa kategorier bygger studiens resultat.

4.5. Urval
Bell (2000) papekar att utgdngspunkten ska vara att utga fran de personer som vill vara med 1
studien, eftersom den ska stréva efter frivillighet. De personer som medverkat i studien, dr sex
utbildade forskolldrare. For att fa en storre spridning valdes respondenter frdn olika kommu-
nala forskolor. Studien bygger pa att de respondenter som medverkar, gor det frivillig, da ses
svaren mer djupgaende. De respondenter som valdes ut dr personer som vi varit i kontakt med
tidigare och som visat intresse for studien. I studien togs det ingen hédnsyn till respondenternas

alder eller kon, da det endast &r deras uttryckta uppfattningar som var av intresse.

4.6. Etiska aspekter
Utifran Vetenskapsradet (2002) finns fyra etiska aspekter att ta hdnsyn till i en forskningsrap-

port eller studie. Dessa ér: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentionalitetskravet och
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nyttjandekravet. Vetenskapsradet beskriver dessa krav pd foljande sitt: Informationskravet
innebér att forskaren ska informera respondenterna om forskningens innehall och syfte. Sam-
tyckeskravet star for att respondenterna sjilva far bestimma om sin medverkan i studien. Re-
spondenterna far dven avsluta sin medverkan i studien under studiens ging. Konfidentional-
itetskravet innebér att respondenternas identitet ska skyddas och att ingen utomstaende ska
kunna finna ut vilka som medverkat i studien genom att ldsa den. Nyttjandekravet star for att

datainsamlingen och analysen av den endast far anvdndas i forskningsdndamal.

Den hér studien forhaller sig till dessa etiska aspekter genom att respondenterna informerades
om studiens syfte och om att det var frivilligt att medverka. Intervjufrdgorna lamnades ut in-
nan intervjuerna sé att respondenterna skulle kunna forbereda sig och tdnka 6ver om de ville
medverka. Respondenternas identitet skyddas da de i studiens resultat kallas for F1, F2, F3,
F4, F5 samt F6 i stéllet for vid deras riktiga namn. Efter att studien genomfordes sparades in-
tervjuerna i tre manader for mojlighet skulle finnas att ga tillbaka till dem om det fanns oklar-
heter i resultatet. Dérefter raderas inspelningarna sé att ingen obehorig skulle kunna ta del av

dem. P4 sa sitt uppfyller studien Vetenskapsradets krav pa en god forskningsetik.
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5.Resultat

Avsikten med studien var att undersoka vilka arbetssatt forskolldrare anviander sig av for att
utmana barn pa forskolan i deras matematiska tdnkande. Studiens resultat &r en tolkning av
intervjuerna som genomforts, och bygger pa kategorier som analyserats fram utifrdn respon-
denternas svar. Forskningsfrdga ett besvaras forst i kapitlet, dir framkom inga kategorier. I
forskningsfraga tva framkom fyra tydliga kategorier, som respondenterna gav uttryck for.
Olikheter 1 svaren belyses eftersom de anses vara av betydelse for resultatet utifrdn den feno-
menografiska ansatsen. Presentation av forskolldrarnas uppfattning av matematik laggs fram
och sedan foljer de fyra kategorier, som beskriver vilka arbetsitt forskolldrarna uttrycker att
de anvénder sig av, dd de vill utmana barn i deras matematiska tinkande. De fyra kategorierna
ar foljande; rutiner och vardagssituationer, skogen och naturen, lek och leksaker samt experi-
menterande och problemldsning. Det framkom &ven tvd mindre kategorier som skilde sig fran

de dvriga men som dr viktiga for helheten och dessa presenteras i diskussionskapitlet.

5.1. Hur uttrycker forskolliarare att de tinker om det mate-
matiska larandet?
Alla respondenterna delade uppfattningen att matematik pa forskolan ar mer 4n att 1dra barnen
siffrorna och talramsan. F2 ansag att om forskolldrare slédpper sin syn pé att matematik enbart
ar siffror s& kommer de att forstd vilken bredd som finns inom matematiken. Respondenten
menade att matematik egentligen &r allting som finns runtomkring oss. Nigra av responden-
terna tyckte att det viktigaste, for att ldra barnen matematik, dr att uppmirksamma barnen pé

att de anvénder sig av matematik. F6 sa att:

Matematik finns i vdldigt mycket pa forskolan. Vi pedagoger méste bara vara

medvetna om den och anvinda oss av den. Barnen gor det redan.

En respondent papekade att matematik &r ndgot som finns runt oss hela tiden. Respondenterna
ansdg att matematik finns i mer &n vad de ansdg i borjan av arbetslivet, och att forskolldrare
maste goras uppmérksamma pa vad barnen &r intresserade av, for att anvinda sig av det i ett
larandesyfte. F2 uttryckte att matematik nu betyder mycket mer dn vad det gjorde for nagra ar
sedan, hon menar att hon ser matematik i allting. Respondenterna hade olika forslag pa ar-
betssdtt som de kan utmana barn pa utan att anvinda sig av mattetal i en bok. Alla responden-
terna var Overens om att barn ldr bist genom att uppleva matematik och genom att anvinda

alla sinnena och sin egen kropp.
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Respondenterna ansdg att det ar svart att forklara och definiera exakt vad matematik ar. F2
ansdg att matematik kan delas in i olika omréden vilka var foljande: sortering, klassificering,
alla de olika métbegreppen, rumsuppfattning, symboler och mdnster och taluppfattning. Det
framkom 1 intervjuerna att de flesta respondenterna var dverens om att pa forskolan &r mate-
matik inte sé synlig i siffror utan dr mestadels begrepp och det sprak som forskolldrare anvén-
der sig av 1 vardagen. F4 nimnde att matematik pd forskolan inte handlar sa mycket om siffror
utan mer om begrepp sdsom liten, stor, bred, smal och sa vidare. Aven F5 papekade att en
medvetenhet méste finnas om att sprak och matematik hor ihop. F3 uttryckte att matematik ar
spréak och begrepp som forskolldrare maste gora tydliga for barnen. Respondenterna menade
att det viktigaste forskolldrare kan géra inom matematik ar att belysa begrepp och anvinda sig
av rétt sprik. F1 uttryckte:

Jag tror att det &r viktigt att vi anvénder réitt matematiska begrepp, redan pé forskolan.
Anvinda ord som det hér dr en cirkel, och inte bara en rund boll.

Aven F2 nimnde:

Jag skulle vilja se att forskolldrare borjar jéttetidigt att lira barnen alla matematiska

begrepp och i sitt ritta sammanhang.

F2 sa vidare i intervjun att barnen maste fa mdta matematik som begrepp och i spraket ménga
ginger varje dag. Hon menade att det dr pa sa sétt barnen ldr sig matematik pé ett menings-
fullt sitt. F5 ansag att matematik ar ett sprdk och om barnen forstir inneborden av det hér
spriket s3 kommer det underlitta deras vidare matematiska tinkande. Aven F6 papekade att
matematik och sprdk hor titt ihop, forstdr barnen begreppen blir matematiken begriplig F1
ansdg att om forskolldrare anvénder sig av réitt matematiska termer frdn borjan, kommer bar-

nen fa en littare dverging fran forskolan till skolan.

5.2. Matematik kan vara svart
Den allminna uppfattningen bland respondenterna var att forskolldrare upplever matematik
som svart och att det hir paverkar arbetet med matematik pa forskolan. De ansag att den nega-
tiva instdllningen till matematik paverkar arbetet med matematik pé forskolan. F5 uttryckte att
hon tror att forskolldrare inte ska vara rddda for att prova sig fram dven om de upplever ma-
tematiken som svart. F1 ansdg att hon var himmad i sitt arbete med att utmana barnens mate-
matiska tdnkande eftersom hon sjélv anség att hon dr délig pa matematik. Respondenterna

menade att de maste se forbi sina egna dsikter for att utmana barnen inom matematik. F5 an-
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sag att d&ven om forskolldrare tycker att det ar svart att arbeta med matematik ar det viktigt att
forskolldrare inte ar radda for att anvénda sig av andra och nya arbetssétt for att utmana bar-
nen. F5 hivdade ocksa att det dr viktigt att inte fastna i det arbetssitt som forskolldrare sjélva
larde sig matematik pa. F4 och F2 trodde att manga barn hemifrin har fatt en uppfattning av
att matematik ar trékigt. Flertalet av respondenterna menade att det &r viktigt att ha en positiv
instéllning till arbetsétten de anvinder sig av da de vill belysa matematik pd forskolan. Da
menade de att barn far en battre instéllning till matematik. F4 menade att det som é&r roligt ar

mycket lattare att lira.

5.3. Hur uttrycker forskolliarare att de gor da de vill utmana
barn i deras matematiska tinkande?
Nedan foljer de kategorier som har framkommit utifrdn respondenternas svar. Kategorierna
beskriver respondenternas olika uttryck for arbetssétt de anvénder sig av dé de vill utmana
barn i deras matematiska tinkande. Alla dessa kategorier utgor tillsammans resultatet och pa
sa sitt utgor alla beskrivningskategorierna en helhet av hur respondenterna uttrycker att de

utmanar barnen 1 matematik.

5.3.1. Rutiner och vardagssituationer
Utifrdn de genomforda intervjuerna framkom det att alla respondenterna ansdg att matematik
borde vara en stor del av forskolans vardag. De ansag att matematik borde integreras i varda-
gen for att barn ska ldra i meningsfulla sammanhang. Matematiken menar F4 finns som en
naturlig del av forskolebarnens vardag, F4 hivdade att om tittar man 6ver en dag pé forskolan
och funderar pd ndr man arbetar med matematiken sa finns det massor av tillfdllen. Respon-
denten ansdg ocksa att pa forskolan ska de vara roligt for barn att anvinda matematik i var-
dagssituationer. F3 uttryckte att matematik finns runt barn pa forskolan och i vardagen, hela
tiden. Respondenten menade vidare att det ar viktigt att visa barn var de kan ha nytta av ma-
tematik i vardagen. F3 forklarade att hon brukar utmana barn i vardagssituationer genom att
stdlla fragor som “Hur manga barn ar vi till middagen, hur ménga stolar behover vi d4?” Hon
berdttade vidare att hon, d& barnen klér pa sig, frdgar om det ar lika manga fingrar pé vanten
som det dr pd barnets hand. F5 beréttade att hon pratar med barnen om deras klidder och visar

pa att det finns olika monster.

Fyra av respondenterna svarade att de anvinde matsituationer och fruktstunder som tillfdllen

for matematisk utmaning, eftersom de da har alla barn samlade pa samma plats och de litt kan
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pavisa matematik under de situationerna. F4 uppgav att vid matsituationen gor hon barnen
uppmirksamma pé olika matematiska begrepp. F6 uttryckte att barn i vardagen utmanas ge-
nom att f4 vara med och dela frukt for att se om bitarna racker till alla barn. Respondenterna
menade att de ofta upplever att barn anvénder sig av matematiskt tdinkande i vardagssamman-
hang. Tre av respondenterna forklarade att de anvander sig av bakning for att utmana barn i
matematik. De menade att barnen fér tréina pa att anvédnda liter och deciliter samt utvecklar att

barnen en forstielse for vikt.

En respondent forklarade att hon ”...forsoker smyga in matematik bakvigen” (F3) hon menar
att matematik kan vévas in i princip allt som gors i vardagen. Det hiar menade dven F5 och
uttryckte att forskolldrare méste fanga stunden och se vad barn gor av matematik. Responden-
ten menade att pa sa sétt ser forskolldrare lattare vilka arbetssétt de bor anvanda da de vill ut-
mana barn i deras matematiska tinkande i vardagen. F5 ansag ocksa att matematik handlar om
en vardaglig dialog mellan forskolldrare och barn, och att forskolldrare maste vara lyhorda for
vilket sitt barn sjilva tar sig an matematik i vardagen. Aven F6 sa att en bra metod for mate-

matiskt larande for barn dr vardagliga dialoger om matematiska problem. F1 uttryckte att:

Jag tror det finns manga pedagoger som &r jatteduktiga pé att anvinda matematik i

vardagen, utan att de sjdlva vet om det.

Tvé av respondenterna nimnde att de i vardagen anvénder sig av almanackan for att utmana
barns matematiska tdnkande. F2 menade pa att almanackan dr en mojlighet som manga fors-
kolldrare inte anvinder sig av. Respondenten sa att de i dagliga samlingarna pé forskolan gér
igenom almanackan vilket leder till att barnen fér en storre forstdelse for att det heter forsta,
andra, tredje, och sa vidare och inte bara ett, tva, tre. F2 sade dven att hon utmanar barnen ge-
nom att till exempel stélla frigan: I dag dr det den sjitte. Hur ménga fingrar ar det?” F6 pa-
pekade att de tittade pd almanackans siffror tillsammans med de dldre barnen och att de pé sa

sdtt dven far se symbolerna for siffrorna och inte enbart hora orden.

5.3.2. Skogen och naturen
Fem av respondenterna pratade speciellt om naturen och skogen som ett bra arbetssétt och
inspirationskaélla att anvédnda sig av for att utmana barnens matematiska ténkande. F3 anség att
naturen och skogen var till hjélp d& de arbetade med matematik eftersom barn da far lira ge-
nom att uppleva matematik med hela kroppen. Enligt F2 ar naturen bra da forskollédrare vill

lyfta fram de geometriska formerna for barn eftersom de da kan hitta formerna i det som finns
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omkring dem 1 olika skepnader. Hon berittade att hon utmanar barnen genom att lata dom leta
efter de olika geometriska formerna i skogen. F4 forklarade att da de dr i skogen kan forskol-
lararen utmana barn genom att ge dem uppgifter dir de maste ténka efter sjdlva, exempelvis
kan forskolldraren halla upp en pinne och be barnen himta en som é&r ldngre och storre. F4

anvinde sig dven av fragor som:
Hur ménga kottar behdvs for att det ska bli lika 14ngt som den hér pinnen?

F4 menade att det &r viktigt att barn fir uppleva med alla sinnen och tror att de ldr sig battre
da eftersom matematiken upplevs med hela kroppen. F5 anség att genom att vara i skogen far
barn trdna rumsuppfattning och far en forstielse for innebérden i matematiska begrepp som
tung, lang, stor, bred och sa vidare. F5 berdttade att hon later barnen l4gga olika stenar i hin-
derna och jadmfora vilken som ar tyngst respektive léttast. Hon later d&ven barnen jamfora olika
trdd och pinnar for att uppmérksamma barnen pé vilken som &r ldngst. Det hér berdttade dven
F4 om, hon menade ocksé att skogen kan anvindas da ldraren vill att barn ska fa uppleva be-
grepp. Hon ansdg dven att barnen far trdna sin rumsuppfattning, det gor hon genom att 14ta

barnen krypa dver och under saker, sitta sig bredvid och balansera.

5.3.3. Leken och leksaker
Alla respondenterna papekade att leken dr den viktigaste faktorn i barns matematiska ldrande
pa forskolan. De ansdg att barn i leken ldr och tar till sig matematik, dels av varandra och dels
av matematiska problem som kan uppsta i leken. Fem av respondenterna menade att det &r i
synnerhet vid byggnationer med klossar som barns matematiska tdnkande utmanas mest. De
ansag att barn da anvinder sig av manga matematiska begrepp och att de far uppleva de olika
formerna av klossarna. F1 hdvdade att hon later barnen &terupprepa monster med klossarna,

hon forklarade att hon légger en ritning pa overheaden som barnen sedan far bygga efter.

Det framkom ocksé att alla respondenterna var dverens om att matematik ska hallas pa ett lek-

fullt sétt vilket F1 sérskilt pdpekade:

Det ér viktigt att matematiken pa forskolan och i forskolklass halls pa ett lekfullt och roligt sétt eftersom

forskoleklassen och forskolan inte far bli skolifierade.

F2 menade att barnens eget matematiska tinkande styr uppldgget av matematikldrandet pa
forskolan. Respondenten anség att forskolldrare maste forsoka fanga upp barnens lek och tan-

kar for att kunna utmana varje enskilt barn pa den nivé det enskilda barnet befinner sig pa.
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Det hér pratade F5 om och menade att hon utmanar barnen dé de leker affir, da uppmark-
sammar hon barnen om att de behdver ha priser pa varorna och pengar till att betala. F2 pra-
tade att om matematiken bli for svéar kan barn tycka att det blir trakigt och svarbegripligt.
Aven F3 papekade att det ir viktigt att halla matematik pa ritt niva eftersom hon inte vill att

barn ska tappa intresset.

5.3.4. Experimenterande och problemlosning
Alla respondenterna ndmnde pé ett eller annat sétt experimentering och problemldsning som
arbetssdtt for att utmana barn i deras matematiska tinkande. F1 menade att det dr viktigt att ge
barn utmaningar i form av problem som de sjdlva maste 16sa. F1 hidvdade att det ar viktigt att
barn far kinna och ta in matematik med kroppen, genom att fa kdnna pa till exempel tunga

och létta saker. F1 sa vidare att:
Jag tror man kan 0ka deras [barns] forstaelse genom att arbeta mycket praktiskt.

Aven F4 niimnde att problemldsning var bra da hon ansig att forskollirare méste 1ata barnen
fi tinka sjdlva, eftersom de ldr sig béttre da. Vidare menade F4 att forsoka gora barn upp-

mérksamma pd matematik genom problem. Det hdr gor hon genom att stilla fragor som:
Hur mycket ir ett halvt glas mjolk? Ar glaset halvtomt eller halvfullt?

Aven F5 sa att det “matematiska ldrandet méste byggas av lek och lustfylldhet och problem-
16sning.” Respondenten berittade vidare om tillfillen d& barn sjilva har anvint sig av pro-
blemldsning. F5 berittade om en gang da de skulle dela frukt och ett barn uppméarksammade
att det bara fanns fyra bitar frukt och fler barn. Respondenten beréttade vidare att pojken lade
dé en fruktbit vid varje barn och kom fram till att det fattades tva bitar for att varje barn skulle
f4 en bit frukt var. Respondenten trodde inte att pojken skulle uppmérksammat det hir om
forskolldrarna inte visat pA matematiska problem i vardagen for barnen. Aven F1 berittade
om experiment och problemldsning som arbetssétt for matematiskt ldrande. Respondenten
beskrev en situation d& hon tagit med sig ett garnnystan och latit barnen fundera pa hur langt
garnet var, och sedan métt det pd olika sitt, till exempel med sin egen kropp och med olika
saker pd forskolan. Till sist kom barnen pé att méta med ett mattband. Pé sa sétt menade F1
att barnen sjélva fick l6sa ett matematiskt problem och bli medvetna om olika 16sningar.
Flansag dven att hela kroppen maste vara med nér barn lir sig nadgot nytt. Respondenten hiv-
dade att forskolldrarna hela tiden maste se till att barn ligger 1 framkant i sitt lirande och att de

ska ligga pa grinsen till det de inte kan gora sjédlva. P4 si sitt blir det en utmaning for dem. F6
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var ensam om att ndmna att forskolldrarna ska anvéanda sig av 6ppna frigor i stil med: Hur tror
du att det blir nu? Eller hur tdnker du nu? Respondenten menade att det &r viktigt att ge pro-

blem som har mer &n ett rétt svar och att barn sjélva ska fa tidnka efter.

5.4 Sammanfattning av resultat
Det finns enligt alla respondenterna manga olika arbetssitt att utmana barns matematiska tin-

kande pa. Alla var Gverens om att spraket och leken &r viktiga for matematikutvecklingen,
samt att vara medvetna om matematiken som finns i vardagen pa forskolan och anvénda sig

av den. F5 uttryckte att:

Det viktigaste dr medvetna pedagoger! Egentligen finns ingen ritt eller fel arbetssdtt, man maste lyssna

in barnen och finga stunden.

F2 papekade att det &dr viktigt att visa barn att man kan ldra pa olika sétt och att det finns olika
varianter. Sammanfattningsvis dr tolkningen av resultatet att forskolldrare har varierade sétt
att arbeta med matematik, da de vill utmana barn i deras matematiska tdnkande. Dock visar
resultatet pa att det inte dr arbetssétten som &r viktigast utan att forskolldrarna sjdlva dr med-

vetna om matematik.
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6.Diskussion

I kapitlet belyses egna reflektioner och forhéllningssitt kring valet av metod, tidigare forsk-
ning och resultatet. Resultatdiskussionen dr indelad i samma kategorier som resultatet. Under
varje kategori belyses resultatets forhallande till tidigare forskning samt véra egna uppfatt-

ningar och funderingar.

6.1. Metoddiskussion

Efter genomford studie inser vi att det dr svart att f4 exakta svar pa hur ndgon upplever en si-
tuation eller ett fenomen. Vi anser emellertid att studiens syfte uppfylls, med ansats i fenome-
nografin, genom att lyfta fram vilka arbetssatt forskolldrarna uttrycker att de anvénder sig av
dé de vill utmana barns matematiska tinkande. En medvetenhet finns om att studien ger en
bild av sanningen, eftersom den bygger pa intervjuer och tolkningar av dessa. Pa sa sitt ger
studien en bild av sanningen utifrdn de situationer som respondenterna befann sig i da de sva-

rade pa studiens intervjufragor.

Intervjufragorna anser vi var si pass Oppna att den som intervjuade kunde stanna upp i en
fraga for att fordjupa sig i de svar forskolldraren gav, vilket Jacobsen (1993) och Andersson
(2003) menade att intervjuer ska striava efter. Studien skulle kunnat fa ett storre djup om béda
tvd hade varit med under intervjuerna, eftersom dé hade foljdfrdgor kunnat stillas som inte
ndmndes dé intervjuerna genomfordes enskilt. Vi inser dock problematiken med det hér séttet
att intervjua, da respondenten eventuellt skulle ha ként att intervjuarna har ett dvertag om tva
intervjuat vilket da kan leder till korta ogenomténkta svar, vilket &ven Marton, Hounsell och
Entwistle (1996) péapekat. Dock anser vi att de svar som framkommit av respondenterna for-
medlade hur de uttrycker sin situation och arbetssitt vilket Lantz (1993) papekade d& hon me-
nade att intervju dr den léttaste och ldmpligaste metoden att anvinda for att formedla hur en
annan person uppfattar eller uttrycker om det forskaren intresserar sig for. Dé intervjuerna
genomfordes pa plats kunde en relation skapas till respondenterna vilket anses hade en positiv
paverkan till att de vagade svara mer Oppet pa fragorna, vilket dr viktigt for studiens resultat.
Att studiens intervjufragor ldmnades ut innan intervjun, anses paverka resultatet i positiv me-
ning, dd respondenterna fétt tid att tinka igenom frdgorna och vilka arbetssétt de anvénder sig
av pad forskolan. Det kan dven ha en inverkan pd studien da svaren inte blir spontana och

Oppna, eftersom respondenten har fatt tid att ténka pé hur de ska svara pa frdgorna.
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6.2. Resultatdiskussion
Att matematik dr svart att definiera blev uppmérksammat da respondenterna tillfrdgades om
vad de ansag att matematik pd forskolan dr. Dock hade F2 en liknande kategorisering av ma-
tematik omrdden som Eriksson, Mattsson och Strémbom (2006). De anser att matematik &r

former och monster, rumsuppfattning, storleksordning/ sortering samt taluppfattning.

Kanske att ndgra av respondenterna dr obekvéima med att anvénda sig av nya arbetssdtt och
tanka nytt kring hur de kan utmana barnen i matematik? Négra av respondenterna upplevde
att de var daliga i matematik, eller menade att forskolldrare ofta har svart for matematik. De
upplevde diarmed att de sjédlva finner det svart att hitta meningsfulla arbetssétt att arbeta med
matematik pa. Aven Kronqvist (2003), Johansson, Pramling Samuelsson och Sheridan (2009)
samt Doverborg och Pramling Samuelsson (2006) menade att manga forskolldrare har dalig
erfarenhet av matematik frdn sin egen skoltid. De anser att det hédr paverkar forskolldrarnas
sitt att ta sig an matematiken pd forskolan. Respondenterna ndmnde i intervjuerna att de tror
det ar viktigt att forskolldrare vagar se bortom hur de sjdlva larde sig matematik och ta tillvara

nya arbetssitt.

Forutom de fyra kategorier som framkom tydligast i resultatet, nimnde en av respondenterna
att hon anvinde sig av att ldsa sagor, d& hon ville utmana barnen i deras matematiska tin-
kande. En annan aspekt pé arbetsitt nimndes av tva respondenter som menade att pedagogisk
dokumentation kan utmana barn i deras matematiska tinkande, eftersom barnen da kan se till-
baka pa en genomford aktivitet. Respondenterna menade att de da kan diskutera med barnen
om bilderna och lita barnen &terberétta vad som skett. D4 kan forskolldraren hora huruvida
barnet befést kunskapen och forstatt vad de gjort. Det flesta respondenterna svarade relativt
lika pa intervjufragorna, och ddrmed fanns inte fler avvikande aspekter och uppfattningar. Det
hér kan bero pa hur intervjufragorna stédlldes. En annan aspekt tror vi kan vara att responden-
terna inte hade eller var medvetna om fler eller mer konkreta arbetsétt for att utmana barnen 1
deras matematiska tdnkande. Orsaken till det hdr tror vi kan vara att respondenterna i intervju-

erna uttryckte att det upplever matematik som svart.

6.2.1. Rutiner och vardagssituationer
I vardagen menade alla respondenterna, att barn far uppleva matematik och fi en forstielse
for varfor de ska ldra matematik samt hur de ska anvdnda den. Respondenterna menade att

matematik ska vara en del av barnens vardag och att matematik handlar om en dialog mellan
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forskolldrare och barn. Det hér anses viktigt da vi menar att barn lér i ett samspel och en dia-

log med andra.

Utifrén resultatet dr det viktigt att forskolldrare far en forstaelse for matematiken som finns i
barnens vardag pa forskolan. Det vill séga att forskolldrare tar tillvara pd de tillfillen som
finns under dagen for att utmana barnen i deras matematiska tdnkande. Om forskolldrarna inte
ar medvetna om matematiken som finns runt omkring, tror vi att de inte heller kan utmana
barnen i matematik. I resultatet pdpekade respondenterna att det &r viktigt att forskolldrare ar

medvetna och anvinder sig av ritt matematiska begrepp.

Enligt Gottberg och Rundgren (2006) handlar matematik i forskolan om att ha mod att tinka
nytt, fa inspiration, lust, kunskap, fantasi, forstaelse, vilja, tid och ork. Det hér har redan barn
och vi anser som F2 pdpekade, att om forskolldrare sldpper sin syn pé att matematik enbart ar
siffror s& kommer de att forstd vilken bredd som finns inom matematiken. Att forskolldrare
maste fa insikt om den matematik som finns och vaga anvénda sig av det i vardagen med bar-

nen anser vi vara viktigt.

F2 forklarade vidare, att hon forsdker smyga in matematik bakvigen. Forskolldraren ansdg att
det hir var for att inte gdra matematiken svar och trakig i vardagen for barnen. Dock uttryckte
F1 att forskolldrarens ska uppméarksamma for barnet att det &r matematik de anvénder sig av
och sdga till exempel att ’nu rdknar du multiplikation eller division”. Om forskolldrare inte
uppméirksammar barn om matematik, kommer barn inte forsta att det &r matematik de anvén-
der sig av menar vi. Det hdr kan leda till att barn kan fa svart att anvidnda sig av matematiken 1

ett senare skede.

6.2.2. Skogen och naturen
Alla respondenter uppgav att skogen var en bra plats att finna tillvigagangssétt for att arbeta
med matematiken pa. Det hir ansag dven Gottberg och Rundgren (2006) samt Bucht et al
(2009). F3 var overens med Bucht et al (2009) om att matematik kan utmanas genom att lata
barn uppleva matematiska begrepp, som mindre och storre. F5's mening kring att barn far

trdna rumsuppfattning stimde 6verens med vad Bucht havdade om skogen.

Forskolldrarnas sétt att anvdnda skogen matematiskt anser vi &r bra och att det dr en plats dar
stora mojligheter till att arbeta med matematik finns. Det hédr pdpekas dven av Gottberg och
Rundgren (2006), att naturen dr bra eftersom den stindigt forédndras. Dock fér inte gladjen

over att vara i skogen hindras av att forskolldrarna enbart vill arbeta med matematik.
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6.2.3. Leken och leksaker
Alla forskolldrarnas asikter stimde overrens med vad Fauskanger (2006) och Ahlberg (2000)
beskriver ndmligen att barn lar bést i lekfulla sammanhang och att lek &r det bésta arbetssittet
for barns ldrande av matematik, anses vara ett viktigt inslag for 1arande pa forskolan. Copley
(2000), Doverborg och Emanuelsson (2006) samt Andrews och Trafton (2002) tar exemplet
klossar och hidvdar att det &r ett bra material som skapar mycket tankar, diskussioner och be-
grepp kring matematik. Det ansdgs dven av de flesta respondenterna. F1 beskrev liksom Mat-
hisen (2010) att speciellt Frobelklossar dr bra for att utmana barns matematiska tdnkande. Ord
som lang, bred, hog, med flera, blir tydliga di barn bygger med klossar. Det var dock ingen av
respondenterna som niamnde konstruktion i samband med matematikinldrning. Logiskt tén-
kande, menar vi, ocksa dr matematik, exempelvis fOrstaelsen av att manga stora klossar inte

kan stillas pa en mindre.

Respondenterna papekade att det ar viktigt att det matematiska ldrandet sker i leken och pa ett
lustfyllt sétt. F4 uttryckte att det som é&r roligt &r mycket lattare att ldra. Det har menar vi ar
viktigt, att matematiken pa forskolan halls pd en lekfull nivéa, da det &r av stor vikt att matema-

tiken pa forskolan inte blir for avancerad, vad F1 kallade for ”skolifierad.”

6.2.4. Experimenterande och problemlosning
Det framkom att alla respondenterna nimnde experiment och problemldsande i from av att
barn sjdlva far uppticka och 16sa matematiska problem i vardagen, som arbetssitt for att ut-
mana barnens matematiska tinkande. Dérfor overviager vi om respondenterna redan tagit till
sig och borjat arbeta med malen utifrdn Lpfo 98 reviderad 2010. Vi funderar pa om respon-
denterna endast har fatt en uppfattning av de nya malen i Lpfo 98 reviderad 2010 men inte
forstatt hur de ska ga tillvdga, d& de inte konkret kunde tala om hur och pé vilket sitt det arbe-

tar med experiment och problemldsning.

Det framkom i intervjuerna att forskolldrarna menar att det ar viktigt att barnen ska f4 tinka
sjdlva kring matematik. F4 ansdg att hon anvinder sig av att stilla utmanande frdgor med
tolkningsbara svar, som: "Hur mycket ir ett halvt glas mjolk? Ar glaset halvtomt eller halv-
fullt?” Aven Dahl och Rundgren (2004) menar att det #r viktigt att ge barn utmaningar som
inte har tydliga och sjdlvklara svar. Att forskolldrare utmanar barnen och ger dem mojlighet
att tinka vidare och finna egna olika l0sningar, finner vi intressant. D4 vi anser att barn lar da
de far testa olika losningar och inte far alla svaren fardiga. En av respondenterna framhall

dven att dppna fragor leder till vidare experimenterande och utmanar barn. Aven det hir fin-
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ner vi intressant da en bra ldrandesituation kan vara att forskolldrare och barn tillsammans so-

ker olika Idsningar pa ett matematiskt problem.

F1 berittade om ett tillfdlle d& hon anvént problemldsning, hon anvénde sig av garnnystan
och barnen fick méta pa olika sétt. Det hédr anser vi som ett bra arbetssétt for problemldsning
da barnen inte ges sjilvklara svar utan ges mojligheten att 16sa det sjélva. Det kan vara si att
forskolldrare i dag ar mer fokuserade pd att barn ska fi fram ett svar i stillet for processen
bakom svaret. Det hér skulle kunna péverka barns utmaningar i det matematiska tdnkandet

negativt.

6.3. Forslag till vidare forskning
Under studiens gang har nya problemformuleringar och forskningsbara dmnen som skulle
vara av intresse att forska vidare om. Forslagen ér att undersoka om eller hur det paverkar
barns matematiska utveckling att forskolldrare har daliga erfarenheter av matematik eller
tycker att det dr svart. Intressant vore att undersdka om och hur instillningen till det matema-

tiska ldrandet pa forskolan har dndrats d4 den reviderade laroplanen har tritt i kratft.

6.4. Avslutande diskussion
Syftet med studien var att undersoka vilka arbetssétt forskolldrare anviander sig av dé de vill
utmana barn i deras matematiska tdnkande. Vi har insett att det inte dr arbetssitten eller akti-
viteterna som &r av storst vikt utan att forskolldrare &r medvetna om matematiken som omger
barnen i deras vardag pa forskolan, och att de anvédnder sig av matematiska begrepp da det
samtalar med barnen. Aven Bjérklund (2009), Hurst och Joseph (1999) samt Dahl och Lund-
gren (2004) menar att det ar forskolldrares uppgift att uppmirksamma barn pa matematiska
begrepp och att pavisa for dem att det &r matematik de anvinder sig av i vardagen. Det fore-
sprékade dven alla respondenterna. Om barn inte har forstatt innebdrden av de matematiska
begreppen har de svarigheter att ta till sig matematik. Det framkom 4ven i resultatet att upp-
repning av samma aktivitet leder till ldirande. Det hér anser vi liksom respondenterna leder till

att barn kan visa om de har forstatt eller om de inte har forstatt.

Sammanfattningsvis anses att syftet med studien uppnétts och fragestdllningarna besvarats
med ansats inom fenomenografin. Resultatet hoppas vi kan anvéndas och péverka verksamma
forskolldrare. Vi hoppas att forskolldrare ska fa en mer positiv instéllning till matematik och

bli medvetna om i vilka tillfdllen de kan arbeta med matematik pé forskolan. En forhoppning
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ar att andra blivande forskolldrare inser vikten av att arbeta med matematik och att utmana

barn i deras matematiska tdnkande i deras kommande yrke.

6.5. Tack

Slutligen tackas respondenterna som har medverkat i studien med sina kunskaper och uppfatt-
ningar. Ett tack dven till handledaren till studien for goda rdd och stod under studiens gang,
samt de personer som ldst studien under arbetets gang och gett sina synpunkter. Det dr ni som

har gjort studien genomforbar.
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8.Bilaga

Intervju fragor C- uppsats matematik i férskolan

1.

Vad tinker du pa nir du hor ordet matematik?
Vad betyder matematik for dig?

Hur upplevde du din egen matematikundervisning i de tidigare arskurserna?

Beritta hur du sjlv gor for att fa nya tankar runt matematiken i vardagen pa férskolan.

Beritta hur du arbetar med matematik med barnen pa foérskolan.

Vilka arbetssitt anvinder du dig av da du vill utmana barnen i deras matematiska tin-
kande?

P4 vilket sitt anser du att du som forskollirare kan underlitta f6r barnen i deras senare
arbete med matematik i skoliren?

Tror du att ditt arbete med matematik 6kar barnens matematiska kunskaper?

Hur upplever du att barnen i din férskolgrupp lir sig matematik pa bista sitt?

* Anser du att det finns nagon metod som fungerar bittre 4n nigon annan?

10. Beritta om dina tankar kring hur matematiken kan belysas mer pa férskolan.
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