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ABSTRAKT

Studiens syfte var att undersoka hur pedagoger i forskola och forskoleklass arbetar med
barn som har sprakstérningar och darmed anvéander tecken som alternativ och
kompletterande kommunikation. Vi ville &ven undersoka vilka fér- och nackdelar som
pedagogerna upplevde i sitt arbete med tecken.

Vi har genomfort en kvalitativ studie med oppna intervjufragor. Respondenterna var
pedagoger som arbetar med TAKK i forskola och férskoleklass.

| var studie fann vi att pedagoger arbetar med TAKK bade enskilt och med hela
barngruppen. Malsattningen i de flesta verksamheter var att alla barn i gruppen blir
delaktiga i arbetet med TAKK. Pedagogerna stravade efter att borja med tecken sa tidigt
som majligt om ett barn med sprakstorningar &r i behov av stéd i sin kommunikation. |
verksamheterna tecknades och benamndes ord i de flesta vardagliga situationer sdsom
samling, matsituation, utevistelse, lek och av- och pakladning. | inlarning av tecken
anvande sig pedagogerna av upprepningar men aven av bilder som synliggor tecknen.

Fordelar som pedagogerna upplevde med TAKK d&r att det ses som ett komplement och
stod i barns sprakutveckling. Tecknen upplevdes konkreta, tydliga och bidrar till ett
langsammare talflode. Intresset att anvanda tecken var stort i barngrupperna och barnen
var nyfikna och upplevde arbetet med TAKK som naturligt.

Pedagogerna upplevde fa eller inga nackdelar med TAKK men betonade att det finns
svarigheter nar man anvéander tecken. En svarighet var att man ar upptagen med bada
hénder nar man tecknar och man samtidigt ska genomfdra en aktivitet. Arbetssattet
upplevdes som tidskravande och bade barnet, dess anhoriga och pedagoger behovde stod
i sin anvandning for att det ska fungera optimalt.



INNEHALL

1
2

INTRODUKTION ...ttt sttt sttt sse e eene e 1
BAKGRUND ...ttt e e e e ne e e nneas 2
2.1 BegreppstOrklaringar..........ccevviiiieii e 2
2.2 Teoretisk UtgANGSPUNKL ......c.cveveieieicieicieieieeie et 2
2.3 KOMMUNTKATION ...t bbb 4
2.4 SEYFAOKUMENT .....eiiieiicie ettt sre e nte e enes 5
2.5 Barns sprakliga UtVECKIING .........cccoovevivieeeiecceeeee e 7
2.5.1  Forsenad och avvikande sprakutveckling...........ccccoeeeeeccecrerceeenenene, 9
2.6 SPIAKIIANING ©...cveveveeeiireeeree ettt ee sttt s s sttt se sttt se s st tetese et terens 12
2.6.1  AlImanna traningSMETOUE ........coveiviiiiriiiiiieiieieee e 12
2.6.2  SPeCifik SPraktraning .......ccccovivevereiieirsieteeee et 14
2.6.3  Alternativ och kompletterande kommunikation ............cc.ccocvvriiininenen, 15
2.6.4  Tecken som alternativ och kompletterande kommunikation................... 16
PROBLEM ...ttt e et e e e e et e e e nne e e e nee e 20
IMETOD ..ottt bbbttt sttt eebe et e neanas 21
4.1 KVATAtV MELOU ......eeeieiieiieeeeie et sreeaeaneennees 21
A2 UNVAL .ot 21
4.3 DataiNSAMIING .. .coviiiiiieieieie ettt 22
4.4 GeNOMFOTANGE .....oiviieieieieie e 23
4.5 ANAlYSTOrTAraNGe ........ccoviiiiiiieiei e 24
4.6 TillfOrlitlighetSaSPEKLEN .......ccviiieiieeie et 24
4.7 Forskningsetiska fOrhalININGSSALL ..........cceeveveveereeiieeeee e, 25
RESULT AT <ttt sttt bbb ne et ne e 26
5.1 Pedagogers arbete med tecken som alternativ och kompletterande
Kommunikation i DarngrupPP........ccceoeeie i 26
5.1.1  BOrjar nar barnen &r SMA .........cccceueveuevereereereeseieeee e, 26
5.1.2  FOrDEredelSe. ......couooviiiiiiiiicieeee s 26
5.1.3  Betydelseb&rande ord ..........cccooeiiiiiiiiii e 27
5.1.4  ENSKIA traNING......cooiviiiiiiie et 27
515  Tecknar med alla .......cccccoeiieiieiiiiiee e 27
5.1.6  Inlarning i vardagliga SItUatiONer...........ccccovieiieiii e 27
5.7  AKEV INTAMING.....oiiiiiiiiiiee e 28
5.1.8  Tranar under 1angre Period ..........cccovevieiiieiie s 28

5.1.9 [ = 0T U TR 29



o T0 0T 113 To T PSPPSR 29

5.1.11 Bendmner ord 0Ch tECKEN .......ocviiiiiiiie e 29
I O I I =T = To [0 PR PPR 29
5.1.13  TraniNg 1 IEKEN.....eoieiie et 30
ST O S T 1 o o] TR OPPR 30
5115 BIIAEK o 30
5.1.16  TYANGNEL....oceececeee e 30
5.1.17 Samarbetar med fOraldrar...........ccccovvieiiiiie i 30
5.1.18  Famaterial av andra ..........cccccouvvrviiiiiiiieiiiecieeeee s 31
5.1.19  FOrtlopande StOU ...........ccouiirieiieieiesescsie e 31
5.1.20  KarlstadmOodellen.........ccooiiiiiiiniiieie e 32
5.2 Fordelar som pedagoger upplever i sitt arbete med tecken som alternativ och
kompletterande KOMMUNIKAION ........ccvoiieiieiiiicce e 32
521 Komplement till SPraket .........ccoceueveveviieeeeicseeeee e, 32
5.2.2  Stod i SPrakutVECKIINGEN .......cveviveiiviieteeceee s 33
5.2.3  KONKIEL ..c.eieiieie ettt e e nneas 33
IV L U (] ;1o o [T 1 oo PSSR 33
525  LANGSaMLt talflOdE ......cvcvevivcvciciciciciciccceie e 34
526 MOLOTIK .cveiiiiieieee s 34
5.2.7  NATUIHGE. ..o 34
5.2.8  Nyfikenhet 0Ch INtrESSE .......ccovviiiiieicece e 34
5.2.9  FOFalla.. oo 35
5.3 Nackdelar som pedagoger upplever i sitt arbete med tecken som alternativ och
kompletterande KOMMUNIKALION ...........couiiiiiiiiiiiie e 36
5.3.1  SAMIING ..ot 36
5.3.2  LASNING c.eiitiiiieieie ettt 36
5.3.3  IMOLIVALION ...ttt 36
5.3.4  LAStOrda DA .......coeveiieiiee e 37
5.35  TIASKIAVANUE ....c.oeeiiiiiiie e 37
5.3.6  RESPONS. ....ceiiiiiiiti et 37
5.3.7  StOd i anVANANINGEN ...c.vviivieiiie et 38
5.3.8  Information och foraldrasamverkan .............cccooevviieiene e, 38
B DISKUSSION ..ottt ettt be s ne e ne s 40
6.1 ReSUIAtAISKUSSION ......oociieieiieiiee e nne s 40
6.2 Pedagogiska IMPIKAtIONEN: .........cceiiiieiiiciie e 42

0.3 KIITISK FETIEKEION .. 43



7  REFERENSLISTA
BILAGA



1 INTRODUKTION

Genom var yrkeserfarenhet i arbetet med barn i de lagre aldrarna forstar vi vikten av
att kunna kommunicera med andra individer. Ager barnet férméagan att kunna géra
sig forstadd men dven bli forstadd okar mojligheterna till ett fortsatt positivt larande
och sociala relationer med andra. | vara verksamheter méter vi ofta barn som har
svarigheter att kommunicera av flera olika anledningar och da behdver barnet stod i
sitt samspel med andra. Barn kan anvénda sig av olika verktyg for att kommunicera
med andra sasom sprak, musik, dans och bild. Teckensprak, talsprak och skriftsprak
ar olika redskap for att uttrycka sprak. Nar man tecknar fortydligar man spraket och
tecken ses som ett komplement till talet.

Vi har kommit i kontakt med barn och pedagoger som anvander tecken i
verksamheten, vilket har véckt vart intresse till denna undersékning. Barn som har
sen sprakutveckling eller en eventuell sprakstorning kan fa stor hjélp att via tecken
utveckla sin kommunikation. Barns sprak kan med hjélp av pedagoger i forskolan
stimuleras fran tidig alder med hjalp av enkla medel, i syfte att underlatta
sprakutveckling och kommunikationsproblem. Vi anser att en av de viktigaste
uppgifter man har som pedagog ar att méta barnet i deras kommunikation. For att
bemdta barnet pa bésta satt bor pedagogerna vara 6ppna och intresserade for olika
alternativa kommunikationssatt.

Forskolan och skolan ska framja en livslang lust att lara. Uthildningsdepartementet
(2010) skriver att forskolans verksamhet

ska vara rolig, trygg och larorik for alla barn som deltar.(a.a., s 5)
Awven skolan ska enligt utbildningsdepartementet (2010)
préaglas av omsorg om individen, omtanke och generositet.(a.a., s 6)

Vi arbetar i en skola for alla och vi pedagoger ska vara 6ppna for olika metoder som
kan bidrar till att barns olika forutsattningar leder till utveckling. Vilka mojligheter
till larande som barnen far méta beror pa vilken verksamhet vi pedagoger skapar.

En orsak till att vi vill gora denna undersokning ar att vi tror att vi kommer att fa
anvandning av denna kunskap som studien bidrar med som blivande
specialpedagoger. Studiens genomférande kan &ven bidra till att vacka nya men aven
gamla tankar och funderingar till liv ute i verksamheterna angaende tecknandets
betydelse for barns fortsatta utveckling.



2 BAKGRUND

I bakgrunden kommer vi att borja med att redogéra for olika centrala termer och
begrepp som man moter i samband med tecken och denna studie. Darefter foljer
Vygotskijs sociokulturella perspektiv som &r studiens teoretiska utgangspunkt. Sedan
forklaras kommunikation och en beskrivning av styrdokumenten. Vi kommer dven
skildra barns sprakutveckling men ocksa den forsenade och avvikande
sprakutvecklingen. Dessutom klargors allméanna traningsmetoder och specifik
spraktraning for barn i forskolealdern. I slutet av bakgrunden kommer vi att kort
redogora for alternativ och kompletterande kommunikation som f6ljs av tecken som
alternativ och kompletterande kommunikation.

2.1 Begreppsforklaringar

Nedan foljer fortydligande av begrepp som man kommer i kontakt med i denna
studie.

Kommunikation - &r samspel mellan individer dar man férmedlar upplevelser,
information, kanslor och tankar med varandra (Garme, 2010).

Sprakstorning - Sprakstorning innebar att ett barn inte utvecklar spraket som
forvéantat (Hansson, 2010).

Teckenkommunikation - ar ett samlingsbegrepp for alla former av teckenanvandande
(Heister Trygg, 2010).

Teckensprak - &r ett tyst sprak dar man artikulerar med handerna och det ar ett
visuellt-gestuellt sprak. Nar man anvénder teckenspraket gér man aven tecken med
munnen, olika rérelser och ldgen med hénderna (a.a.).

AKK (alternativ och kompletterande kommunikation) - ar samlingsbegrepp for allt
man kan gora for att ersétta bristande tal i kommunikation mellan ménniskor (a.a.).

TAKK (tecken som alternativ och kompletterande kommunikation) - ar en modell
for att géra kommunikation lattare. Nar man anvénder TAKK &r det alltid tecken
tillsammans med talat sprak (a.a.).

Det finns en mangd olika begrepp for teckenkommunikation och for att skapa
tydlighet kommer vi att anvanda tecken som alternativ och kompletterande
kommunikation (TAKK) i denna studie.

2.2 Teoretisk utgangspunkt

Det finns ett stort antal teorier om hur utveckling av sprak gar till. De flesta teorier
har den gemensamma ndmnaren att de tar upp interaktionen mellan miljoé och arv
(Svensson, 2009; Séljo, 2000). Vi har valt som utgangspunkt i denna studie att ta upp
det sociokulturella perspektivet, eftersom barnets sprakutveckling, forstaelse och
kommunikation dr grunden i var studie.

Lev Semenovich Vygotsij (1896-1934) betraktas som den framsta talesmannen for
det som kallas social interaktionism det vill sdga det sociokulturella perspektivet.



Han framhaller att det ar viktigt med det sociala samspelet nar det galler den
sprakliga utvecklingen. Aven kulturella, biologiska, sociala och historiska faktorer
har viss paverkan pa denna utveckling. Vygotskij framhaller att forskoleperioden &r
en viktig och betydelsefull fas i barns sprakutveckling. Under denna period bygger
barnet upp ett ordforrad och lar sig begrepp tillsammans med andra barn och vuxna i
en larande miljo. Detta gor att deras intellektuella kunnande starks men aven deras
sprakliga formaga utvecklas. Det ar viktigt att lata barnen utforska sin egen
omgivning och som vuxen uppmuntra barnets tankeférmaga och sprakutveckling i
olika sociala och kulturella sammanhang enligt VVygotskij (2005).

Det sociokulturella perspektivet har sitt centrum i samspelet mellan individ och
gemenskap, dar villkoren bestar av att omgivningen erbjuder aktiviteter, upplevelser
och milj6 som utvecklar individen. |1 det sociokulturella perspektivet &r verktyg och
redskap viktiga faktorer. Redskap och verktyg &r de resurser som vi manniskor har
tillgang till och anvander oss av sprakligt, intellektuellt och fysiskt for att géra oss
forstadda och kunna agera i omgivningen enligt Saljo (2000). |1 och med sitt
interagerande med andra, bade vuxna och barn introduceras barnet i den omgivande
kulturen. Genom att barnet deltar i aktiviteter och delar dessa upplevelser med andra
Okar mojligheter till utveckling (Smith, 2010).

Forutsattning for larande &r samspelet mellan utveckling och undervisning
(Vygotskij, 2005). Centrala begrepp for kunskapsprocessen &r dialog och mening.
Han betonar att inlarning sker som en social process. Denna process leder till att
barnet blir delaktigt i den gemensamma kultur som &r runt individen. Genom andra
lar individen kanna sig sjalv. | dialogen mellan barn och vuxna far barnet mota den
vuxnes erfarenhet och tdnkande. Detta leder till att barnet utmanas i sin proximala
utvecklingszon. Vygotskij menar for att barn ska lara sig spradk och utveckla sitt
sprak kravs det ett samspel mellan barnet och den miljo som barnet vistas i. Han
anser att i gemenskap med andra har barnet lattare att lara sig nagot som ligger nara
sin egen proximala utvecklingsniva. Han beskriver att det finns ett avstand mellan
det som barnet kan vid en tidpunkt inom ett omrade och det som &r tankbart att man
kan lara sig med stod av nagon annan. N&r barnet ar mottagligt for forklarningar och
stod av ndgon som kan lite mer om amnet, da &ar barnet i sin utvecklingszon. Den
proximala utvecklingszonen bestdms nar barnet klarar uppgifter tillsammans och i
samarbete med nagon annan (a.a.). Detta innebar att barnet sjalv agerar aktivt och
tillfér bidrag i den pedagogiska processen (Braten, 1998). Vygotskij (2005)
framhéaver vikten av att barn i sin sprakliga utveckling bor métas av kunniga vuxna
som har som uppgift att leda de framat i sin sprakliga utveckling och att lata barnen
oka sin tankeférmaga i sociala och kulturella sammanhang.

Barn genomgar en intensiv utveckling av sprakets sociala funktioner under sitt forsta
ar och enligt Vygotskij (2005) leder barns intensiva sociala kontakter till en tidig
utveckling av olika sétt att kommunicera. Forfattaren beskriver skrik, joller och barns
forsta ord som uppenbara stadier i barns sprakutveckling. Han betonar att dessa
stadier inte har nagot gemensamt med tankandets utveckling. Relationen mellan
tankande och sprak forandras under utvecklingsprocessen och utvecklas inte
parallellt eller i samma takt med varandra. Kurvorna kan métas och skiljas gang pa
gang och dr oberoende av varandra. Tankande och spraket har skilda genetiska rotter
men centralt i Vygotskijs syn pa spraket ar att sprak och tankande ar oskiljaktiga.

Vygotskij beskriver i sin teori det inre och det yttre spraket. Forfattaren betonar att
ett egocentriskt, inre tal dominerar hos barn i tva-tre ars alder. Detta visar sig i att



barn i denna alder har behov av att uttrycka sig verbalt vad de gor och tanker. Det
egocentriska talet utvecklas sedan till ett tyst inre tal (Havneskdld & Risholm
Mothander, 2009). Det inre talet blir darmed redskap for barns tdnkande och
reflektion enligt Smith (2010). Under andra levnadsaret nar formagan att
kategorisera mognat fram upptécker barnet att saker och ting har ett namn i egentlig
mening. Vygotskij menar att barnet lar sig ordens mening med hjalp av spraket och
inte att barnet redan skapat en inre forestallning innan det lar sig anvanda orden.
Vygotskij papekar att en process sker i relationen mellan ord och tanke. En rorelse
sker oavbrutet fran tanke till ord och tvartom (Havneskdld & Risholm Mothander,
2009).

Den viktigaste kallan till utveckling under forskolealdern ar enligt Vygotskij (1995)
leken. Han papekar att det symboliska sprak som forskolebarn anvénder i leken ar ett
annat sorts sprak an det logiska och malinriktade som anvénds vid kommunikation.
Genom bade symbollek och talsprak kan barn reflektera och fantisera kring sina
relationer och kanslomassiga erfarenheter (Havneskdld & Risholm Mothander,
2009). Vygotskij (1995) havdar att alla manniskor ar kreativa och denna férmaga
kallar han for fantasi. Det & genom fantasin som erfarenheter och kéanslor tolkas.
Minnet anvands till att bevara och reproducera erfarenheter som sedan bearbetas for
att genom tankandet skapa nya beteenden. Han menar att det finns ett samband
mellan fantasi och verklighet. En rik verklighet bidrar till 6kad fantasi och tvartom. |
barns lek sker denna fantasiprocess genom att de tolkar sina upplevelser och kanslor
genom leken.

2.3 Kommunikation

Sprak ar kommunikation enligt Garme (2010). Kommunikation handlar om att géra
nagot tillsammans med andra, ett aktivt sprakligt och icke-sprakligt samspel mellan
tva eller flera individer som formedlar upplevelser, information, kénslor och tankar
med varandra. Det finns en mottagare och en séndare i icke-verbal och verbal
kommunikation dér dessa turas om att formedla budskap. Enligt Rydvold (2001) och
Imsen (2000) finns det tva komponenter av kommunikation som ar av vikt for att
budskapet ska na sitt mal. Verbal kommunikation som bestar av tal och teckensprak
och icke verbal kommunikation som bestdr av faktorer som kroppssprak (gester,
kroppshallning, 6gonkontakt och rodnad) men dven roststyrka, pauser, hastighet och
intonation. Det blir lattare for mottagaren att tolka budskapet nar sandaren anvéander
bade verbal och icke-verbal kommunikation. Nelfelt (2003) menar att den icke
verbala kommunikationen &r en djup invand del av den ménskliga kommunikationen.
Vi manniskor anvander hela tiden gester, mimik och kroppssprak nar vi talar och vill
gora oss forstadda. Enligt a.a. upplever manniskor svarigheter nar de talar, om de
blir hindrade att anvanda sin kroppskommunikation.

Det finns flera faktorer som styr vart satt att anvanda gester. Nelfelt (2003) papekar
att dessa faktorer &r bland annat kulturellt betingat, hur gester samspelar grammatiskt
med det verbala spraket. Det finns dven biologiska bestamda forutsattningar och
begransningar nar manniskan astadkommer och uppfattar gester och tal. Nér barnet
ar litet kommunicerar barnet genom naturliga reaktioner for att uttrycka sina behov.
Kommunikationen blir mer medveten ju dldre barnet blir. Barnet har darmed en
avsikt och kan variera sina uttryck for att na bestamda mal. Den sprakliga nivan &r
uppnadd nar barnet insett att symboler har ett innehall och ett uttryck.



Andersson (2002) papekar att om kunskap betraktas dga rum och utvecklas i
samspelet mellan ménniskor & kommunikation en avgorande faktor for barns
inlarning. Forfattaren betonar att utvecklingen av kommunikation sker i ett samspel
med andra déar parterna anvander ett kommunikationssatt som bada férstar och
samtalet bidrar till ett 6msesidigt utbyte.

Andersson (2002) har studerat kommunikationen mellan barn och vuxna i sarskolan
som anvander teckensprak, tecken och samtidigt tal. Hon betonar att om en elev i
sarskolan har flera och omfattande funktionshinder sa leder det ofta till svarigheter
att kommunicera i vardagen. Hur miljén &r utformad har stor betydelse for vilka
konsekvenser barnets svarigheter leder till. Forfattaren betonar att barnens
kommunikationssatt varierar, man anvénder flera olika kommunikationssétt beroende
av vilken miljo de vistas i. Insatserna ar allméant beskrivna och det uppstar brister i
forstaelsen av barnets kommunikation

Undersokningen visar att vuxna som har teckensprakiga kunskaper vaxlar mellan att
anvanda teckensprak/tecken och samtidigt tal beroende pd vem man kommunicerar
med och vilken situation som rader. Hon framhaller de vuxnas gemensamma ansvar
att utforma en fysisk och tillganglig miljo sa att barnet blir delaktigt och far
tillrackliga verktyg for att kommunicera pa ett funktionellt och lampligt satt. Det ar
aven av vikt att de vuxna i den omgivande miljon har ett forhallningssatt och ett
bemotande som underlattar utvecklingen. Problem som kan uppstda i
kommunikationen &r att man kommunicerar om olika saker. Detta leder i sin tur till
missforstand och avbrott men &ven att samtalet upphor helt. Den vuxne har aven
svart att invanta barnets svar. Det ar viktigt att den vuxne foljer barnets intentioner,
deras intressen och stodjer sa att samtalet blir ett 6msesidigt utbyte. Man utgar
darmed fran barnets mojligheter och villkor i kommunikationen. Studien visar att
vuxna kan ge for stor mangd information utan att ta hansyn till barnets
forutsattningar dvs. de anpassar sig inte tillrackligt till sin samtalspartner. Genom att
den vuxne ar uppmarksam och aven ger aterkoppling far den vuxne bekréftelsen pa
att barnet uppfattat det formedlade budskapet. For att kunna férena upplevelser och
erfarenheter med sprakliga uttrycksformer och anvanda dessa pa ett lampligt sétt
behdver barnet stod av vuxna och kamrater. | denna relation utvecklar barnet
begrepp och sprakliga uttrycksformer som i sin tur paverkar mojligheten till
kommunikation (a.a.).

2.4 Styrdokument

1989 antog fdrenta nationen konventionen om barns réttigheter det vill sdga
barnkonventionen (Unicef, 2009). Konventionen innehaller bestammelser om
méanskliga rattigheter for barn och &r en lag i de l&nder som undertecknat den. Ytterst
ansvariga for att barns rattigheter tillgodoses ar regeringen i dessa lander. |
barnkonventionen finns det fyra grundlaggande principer som man ska utga ifran nar
det handlar om fragor som ror barn. Den forsta principen &r att alla barn har samma
rattigheter och lika vérde. Den f6ljs av principen att barnets basta ska beaktas i alla
beslut och den tredje principen betonar att alla barn har ratt till liv och utbildning.
Den fjarde principen markerar att alla barn har ratt att sdga sin mening och fa den
respekterad (a.a.).



Salamancadeklarationen som antogs 1994 anger riktlinjer, principer, inriktning och
praktik vid undervisning av elever med behov av sarskilt stod. Malséttningen i
deklarationen &r undervisning for alla oavsett fysiska, intellektuella, sociala,
emotionella, sprakliga eller andra svarigheter. Den betonar vikten att tillhandahalla
undervisning av barn, ungdomar och vuxna med sérskilda utbildningsbehov inom det
ordinarie undervisningsvasendet. Salamanca deklarerar barns ratt till undervisning
och mojligheten att nd upp till och bevara en acceptabel utbildningsniva.
Deklarationen betonar att alla barn har:

unika  egenskaper, intressen, fallenheter ~ och inlarningsbehov.
(Salamancadeklarationen och salamanca+10, 2006, s11)

Den beskriver att mangfalden av barns egenskaper och behov ska bevaras och
utnyttjas i undervisningen. Den ordinarie skolan ska tillgodose barn med behov av
sérskilt stod och arbeta med en pedagogik som sétter barnet i centrum och tillgodoser
deras behov. Denna pedagogik ar enligt deklarationen till forman och gynnar
samtliga elever (a.a.).

Enligt deklarationen har det skett en forandring i synséttet kring barn i behov av
sarskilt stod de tva senaste decennierna. Integrering och delaktighet ar ord som vuxit
sig starka och det forandrade synsattet har gatt fran den enskilde eleven till att man
betonar den totala miljon som eleven befinner sig i. Pedagogen har darmed en viktig
uppgift att forma miljon i verksamheten. Bortsett fran om orsakerna ar biologiska,
sociala eller psykologiska ses barn och ungdomars svarigheter som pedagogiska
fragor som i och med det kan paverkas med insatser i pedagogiken
(Salamancadeklarationen och salamanca+10, 2006).

Skollagen (2010:800) fastslar att skolan ska framja alla barns utveckling och larande.
Skolan har dven uppgift att utforma verksamheten sa att lusten till livslangt larande
halls vid liv. Man ska ta hansyn till barns olika behov och darmed stimulera deras
utveckling optimalt. Detta beskriver Utrikesdepartementet (2010) enligt féljande:

Barn som av fysiska, psykiska eller andra skal behdver stdd i sin utveckling ska ges
det stdd som deras speciella behov kraver. (a.a., kap 8, 9 §)

Alla barn och elever ska ges den ledning och stimulans som de behdver i sitt larande
och sin personliga utveckling for att de utifran sina egna forutsattningar ska kunna
utvecklas sa langt som mojligt enligt utbildningens mal. Elever som latt nar de
kunskapskrav som minst ska uppnas ska ges ledning och stimulans for att kunna na
langre i sin kunskapsutveckling. (a.a., kap 3, 8 3)

Forskolans och forskoleklassens uppgift ar att erbjuda barnen en trygg omsorg men
aven stimulera barns utveckling och ldarande. Verksamheterna ska bygga pa en
helhetssyn nér det géller barnet och dess behov det vill sdga att omsorg, utveckling
och larande bildar en helhet. | bada dessa verksamheter ska man forbereda barnen for
fortsatt utbildning. 1 forskolan ska barnen fa mojlighet till socialt samspel och
gemenskap med andra. Pedagoger och vardnadshavare ska ha en pagaende dialog
om barnets utveckling (a.a.).

Skolan uppdrag enligt laroplanen for skolan (Lgr 11) &r att framja larande och det &r
lararen som ska starka elevens vilja att Iara och forstarka elevens tillit till den egna
formagan. Lararen ska aven ge eleven utrymme att sjalv skapa och anvanda olika
uttrycksmedel. Arbetet i skolan ska genomforas och organiseras sa att eleven far stod
i sin sprak- och kommunikationsutveckling. Eleven ska fa rika mojligheter att



kommunicera och darmed fa tilltro till sin  sprakliga  formaga
(Utbildningsdepartementet, 2010).

Skolan ska i enlighet med skollagen erbjuda en likvardig utbildning till alla elever i
den svenska grundskolan. Detta behover inte betyda att alla elever far exakt samma
form av utbildning, eftersom pedagogen ska anpassa undervisningen efter elevernas
behov och méta eleverna pa deras utvecklingsniva. Det ar dven skolans skyldighet att
se till att de elever som &r i behov av sérskilt stod har mojlighet att na de uppsatta
malen utefter sina individuella forutsattningar. Aven laroplanen for forskolan (Lpfo
98 reviderad 2010) betonar att hansyn ska tas till barnens olika forutsattningar och
behov. Verksamheterna kan inte utformas pa samma sétt 6verallt och darfér kan inte
forskolans resurser fordelas lika.

Enligt Lpfo 98 reviderad 2010, innebdr forskolans uppdrag ett samarbete med
barnets foraldrar sa att man verkar for att varje barn far mojlighet att utvecklas efter
sina forutsattningar. Forskolan ska anpassa sin pedagogiska verksamhet till alla barn
som medverkar. Utbildningsdepartementet (2010) beskriver detta foljande:

Barn som tillfalligt eller varaktigt behéver mer stéd dan andra skall fa detta stod
utformat med hansyn till egna behov och forutsattningar. Personalens formaga att
forstd och samspela med barnet och fa foréldrarnas fortroende ar viktig, sa att
vistelsen i forskolan blir ett positivt stod for barn i svarigheter. (a.a., s 5)

Forskolan ska stimulera och stddja varje barns sprakutveckling och strava efter att
varje barn utvecklar ett rikt och nyanserat talsprak. Barnet ska aven fa mojlighet att
utveckla sin formaga att kommunicera med andra, att uttrycka tankar och oka sitt
ord- och begreppsforrad. Sprak och larande liksom sprak och identitetsutveckling
bildar en helhet vilket bidrar till att larandet ska baseras pa bade samspel mellan
vuxna och barn och att barn l&r av varandra. Det ar forskoll&rare som ansvarar for att
arbetet i barngruppen leder till att barns sprak och kommunikationsutveckling
stimuleras och utvecklas men dven att forutséattningar ges for utveckling och larande.
Barnen ska stimuleras att anvanda hela sin formaga och arbetslaget ska samarbeta for
att erbjuda en god miljé for utveckling, lek och larande. Detta beskriver
utbildningsdepartementet (2010) enligt foljande:

Barnen ska fa stimulans och vagledning av vuxna for att genom egen aktivitet oka
sin kompetens och utveckla nya kunskaper och insikter. Detta forhallningssatt
forutsatter att olika sprak- och kunskapsformer och olika satt att lara balanseras
och bildar en helhet. (a.a., s 7)

2.5 Barns sprakliga utveckling

Redan i fosterstadiet kan fostret uppleva ljud. Det kan vara ljud som mammans
kroppsljud t ex hjartslag men &aven ljud som kommer utifran som musik och
mammans rost, talrytm och tonfall. Det finns ett utvecklat talcentrum hos barnet tio
veckor innan det fods. Detta centrum ar samma for alla &ven for de barn som &r déva
vid fodseln. Dova anvander talcentrumet nar de anvander teckenspraket och
kommunicerar med omgivningen. Ett barn med normal hoérsel l&r sig snabbt att
skilja mellan olika ljud och lyssnar hellre till méanskligt tal an oljud som t ex buller.
Sprakljuden lagras langt innan barnet borjar prata och det ar viktigt att det nyfodda
barnet far hora manskligt tal da hjarnan standigt utvecklas (Lagercrantz, 1998).



Svensson (2009) betonar att fran det att barnet fods kommunicerar det med
omgivningen genom o6gonkontakt och kroppsrorelser. FOr att spadbarnet ska ge
information till sin omgivning anvéander det sig av olika ljud som skrik, grat,
gurglingar, frasningar och grymtande. Under den forsta tiden kommunicerar barnet
genom miner och joller. Enligt Liberg (2010) ar det den vuxne som ger gensvar pa
barnets ickeverbala uttryck och nér foraldrarna lart sig de olika ljuden kan de tolka
barnet och darmed tillfredstélla barnets behov. N&r den vuxne bemdter barnets
uttryck (miner, joller, skrik och grat), bidrar det aven till trygghet och en tro pa sig
sjdlv. som aktiv meningsskapare. Detta lagger grunden till ett sprakligt
sjalvfortroende. Det sprakliga sjalvfortroendet ar viktigt for det fortsatta larandet av
ett mer omfattande verbalt och icke-verbalt sprakande enligt a.a. Nar barnet &r ca en
manad blir ljuden till ett mera tydligt joller som framst bestar av gurgelljud och
vokaler. Detta skildrar Svensson (2009) enligt féljande:

Barnet utforskar spraket genom joller pa sa satt att det forst repeterar jollerljud,
sedan blandar olika jollerljud som darefter satts samman till en lang kedja av ljud
med en stor variation. Senare kommer de forsta orden. (a.a., s 76)

De forsta orden i barnets tal brukar komma runt ett ars alder (Strémgqvist, 2010) men
enligt Svensson (2009) kan det droja upp till att barnet &r ett och ett halvt ar innan de
forsta orden kommer. Att hora skillnad pa ljud &r en viktig forutsattning for inlarning
av talade ord men &ven begreppsutveckling ar en forutsattning for ordinlarning. Nar
barnet borjar narma sig ett ars alder visar de tecken pa att de kan aktivera
minnesrepresentationer av foremal i sin omgivning. Detta visar sig i att spadbarnet
letar efter en leksak som de tappat. Barnet har nu utvecklat en formaga att kénna igen
fonetik det vill sdga sprakljud men minns &ven ting, personer och handelser i
omgivningen. Dessa ar tva nodvandiga forutsattningar for att barnet ska kunna
associera fonetiska former med minnesrepresentationer dvs. utveckla ord
(Stromaquvist, 2010). De forsta orden bestar vanligtvis oftast av substantiv som barnet
moter i sin omgivning. Vid drygt 18 manaders alder kan barnet mellan 25-50 ord.
Barn lar sig ord efterhand som orden dyker upp i olika sammanhang. | borjan &r
barnet inte sékert pa betydelsen men forstaelsen av ord utvecklas vartefter barnet
anvander ordet och drar slutsatser av vilka konsekvenser yttrandet far (Heister Trygg,
1998).

Nar det géller barns sprakutveckling brukar det talas om att den kan vara indelat i
olika aspekter. De fyra vanligaste ar fonologi, semantik, grammatik och pragmatik.
Fonologi handlar om hur vi producerar, forstar eller uppfattar sprakets ljud. I den
fonologiska utvecklingen lar sig barnet att skilja pa olika sprakljud men ocksa att
forma de olika ljuden. Semantik handlar om ordens innebdrd och mening. Nar barnet
ar i forskoledldern lar sig barnet en mangd nya ord. Hur ord satts samman till
meningsfulla satser kallas for grammatik. Pragmatik syftar pa hur man anvander
spraket. Hur man samtalar, vilken turtagning man har i samtalet och hur man haller
sig till amnet, men ocksa hur man anvéander mimik, gester och tonfall (Eriksen
Hagtvet, 2007).

Den sociala samvaron har ur pedagogisk synpunkt stor betydelse for
sprakutvecklingen hos barn anser Svensson (2009). Spraket blir mer anvéandbart for
barnet och vid 1 % ar — 2 % ar kan barnet anpassa och forandra sitt sprak om det inte
nar mottagaren vid forsta forsoket. Liberg (2010)beskriver att samtalen som sker
under andra levnadsaret handlar om det man gor har och nu. Men kan dven handla
om nagot som barnet varit med om. Den vuxne initierar samtalen och bidrar med det



verbala men barnets formaga att satta ord pa bidrag utvecklas snabbt. Spraket
handlar under de tva forsta aren mycket om omvardnadssituationer och de viktigaste
samtalspartnerna ar vuxna som foréldrar och forskolepersonal. Enligt Svensson
(2009) kan barn vid 2 ¥ ar - 3 % ar utga fran sig sjalv och sina upplevelser. Barnet
berattar garna och har férmaga att anpassa spraket sa andra forstar. Barn kan de mest
grundlaggande satten att uttrycka sig i spraket vid tre till fyra ars alder (Liberg,
2010). Svensson (2009) framhaller att vissa ljud vid 3 ¥ ar — 4 ¥ ar fortfarande kan
vara svara att fa fram, men nu talar barnet i huvudsak rent. En femarings aktiva ord
forrad brukar besta av 1200 — 1500 ord. Vid denna alder kan barnet aterberatta saker
och redogdra for vad det hort och sett. Liberg (2010) betonar att férmagan att prata
om bade det som ligger nara och det som beror andra utvecklas med stigande alder.
Vad barn samtalar om beror enligt forfattarna pa i vilka sasmmanhang barnet befinner
sig i och vad de deltar i for aktiviteter. Nar barnet blir dldre far de jamnariga
kamraterna storre utrymme i spraket. Vid 6-7ars alder &r barnet inne i en sprakligt
lekfull period med intresse for slang, svordomar, nonsens ord och rim och ramsor
(Svensson, 2009). Barnet blir mer och mer medveten om sitt personliga sprak och
lagger marke till hur andra later, dialekter, andra sprak, skilda uttryckssatt och
intonationsmonster enligt a.a.

Forskning visar att samtalandet i den vanliga vardagen ofta bestar av samspel mellan
flera olika deltagare. Samtalen véaxlar ofta mellan olika &mnen och man aterkommer
till samma @mne gang pa gang. Man kan i sprakandet ha flera parallella samtal pa
gang eller kan samtalen éverlappa varandra (Liberg, 2010).

En forutsattning for att utveckla sitt sprak ar att nagon lyssnar pa den som talar.
Lyssnaren kan genom sin attityd och instimmande nickar paverka samtalets kvalitet.
Genom att lyssnaren ar engagerad, intresserad och uppmarksam bidrar det till att
talaren kan 6ka sin valtalighet (Garme, 2010). Bjar (2010) poangterar att formagan
till inlevelse, att forstd och respektera andras perspektiv och olika asikter utvecklas
genom spraket.

25.1 Forsenad och avvikande sprakutveckling

Barn med sprakstérningar utgor en riskgrupp eftersom de har problem med muntlig
kommunikation men dven att de ldper hogre risk an andra barn for dyslexi och
allménna inlarningssvarigheter (Hansson, 2010; Esspenakk, 2005). Aven Bjar (2010)
betonar spraket som ett viktigt redskap for larande eftersom grav sprakstorning kan
paverka att den allménna utvecklingen hiammas och darmed barnets framtida
framgangar i skolarbetet. Abrahamsson och Hyltenstam (2010) framhaller att den
manskliga hjarnan behover etablera sprakliga funktioner for att inte andra
hjarnfunktioner indirekt skall paverkas av att man inte har ett sprak.

Medvetenheten om att barn som dr sena med att utveckla det talade spraket aven kan
fa svarigheter att lasa och skriva, finns hos bade foraldrar och pedagoger enligt
Magnusson och Naucler (2010). Forfattarna betonar dock att detta inte galler alla
barn med spraksvarigheter. Det finns barn som trots spraksvarigheter i yngre alder
inte far bekymmer med att lasa och skriva. Det handlar enligt forfattarna om hur de
sprakliga forutsattningarna ser ut.

En sprakstorning far stora konsekvenser for individen. For att vi ska utvecklas och
ma bra ar kommunikation med andra manniskor viktig (Hansson, 2010). Enligt
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Bruce (2007) visar studier att barn med grava sprakstorningar ofta har samre kontakt
med kamrater och I4tt hamnar utanfor gemenskapen.

Eriksen Hagtvet (2007) och Esspenakk (2005) séager att det finns manga olika orsaker
till varfor barns sprak blir forsenat eller avvikande. Forfattarna ger exempel pa
orsaker som harselproblem, miljoforhallanden och lag intelligens. Rygvold (2001)
betonar att spraksvarigheter oftast beror pa en negativ samverkan mellan
miljobetingande och biologiska faktorer som paverkar sprakets utveckling pa ett
destruktivt sétt. Enligt Hansson (2010) kan sprakstorning hos barn vara relaterad till
ett handikapp som utvecklingsstérning eller neuropsykiatrisk diagnos men det finns
barn som inte utvecklar spraket som forvantat, trots att det inte finns problem. Det
finns ingen entydig orsak, trots forskning, vad som orsakar dessa sprakstorningar hos
barn med normal horsel och 6vrig normal utveckling. Faktorer som har undersokts
ar horsel och sociala faktorer likasa foraldrars utbildningsniva. Det har visat sig att
den sociala bakgrunden kan ha betydelse for ordforrad och satt att uttrycka sig, men
inte for sprakformaga. Arftlighet ar en annan viktig faktor. Forskningen betonar att
flera faktorer som samverkar i kombination med varandra tros bidra till
sprakstorningar hos barn (a.a.).

Som pedagog och foréalder bér man vara uppmarksam enligt Esspenakk (2005) pa om
ett barn som ar tva ar inte borjat tala. Rygvold (2001) menar att det &r ofta i fyra-
femarsaldern som pedagoger och foraldrar uppfattar om barnet har nagon avvikelse i
spraket. Det kan vara svart att upptacka barnets svarigheter eftersom barn &r duktiga
pa att tolka gester och olika kommunikations tecken. Det &r ofta forst nar den vuxne
marker att barnet inte sager sa mycket som de forstdr att barnet har svarigheter.
Spraksvarigheterna kan vara varre &n de vuxna tror eftersom den vuxne &r god
samtalsforare och tolkar vad de tror att barnet menar och forstar. Det finns manga
olika sprakproblem, sprak- och talsvarigheter ar ett samlingsbegrepp for allt som &r
avvikande nar det galler tal och sprak. Hansson (2010) beskriver att sprakstorningar
kan angripa en eller flera olika sprakliga nivaer som fonologi, grammatik,
sprakforstaelse och pragmatik. Generellt ar sprakstorningen allvarligare ju fler
sprakliga nivaer som ar drabbade. Enbart fonologin &r den vanligaste och minst
allvarliga nivan nar det galler spraksvarigheter. Nar sprakstorningen omfattar dven
grammatik och sprakforstaelsen &r stérningen allvarligare (a.a.). Problemomradet &r
darmed brett dvs. kan vara allt fran en fyradring som har dalig sprakforstaelse, en
tredring som stammar, barn som har svart med att séga vissa ljud eller barn med t ex
Downs syndrom som har svart att gora sig forstadda (Rygvold, 2001). Det &r vanligt
att barn och ungdomar som har sprakproblem ocksa har andra problem som brister i
det sociala samspelet, koncentrationsproblem och dalig sjalvkéansla. Rygvold (2001)
beskriver det foljande:

Vi hittar sdledes mycket séllan ett "rent” sprakproblem, vilket kriver forstdaelse av
helhet och specialpedagogiska insatser pa flera omraden. (a.a., s 186)

Orsaker till sprakljudssvarigheter det vill saga fonologiska problem, kan bero pa flera
faktorer som t ex tungans form och storlek och motoriska besvar med att koordinera
talapparatens olika delar. Personer som har horselnedsattning kan fa svarigheter med
att uttala ljud eftersom de har problem med att hora vad som s&gs. En annan faktor
kan vara generella inlarningsproblem men aven emotionella svarigheter kan ha en
inverkan pa ett felfritt uttal och en korrekt tillampning av sprakets ljudsystem.
Sprakproblem &r en annan problematik som inte ar av fonetisk laggning. Spraket &r
en aktiv helhet som bestar av formella symboler som anvéands pa olika satt i
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kommunikation och tankande. Ett problem kan vara att dedicera sig spraket det vill
sdga att tillagna sig bade nar det galler att uttrycka sig och att forsta. Omgivningen
forvantar sig att man ska anvanda spraket och dedicera pa ett visst satt, nar detta inte
gors betecknas det med spraksvarigheter eller sprakproblem (Rygvold, 2001). Aven
Esspenakk (2005) framhaller att spraksvarigheter hos barn ar ett enormt omrade och
kan omfatta problem bade med att forsta och utrycka spraket. Det finns en del
“varningssignaler” som pedagoger bor registrera nar barn ar mellan 3 — 5 ar. Dessa
varningssignaler kan bland annat vara att barnet inte producerar yttrande pa tre ord,
har problem med att forstd spraket, uttrycker sig osammanhangande men aven har
svarigheter att gora sig forstddd och har uttalsvarigheter. Barnet kan ocksa ha
problem med att lara sig nya ord, svarigheter med ordningsfoljd, ointresse av bocker
och hoglasning. Omgivningen och det sociala samspelet med andra individer ar inte
intressant for barnet och barnet kommer ofta i konflikt med andra barn.

Svarigheten att kommunicera med andra manniskor kan variera for barn med
spraksvarigheter. | situationer dar det stalls stora krav och tillsammans med
manniskor man inte kanner, blir svarigheterna mer tydliga och svarigheterna kan
darmed variera fran situation till situation (Hansson, 2010).

| barnets totala utveckling har spraket en stor betydelse, om man misstanker att ett
barn har nagon form av sprakstorning eller att spraket utvecklas langsammare an
man forvantat, bor man gora en Kkartlaggning av problemet och stka professionell
hjalp (Rygvold, 2001; Eriksen Hagtvet, 2007).

Vanligtvis diagnostiseras sprakstorning i forskolealdern av logoped. Barnet kan fa
remiss till logoped fran BVC eller andra sjukvardsinstanser som hdrselvard,
barnlakare och psykolog. Aven forskolepersonal kan ta initiativ till logopedkontakt.
Forskning om normal och stord sprakutveckling har bidragit till att barns alder har
sjunkit nar det galler atgarder for sprakstorningar. FOr narvarande genomfér BVC
kontroller av kommunikation och sprak vid 1%, 2%, 4 och 5% ar. Nyligen har BVC
infort en ny kommunikationsbedémning vid 18-manaderskontrollen, for att finna
barn som kan visa tecken pa sprak och kommunikationsstorningar (Hansson, 2010).
Enligt Bruce (2007) och Hansson (2010) kan atgéarder som vidtas vid sprakstérning
variera. Har barnet ringa problem kan rad om sprakstimulans ges till foéraldrar och
eventuellt forskolepersonal. Vid allvarliga problem kombineras rad till berérda med
uppféljning och behandling hos logoped. Logopeden har ett nara samarbete med
forskolan. Om barnet ar besvérat av sina problem men &ven mottaglig avgor nér
sjalva behandlingen satts in enligt Hansson (2010).

Barn med grava sprakstorningar kan placeras pa en sprakforskola det vill séga en
avdelning for barn med spraksvarigheter. Det kan dven finnas avdelningar dar barn
med sprakstorningar ar integrerade med barn med normal sprakutveckling. Dessa
grupper har mindre antal barn inskrivna och dar arbetar pedagoger som har
specialkompetens om &mnet (Hansson, 2010). Forfattaren betonar dven att det sker
konsekvenser for familjen nar man har ett barn med sprakstérningar. Foraldrar kan
uppleva sin kommunikation mindre tillfredsstallande eftersom barn med denna
problematik ger mindre gensvar och & mindre aktiva i samtal. Besok hos logoped
och andra specialister kan bli en praktisk belastning och foréldrar far kampa for att fa
den hjalp sitt barn behover. Forfattaren belyser dven att i forskolan finns inte
utrymme att ge dessa barn extra tid och uppmarksamhet pa grund av storre
barngrupper och lagre personaltéthet.
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Bruce (2007) har undersokt sprak- och kommunikations problem hos barn.
Avhandlingen handlar om hur och nar spraksvarigheter kan identifieras och hur man
kan stimulera och stodja dessa barn som har sprakstorningar. Resultatet visar att
genom att bedéma barns kommunikationsformaga vid 18 manaders alder kan man
identifiera framtida sprakliga problem. Sprakforstaelsen och symbolleken vid denna
alder dverensstamde signifikant med det sprakliga testets resultat som gjordes vid 54
manader. Utifran detta resultat &r det viktigt att man som vuxen inte lagger sa stor
vikt vid antalet ord som barnet kan producera nar de ar sma utan att man istéllet
uppmarksammar hur barnet i leken forstar och anvander spraket.

Det gagnar barn med sprakstérning att leka och samtala med bade jamngamla barn
och de barn som representerar samma sprakutveckling. Dock utformas samtalen pa
olika satt. Dialoger med barn i samma alder praglas till stor del av en
sammanhallning i &mnet men aven en turtagning i att tala och lyssna. Det jamngamla
barnet kan emellertid ta dvertaget i dialogen med det sprakstérda och konversationen
kan préglas av korta svar och flera byten av samtalsamnen. | samtal mellan barn med
sprakstorning tar det enskilda barnet fler initiativ och blev heller inte lika dominerat
av sin samtalspartner. Bruce (2007) betonar darmed att det finns ett samband mellan
den sprakliga utvecklingen och utvecklingen for samspel i umgange med andra.

Studien visar att logopeder i hogre utstrackning knyter an till barnet och ger mer
aterkoppling i det vanliga samtalet jamfort med vid traningstillfallet. Aven barnet
samtalade mer och hade langre meningar &n vid den direkta tréaningen. Vid
traningstillfallet anvandes mer grammatiska stukturer hos barnet men &ven fler
uppmaningar till barnet att utfora handlingar. Bruce (2007) framhaller att samtalet i
sig ar bade problemet och l6sningen pa svarigheten. Det ar darmed viktigt att
koncentrera sig pa den fungerande sprakféormagan hos barnet bade i vanliga samtal
som vid traningstillfallen.

2.6 Spraktraning

2.6.1 Allménna traningsmetoder

Esspenakk (2005) anser att det ar genom flitigt sprakbruk i meningsfulla situationer i
sallskap med andra individer som barn utvecklar sitt sprak. Hon menar att forskolan
ar en viktig arena dar aktiviteter och vuxna kan framja barnets sprakutveckling.
Pedagoger i forskolan och skolan kan aktivt valja arbetssatt som ar sprakutvecklande
just for att stodja processen for barn att vidareutveckla sitt sprak (Bjar & Liberg,
2010). Det ar viktigt att pedagoger i forskolan och forskoleklass uppméarksammar
varje enskilt barns sprakutveckling och ger mojligheter och anpassningar till varje
individs utveckling enligt Svensson (2009).

Bjar & Liberg (2010) markerar att det ar i samspelet med andra som formagan att
sjalv kunna uttrycka sig men aven ta tills sig andras uttryck véxer fram. | tidig alder
tar barn initiativ till att anvanda sitt sprak tillsammans med andra. Nar barnet blir
aldre sker dessa initiativ oftare och barnet utvecklar aktivt sitt sprak tillsammans med
andra men dven pa egen hand. Ju éldre barnet blir ékar rollen att ensam utveckla sitt
sprak. Genom att vara en av flera som samtalar 6kar barnet sin erfarenhet av att delta
i olika former av sprakande. Ett satt att utveckla sitt sprak ar att imitera andra till
exempel i vardagsroller som att leka doktor. Ett annat satt ar att leka och
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experimentera med spraket och men aven oka sitt begreppsforrad genom att skapa
nya ord och uttryck. Det finns olika satt att slussas in i sprakandet och forfattarna
betonar att den ena sattet inte utesluter det andra utan de kompletterar varandra.

Liberg (2010) fortsatter papeka att barn i forskoledldern lar sig att samtala i samtal
som ror vardagliga sammanhang men ocksa i leken med bade vuxna och jamnariga
kompisar. Olika studier visar att just maltiden ar central for att ge barnen mojlighet
att delta i samtal. Dar har forskolan ett gyllene tillfalle att utveckla barns sprak.

Det lilla barnets motivation att lara sig sprak paverkar framstegen enligt Lindberg
(2010). Larandet i forskolaldern grundas pa erfarenheter som barnet far genom att
delta i konkreta aktiviteter och dar spraket har en central roll. Larandet sker darmed i
vardagen. Barnet far kunskapen genom att observera och delta i aktiviteter och
rutiner som sker under dagen. Personliga och gemensamma erfarenheter kopplas
samman med konkreta och specifika situationer som sker har och nu.

Enligt Hansson (2010) ar det viktigt att vuxna inte papekar eller rattar barn som har
svarigheter med spraket sa att kommunikationen stors. Forfattaren betonar vikten av
vad barnet kan séga och inte hur det sdgs. Man ska gédrna upprepa och spegla ord
som barnet har svart med. Det fyller en dubbel funktion dels far den vuxne
aterkoppling att man uppfattat ratt och dels att barnet far hora ordet, vilket bidrar till
att barnet kan jamféra med sin egen produktion och upptécka skillnaden. Pedagogen
ger dérmed stod genom att upprepa och bygga ut det barnet séger. Som vuxen ska
man stimulera att bade lyssna som att prata.

Rim och ramsor &r idag en del av forskolepedagogiken som ger gladje och 6ppnar
barnens sinnen for sprakets poetiska kraft menar Lundberg (2007). Han vill aven
framhalla att det forbyggande arbete som gors i forskolan ar viktigt och enligt
forskning &r sadana insatser effektiva.

Lundberg (2007) poangterar att de barn som far dgna sig at spraklekar en liten stund
varje dag klarar las- och skrivinlarningen béttre i skolan. Nar pedagoger arbetar med
Bornholmsmodellen foljer de ett systematiskt schema dar spraklekar indelas i fem
kategorier. Dessa ar lyssna pa ljud, ord och meningar, forsta och sista ljudet i ord,
Fonemens varld — analys och syntes och bokstévernas varld — pa vag mot lasning.

Lundberg (2007) sager att om barn gor dessa spraklekar noga och i ordningsfoljd en
kvart om dagen i ca 15 veckor &r barnen vél forbereda for l&s- och skrivinlarning.
Han anser och manga med honom att Bornholmsmodellens spraklekar leder till
spraklig medvetenhet det vill sdga att barnet borjar uppmarksamma sitt eget sprak.
A.a. vill dven poangtera vikten av héglasning som ger stora mojligheter for barnet att
utveckla sitt ordforrad. Hoglasningen utvecklar ocksa forevisningar om hur
berattelser ar uppbyggda och hér lar sig barnen olika monster som de sedan kanner
igen i nya skildringar. Aven Westerlund (2009), Liberg (2010) och Pehrsson (2010)
framhaller att det ar viktigt med hoglasning for sma barn. Genom att nagon vuxen
eller ett dldre syskon laser och berattar om bilderna far barnet tidiga erfarenheter som
leder till ett lasintresse. Barnet lar sig hur man laser, haller i en bok och att man
kommer framat genom att bladdra en sida i taget osv. Westerlund (2009) skriver att
flera forskare menar att man redan vid 7 % - 9 manader kan introducera bocker for
barn. Tidig lasning har en stor betydelse for barns sprak- och ordfdorstaelse.
Forskolan har darfor en viktig roll att 1&sa och skriva mycket tillsammans med barn
(Liberg, 2010) Detta bidrar till att den sprakliga medvetenheten men aven att det
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egna utvecklandet av lasande och skrivande stimuleras. Genom att samtala med
barnen om vad man har last stodjer man utvecklandet av ordforrad.

2.6.2 Specifik spraktraning

Pa Karlstadsmodellens hemsida (http:/karlstadsmodellen.se) kan man ldsa om
professor Irene Johansson som har utvecklat en modell for sprakutveckling som
kallas for Karlstadmodellen for de barn som inte lar sig sprak lika sjalvklart som de
flesta. Dessa barn kanske saknar driften att utveckla sitt sprak eller saknar sprak sa
att de inte far mojlighet att anvanda det. Karlstadmodellen har tillampats av manga
som haft perceptionsstorning eller utvecklingstérning men manga har endast haft
problem med spraket. Modellen har anvants till barn, unga och vuxna med eller utan
diagnos. A.a. vill podngtera att Karlstadmodellen inte & en metod utan en modell. |
Karlstadsmodellen ar det viktiga och det vésentliga att fa utvecklas och anvanda
sprak. Alla har ratt att lara sig, varje enskild individ ska behandlas med respekt, fa
kanna gemenskap och kénna lika varde ar modellens vision. Forfattaren menar att
spraktraning maste ske utifran varje enskild individ eftersom vi manniskor ar olika,
har olika behov och forutsattningar.

Karlstadmodellen tar upp performativ. kommunikation, ordstadium och enkel
grammatik och utbyggd grammatik. | dessa olika omraden tranas spraket i tolv
traningspaket som ar uppdelande i olika svarighetsgrader. Denna modell bygger pa
struktur och sprakliga utmaningar. Johansson (2007) anser att i den sprakliga
utvecklingen &r det viktigt med utmaningar men det ar aven viktigt att ha erfarenhet
av att veta vad man klarar av. Att dessa tva vagskalar ska vaga jamt ar viktiga
faktorer i spraktraningen. Varje paket ar indelade i omraden och dessa aterkommer i
alla paket. | en bestdmd ordningsfoljd arbetar barnen med de olika 6vningarna.
Varje barn kraver en individuell och kontinuerlig beddémning for att avse nar en
évning ar inlard och for att fa en svarare dvning eller utmaning. Traningspaketen har
fyra olika 6vningsuppgifter och dessa ar lexikon (ordforstaelse), fonologi (sprakljud),
grammatik och varje paket avslutas med att befasta forstaelsen och kunskapen
genom att lasa en bok. A.a. talar om de sma stegens pedagogik.

De sma stegens pedagogik innebéar ocksa att ett litet sprakligt inlarningssteg foljs av
ett annat litet steg i en genomténkt struktur sa att de olika sma stegen successivt
bygger upp en helhet.( Johansson, 2006, s 43)

Johansson (2006) anser att barn med specifika sprakstorningar behdver extra stod
ifrdn nagon vuxen som kan vara som en tolk eller ett filter mellan barnet och
omvérlden. Denna person kan hjalpa barnet att plocka fram lampliga stora delar av
verkligheten och fa barnet att forsta den genom att satta ord pa det som sker. Detta
leder till att barnet kan skapa meningsfulla helheter och det underlattar inlarningen.
A.a. framhaller att det &r viktigt med sprakliga utmaningar for att barn ska utvecklas.
Att hitta motivation och hjalpa barn till en inre tillfredstéllelse &r andra viktiga
faktorer som spelar stor roll i den sprakliga utvecklingen. Forfattaren papekar att det
ska finnas en struktur och att man som pedagog ger sprakliga inlarningsuppgifter i
sma steg.

Enligt Johansson (2007) har barn med Downs syndrom oftast auditiva
perceptionsproblem, och har god hjélp av att fa visuellt stéd, i form av tecken, bilder
eller rent av skrivna ord.
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2.6.3 Alternativ och kompletterande kommunikation

Kommunikation ar ett grundlaggande behov hos alla manniskor och sprak ar mer an
bara kommunikation. Man kommunicerar inte bara genom tal utan &ven med
kroppssprak, mimik, 6gon och gester. Det finns individer som inte kan kommunicera
med sin omgivning genom ett verbalt sprak. Siren (1997) skriver att en del
manniskor som inte kan gora sig forstddda genom verbal kommunikation anvander
sig av tecken. Det kan vara horselnedsattning, utvecklingsstorning, motoriska
svarigheter eller skador i nervsystemet som kan vara orsak till att man anvander sig
av alternativa stodjande kommunikationssatt. Alternativ. och kompletterande
kommunikation (AKK) &r samlingsnamn fér kommunikation som inte bygger pa tal.
Exempel pa specifika AKK-former som &r visuella/gestuella &r tecken som alternativ
och kompletterande kommunikation (TAKK) medan bliss och piktogram ar exempel
pa grafiska system (Sirén, 1997; Heister Trygg, 1998).

Om barn inte har verbalt sprak, behovs ett tidigt alternativ till kommunikation for att
inte antalet situationer dar man praktiserar sprak och socialt samspel ska reduceras.
Sundgvist (2010) har undersokt olika aspekter som ar av vikt for
mentaliseringsformagan hos fysiskt funktionshindrade barn som anvéander alternativ
och kompletterande kommunikation (AKK). Forstdelsen av mentalisering bottnar
enligt forfattaren i hur man forstar sig sjalv och hur man kan foérsta hur andra
personer kénner och tanker. Resultatet i studien visar att barnen kan vara
sjalvstandiga och initiativrika men att deras sociala natverk ar begransat, de har fa
ndra vanner som ar jamnariga. Detta bidrar till att mojligheterna till samtal ar fa och
darmed far de heller inte chansen att tréna sig i samtal tillsammans med kompisar.

En forutsattning for att fa vanner ar att man har formagan att forsta egna och andras
tankevérldar. Funktionshindrade barn som anvénder alternativ kommunikation har
samma sociala behov och formaga att forsta andras perspektiv som andra barn enligt
Sundqvist (2010). Ett samband finns mellan den sociala formagan och bristerna i
sprakutvecklingen. Dessa barn behover fa stod och hjalp att fa tillgang till redskap
som stimulerar den sociala kompetensen och underlattar kommunikationen. Darmed
ar hindret i kommunikationen inte den mentala formagan utan av mer praktisk och
teknisk karaktar.

Uthallighet och talamod kravs niar man ska kommunicera med alternativ och
kompletterande kommunikation (AKK), annars finns det chans att ena parten
dominerar samtalet enligt Sundqvist (2010). Enligt denna studie ar det viktigt att
barnen fortsatter att utveckla sin mentaliseringsférmaga. Detta sker genom att man
deltar aktivt i gemenskap och social samvaro med andra jamnariga barn och vuxna,
men aven att sprakférmagan ar funktionell.

Aven Lundberg och Sterner (2010) skriver om barns formaga att utveckla sin
mentaliseringsformaga. Det ar enligt forfattarna ungefér i 4-arsaldern som normal
utvecklade barn 6verger sitt egocentriska perspektiv och kan tdnka sig in i hur andra
kanner och tanker.
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2.6.4 Tecken som  alternativ  och kompletterande
kommunikation

TAKK é&r ett alternativt och kompletterande kommunikationssétt. Heister Trygg
(2010) framhaller att TAKK har en bestamd malgrupp och det ar hérande personer
med eller utan funktionshinder som har sprakliga svarigheter eller
kommunikationssvarigheter. Nar TAKK séatts in  som hjalpmedel brukar
forutsattningarna vara att personen har ett bristfalligt tal eller inte talar alls, men det
kan ocksa vara sa att en person tillhér en riskzon att fa svarigheter med talet. En
annan orsak kan vara barn som behdver extra stod for att utveckla sitt sprak. En
forutsattning for att anvanda TAKK ar att man har formagan att anvanda sina hander.
Forfattaren anser att nar ett barn utvecklar sitt sprak har det tillgang till talat sprak
langt innan hon kan anvéanda det sjalv. Sprakforstaelsen gar fore sprakanvandandet.
Det ar likadant nar det galler TAKK, forstaelsen av bade ord och tecken kommer
fore anvandandet. Det ar inte sjalvklart att tecken kommer att behdvas i all framtid,
utan oftast ersétts tecken av verbala ord nar TAKK- anvéandaren har lart sig uttala
ordet (a.a.).

Barn som tillhor ovanstaende malgrupper kan ha stor gladje och nytta av tecken som
ett komplement till talet. Om ett barn behéver tecken for att gora sig forstadd ar det
bra att s& manga som mojligt i barnens omgivning ocksa anvander tecken nar de
pratar med barnet. Aven om barnet hor och forstar vad man sager ar det bra att
forstarka sitt tal med tecken. N&r man anvander TAKK tecknar man de viktigaste
orden, nyckelorden, och ger extra tonvikt at dessa ord bade verbalt och visuellt. P&
det sattet hjalper man barnet att salla ut de viktigaste orden ur en strém av ljud som
det talande spraket innebar. Tecken gor de talande orden synliga. Genom att vuxna
pa forskolan anvander tecken lar ocksa de andra barnen sig att anvanda tecken och
kan da lattare forsta sin kompis. (Siren, 1997; Heister Trygg, 2010).

Heister Trygg (1998) understryker att det fungerar som allra bast om det &r flera barn
I gruppen som har behov av tecken. Motivationen hos pedagogerna 6kar att forkovra
sig och darmed skapas en milj6 som &r kommunikativt stimulerande. Det &r
individens behov som styr vilka tecken man ska borja anvanda och inlarningstakten
ar individuell. Man kan darmed inte utga fran att individen ska lara sig ett visst antal
tecken under en period. Man bor ha den normala sprakutvecklingen i minnet nar
forradet av tecken utvecklas. Tecknets betydelse och mening utvecklas i relation till
hur tecknet anvands i olika sammanhang. En TAKK- anvéndare behdver en
tecknande miljo och till sitt forfogande modeller och forebilder, bade for
teckenanvédndare och for tal. Enligt Heister Trygg (2010) ska en individ som
anvander och &r i behov av TAKK inte vistas i en tyst miljé med ddva personer och
teckenspraket. Forfattaren menar att miljon runt barnet ska vara en tecknande miljo
pa TAKK:s villkor. Detta innebar att individerna i omgivning ska anvanda tal
parallellt med tecken pa ett individuellt satt.

Enligt Heister Trygg (2010) finns det flera viktiga faktorer att tanka pa nar eller om
man ska borjar anvanda TAKK. Det finns flera fragestallningar som man bor ta
hansyn till som t ex hur ser kommunikationen ut idag? Ar TAKK det som svarar bast
mot behoven? Det ar véldigt viktigt att TAKK- anvandaren ar motiverad och likasa
de méanniskor som finns i dennes omgivning for att ett bra resultat ska uppsta. A.a.
vill pasta att det ar ett enormt arbete for omgivningen som kréaver resurser,
motivation, vilja att lara och lyhdrdhet ndr man ska lara sig tecken. Men ju tidigare



17

man borjar ju battre ar det och det ar aldrig forsent att borja. Det ar ungefar 30-50
tecken som omgivningen behover for att komma igang med att teckna. Sedan kan
man lara in tecken efter hand. Att ha ett basforrad pa 300 tecken ar bra, anser a.a.

Heister Trygg (2010) anvéander begreppet sprakbad och menar att TAKK anvandaren
behover bada i bade sprak, talande ord och tecken. Det &r viktigt att omgivningen
sétter ord och tecken pa begrepp och féremal. Aven om inte teckenanvindaren svarar
pa omgivningens tecknande sa &r det viktigt att dessa personer envist fortsatter att ge
tillgang och forutsattningar till tecken. Personerna i omgivningen arbetar pa sikt med
att ge forutsattningar for den som &r i behov av tecken sa att denne kan fa ett eget
TAKK anvandande. A.a. menar att man ska fortsatta anvanda tecken for att fa
tillrakligt med kunskap till att anvdanda tecken. Men &ven for att halla kvar
fardigheter hos den som anvander TAKK och pavisa att detta ar ett bra
kommunikationssatt i vardagen och for att kompensera brister i sprakforstaelsen.

Nar man har bestdamt sig for TAKK som alternativt och kompletterande
kommunikationssétt ar det forsta att vélja ut vilka tecken man ska anvéanda. Det finns
flera generella tecken som &r anvandbara for manga. Det ar viktigt att individanpassa
tecknen efter individens omgivning och intresse, enligt Heister Trygg (2010).
Tillsammans med professionell handledning kan personer i omgivningen vélja vilka
ord/tecken man ska anvénda till barnet. Tecken man valjer ska vara anvéndbara och
motiverande, intressanta, ge framgang i omgivningen, forvantas anvandas ofta och
ska inbjuda till samtal.

Ett barn kan behova hjalp nar hon/han visar att det vill teckna. Barn vill garna visa
att de kan teckna sjalva men ibland behover de ett handgripligt stod for att teckna.
N&r man lar in tecken kan det vara lattare att vara tva, en som visar tecken till barnet
och en som sitter bakom och hjalper till att forma tecknet med barnets hander. Man
ska inte rdtta utan istillet bekrifta ” just det en bil ar det ” och teckna samtidigt BIL,
korrekt. Det ar viktigt att teckna i synfaltet. Om barnet inte tittar pa tecknet far man
ga in i barnets synfalt for att visa tecknet. Men det ar viktigt att poangtera att man
aldrig far tvinga ndgon att teckna framhaller Heister Trygg (2010).

Nar man lar sig tecken ska det ske i vardagen och sa naturligt som mojligt. Det ar
viktigt att kommunicera med tecken i alla vardagliga situationer. Enligt Heister
Trygg (2010) ska den forsta tecknade och kommunikativa miljon vara i hemmet. Det
viktigaste ar att foraldrar ar foraldrar at sitt barn. Det ar de som kéanner barnet bast
och vet vad barnet behtver, vad det har for intresse och vilka aktiviteter som &r bra
for barnet. Att ldra sig tecken i vardagen &r ett bra satt att lara sig pa eftersom det blir
I ett sammanhang med det man gor eller ser. Det kan vara i situationer som nér
barnet vaknar, klar sig, toalettbestyr, i matsituationer, nar man &r inne och ute, alltsa i
alla vardagliga situationer. Foraldrarna behdver mycket stod i sitt tecknande, de
flesta foraldrarna har tillgang till logoped, habiliteringsteam och forskolans personal.
Det ar kommunen som har ansvar att se till att det finns mojligheter for ett tecknande
barn att utvecklas efter sina forutsattningar i t ex forskola eller skola. Det maste
finnas ett ndara samarbete mellan foraldrar och forskolans/skolans personal for att
lyckas med att utveckla barnet och barnets kommunikation, anser Heister Trygg
(2010).
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For att TAKK ska fungera i finns det en del saker att tanka pa som hjalper till med
genomforandet och for att fa ett bra resultat, enligt Heister Trygg (2010):

e Klargor malet med tecknandet
« Se till att alla drar &t samma hall och ar motiverade

e Alla i omgivningen ska fa utbildning — inte bara i tecken utan i metoden
TAKK

o Satt igang direkt — anvéand de tecken du kan, och lar dig fler

e Anvand tecken bade for att stodja forstaelse och for att ge modell for
anvandande

o Anvand tecken hela dagen, i alla situationer

o Fortsatt att teckna &ven om barnet/den vuxne borjar tala mer

e Se till att fa fortsatt utbildning och kontinuerligt stod. (a.a., s 64)

Det ar bara vissa ord, nyckelord, som omgivningen tecknar och lyfter fram. Ur en
foljd av ord valjer omgivningen ut de ord som dr mest intressanta eller har mest
betydelse ur en mening. Titta en bil. Kom med bollen. Oj, en katt. Nu ska du sova.
Glassen gick sonder. Nar det gatt ett tag lyfter man fram flera ord och tecken i en
mening som till exempel S& mycket frukt jag har kopt, bade paron, applen och
bananer. Heister Trygg (2010) pastar att det ar viktigt att teckna lagom mycket sa att
anvandaren har en chans att forstd och efterlikna normalt sprakutvecklade personer.

Westerlund (2009) vill framlagga nagra fordelar med att anvanda tecken. Hon menar
att taltempot blir langsammare och att manga tecken ar lattare att lara sig an ord
eftersom manga tecken associerar och beskriver foremalet eller rorelse. Barnet far en
visuell bild av ordet nér det tecknas. Den vuxna kan hjalpa barnet att forma tecken
genom att visa med barnets egna hander. En annan fordel &r att det gynnar alla barns
verbala och sprakliga utveckling. Det kan &ven vara en hjalp med tecken till barn och
foraldrar som kommer fran ett annat land.

Det finns bade for- och nackdelar med att anvanda tecken papekar Siren (1997).
Fordelar &r att ndr tecken anvénds krévs det mindre valutvecklad finmotorik.
Munmotoriken behdver inte vara sa vélutvecklad eftersom man anvéander handerna.
Detta gor att sma barn har det lattare att ta till sig tecken. Nackdelar med
teckenanvéandandet ar bland annat att héanderna kan vara upptagna. Det kan visa sig i
olika situationer som t ex om barnen ar fokuserad pa nagot annat &n héanderna
exempelvis en flanosaga eller om man bér ndgot (a.a.).

Johansson motiverar pa Karlstadsmodellens hemsida (http://karlstadsmodellen.se)
varfor man ska teckna med tre skal. Det forsta &r ett kommunikativt och funktionellt
skal. Det kan vara en social strategi att anvénda tecken som kommunikations
komplement till talet for att ge mojligheter till ett socialt samspel, fa en positiv
sjalvbild och kunna delta i olika sociala aktiviteter. A.a. menar att tecken kan brukas
som ett alternativ till talad kommunikation och som ett stod till talet. Da anvands
tecken tillsammans med det verbala spraket. Det andra skalet ar att tecken och tal
nyttjar olika kanaler. Johansson menar att alla ménniskor har en kanal som uppfattar
saker som det visuella, som ger rumslig, tidméssig information och det auditiva
systemet for tal. Sedan har man en kanal som utfér som det motoriska system som
styr rérelser som hander, mimik, andning, rostbildning och artikulation. A.a. patalar
att man aldrig kan veta vilka eller vilken kanal som &r svag eller stark hos ett litet
barn, sa en forebyggande atgard &r att ge mojlighet till barnet att trana dessa kanaler.
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Det tredje skalet ar pedagogiskt. Tecken kan brukas som ett verktyg for att vara ett
komplement till talet och barns sprakutveckling. Oftast brukas tecken och det verbala
ordet samtidigt och tillsammans, nar barnet far ordet bade visuellt och auditivt
kopplas det till en helhet.

Bade Pehrsson (2010) och Westerlund (2009) menar att pedagoger i forskolans och
skolans verksamheter har borjat uppmarksamma teckens betydelse i hdrande barns
sprakutveckling. Eftersom nar man anvander det verbala tillsammans med tecken far
barnen en inre bild att associera till och detta leder till framgangsrik sprakutveckling.
Pehrsson (2010) anser att tecken och teckenalfabetet hjalper hdrande barn att lara sig
ldasa mycket snabbare. | en studie som han gjort med en forskoleklass larde sig tretton
av fjorton barn att ldsa under en termin, nar de anvédnde tecken som stdd och
handalfabetet tillsammans med det vanliga alfabetet. A.a. pastar att om ett barn &r
sen i sin utveckling av den fonologiska medvetenheten kan det ha hjalp av
handalfabetet likasa den som har en aldersadekvat fonologisk niva har aven hjalp av
detta. Pehrsson menar att detta beror pa att det ar ett praktiskt moment som forflyttas
fran hand till medvetande och darmed ar den alfabetiska koden mojlig att I6sa.
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3 PROBLEM

Syftet med var studie ar att undersoka hur pedagoger i forskola och férskoleklass
arbetar med barn som har sprakstérningar och darmed anvander tecken som
alternativ och kompletterande kommunikation (TAKK).

1. Hur arbetar pedagoger med tecken som alternativ och kompletterande
kommunikation i barngruppen?

2. Vilka for- och nackdelar upplever pedagogerna i sitt arbete med tecken som
alternativ och kompletterande kommunikation?



21

4 METOD

Vi vill understka hur pedagoger arbetar och vilka for och nackdelar som de upplever
i sitt arbete med tecken som alternativ och kompletterande kommunikation. For att fa
svar pa vara fragor kommer vi att intervjua pedagoger som arbetar med barn med
sprakstorningar och darmed anvander TAKK i verksamheten.

4.1 Kvalitativ metod

Var rapport ar en kvalitativ studie. Den kvalitativa metoden intresserar sig enligt
Backman (2008) for hur manniskor upplever sin verklighet. Aven Carlstrom och
Carlstrom Hagman (2006) och Bryman (2009) betonar att den kvalitativa
forskningen fokuserar pa manniskan och dess subjektiva upplevelser av verkligheten.
Denna verklighet som manniskan upplever ar individuell och bygger pa bade det
sociala och kulturella. Man soker en volym och djup i ménniskors upplevelser och
forklaringar men dven nyanser i asikterna.

Bryman (2009) anser att den kvalitativa forskningen ar mer inriktad pa ord &n siffror
och att tyngden laggs pa generering av teorier. Enligt honom finns det flera aspekter
att tanka pa nar forskning ska genomforas, han benamner det som den kvalitativa
forskningsprocessen. Ett steg i denna process &r att forskaren har en eller flera teorier
om amnet. Vi valde att anvanda en teoretisk utgangspunkt, den sociokulturella teorin.
Vi gjorde darefter ett urval av plats och val av respondenter, darpa bestamde vi vilket
instrument vi behdvde for empiri. Nar dessa steg var gjorda bearbetades och
analyserades resultatet och tillsist diskuterades resultatet (Bryman, 2009)

4.2 Urval

Studiens urval &r beroende av vilket problem undersokningen har, det vill sdga vem
som har vérdefull information om @mnet. Forskaren soker dérefter information om en
viss grupp, population och utifran denna grupp begransar man undersékningsgruppen
i ett urval (Bryman, 2009). Carlstrom och Carlstrom Hagman (2006) och Trost
(2005) betonar att syftet vid urvalsarbetet i kvalitativa studier r att svaren ska ge sa
stor variation som mdjligt och att urvalet ska vara blandat inom en férutbestamd ram.
Trost (2005) papekar dock att det ska finnas ett fatal av extrema och avvikande
intervjupersoner. Enligt forfattarna ar kvaliteten pa intervjuerna viktigare an sjalva
antalet i urvalet. Det ar betydelsefullt att hitta monster i svaren som &r intressanta.

For att fa ett strategiskt urval ar det vanligt att forskaren anvander sig av
bekvamlighetsurval som innebdr att forskaren tar vad han/hon finner t ex genom att
satta in annonser i tidningar eller sétta upp anslag pa lampliga stallen (Trost, 2005).

Var undersokningsgrupp ar pedagoger som arbetar med barn med sprakstorningar
och anvander TAKK. Var undersokningsgrupp representerar tva kommuner. | den
forsta kommunen fick vi vart urval genom att ta kontakt med en specialpedagog som
har den samlade bilden av hur pedagoger arbetar med sprakstérningar och darmed
tecken. Vi borjade vart urvalsarbete i den andra kommunen genom att ta kontakt
med en person som arbetar i bade kommunens resursteam och pa habiliteringen. |



22

och med sina arbetsuppgifter har personen stor kunskap om hur utbrett
teckenanvandandet &r i kommunen. Hon delgav oss information om hur tecken
anvandandet ser ut i kommunen och darefter tog vi kontakt med bade
specialpedagoger och pedagoger ute i verksamheterna for att via dem fa ett urval till
var studie.

| var studie intervjuade vi 10 stycken pedagoger som ar verksamma i forskola och
forskoleklass och anvander tecken som alternativ. och kompletterande
kommunikation (TAKK) i sin verksamhet. Pedagogerna i studien har olika stor
yrkeserfarenhet, fran ca tva ar till trettiofem ar. Respondenterna arbetar i olika slags
verksamheter, allt fran vanliga forskoleavdelningar till specialavdelningar som
resursavdelning och sprakforskola. De har olika stor erfarenhet av att arbeta med
TAKK i barngrupp (se tabell).

Erfarenheter Erfarenheter
2 man 7 ar
2 ar 7 ar
5ar 9ar
5ar 20 ar
5ar 25 ar
4.3 Datainsamling

Det finns olika metoder for att samla in data i en undersokning, enké&t och intervju
men &ven observation. | en observation studeras verkligheten hér och nu medan en
enkét- och intervjumetod beskriver ett da-perpektiv, det vill sdga vad som hant eller
hur man upplevt nagot. Fordelen med enkater &r att informationen som ges ar lattare
att bearbeta och analysera. | enkater kan det uppsta svarigheter for respondenten att
forsta fragor och darmed kan bortfallet 6ka i enkatintervjuer till skillnad mot
intervjuer. Vid observation kan observatoren fa svarigheter att ta del av allt som
hander vid observationstillfallet. Det staller dven hdga krav pa observatoren sa att
inte faktorer som trotthet och skiftande stamningstillstdnd paverkar resultatet
(Carlstrom & Carlstrom Hagman, 2006).

Ménniskan skapar och konstruerar sin egen verklighet och det & genom intervjuer
som man kan na denna kunskap om méanniskans sociala verklighet. Om syftet ar att
fa detaljerad information fran manniskor anser Carlstrom och Carlstrém Hagman
(2006) att det ar lampligt med olika former av intervjuer. Alternativet av vilken
intervjuform som ska viljas har att géra med intervjuns innerhall och hur mycket
forkunskap som finns och som ska askadliggoras enligt Lantz (2007).

Lantz (2007) konstaterar att om syftet ar att fordjupa uppfattning av ett fenomen
brukar forskaren vélja en 6ppen intervjuform. Fordelen med 6ppna fragor ar enligt
Bryman (2009) att respondenten kan svara fritt med sina egna ord. Detta bidrar till
att svaren kan vara oforutsedda och oberaknade. Fragorna ar heller inte ledande utan
kan visa vilken niva respondentens kunskap ligger men aven hur respondenten tolkar
fragan. Nackdelar med 6ppna fragor &r att det ar tidsodande for intervjuaren, bade att
genomfora intervjuerna och transkribera dem. Intervjuerna spelas in och skrivs ner
for att information inte ska ga forlorad. Respondenten kan fa svarigheter att avgransa
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sig nar fragan ar 6ppen och dess svar maste sedan kodas av intervjuaren for att fa
fram helheten i svaren.

Intervjun kan ses som en konversation mellan tva parter, men nar man gor en
forskningsintervju bor man vara medveten om att den inte bor ses som en vardaglig
konversation. Det rader ingen jamstélld balans i en forskningsintervju, det &r
intervjuaren som bestammer hur samtalet ska ga till och vilken riktning samtalet ska
ta (Kvale, 2007).

Vi anser att fordelarna dvervager nackdelarna och darfor bygger var rapport pa en
struktur av 6ppen riktad intervju. Lantz (2007) anser att det finns flera forutséattningar
som paverkar en bra intervju. Nagra av dessa forutsattningar &r tid och miljo. Med tid
menar hon att det ar viktigt att det finns tillrackligt med tid avsatt sa bade
respondenten och den som intervjuar kan kanna sig fria att stanna upp under
intervjun och likasa om respondenten vill tanka efter innan den svarar. Nar det galler
miljo framhaller hon att den rumsliga utformningen har betydelse for det sociala
samspelet. For att underlatta kommunikationen bor miljon vara trivsam och lugn.
A.a. betonar att vissa allmanna foreteelser praglar samtalet mellan intervjuare och
respondent och paverkar darmed samtalets innehall och utveckling. Hon framhaller
att innan intervjun borjar dar det bra om parterna har diskuterat och gjort
overenskommelser om hur man tillsammans gor intervjun pa basta satt. Det ar
intervjuaren som for och riktar samtalet framat. Bade Lantz (2007) och Trost (2005)
podngterar att det ar viktigt att intervjuaren har égonkontakt med respondenten for att
visa intresse och inge ett fortroende.

Enligt Lantz (2007) &r det bra att gora en eller flera provintervjuer innan sjalva
intervjutillfallet. Den som ska utfora intervjuerna kan da fa kunskap om intervjuns
omfattning i relation till den tid som &r avsatt och hur fragorna kan uppfattas av den
som blir intervjuad. N&r man samlar in data for undersékningen och spelar in intervju
ar det viktigt att intervjuaren samtidigt antecknar det som ség. Vid bearbetning efter
intervjun kan intervjuaren lyssna pa det som sagts och komplettera med
anteckningarna.

4.4 Genomforande

Lantz (2007) och Bryman (2009) skriver om intervjuramens betydelse for en bra
intervju. Genom att intervjuaren har en tydlig ram ger det respondenten ett
fortroende som kan leda till en kansla att man kan lita pa intervjuaren. Ramen ger en
struktur pa vad som kommer att handa i intervjun men det ar inget som sager att man
kan ga ifrdn ramen och gdora sma forandringar eller lagga till foljdfragor.
Respondenten har stor frihet till att utveckla svaren och fragorna behoéver inte
komma i nagon bestamd ordning, men troligtvis kommer de att stillas i den
ursprungliga ordningen. Intervjufragorna bor vara val forankrade hos intervjuaren
enligt Bryman (2009).

De fragor man 6ppnar intervjun med kan vara avgorande for intervjuns fortsattning
och som inledning kan intervjuaren be respondenten att fritt beratta om nagot som
har med d&mnesomradet att gora. Genom att intervjuaren lyssnar uppmarksamt, visar
intresse, arlighet, forstaelse och respekt for respondenten skapas en god kontakt
mellan dem (Trost, 2005).
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Pilotundersokningen som vi genomforde for att undersoka vara fragor gick bra. Vi
ansag att vi inte behdvde andra eller ta bort nagra fragor men vi tillforde nagra
foljdfragor. Respondenterna fick ut missivbrev med information och intervjufragor
(bilaga 1) i forvag, sa att de var val forberedda innan intervjun. Vi borjade darefter
intervjua pedagoger som arbetar med TAKK i sin verksamhet. Vi spelade in
intervjuerna med hjalp av diktafon och intervjuerna har skett enskilt av en av oss.
Intervjuerna tog olika tid att genomfdra fran ca 20 till 40 minuter. Intervjuerna dgde
rum pa respondenternas arbetsplatser. Studien hade inget bortfall. Alla respondenter
som tillfrdgats genomforde sina intervjuer. Vi kande att under intervjuernas
genomforande fick vi dkad erfarenhet av att intervjua men dven férmagan att vara
Ilyhérd och objektiv gentemot respondenten Okade. Nar intervjuerna hade
genomforts transkriberades dem enskilt av oss. | resultatet kategoriserade vi datan
genom att redovisa citat och tolkningar av citaten. Slutligen diskuterade vi resultatet i
diskussionen.

4.5 Analysforfarande

Enligt Backman (2008) innebar analys att formen pa data gors funktionell och
tolkningsbar och att resultatet av intervjun relateras till problemstallningen.
Forfattaren betonar att problemet forst ar besvarat nar man tolkat data. Aven Trost
(2005) poangterar insamlingen av datamaterial och analys. Forfattaren gestalta
analysen i tre steg. FOrst samlar man in data for att sedan analyserar dataméngden
och till sist &r det dags att tolka sitt material med hjalp av var teoretiska
utgangspunkt. Det ar viktigt att visa att det intressanta verkligen ar intressant enligt
(a.a.). Utmarkande for all forskning &ar kreativitet och nyfikenhet. Enligt Lantz
(2007) ar det forsta steget i datareduktion att reducera insamlad data. All dataméngd
ar inte foremal for analys och det som inte &r relevant for fragestallningen och
undersokningen reduceras bort.

Vi bearbetade resultatet genom att ga igenom intervjuerna och darmed tog vi reda pa
hur pedagogerna arbetar med TAKK och vilka for- och nackdelar som de upplever i
sitt arbete med amnet. Hur gar arbetet till och vilka for- och nackdelar upplevs nar
man arbetar med TAKK? Vi sokte darmed efter kategorier i intervjumaterialet som
var kopplade till vara fragestallningar. Vi gjorde markeringar i texten som blev vara
beskrivningskategorier.

4.6 Tillforlitlighetsaspekter

Forskarens uppdrag &r att framstalla tillforlitliga resultat och slutsatser. Man ska
darmed utveckla trovardiga och anvandbara kunskaper som kan granskas for andra
intressenter. Genom att forskaren noggrant beskriver problem, metod och resultat
men dven argumentera for sina slutsatser paverkas rapportens tillforlitlighet
(Carlstrom & Carlstrom Hagman, 2006). Syftet med detaljerad redovisning ar att det
ska vara majligt for andra att under samma forhallande upprepa undersokningen det
vill s&ga replikation. Backman (2008) betonar dven evaluering som innebér att man
diskuterar synpunkter nér det galler metod, problemstallning och slutsatser och
tolkningar.
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Fordelen med pilotstudie enligt Bryman (2009) &r att man undersoker att fragorna
fungerar som man planerat och att man ser en helhet i undersékningen. Man kan
aven upptiacka om respondenten tappar intresse vid en viss fraga, hur fragan tolkas
och besvaras och vilken ordning fragorna behdver besvaras. Man upptacker dven
fragor som behover forklaras. Pilotstudien bidrar dven till att intervjuaren blir sékrare
och skapar en vana i rollen.

Som vi tidigare namn utgar den kvalitativa forskningen fran manniskors erfarenheter
av verkligheten och dess perspektiv. Dar av kan reliabiliteten paverkas eftersom flera
tolkningar av samma information & mojlig. Genom hela studien uppmérksammade
vi vart eget beteende gallande arlighet och korrekt redovisning av genomforande och
resultat. Vara slutsatser kopplades ihop med empiri och teori (Carlstrom & Carlstrom
Hagman, 2006).

For att starka tillforlitligheten avslutade vi intervjuerna med en sammanfattning av
innehallet. Respondenterna hade da mojlighet att kommentera informationen som
intervjuaren delgivits (Carlstrom & Carlstrom Hagman, 2006).

4.7 Forskningsetiska forhallningssatt

| all forskning tar man hansyn till det forskningsetiska forhallningssattet som
Vetenskapsradet (2002) beskriver. Genom information far respondenterna veta
undersokningens syfte och hur undersokningen kommer att genomféras. Men &ven
att deltagandet bygger pa frivillighet och att de insamlade uppgifterna enbart
kommer att anvandas till forskning dvs. informationskravet. Samtyckeskravet
innebar att respondenterna eller dess vardnadshavare bestammer om sin medverkan i
undersokningen. Man kan aven ta kontakt med aktuella skolledare for att fa
samtycke till att undersokningen sker under ordinarie arbetstid och arbetsuppgifter.
Man informerar dven om att medverkan i undersékningen kan avbrytas nar som helst
utan att man utsatts for paverkan eller patryckning. Uppgifter om undersokningen
och dess personer sker i fortroende och personuppgifter ska forvaras sa att obehoriga
inte kan ta del av dem enligt konfidentialitetskravet. Nyttjandekravet innebér att
uppgifterna som samlats in endast far anvandas i forsknings syfte.

I missivbrevet (se bilaga 1) som skickades ut till respondenterna innan intervjun
informerade vi om de forskningsetiska principer som rader i en forskning.
Respondenten fick darmed besked om att studien handlar om TAKK och att
undersokningen sker med hjalp av intervjuer. Vi klargjorde att respondenten sjalv
bestdammer om deltagande i studien och att detta deltagande kan avslutas vid 6nskan.
Fakta som studien gav upphov till kommer endast att nyttjas till forskning.
Forskolechefer och rektorer pa berdrda skolomraden gav sitt samtycke till
undersokningen. Innan sjalva intervjun paborjades betonades dessa riktlinjer
ytterligare en gang och respondenten hade mojlighet att lyfta tankar och funderingar
om forskningen.
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5 RESULTAT

Hér i resultatdelen kommer vi att visa en sammanstélining av hur de intervjuade
pedagogerna arbetar och vilka for- och nackdelar de upplever i sitt arbete med tecken
som alternativ och kompletterande kommunikation i sina verksamheter, vilket svarar
upp mot forskningsfragor och syfte.

5.1 Pedagogers arbete med tecken som alternativ och
kompletterande kommunikation i barngrupp

5.1.1 Borjar nar barnen dr sma

Barnen som tecknen &r riktade till i studien kan ha olika svarigheter, det

gemensamma dr att barnen har valdigt lite tal. Flera av de intervjuade pedagogerna
har barn med Downs syndrom i sina barngrupper. Dessa barn borjar oftast valdigt
tidigt med tecken redan under forsta aret.

Hon ar sen i sin sprakliga utveckling eftersom hon har Downs syndrom och det
foljer den diagnosen. Man bérjar oftast med tecken nar dessa barn ar sma.

Kontakten med habiliteringen ar tagen och barnet och foraldrarna har redan lart sig
en del tecken. Né&r de sedan kommer till forskolan l&r sig personalen de tecken som
barnet kan och utgar sedan efter barnets formaga och behov att lara sig nya tecken. |
det har skedet kan man sdga att det & hemmet som introducerar tecken for forskolan.

Sprakforsening och sprakstorning ar andra faktorer som gor att pedagogerna
kompletterat spraket med tecken. | dessa fall &r det ofta att arbetet med TAKK startas
upp i forskolan. Aldrarna pé barnen som tecken &r riktade till kan variera i de olika
verksamheterna men malsattningen ar att borja sa tidigt som mojligt om behovet
finns. En respondent berattar féljande:

Vi har en pojke i var barngrupp som &r 2,5 ar, han ar sen med spraket. Han sager
nastan ingenting. Nagot enstaka ord fast det ar tyvarr inget vi hort i forskolan.

5.1.2 Forberedelse

Flera respondenter betonar att man behover forbereda sig nar man ska borja arbeta
med TAKK. Denna forberedelse sker oftast genom att man far information och
utbildning om amnet. Denna uthildning kan hallas av specialpedagog som har
kunskap om amnet, logopeder eller i samrad med habilitering och resursteam.

Vi hade ett barn som behovde tecken. D& var vi pa habiliteringen och fick
introduktion pa tecken och larde oss de tecken som var aktuella for det barnet just
da.
I en verksamhet i studien har man gatt pa utbildning i ungefar ett halvar men anvant
tecken i verksamheten de tva senaste manaderna.

Respondenterna arbetar med TAKK utifran vilka tecken som omgivningen har. En
respondent beréattar att nar de fick information om att ett barn med Downs syndrom
skulle borja pa avdelningen borjade de trana pa aktuella tecken. Foraldrarna gjorde
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en lista med tecken som barnet kunde. Bade tecken som barnet forstod och som
barnet anvénde. Pedagogerna larde sig dessa tecken och anvande dem en langre tid
innan man startade upp med nya tecken.

51.3 Betydelsebarande ord

Flera respondenter betonar att man anvander tecken under hela dagen, under dagens
alla rutiner. Respondenterna berattar att nar man arbetar med TAKK tecknar man
inte hela meningar utan de mest betydelsefulla orden i en sats eller mening.

Man tecknar inte hela meningar utan de orden som ar mest betydelsefulla.

514 Enskild tréaning

De flesta barn som TAKK dr riktat till i studien har enskilda stunder med tréning
varje dag tillsammans med en pedagog. Dessa barn far under denna stund extra
traning i lugn och ro utan att bli storda av andra.

Vi har egna samlingar dar det bara ar hon och jag, enskilt.

| den enskilda traningen finns &aven tillfallen till att koncentrera sig pa sjalva
handerna och darmed att gora tecknet ratt. Det framgar att likval som sma barn pratar
otydligt, sd tecknar sma barn otydligt. En pedagog beréattar att man ibland arbetar
med att rattar till en del tecken som man har haft svart att tyda.

Man sitter mittemot varandra vid ett bord, man ser tecknet och ibland kan man
hjalpa till genom att ta tag i hennes hander for att visa hur hon ska teckna.

5.15 Tecknar med alla

Né&r pedagoger i studien arbetar med TAKK &r det i forsta hand riktat till enskilda
barn men i och med att de anvander tecken i verksamheten blir det automatiskt till
hela gruppen. Tanken hos de flesta verksamheter &r att man ska ge tecken till hela
gruppen och pa det viset gar det tillbaka till barn som har behov av det.

Det blir ofta till enskilda barn men malséattningen ar ju alltid att man ska anvéanda
det till hela gruppen for att f basta kommunikation till de som behdver det.

Trots att tecken i forsta hand ar riktade till enskilda barn, finns det respondenter som
tecknar dven om det specifika barnet inte & med. Men det betonas att det blir i fler
situationer nér barnet &r med.

5.1.6 Inl&rning i vardagliga situationer

Nar barn ska lara sig nya tecken anser manga respondenter att denna inlérning ska
ske genom att tecken anvands i vardagen och att barnen dédrmed ska lara sig det i
vardagliga situationer. Flera respondenter betonar att man har uppmérksammat att
barn snappar upp valdigt snabbt nar de ser att man pratar och tecknar i vardagen.
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Man gor det i vardagen, man séger ordet och tecknar, upprepar ett par ganger sen
kan de oftast det, sdger en pedagog. En annan séger:

Jag ldr inte in tecken genom att sdga "nu ska vi ldra oss tecken”, utan de ldr sig sa
smaningom. Utan vi anvander tecken som det enskilda barnet har och lagger till
tecken nar det behgvs.

Det finns dven tillfallen da aldre barn séker upp nagon pedagog och fragar hur man
gor vissa tecken eller visar nagot tecken som de undrar 6ver vad det dr. Vid dessa
tillfallen tar man tillvara pa mojligheten att uppmarksamma och lara in nya tecken.

5.1.7 Aktiv inlérning

Respondenterna i studien arbetar inte bara med inlarning i vardagen utan ocksa aktivt
och betonar den.

Alla anvander sig av det verbala ordet nar de samtidigt visar tecknet. De flesta av de
intervjuade anvander sig av bilder ocksa som fortydligar vid inlarningen. Ett exempel
med bilder &r att spela memory, dar man tecknar den bilden man vénder upp. Det
betonas av respondenterna att man dven maste vara tydlig vid inlarningen. Man &r
mer noggrann och tanker efter mer. Flera pedagoger framhaller att det ar viktigt med
ogonkontakt sa att barnet bade ser och hor och darmed forstar. En respondent
beréttar:

Ibland far man ta barnets hinder och visa ” sa hdr dr katt”. En del barn kan ha
svart med inlarning s man kan behéva upprepa manga ganger innan de forstar.
Det kan ocksd vara sd att man maste visa flera bilder pa katt” sd barnet forstdr att
det dr ordet "katt” och inte bara den katten som dr pd just den bilden.

En respondent berattar att nar barnen ska lara sig tecken visar hon och sager ordet sa
alla far se och hora ordet. Sedan far barnen associera till vad det liknar. Barnen far
darmed en inre bild av hur tecknet ser ut. Barnen far sedan trana pa tecknet om de
vill.

Flera av de intervjuade pedagogerna beréattar de satter upp bilder pa de tecken de lar
sig synligt, t ex i tamburen sa att alla kan se vilka tecken barnen har lart sig.

Man ser hur barnen brukar std och Gva sig pa tecken genom att se pa bilderna vi
satt upp.

En av pedagogerna beréttar att de skickar hem veckans tecken pa veckobrevet sa
foraldrarna kan se vilka tecken de lar sig.

5.1.8 Trénar under langre period

Varje moment trdnar man under en langre period nar man arbetar med TAKK. Man
anvander temabdcker och konkret material nér de t ex Gvar pa tva ords meningar.

Dockan kissar. Vi leker med dockan och far in orden och tecken.

En respondent utgar fran de teman man har i barngruppen och arbetar med olika
temabocker. Pratar man om vintern sa ar det de tecken som har med vintern att gora
man lar sig. Men det &r efter att barnen har lart sig de vanligaste tecken som berér
dem sjélva och familjen.
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Tréaning sker bade i liten och i storre grupp. Viss traning sker med hela avdelningen.

| studien framgar att man arbetar med samma ramsa under en hel manad. Denna
ramsa uttrycks med verbala ord och med tecken varje dag i samlingen.

Vi har en m&nadsramsa som alla tecknar

Flera respondenter arbetar med veckans tecken i sitt arbete med TAKK.
Respondenterna berattar att man valjer ut tecken som man arbetar med olika lang tid.

Sedan tva manader tillbaka har vi daven veckans tecken. Det ar tre tecken at gangen.

5.1.9 Harmar

Né&r pedagoger arbetar med TAKK anvéander man upprepningar i stor omfattning. En
pedagog beréttar att de jobbar mycket utifran att harma ljud, tecken och rorelser i sin
traning.

Vi tittat pa bilder och sager ordet verbalt och med tecken.

5.1.10 Sjunger

Nar pedagoger sjunger sanger tillsammans med barnen anvander man mycket tecken.
En respondent berattar att man tecknar till godmorgonsangen och en annan beskriver
att det finns manga barnsangen med bade tecken och rorelser.

5.1.11 Benamner ord och tecken

Det framkommer i studien att malsattningen i manga verksamheter ar att sétta ord pa
allt som hé&nder under dagen nar man arbetar med TAKK.

Pedagogerna tecknar nar man presenterar vad det ar for mat men aven i sjalva
matsituationen med de barn som sitter vid bordet. En respondent beréttar om en bok
som handlar om maltiden. I boken finns alla tecken runt maltiden och vad man
anvander for saker eller verktyg. Detta har de gatt igenom med alla barnen och
upprepar nastan dagligen vid maltiden.

Nar barnen ska ga ut anvander pedagogerna de olika tecken som finns for
pakladning.

5.1.12 L aser sagor

Vid hoglasning av sagor anvander pedagogerna tecken. Man anvander vanliga
bocker men dven bdcker med anvisade tecken. Vid sagolasning kan pedagogen vara
ensam vuxen men i vissa verksamheter i studien ar flera pedagoger nérvarande vid
l&sningen. En av de intervjuade beréttar:

Nar vi laser sagor ar det en som tecknar och en som laser.
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5.1.13 Tréning i leken

Under utevistelsen tecknar man ord som barnen kommer i kontakt med till exempel
gunga, grava, fagel, mask, skogen. En respondent fortsatter att beréatta:

Da kan det bli tecken som vill du gunga eller cykla?” eller "kom vi ska gd in och
dta’.
Det framgar i studien att man tecknar till barn under leken. Pedagogen ar nérvarande
och i sin lek med barnet anvander man tecken.

5.1.14 Grupper

Barnen ar uppdelade i olika sma grupper. Det ar bygglek, upplevelser och teater pa
olika stéllen. I de olika grupperna finns det oftast en pedagog med som kan sétta ord
pa allt bade verbalt och med tecken.

5.1.15 Bilder

Genom att anvanda bilder pa tecken i verksamheten forstarker och tydliggor det
spraket. Bilder pa tecken sitter pa vaggarna vid t.ex. toalettbesok, pakladning och
matsituation. En respondent beréttar att de ska fortsétta sdtta upp tecken i rum dér
leken och aktiviteter &ger rum.

Materialet som finna i verksamheterna &r visuellt och latt att komma at.
Pedagogernas syfte i att gora material synligt och tillgangligt ar att det vacker bade
det enskilda barnet och hela gruppens nyfikenhet och intresse.

Jag har gjort mycket material som &r synligt och finns tillgangligt.

I en verksamhet har alla barn en egen bok om sin familj och ndra anhdriga. Barnen
far mojlighet att presentera sin bok och darmed aktuella tecken.

5.1.16 Tydlighet

Det géller som pedagog att vara tydlig nar man pratar eller staller fragor likasa om
barn vill ha nagot forklarat eller fa svar pa nagot. Tydlighet ar viktigt i TAKK
arbetet.

Det ar i situationer nar man ska férklara och ge information som man ar extra noga
och tydlig med att gora tecken.

Respondenterna betonar att det ar viktigt att man ar observant pa att inte stalla ja
eller nej fragor i sin dialog med barnen. Barnen maste i sitt svar fa mojlighet att
utveckla det vidare. Pedagogerna har till uppgift att star pa sig och féra utvecklingen
framat, sa att det hander framsteg.

5.1.17 Samarbetar med foraldrar

Att ha ett bra samarbete med fordldrarna &r valdigt betydelsefullt enligt
respondenterna. Pedagogerna kan gemensamt med fordldrarna bestdmma vilka
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tecken man ska arbeta med bade i hemmet och i verksamheten. De betonar att det ar
viktigt att l&ra barnet samma tecken som omgivningen har som familj och véanner
osv. Det é&r flera av foréldrarna som ar drivande med teckeninlarning och det hander
att det &r foraldrarna som talar om for pedagogerna vilka tecken som &r aktuella att
lara sig.

Jag tror att foraldrar har storre formaga att se vilka tecken x behovde som gjorde
att hans tillvaro blev battre an vad vi hade da till en borjan. Det tog langre tid for
0ss att se vad han tecknade. Det fattade mycket fortare hemma. Foréldrar laser av
sina barn battre.

Pedagogerna ar noga med att prata med foraldrarna nar de inte forstar barnet. De
later inte situationen vara eller rinna ut i sanden. En respondent berattar:

Vi sager till barnet: Vi pratar med mamma eller pappa ikvall, sa far vi se vad du
sager nu for nu forstar jag inte.

Samarbetet med foraldrarna kan ske pa olika satt. Samarbetet kan ske genom
gemensamma traffar med habilitering och specialpedagog. Flera av respondenterna
gar pa teckenutbildning tillsammans med barnets foraldrar. Foraldrarna 6var och
pratar om de olika tecknen hemma samt hemmet och verksamheten har ett samarbete
dar de delger varandra nya tecken som introduceras for barnet. Foraldrar till en
barngrupp som arbetar med veckans tecken far hem de aktuella tecknen pa
veckobrevet och blir pa sa vis delaktiga i barnens teckeninlarning.

Flera respondenter har en valdigt néra relation till barnens foréaldrar. Relationen
beskrivs som bade stodjande och drivande.

Jag kanner att jag alltid kan prata med dem. De stéller alltid upp och &r positiva.
De kommer alltid med tips och idéer. Jag vill pasta att det ar foraldrarna som har
gjort att vi ar dar vi ar idag annars hade vi nog varit pa den nivdn med de tiotal
tecken som habiliteringen gett 0ss.

5.1.18 Fa material av andra

Alla respondenter har varit/eller ar i kontakt med habilitering, resursteam och/eller
nagon logoped i sitt samarbete kring barn som &r i behov av TAKK. Detta samarbete
paverkar hur pedagogerna arbetar med TAKK eftersom habilitering och logoped ger
hjalp och stdd i arbetet runt barnet. Flera respondenter arbetar efter material som
habiliteringen ger dem.

5.1.19 Fortldpande stod

| sitt arbete med TAKK kan respondenterna fa stod och utbildning fran olika
instanser. Majligheterna till utbildning paverkar sjalva arbetet med TAKK enligt
studien. | vissa fall finns det specialpedagoger som haller i TAKK utbildning men
aven habilitering och resursteam.

Vi har fatt var traning fran resursteamet, de har varit och hjalpt oss och haft lite
kurser. Sedan har nagra gatt pa habiliteringen och fatt hjalp av logopeden pa
habiliteringen.
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Hos en respondent kommer en logoped varje vecka till avdelningen och tranar extra
med berdrda barn. Vid dessa tillfallen ges mojlighet till handledning av logoped.

Nagra respondenter betonar att de far hjalp, forslag och handledning av
specialpedagogen i omradet i sitt arbete med TAKK.

En respondent beréttar att de far fortbildning en gang i manaden. Da far berdrda
personer bade personal och anhériga till barn som anvander TAKK diskutera och
lara sig tecken. Pedagogen beréttar att de kan ge dnskemal om tecken som de kanner
att de behdver lara sig till utbildningsansvarig som sedan tar upp det pa traffen.

5.1.20 Karlstadmodellen

| sitt arbete med barn som ar i behov av TAKK kan verksamheterna anvanda tecken i
kombination med en modell. Fyra av de tio intervjuade namner att de arbetar utifran
Karlstadmodellen.

5.2 Fordelar som pedagoger upplever i sitt arbete med
tecken som alternativ.  och  kompletterande
kommunikation

Pedagogerna i studien upplever manga fordelar med att arbeta med tecken som
alternativ och kompletterande kommunikation.

5.2.1 Komplement till spraket

Teckenanvandandet framjar enligt respondenterna sprakutvecklingen pa grund av att
det ses som ett stod och komplement till talet och att det darmed forstarker
talspraket.

Vi anvander tecken nar hon inte forstar, ser jag att hon inte forstar da anvander vi
tecken och néar jag inte forstar henne.

En respondent beskriver hur tecken kan komplettera sprakutvecklingen nar man lar
sig tala ord:

Sag att du anvander detta tecken som barn, sen bérjar du anvanda det, sen i nésta
fas nar man borjar saga bil, anvander man bade tecken och ord en period for att
sedan slappa tecknet. Det ar sa det ofta ser ut.

En pedagog belyser dven fordelarna med att man far en extra dimension till, att man
lar sig ett sprak till och att detta framjar utvecklingen av sprak.

Pedagogerna anser att TAKK kompletterar det talade spraket i och med att man
anvander bade tecken och det verbala ordet. Man betonar att ju fler sinnen man
anvander desto battre. Pedagogerna framhaller tydligheten i att bade se och hora, att
spraket blir synligt och det visuella stédjer. Det framgar aven i studien att vissa barn
har lattare att se dn att héra. Barnen far en bild samtidigt som de hor ordet. Flera
respondenter framhaller att nar man lagger till tecken i till exempel sanger, har
barnen lattare att lara sig sangerna. En respondent tar d&ven upp hjarnhalvornas arbete
I koordinationen att géra tecken.
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5.2.2 Stod i sprakutvecklingen

Enligt pedagogerna i studien stodjer TAKK barnets sprakutveckling pa flera sétt.
Pedagogerna anvander TAKK som ett gemensamt satt att kommunicera pa. Genom
att man kan forsta och gora sig forstadd och darmed anvénder tecken i sin
kommunikation till varandra bidrar det till sprakutveckling enligt respondenterna.

Det ger mojlighet att starta en dialog, att barnet sjalv kan ta kontakt med andra
barn och vuxna, barnet far mgjlighet att formulera nagot de vill géra. For utan
TAKK blir det vi vuxna som startar dialogen men nu har de méjlighet att starta den
sjalva.

Barnen lar sig att genom TAKK far de majlighet att uttrycka sig, de kan uttrycka en
onskan och en begdran pa det som de uttrycker. Barnen kan be om hjalp och
framfora en 6nskan. Genom att anvédnda TAKK i sin kommunikation utvecklas och
framjas mojligheterna till lek bland barn.

Det finns ingen mojlighet att utveckla leken om de inte har mgjlighet att
kommunicera pa nagot sétt.

Pedagogerna har sett skillnader efter att man borjat anvanda tecken i verksamheten.
Den storsta skillnaden har blivit mellan pedagog och barn eftersom dessa barn
behdver en vuxen néra sig i sin kontakt med andra barn. TAKK anvéndningen har
bidragit till att barn med sprakstorningar far ord pa saker och darmed kan ilska och
sjalvdestruktivitet forsvinna hos barn som tidigare har haft dessa beteenden. Barnen i
fraga har blivit mer néjda och mycket mer glada.

Vi forstod att han ville nagonting men han kunde inte visa det, sa inte ett enda ord
och kunde inte heller visa vad han ville géra. Nu &r han glad nar han gor tecken och
ar glad nar vi forstar.

5.2.3 Konkret

Enligt studien ar manga tecken konkreta och tydliga och det bidrar till att barn har
lattare att ta till sig och begripa vid inlarning.

Det &r manga ganger som jag har sett spraksvaga barn, lagger jag till tecken vet de
mycket battre, snabbare eftersom de flesta tecken &ar véldigt konkreta.

524 Utodkad dialog

Fordelarna med TAKK &r enlig en respondent att detta arbetssétt bidrar till mycket
sprakande. Det blir en dialog runt tecken och nar barnen fragar varfor man gor ett
tecken pa ett visst satt sa satter man ord pa det. Hon beskriver:

Vissa tecken ar sa tydliga vad de star for och vissa tecken ar mer abstrakta och det
blir en diskussion om det. Varfor ar det sa har? Hur har du tankt?

Pedagogen beriattar att barn ibland tecknar ett tecken rent logiskt och konkret. Da far
pedagogen uppgift att ratta och visa det riktiga tecknet. Det blir enligt pedagogen en
diskussion pa hog niva bland sma barn.
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5.2.5 Langsamt talflode

Takten pa talet blir lAngsammare nar man tecknar och pratar samtidigt enligt studien.
Detta beror pa att man ska hinna med och visa orden samtidigt som man talar. Det
blir ett lugnare tempo och man talar tydligare sa att barnen hinner uppfatta tecken
och ord. Nar man talar langsamt blir man mer forstaelig och barnen kan lyssna ut
orden mer. Detta ar en fordel for barn som har svart att hitta orden

Framfor allt sprakbarnen far ibland leta efter svaren, de behdver lite mer
betanketid. Det blir langsammare takt nar man tecknar, man hinner tanka mer.

Det betonas &ven att man har fokus pa den man talat med och en respondent
beskriver det foljande:

Nar jag anvander tecken till ett barn har jag fokus och jag har ett langsammare
talfléde och det ger en battre kontakt &n om jag skulle prata vanligt. Man gar ner i
talfléde och jag vander mig till barnet om jag pratar med ett specifikt barn.

5.2.6 Motorik

Flera respondenter betonar motoriken nar man tecknar. De ndmner att tecken kraver
mindre finmotorik an vad talet gor.

De flesta barn som har talstérning har svart med rorligheten med tunga och mun, da
ar det lattare att anvanda handerna an talorganets finmotorik.

5.2.7 Naturligt

Flera pedagoger betonar att teckenanvdndandet &r en helt naturlig del av
verksamheten.

Till en borjan var det otroligt mycket prat om att anvinda tecken, nu ar det mer
naturligt att anvanda tecken.

Enligt pedagogerna ar det aldrig nagot barn som ifragasatt anvandningen av tecken i
negativ bemarkelse.

Det dr ingen som undrar och sdger “vad gor du” eller “varfor gor du sa” eller
"vad dr det?”

Enligt en pedagog ar det heller inga foraldrar som ifrdgasatt anvandningen av tecken
utan det & mer en nyfikenhet och undran vad de olika tecknen betyder som deras
barn visar hemma.

528 Nyfikenhet och intresse

Alla pedagoger i studien upplever att de far positiva gensvar nar de anvander tecken i
barngruppen, bade av barnet som &r i behov av tecken och resterande barn. Barnen i
grupperna ar nyfikna, intresserade och tycker det ar roligt. Det hdnder att barn
kommer och fragar pedagoger om tecken for att sedan anvéanda det till det barn som
tecken ar riktade till. Detta beskrivs enligt féljande:
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Vi upplever att barnen tycker det &ar positivt och de ar nyfikna pa att sjalva lara sig.
De kommer ofta och fragar om ord som de vill lara sig. Intresset har vaxt genom att
X ar hér.

Flera pedagoger berattar att det sker givande samtal med barnen kring olika tecken
och dess betydelse. Barnen ar vetgiriga och vill garna delge andra sina kunskaper:

De vill gdrna visa vad de kan, jag kan gora spagetti” kan barnen sdga och sd visar
de tecknet fOr spagetti.

Pedagogerna betonar att barnen gérna vill visa tecken som de kan och betonar att ett
arbetslag har uppmérksammat att &ven de lite tysta barnen i gruppen gynnas av
teckenanvéandningen i och med att de visar upp sig mer i barngruppen. En pedagog
beréttar:

De barn som ér lite tillbakadragna och som inte pratar sa mycket i vanliga fall
kommer och visar att de ar duktiga pa nagonting (i det har fallet tecken). De visar
sig lite mer i barngruppen, det &r jattekul.

Barnen gar aven hem och visar tecken for sina syskon och foraldrar enlig flera
pedagoger:
Till och med de allra minsta 1,5 aringarna. Det kom en mamma och visade tecken

och undrade vad barnet menade med det har och visade. Mamman fragade om vi
larde alla barnen tecken och da sa vi som det var. O vad roligt tyckte hon.

Studien visa att pedagogerna upplever att barnen i grupperna kan ta till sig tecken
olika mycket. En pedagog beskriver det enligt foljande:

Vi har barn i gruppen som &r jattenyfikna, som tecknar jattemycket. De kan lika
mycket som vi vuxna. Som fragar ofta hur man tecknar det och hur man tecknar man
det? Sen har vi barn som inte tecknar alls. Det gar rakt forbi.

5.2.9 For alla

Respondenterna anser och tror att TAKK stddjer inte bara det enskilda barnets utan
alla barns sprakutveckling.

Mycket forskning visar ju att om det &r ett barn som behdver tecken sa visar det sig
ju att de andra barnen har anvandning av det ocksa.

De tycker att det ar viktigt att anvanda tecken till hela barngruppen och hanvisar till
ovanstaende fordelar med TAKK.

Gor alla det sa ger det s mycket tillbaka och da blir det en kommunikation som blir
sjalvgaende.

Det betonas dven en tidig medverkan i hela barngruppen for att resultatet ska bli sa
positivt som mojligt bade for det enskilda barnet och for andra barns
sprakutveckling.
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5.3 Nackdelar som pedagoger upplever i sitt arbete med
tecken som alternativ. och  kompletterande
kommunikation

Pedagogerna i studien upplever inga eller fa nackdelar med att anvanda tecken som
alternativ och kompletterande kommunikation i verksamheten, varken for det
enskilda barnet eller for hela gruppen. | stéllet for nackdelar vill de betona att det
finns vissa svarigheter med att anvanda tecken. Féljande svarigheter betonas:

53.1 Samling

En respondent betonar att samlingen kan vara en svarighet om man som pedagog
bade ska leda och teckna samtidigt. Hon betonar att det tar uppmarksamheten ifran
sjdlva samlingen. Avdelningen har lost detta genom att en pedagog ansvarar for
samlingen och den andra pedagogen kompletterar med tecken och stottar upp. Hon
beréttar:

Det kan vara svart att ha en samling dar man ska leda en grupp och det(tecknandet)
ska vara riktat till just ett barn. Sa det funkar inte sa vi har bestamt att en leder och
en tecknar for det funkar battre hos oss.

5.3.2 L&sning

En annan svarighet som tas upp i studien &r att man ofta ar upptagen med sina
hander. Pedagogerna betonar svarigheten att lasa en bok for flera barn. Handerna
racker inte till nar man ska halla boken samtidigt som man ska gora tecken och
engagera en grupp med flera barn. En respondent beskriver det enligt foljande:

Jag kan uppleva nar man sitter och laser och har barn i knét och bredvid sig, da ar
det svart, det kanske egentligen ar ett ypperligt tillfalle att teckna nar man sitter och
laser en bok men man vill ju egentligen ha 6gonkontakt med barnen ocksa.

Pedagogerna belyser att man ibland vid lasningen far sitta framfor barnen och vilja
andra tillfallen d& man kan sitta och mysa tillsammans. De beréttar dven att man kan
anvanda flanosagor for att kunna vara mer fri med hénderna.

5.3.3 Motivation

En respondent berattar att det ar svart for pedagogerna att vara motiverade att
anvanda tecken om inte barnet sjélv &r instélld och sporrad att goéra det. Rutinen och
motivationen paverkar mojligheterna att anvanda tecken. Detta beskrivs nedan:

Det finns nog inga situationer dar man inte kan anvanda tecken, det &r bara det att
vi inte fatt in rutinen for det och att barnet inte varit motiverad.

I intervjuerna har det framkommit att utvecklingsstérda barn snabbt Iar sig vem som
kan teckna av Ovriga barn. En respondent beréttar att barn som inte tecknar, saknar
ofta motivationen:

Man tecknar ju i en tecknande miljo, om man inte sjalv har behov av det gér man det
inte. En tecknande miljo inspirerar till att teckna.



37

Det finns foraldrar som inte anvander tecken sa mycket. Pedagogerna kan da kanna
att det inte finns nagon respons fran foréaldrarna.

| bérjan anvéande jag mycket tecken men sen nér det inte finns motivation s& gar det
trégare sager en pedagog.

5.34 Lattstorda barn

Erfarenheten hos tva pedagoger ar att tecken kan distrahera vissa barn som éar
lattstérda ndr man tecknar med hénderna i kombination med tal. En pedagog beréttar
foljande:

De kan tycka att det stér nar man bade pratar och anvander hénderna. De har svart
att halla fokus pa bade mun och hander. Da tycker jag att det kan vara storande
ibland.

5.35 Tidskravande

En problematik hos pedagogerna ar att man vill anvénda tecken hela tiden och garna
teckna sa manga ord som mojligt. Intentionen finns att gora det basta for barnen i
gruppen. En respondent beskriver:

Vi forsoker att anvanda s& manga tecken som mojligt men det kan vara svart att
hinna med.

Att teckna ar mer tidskravande och en pedagog upplever att det finns situationer da
man tecknar lite snabbt for att man har andra barn att ta hansyn till. Man betonar
viljan att stotta alla barn och tankar kring malarbetet. Pedagogen skildrar det enligt
foljande:

Det ar sa manga andra med sarskilda behov, man kan tyvérr inte tillgodose och ge
alla, fast man vill.

Man vill s mycket. Huvudsak att man inte satter for hoga mal. Sma mindre mal, sa
att man uppnar nagot utan att misslyckas.

En pedagog betonar dven att barn kan vara valdigt snabba att svara och hjélpa
varandra. Flera barn kan behova beténketid for att kunna svara pa en fraga och dessa
barn far ibland inte chansen. Man behdver ge dem mer tid.

5.3.6 Respons

En respondent betonar vikten av att barnen ska kénna att det finns en mottagare.
Respondenten har erfarenhet av att personal upplever att de inte far nagon respons av
barnet, men orsaken ar ofta att personalen inte tecknar hela tiden. Hon belyser
problematiken med att varfor man ska teckna om man inte far respons.

Har man inte ndgon mottagare, visar man inte att man &r mottagare. Da ska man
inte tro att barnet tecknar tillbaka det forsta det gor.

Hennes uppfattning &r att personalen i verksamheterna tycker att det ar lattare att
anvanda tecken i t.ex. samlingen nar man lar in nya sanger an nar man pratar om
annat. Barnen far da olika uppfattningar om nar det ar accepterat att teckna:
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| samlingen ar det ok att teckna for da tecknar de vuxna.

Hon understryker att det handlar om sjalva forhallningssattet till tecken bland
pedagogerna.

Det ar ett kommunikationssatt, det 4r det vi maste arbeta for.

5.3.7 Stéd i anvandningen

Pedagoger som anvander tecken i sin verksamhet behéver stdd i anvandningen av
tecken oavsett om man precis har startat upp anvéndningen av tecken eller om man
har anvant det i manga ar. Det &r svart att anvanda tecken om inte alla i arbetslaget ar
med i arbetet kring tecken och darmed stottar varandra i den allménna
kommunikationen enligt flera pedagoger i undersokningen. Enligt en respondent
behdver pedagogerna tid att lara sig men dven fa mojlighet att lara sig teckna. Hon
betonar vikten att ha lart sig olika handstéllningar och att man har en bank med
tecken att bygga vidare pa for att man ska kunna utvecklas ytterligare.

Vissa respondenter i studien betonar att utbildningstillfallena har varit fa och de
sjalva fatt lara sig tecken. Pedagogerna berattar att man lar av varandra och slar upp
de tecken som man inte kan i en bok. En pedagog tar upp problematiken att man latt
glommer bort hur de olika tecken dr nar man inte anvander tecken tillrackligt.
Tréaning och dvning &r viktiga delar i TAKK arbetet for att halla det vid liv.

En respondent arbetar i ett arbetslag som precis startat upp anvandningen av tecken.
Hon kéanner att det finns situationer nar det ar svart att anvanda tecken. En situation
ar nar barnet ska beratta vad de gjort hemma:

Nar det ar nagot man ska prata om till exempel vad x har gjort i helgen, da kanner
vi att vi inte har den kunskapen. Dar ar vi radda att det laser sig.

Pedagogen berattar att de gor de tecken som de kan men att arbetslaget behdver
fortsatta att arbeta med detta och utveckla sig vidare. Det betonas att man maste anta
utmaningar och anvanda tecken i flera situationer &n vid mat, samling och
pakladning som man behéarskar.

Flera respondenter betonar viljan att teckna i alla situationer. Man vill anvénda
TAKK som vilken kommunikation som helst men det blir inte alltid sa. En pedagog
beskriver det enligt foljande:

Aven om jag vill vara en god forebild s& blir det inte s& for mig heller i alla
situationer

5.3.8 Information och foraldrasamverkan

Flera respondenter har moétt foréldrar som till en boérjan har uttryckt en oro och &r
skeptiska till att anvanda tecken. Manga har fragor och tror att tecken hammar den
talade sprakutvecklingen. Det bygger enligt studien pa en missuppfattning att tecken
ar i stéllet for tal nar det ar ett komplement. Pedagogen har hér en viktig roll att
informera om vad bade forskning och erfarenhet sdger om teckenanvandning for
barn med spraksvarigheter.
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En respondent kanner att det kan vara svart att veta hur foraldrarna upplever och vad
de egentligen tycker om teckenanvandning. Pedagogerna pa avdelningen far bade
kanslan att foraldrarna inte vill samtidigt som féraldrarna &r positiva och éppna nér
man pratar om det i samtal. FOréldrarna séger sjélva att de anvénder lite tecken
hemma men de tecknar inte till sitt barn nar de ar pa forskolan. Funderingar som
finns &r:

Ska vi teckna eller hur ska vi gora eftersom foréldrarna inte gor det sjalva.

Men sen kan man ju inte saga att de tecknar ju inte hemma sa varfor skulle vi, det
vore ju hemskt for det ger ju barnen sa mycket.

Pedagogen tror att det kan vara en osakerhet fran foraldrarnas sida, att de inte vagar
teckna nar pedagoger star bredvid. Hon tror forklaringen &r att foraldrarna kanner att
pedagogerna kan teckna béttre &n de sjalva.

En svarighet som en pedagog betonar ar situationer som kan uppsta nar barn kommer
hem och visar tecken for sina foraldrar och de inte forstar tecknet. Pedagogen hittar
sjalv en losning till problematiken under intervjun:

Egentligen skulle man kunna skicka hem tecken vi anvander i vart manadsbrev eller
satta upp bilder i tamburen, nu har vi tecken pa bilder inne pa avdelningen och det
ar ju inte alltid foraldrarna gar in déar. Ja, det far vi nog gora. Vilken bra idé!
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6 DISKUSSION

Syftet i var undersokning ar att fa en uppfattning om hur pedagoger i
forskola/forskoleklass arbetar med barn som har sprakstérningar och déarmed
anvander tecken som alternativ och kompletterande kommunikation (TAKK). Vi vill
ocksa undersoka vilka for- och nackdelar pedagogerna upplever i sitt arbete med
TAKK.

6.1 Resultatdiskussion

Tidigare forskning och resultat éverensstammer till stor del med varandra. Resultaten
i studien &r intressanta men har inte bidragit med nagra storre 6verraskningar, varken
positiva eller negativa. Det har framkommit resultat som bade ar intressant och
givande.

Pedagoger ska arbeta efter en pedagogik som satter barnet i centrum
(Salamancadeklarationen och salamanca+10, 2006) och vi anser att TAKK arbetet
bidrar till detta i hog grad. Pedagogerna ser barnets behov och arbetar utifran TAKK
for att just det enskilda barnet ska bli bekraftad och sedd. Denna viktiga uppgift att
som pedagog moéta barnet i dess kommunikation kraver givetvis mycket av
pedagogen. Framfor allt framkommer det i intervjuerna vikten av att hela arbetslaget
arbetar med TAKK. Det géller darmed for barnet att ha skickliga pedagoger som ar
Oppna, intresserade och enade 1 sin vdg att hitta olika alternativa
kommunikationssatt. Barn som gar i verksamheter utifran denna studie har lyckan att
mota dessa pedagoger under sin uppvéxt.

Pedagoger upplever att barn i de olika verksamheterna ar positiva till att anvanda
TAKK och att barn visar nyfikenhet och intresse. Det &r ett naturligt inslag i
verksamheten. Det betonas att inlarningen underlattas av anvandningen av tecken.
Var uppfattning och erfarenhet sager att barn generellt ar positiva till att lara sig nya
saker. Det ligger i barns natur att vara nyfikna och att det finns en iver att soka
kunskap. Det ar harligt att se i studien att barn &r s mottagande till en metod som
bidrar till att gynna sprakutvecklingen.

Flertalet av respondenterna i studien arbetar i forskolans varld. Forskolans nya
laroplan har tagit stallning for att barns larande sker i sma grupper tillsammans med
andra barn och vuxna. Laroprocessen paverkas ocksa av miljo och material. Detta &r
tankar som man kan tyda i Vygotskijs sociokulturella perspektiv. Man kan se i
resultatet att barns inlarning sker i manga olika situationer under dagen och i olika
konstellationer. Allt fran enskild traning till mindre och stérre grupp. Vygotskij
betonar att inlarning av sprak sker i samspel mellan barnet och den miljé som barnet
vistas i (Vygotskij, 2005) och detta anammas &ven av pedagogerna i studien.
Forskolan erbjuder darmed aktiviteter, upplevelser och miljé i sann Vygotskij anda.
Detta vécker tankar kring implementering av bade forskolans och skolans nya
laroplaner.

Nagot som kommit fram nar vi analyserat vara intervjuer ar att pedagogerna arbetar
med TAKK pa ett likartat satt oavsett vilken verksamhet man arbetar i. Pedagogerna
har ofta enskilda traningsstunder med det sprakstorda barnet men flera av
pedagogerna anvander tecken till hela gruppen. En av de intervjuade pedagogerna
berattar i studien att genom att anvanda tecken till hela gruppen far man sa mycket
tillbaka. N&r man visar tecken tar barnen till sig och kan anvénda dessa vid en
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senare kommunikation kan uppsta. | skolagen (2010:800) star det att i forskolan ska
barnen fa majlighet till socialt samspel och gemenskap med andra. Aven Vygotskij
(2005) betonar det sociala samspelets betydelse fér barns utveckling. Bruce (2007)
menar att barn med grava sprakstérningar ofta har samre kontakt med kamrater och
hamnar utanfér gemenskapen. Vi anser tillsammans med de intervjuade pedagogerna
att det &r valdigt viktigt att anvénda tecken till hela barngruppen for att barnen ska
kunna kommunicera med varandra sa att samspel och gemenskap uppstar. | studien
framkommer det att alla intervjuade pedagoger anser att TAKK &r bra for alla barns
sprakutveckling En fraga som vi stéller oss ar om pedagoger hade anvént tecken till
olika barngrupper dven om det inte hade funnits nagot barn som hade behov av det.
Pehrsson (2010) har gjort en studie om att anvénda tecken till hdrande barn i
forskoleklass och han pavisar att resultatet fran studien visar att de barn som anvande
tecken blev sprakligt medvetna tidigare &n de som inte anvande tecken. Detta vacker
intressanta tankar infor framtidens funderingar om alternativa l&s- och skrivmodeller.

Né&r barn ska lara sig tecken har de intervjuade ett liknande pedagogiskt arbetssatt.
Man visar tecknet, séager det verbala ordet och visar en bild. Man sjunger sanger
med tecken, vid av och pakladning anvands tecken likaséa i matsituationer, utevistelse
och i leken. Det foljer forskolans pedagogik fast man anvénder en dimission till,
alltsa tecken.

De for- och nackdelar som framkommer i studien Gverrensstammer i stort satt med
vad forskningen séger. Detta visar pa att verkligheten och forskningen gar hand i
hand. Att forskningen har en bild av hur verkligheten ser ut i vara verksamheter.

Det framkommer i studien att pedagogerna utgar fran vad varje barn kan och é&r
uppmarksam pa barnets behov. Man tar hansyn till vilka tecken barnet kan och
utifran den utgangspunkten forsoker pedagogerna skapa utmaningar i gemenskap
med andra. Den proximala utvecklingszonens tankar (Vygotskij, 2005) efterstravas
utan att den bendmns med ord.

Leken har en framtradande roll bade i dagens forskola och i forskoleklass. Lekens
betydelse understryks bade av Vygotskij (2005), Liberg (2010), Bjar & Liberg
(2010) och respondenterna. Ges ett barn mojlighet till att leka men aven har ett sprak
som bidrar till kommunikation bidrar det till en grund i all utveckling som ror barnet.

Enligt pedagogerna i studien har féraldrasamverkan stor betydelse. Foréldrarna
behdver mycket stod i sitt tecknande oftast har de kontakt med en logoped eller
habiliteringsteam, men det &r viktigt med den vardagliga kontakten som forskolans
personal kan ge dem. Det behdver vara ett samarbete om vilka tecken som ar aktuella
och om man har eller ska lagga till nagra nya tecken. Heister Trygg (2010)
podngterar att det ar foraldrarna som kéanner sina barn bast och den forsta tecknande
miljon bor ske i hemmet. Det finns de foréldrar som inte tar till sig tecken for att de
tror att det ar istallet for talet och inte ett komplement till talet. Detta tror vi kan bero
pa en bristande information. Flera respondenter tar upp att de tecknar pa forskolan
med barn som inte har en tecknande miljo hemma. De menar eftersom det ar bra for
kommunikationen och i samspelet med andra anvander de tecken nar barnet ar pa
forskolan. Vi forstar pedagogernas tankar och vilja att anvanda TAKK till barn i
forskolan som inte anvénder tecken hemma. Studien visar nyttan med varje samtal
bade i hemmet och i verksamheten. Man hoppas att pedagogernas arbete bidrar till
att processen gar vidare dven i hemmiljon.
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6.2 Pedagogiska implikationer:

Barns formagor och svarigheter kan forandras, beroende av vilka aktiviteter och
sammanhang som vi pedagoger erbjuder. Vi anser att det ar viktigt att reflektera éver
vilken verksamhet som barnen bjuds in till. VVad erbjuder just var verksamhet? Det
har stor betydelse for barnets fortsatta utveckling. Det ar otroligt harligt att se
pedagoger som brinner for de komplement och mojligheter som erbjuds for att barns
sprak ska fa en sa positiv utveckling som majligt.

I bakgrunden har vi tagit upp att Pehrsson (2010) och Westergren (2009) anser att
intresset for TAKK bland pedagoger har Okat och att det darmed &r vanligt
forekommande att man anvander TAKK nar barn har sprakstorningar. Det ar nagot
som vi haller med dessa forskare om. Vi har under de senare aren patraffat TAKK i
vara egna narmaste verksamheter och i och med denna studie upplever vi att TAKK
blivit vanligare bade i férskolan och i skolan. Denna framtid badar darfor gott for
alla barns sprakutveckling.

Vygotskij menar att forutsattning for larande &r samspelet mellan utveckling och
undervisning. Nar barn ska lara sig sprak och utveckla sitt sprak kravs det ett
samspel mellan barnet och den milj6 barnet vistas i. Ett barn som har en
sprakstorning och anvander tecken som alternativ och kompletterad kommunikation
(TAKK) behover enligt Westerlund (2009) en tecknande miljo for att utvecklas och
kunna kommunicera. Det &r viktigt att s& manga som majligt i barnets omgivning
tecknar. | vara intervjuer har respondenterna svarat att tecken ar bra for alla barns
sprakliga utveckling. Genom att se spraket visuellt och héra det verbalt anvander
barnen flera sinnen samtidigt. Barnen far en inre bild av ordet och detta leder till
spraklig utveckling. Flera av respondenterna tar upp detta och menar att det ar lattare
att lara sig nagot nytt om man kan associera till ndgot annat t ex en bild.

De pedagoger vi intervjuat arbetar forst och framst med tecken till enskilda barn men
menar att nar de visar tecken och tecknar blir &ven de andra barnen involverade och
intresse uppstar. Barnen tar till sig tecken valdigt fort och de ar nyfikna pa att lara sig
tecken. Flera pedagoger i studien sager att man ska lara in tecken sa naturligt som
mojligt. Genom att gora tecken synliga, som att satta upp bilder med tecken eller
gora tema bocker kan barnen nar som helst tréna sjalv. Vi anser att detta &r ett bra
sétt att synliggora sitt arbete med TAKK.

Studien visar pa betydelsen av att alla runt barnet tecknar. Det finns en verksamhet i
studien dar endast en pedagog anvénder tecken. Vanligast éar att alla pedagoger
tecknar men att nagon pedagog kanske har det 6vergripande ansvaret. Detta visar att
kommunikationsvarigheter kan uppsta for barn nar detta dilemma intraffar. Barnet
kan ifragasatta varfor det ska teckna om inte pedagogerna tecknar tillbaka. Vad visar
det pa i en verksamhet? Har pedagogerna ett gemensamt forhallningssatt gentemot
barnet och verksamheten?

Mycket kretsar kring ekonomi i dessa tider. Aven om sjilva ordet inte anvands i
intervjuerna paverkar det méjligheten till fortbildning och forutséttningar att gora ett
bra jobb i verksamheter med stora barngrupper. Alla pedagoger betonar vikten av
utbildning och stéttning for att kunna utveckla arbetet med TAKK vidare, for att i
huvudtaget inte stanna upp. Flera barn som dar i behov av TAKK i studien har inga
extra resurser. Dessa pedagoger markerar att det ar svart att hinna tillgodose alla
barns olika behov. Det framgar i intervjuerna att pedagogerna visar stort intresse och
engagemang i sitt arbete med TAKK oavsett om de arbetar pa vanlig avdelning eller
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resursavdelning. Vi anser att det vore beklagligt om denna laga brann ut pa grund av
ekonomiska forutsattningar.

6.3 Kritisk reflektion

Trots att vi har varit pa Linneuniversitets bibliotek i Kalmar och fatt handledning i
olika sokmotorer, upplever vi svarigheter med att hitta stérre mangd aktuell
forskning kring just tecken som alternativ och kompletterande kommunikation. Det
finns flera avhandlingar som berdrs i bakgrunden men o6nskan finns om mer
forskning kring TAKK. Sirens studie ar gjord for manga ar sedan men vi bedomer att
det som star i den fortfarande ar aktuellt.

Vi anser utifran resultatet att VVygotskijs teorier fortfarande kanns aktuella. Vygotskij
levde bara i 38 ar och enligt Havneskold och Risholm Mothander (2009) bidrog detta
till att manga av Vygotskijs ansatser aldrig hann fullfoljas. Vygotskiljs verk kan
darfor tolkas pa manga olika satt. Enligt a.a. utgor hans arbete inget fardigt teoretiskt
system utan ett antal lost sammanfogade ansatser. Man kan &nda koppla
respondenternas tankar kring arbetet med en barngrupp med vad Vygotskij ansag for
ett arhundrade sedan. Vi begransade oss i studien med enbart en teoretisk
utgangspunkt och man kan reflektera 6ver bade for- och nackdelar med det beslutet.
Hade diskussionen blivit en annan om man anvéant bade fler och olikartade teorier?

Urvalet i denna studie &r tio pedagoger som arbetar i forskoleverksamhet eller i
forskoleklass. Intervjufragorna till respondenterna skickades ut i god tid sa att de
hade tillfalle att forbereda sig pa fragorna innan intervjutillfallet. Genom arbetet i
bakgrunden kunde vi lasa in oss pa det aktuella amnet och darfor kande vi oss val
forbereda infor intervjuerna. Under intervjuerna upptackte vi att pedagogerna forstod
vara fragor och innebdrden i dem. Darfor anser vi att vara intervjufrdgor ar
tillforlitliga och svaren trovardiga. Vi kunde aven stilla foljdfragor som
respondenterna kunde svara pa. Enligt Kvale (2007) &ar det intervjuaren som
bestammer hur samtalet ska ga till och vilken riktning samtalet ska ta och vi tycker
att det var vi som intervjuare som forde samtalen. Man kan &nda ifragaséatta sin egen
roll som intervjuare eftersom det ar en uppgift som man pa sikt blir tryggare och
sékrare .

| var undersokning har vi medvetet sokt en spridning av respondenterna.
Respondenterna arbetar i olika slags verksamheter, allt fran vanlig avdelning utan
tillgang till extra resurser till specialavdelningar dar man har mindre barn antal och
personalférstarkningar. Vi har inte haft nagon avsikt att jamfora olika verksamheter.
Forutsattningarna i verksamheterna ar darmed givetvis olika, vilka méjligheter som
ges att arbeta med TAKK och respondenternas upplevelse av det. Dessa olika
forutsattningar far man ha i atanke eftersom det kan paverka resultatet.

Det finns alltid en risk att man gor feltolkningar i respondenternas svar nér man
transkriberar. Man far vara medveten om vilka varderingar man anvander i olika ord
och svarigheten att tolka svaren.

Nar vi skulle kategorisera resultatet upplevdes en svarighet med att sortera de olika
kategorierna under de olika problemformuleringarna. Det kédndes som att de gick in i
varandra och det var svart att skilja punkterna hur de arbetar med positiva fordelar.
Under arbetets gang blev det tydligare och lattare att sortera in kategorierna.
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Studien visar att respondenterna &r positiva till att anvanda TAKK och att
anvandningen av tecken bidrag till en positiv sprakutveckling. Flera av
respondenterna ar eldsjalar och brinner for amnet. Resultatet visar anda manga
svérigheter som pedagogerna upplever med arbetet. Ar det ett resultat som éverlag
overrensstammer med alla pedagoger som arbetar med TAKK? Vilka resultat hade
det blivit om vi intervjuat pedagoger som ar mindre positiva till TAKK? Det &r
intressant att folja upp intervjuerna med observationer. Hur arbetar respondenterna i
praktiken? Hur fungerar det som de séger att de gor? Detta Okar tillforlitligheten
ytterligare i studien. Just observationer bidrar till mer kunskap om hur pedagogerna
arbetar med TAKK medan intervjuer ar en bra metod att ta reda pa respondenternas
asikt om for- och nackdelar kring &mnet.

| var studie har vi endast dgnat oss at pedagogerna och deras arbete med TAKK. Man
kan folja upp denna studie med att undersdka hur rektorer och férskolechefer stéller
sig till anvéndningen av TAKK och darmed hur resurser fordelas kring barn i behov
av sarskilt stod. | var studie ar pedagogernas uppfattning att de flesta foraldrar &r
positiva men en del &r forsiktiga i sin respons till TAKK. Darfor finns ett intresse att
ta reda pa foraldrarnas verkliga uppfattning kring anvandningen av TAKK.

Denna studie har aven vackt tankar kring TAKK och den fortsatta sprakutvecklingen
hos barn. Hammar det sprakutvecklingen om man fortsétter teckna nar man fatt ett
verbalt sprak? Ar man i en tecknande miljo- tar tecken Gver talet? Detta 4r spannande
fragestéllningar som man kan fundera Gver.
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BILAGA1

MISSIVBREV

Vi heter Ann Hakansson och Linda Algesson och laser specialpedagogik 61-90 pa
Linneuniversitetet. Vart examensarbete handlar om tecken som stod vid
kommunikation. | den verksamheten som du arbetar i anvands tecken och darfor har
vi ett intresse av att genom intervju ta reda pa dina tankar och erfarenheter av amnet.

Syftet med var studie ar att undersoka hur pedagoger i forskola och forskoleklass
arbetar med barn som har sprakstorningar och darmed anvander tecken som
alternativ och kompletterande kommunikation (TAKK). Vi vill dven undersoka for-
och nackdelar som pedagogerna upplever med arbetet med tecken som alternativ och
kompletterande kommunikation.

Intervjun kommer att ta ca 30 minuter och dokumenteras genom bandspelare. Ni
kommer att fd mojlighet att ta del av fragorna innan intervjutillfallet.
Undersokningen sker anonymt och insamlat material kommer att forstéras efter att
uppsatsen &r godkand. Det ar helt frivilligt att delta i undersokningen och ni har ratt
att avbryta er medverkan innan eller under intervjun om ni 6nskar.

Du som respondent kommer att fa ta del av resultatet genom ett eget exemplar av
rapporten.

Har ni fragor far ni garna ta kontakt med oss:
ann.hakansson@skolan.hogsby.se

lindal.nilsson@skola.oskarshamn.se

Tack pa forhand!
Ann Hakansson och Linda Algesson


mailto:ann.hakansson@skolan.hogsby.se
mailto:linda1.nilsson@skola.oskarshamn.se
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INTERVJUFRAGOR

Beratta for mig om din utbildning och yrkeserfarenhet?
Pa vilket satt arbetar ni med barn med spraksvarigheter?

Hur kommer det sig att ni anvander er av tecken som alternativ och
kompletterande kommunikation (TAKK)?

Hur lange har du arbetat med TAKK i verksamheten?
Anvander ni tecken till ett enskilt barn eller till hela gruppen?

| vilka situationer anvander ni TAKK? Finns det situationer dar det ar svart
att anvanda tecken?

Hur gar ni tillvaga nar ni lar barnen tecken?

Pa vilket satt kan TAKK stodja barnets sprakutveckling? Tror ni det gynnar
sprakutvecklingen hos alla barn?

Upplever ni nagra skillnader i samspelet och kommunikationen mellan
pedagog-barn och mellan barn-barn med anvandandet av TAKK?

Hur tycker ni barnen i gruppen upplever att anvanda tecken?

Vilka fordelar/nackdelar ser ni med att anvanda tecken i verksamheten? For
barnet/ For gruppen?

Vilken roll har foraldrarna? Hur upplever foraldrarna anvandningen av
TAKK? Anvander barnet tecken i sin hemmilj6?

Jag har inga fler frdgor. Har du ndgot mer att tilligga om amnet som jag inte
har fragat om.



