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Om jag far valja mitt eget stdd

Elevers upplevelser av skolans stod i lasning och skrivning

Jenny Ahlmark

Sammanfattning

Syftet med denna studie ar att fa kunskap om hur elever medotis-
skrivsvarigheter/dyslexi upplever skolans stod i lasning och skrivnSex
ungdomar mellan 12 och 20 ar har intervjuats. Utsagorna har anayteenatiskt
med en fenomenologisk ansats. Resultatet visar att eleverrattvidirarna ska
lyssna och beakta deras asikter gallavitket stod som de behover, sawair, hur

och nar detta ska ges. Eleverna upplever skilda svarigheter i lasnihg oc
skrivning, vilket aven kan resultera i problem géllande de te&eetamnena.
Praktiska amnen beskrivs daremot vara latta och roliga. Att lygng till
larobdcker uppges vara viktig, eftersom dessa beskriver och konkaetisenets
innehall. Vidare upplevs datorn kunna ge stod for skrivandet. Att undervésning
anpassas inom den vanliga klassen féredras av eleverna, médigtakan det
aven upplevas positivt att ha tillgang till stod utanfor klassrummét ha
kamrater, bade bland de som befinner sig i liknande svérighetemmdta,
beskrivs ocksa vara viktigt. Sociala relationer och lararnas kongeéidrar till
stor del gallande installningen till skolan i allmdnhet. Om skolapassar
organisationen och utvecklar undervisningen, okar mojligheten till att kunna
beakta varje elevs vilja. Det ar ocksa viktigt att olika etiska aspektsifigfm och
diskuteras i skolan, exempelvis gallande lararnas forhallningsgittemot
eleverna. Elevernas roster kan ge oss viktig vagledning i arbmbét en
inkluderande skola, om vi bara tar oss tid att lyssna.
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barns rattigheter, grundskola
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Forord

Att fa arbeta med barn i behov av sarskilt stéd kan beskrivasesoynnest, om &n en
kravande sadan. Mitt engagemang och min nyfikenhet gallande diessa ar stort och
darfor utbildade jag mig efter nagra ars arbete som forskal@d@en resursskola, till larare
mot lagre aldrar. Mina inriktningar var Sprak- och sprakutvegkiich Specialpedagogik och
kommunikation, vilket gav mig teoretiska kunskaper som sedan anvandesktiotermed
eleverna. | arbetet som larare vacktes nya fragor g&@laod skolans stéd kan utformas for
att eleverna ska utvecklas positivt socialt och kognitivt. Genom dativtalya utbildningen
till speciallarare, har jag fatt mojlighet till férdjupad kungkaom detta omrade. Detta leder
forhoppningsvis till att jag kan paverka skolans satt att stodjsereledde gallande deras
larande och gallande deras sociala utveckling. Dessa tva omradefagrns&verka varandra
omsesidigt, och att de darfor inte gar att skilja at.

Genom denna studie har jag haft i avsikt att fa 6kad kunskap om hernaesjalva upplever
skolan och dess st6d, priméart gallande lasning och skrivning. Denna kunskag karbgtet
som speciallarare ha anvandning for i motet med elever ocle,l@man ocksa for att forsoka
paverka skolans organisation. Férhoppningsvis kommer aven lasarna av dernastytia
av dess innehall pa olika satt.

Jag vill férst och framst tacka ungdomarna i undersokningen, sowchagn har delat med
sig av sina upplevelser och erfarenheter, vilka tillsammans rligde grund for
undersokningens resultat. Genom deras berattelser har ny kunskapybliigitoch pa detta
satt gjort det mojligt att paverka skolan. Ett stort tack till er!

Jag vill aven tacka min handledare, Mara Westling Allodi, for hennes endageata kunniga
vagledning, samt fér hennes uppmuntran och praktiska stdéd nar tiden var knapp.shd
har varit avgoérande for att kunna genomfora studien pa det séatt som jag 6nskade.

Ett stort tack ocksa till mina barn, Mikaela, Joakim och Eandom fatt std ut med en ganska
franvarande mamma under jullovet 2010-2011.
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Inledning

Som blivande speciallarare ar komplexiteten géllande hur ettagpedagogiskt stod kan
utformas standigt i fokus. | Salamancadeklarationen (2006) stattdeDen grundlaggande
principen for den integrerade skolan ar att alla barn, narhelstraéjligt, skall undervisas

tilsammans oberoende av eventuella svarigheter eller inbordésadkil.” (s. 18). Vidare

anges att permanent undervisning utanfor den ordinarie klassen endsist b&éllsynta fall

(Salamancadeklarationen, 2006). Las- och skrivforskningen fororddoyéiiyande atgarder
inom den vanliga klassrumsverksamheten for att minska framtidiglsster med lasning och
skrivning (Myrberg, 2007). Manga elever har dock inte fatt detta stédeocdel behdver

trots dessa insatser extra stoéd under en stor del av skoltidergtudigr visar att elever med
las- och skrivsvarigheter utvecklas positivt genom enskild intensivusdergi (O"Connor,

White & Swanson, 2007; Torgesen m fl., 2001). Samtidigt visar annan forslating
avskilining kan leda till stigmatisering och déarmed samre t@tieser (Gustavsson &
Myrberg, 2002).

| FN:s konvention om barnets rattigheter (1989) star det atinVkntionsstaterna skall
tillforsakra det barn som ar i stand att bilda egna asiktenratt fritt uttrycka dessa i alla
fragor som rér barnet, varvid barnets asikter skall tillmataglbkse i forhallande till barnets
alder och mognad.” (FN, 1989, artikel 12). Redan ett halvsekel fdkentiten av
konventionen om barnets rattigheter arbetade den polske barnldkaren oabhgpedianusz
Korczak for att starka barnens rattigheter. Han menade ”... att barnerssefrdch oantastliga
rattighet ar ratten att uttrycka sina tankar, att aktiviadiette bedémningar och domslut som
galler dem sjalva.” (Korczak, 1992, s. 43). Respekten for barnet ar gggadide i Korczaks
humanistiska syn pa manniskan, vilket leder till att vi vuxna hddighet att lyssna och ta
hansyn till barnets upplevelser och asikter. Dessa tankarchkdtr@ven i skolans
styrdokument, Lpo94 (2004). Dar star att eleven har ratt att paverkeripigen och
utvarderingen av sin undervisning (a.a.). For att 6ka elevers imfigtéver sin egen skolgang
ar darfor studier, dar deras asikter och upplevelser lyfts fvitiga. Genom att elever far
formulera hur de upplever stodet géallande lasning och skrivning, syrdiggikter som kan
forbattra skolornas mojligheter att stédja dessa elever.



Studiens syfte och
fragestéllningar

Studiens Overgripande syfte ar att fa kunskap om hur ungdomar sotiefarae fatt stod i
lasning och skrivning, upplever skolans stddinsatser. Genom dessa iksiktéirstaelsen
oka gallande vilket stod elever i svarighet sjalva foredrfé@rliangningen syftar studien till att
oka speciallararnas kunskaper om hur stodinsatser kan utformas i forhallavalgetidlev.

1. Hur upplever/upplevde elever med las- och skrivsvarigheter sin skolgang?
2. Vilket stod far elever med las- och skrivsvarigheter i skolan?

3. Hur upplever/upplevde eleverna stodinsatserna?

4. Vilket stod skulle eleverna vilja/ ha velat fa?



Teoretisk bakgrund

L3s- och skrivsvarigheter/dyslexi

De flesta elever lar sig lasa och skriva utan storre probieser det forsta skolaret (Bjar &
Liberg, 2003). Varierande forkunskaper fran hem och forskola ger deslereh skilda
forutsattningar for denna inlarning. En langsam lasutvecklinglkasutom bero pa genetiska
faktorer (a.a.). Inom forskningen rader en stor enighet géallandbasalet mellan elevens
fonemmedvetenhet och utveckling av avkodningsformagan (Frost, 2002). n ldgke
Lundberg (2001) definierar att ”... dyslexi ar en stérning i kodningerskaiftspraket,
orsakat av en svarighet i det fonologiska systemet.” (s. 38). Ungefgrocent av barnen
uppskattas ha svarigheter med den fonologiska medvetenheten (§ly&887). Det
innefattar kunskapen om fonem, stavelser och rim (Gillon, 2004). Ungef@arocent har
aven svarigheter med ordatkomst och fonologiskt minne (Myrberg, 2007)tkQrud
innebar tiden det tar fran det att ett ord blivit avkodat tilss att det identifierats i det inre
ordlexikonet. Fonologiskt minne betyder att de ljud, som varje bokst&esteepresenterar,
maste hallas kvar i minnet tills det att ordet ar identifi¢kdyrberg, 2007). Personer med
dyslexi ar ingen enhetlig grupp (Gillon, 2004). De kan inte ringas igrpdd av att de gor
speciella las- eller skrivfel (Taube, 2007). Begreppet dyslexiaé&or relativt och att satta
diagnos eller inte pa en elev innebar alltid ett visst utrymme av godtycke (a.a.)

Svarigheter med fonologin antas vara genetiskt betingad sansiaiigmiljons inverkan, till
exempel géallande lasning i hemmet och skolans pedagogiska kvelitéstor betydelse
(Gillon, 2004). Att skolan arbetar forebyggande framférallt gallaodelogisk medvetenhet
har visat sig forhindra att elever senare far svarigheter ldmning och skrivning (Gillon,
2004; Myrberg, 2007).

Forebyggande atgarder

Nar barn i fyradrsaldern kommer i kontakt med rim och rams@cklas formagan att vaxla
mellan att fokusera pa ords form respektive innehall (Frost, 2002). Hidkrsningsstunder
skapas aven en positiv social erfarenhet av lasning. Baderauifich sprakforstaelse starks
vid hoglasning, samtidigt som skriftens form kan synliggoras (FB@§i2). Lasintresse och
semantisk kunskap som grundas tidigt har till och med visat sig whiigare for den
framtida laskompetensen, an fonologisk medvetenhet (Frost, Madshiedgr e, Olofsson,
& Mgller Sgrensen 2005).

Forebyggande atgarder som har visat sig vara mycket effektiwt fiiirhindra framtida las-
och skrivsvarigheter ar exempelvis Bornholmsmodellen (Myrberga8ge, 2006). Metoden
innebar att elever i forskoleklass agnar 20 minuter per dag imgnader at olika fonologiska
ovningar (Myrberg, 2007). Barnen bdrjar med att dva upp medvetenhetataveiser och
olika ljud. Slutligen koncentreras 6vningarna pa att andra fonem eard/eta vad det nya
ordet blir (a.a.). Ehri (2005) och Bowey (2005) patalar att det, forutonologisk
medvetenhet, behdvs en god bokstavskannedom for att kunna avkoda skrift.m#tit pri
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arbeta med sprakets form, vilket ar fallet i Bornholmsmodellen p@senterats ovan, kan
sagas hora till phonics-traditionen.

Liberg (2006) riktar kritik mot den fonologiska tréaningen da hon menamatiga barn

misslyckas nar de utgar fran ordens form. Det beror pa att 6vnmgadver att eleven dels
redan har en grammatisk forkunskap, dels har klart for sig ainhgens och skrivningens
syfte primart ar meningsskapande. Detta gor att barn fran sékiftsprakande hem
reproducerar sig sjalva. Liberg beskriver hur en framkomlig vagdésa barn istéllet ar att
inga i ett sammanhang dar lasning och skrivning sker i meningsitiliationer (a.a.) . Detta
satt att se pa lasinlarning foljer en sa kallad wholedagg-tradition (Frost, 2002). Liberg
menar vidare att skrivning fore lasning ofta ar en framgangsrik vadgfiere svarigheter.

Fordelen som framhalls med att arbeta forebyggande ar adt ébe behodver misslyckas och
darmed fa en negativ installning till 1asning och skrivning. Daeglepplever svarigheter
undviker de ofta att lasa och skriva vilket skapar en ond cirkel. iogiréor viktigt att dessa
barn far snabba insatser istéllet for att lararen intardekaiad "vanta-och-se-pedagogik”
(Myrberg & Lange, 2006). Det finns olika intensivprogram, for elesem uppvisar
avkodningssvarigheter, vilka ofta ger ett gott resultat.

Intensivundervisning

Bornholmsmodellen kan med fordel &ven anvandas for de elever som hansgdés- och
skrivinlarningen i forsta klass. D& 6vas identifiering av enskildanfonerd vilket behovs for
att lara sig lasa och skriva (Myrberg, 2007).

Torgesen et al. (2001) genomforde en studie dar det ingick elettartill&ioarsaldern med
grava las- och skrivsvarigheter. Dessa elever 6kade sitt lasfligantanar de fick intensiv en-
till-en-undervisning tva lektioner per dag i atta veckor. Tva olikaodwt anvandes, dar
betoningen antingen Iag pa avkodning av enskilda ord eller pa lasningev Yélken metod
som anvandes spelade dock ingen storre roll pa lasflytet.

O’Connor, White och Swanson (2007) fann ocksa positiva resultat gallandé em-ti
undervisning med en liknande elevgrupp. Dessa elever laste hogt forem 15 minuter tre
ganger per vecka i 14 veckor. Elevernas lasflyt okade oberograia aleverna fick repetera
lasning av texter eller moétte nya texter varje gang.@vgtrande var att lararen gav feedback
pa lasningen.

Bade Torgesen et al. (2001) och O’Connor, White and Swanson (2007) paoaatitera
eleverna trots framstegen inte kom ifatt sina klasskamraietta beror pa att de forra
spenderade mindre tid till lasning. Torgesen et al. (2001) mendvet svarigheter med
ordigenkanningen spelade in. Forfattarna anser ocksa att undervististprstaelse ar
viktigare an fonologisk traning nar eleven ar éver atta ar. AvegeS(2009) beskriver att
traning av den fonologiska medvetenheten har storst effekt hos gleyer. Hon betonar
istallet dvning av den morfologiska medvetenheten vilket innebar att kdnna igestaorisar



och olika andelser och dess betydelser. Denna kunskap okar saval avkodningen som
lasforstaelsen, bade hos yngre och aldre elever med dyslexi (a.a.).

Ecalle, Magnan, Bouchafa, och Gombert (2008) understkte om dataspel medisuglla
fonetiska ©vningar starkte lasningen och skrivningen. De kom fram ttillelaver i
mellanstadiet som hade dyslexi tkade sin lasformaga redantieftimmars sammanlagd
traningstid. Forskarna menade vidare att dataprogram har den féattedermotiverar manga
elever till att géra dessa Ovningar (a.a.).

Lasforstaelse, motivation och sjalvbild

Elever med las- och skrivsvarigheter behover dels dgna mydkél k&sning och skrivning,
dels fa tydliga instruktioner gallande olika strategier som kan ansd&odatt forstd en text
(Block, Gambrell & Pressley, 2002; Perfetti Landl & Oakhill, 200&sBley et al., 2001).
Det kan exempelvis handla om att fa bakgrundskunskap géallande erkdpgta egna
erfarenheter till textens innehall, summera innehallet och rattsig stalla egna fragor till
texten (Clay, 1991; Johanesson, 2001 ; Perfetti et al. 2005). Genoravatinel far arbeta
med att satta ord pa de tankeprocesser som anvands vid olika &d$@strategier, sa kan
deras metakognitiva formaga oka (Block, Gambrell & Presge92; Eriksson Gustavsson,
2007; Johanesson, 2001). Nar eleverna laser med denna inre kontroll sa biktigaste
hallpunkten om textens innehall verkar rimlig eller inte. Om @etee intraffar bor eleven
anvanda sig av olika strategier som kan l6sa problemet. Det bettydérarens roll ar att
stotta eleven att pa olika satt finna meningen i texten (Clay, 1991).

Johanesson (2001) poangterar att meningsfullheten alltid bor vara detaprichéisning och
skrivning och att detta aven 6kar motivationen. Om klassrumsklipgigtas av konkurrens
forsamras istéllet motivationen (Wood, 2002). Taube (2007) beskriver hur apprep
misslyckanden inom lasning och skrivning utléser forsvarsmekanisitiexr innebar att
eleven forvranger betydelsen av problemen och/eller bdrjar undvdss bch
skriverfarenheter. En undvikande strategi leder till att ele&emfndre las- och skrivtraning
an ovriga elever. Detta satt hantera sina svarigheter ar s@gosven kan fortsatta i vuxen
alder och darmed forsvara situationer dar lasning och skrivning itijaexempel i
arbetslivet (Eriksson Gustavsson, 2007 ). Om en negativ sjalvbild skapas ar dett svadrtia
detta, delvis pa grund av att framgang kan leda till en osakgiti@hde den tidigare skapade
bilden av sig sjalv. Genom att eleven far se att forklarindlemisslyckanden ar valet av en
undvikande strategi och/eller for liten anstrangning, kan mojligheetagebryta den negativa
sjalvbilden. Eleven behover da fa vagledning i olika adekvata stratigidasforstaelse
(Taube, 2007). Det ar ocksa viktigt att lararen kan hjalpa ektvdrnitta passande texter bade
gallande ett intressant innehall och utmanande svarighetsgsaigld, 2007; Pressley et al.,
2005; Taube, 2007; Torgesen et al., 2001). For att 6ka lasforstaelsen betoddérack i
grupper vilket gor att elever kan lara av varandra (Wood, 2002).léMema ocksa arbetar
med att utveckla talet 6kar forutsattningarna for en god lasutagci@nowling & Hulme,
2005).
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Lararens val av metod

Fordelen med phonics-traditionen ar att eleven da far en solid §rungrecis som vid ett
husbygge.” (Druid Glentow, 2006 s. 32). Johanesson (2001) beskriver istéllet att
innehallsforstaelsen som whole language betonar, bor utgéra grunderesfefdirskarna
valjer dock inte den ena eller andra metoden utan har en raddande satris3da metoderna
behovs (Liberg, 2007) . "Det handlar inte om ett antingen eller, utagttdndde och.” (s. 35).
Myrberg och Lange (2006) menar att anledningen till attéaraehover ha kunskap om bada
metoderna ar for att de ska kunna anpassa undervisningen tiletdiler. Aven Frost (2002)
utrycker hur olika aspekter som paverkar lasutvecklingen maste beaksasigalarje elev:

" arbetet med elever som inte klarar skolans krav pa att man ska laaaasigniaste vi
arbeta bade med lasning som kommunikation, vilket betonas av wholead@agu
traditionen, och med den lastekniska sidan som handlar om avkodning av ord.
Samtidigt maste man ta hansyn till aspekter som ror elevekamsloliv och
motivation.” (Frost, 2002 s. 30).

Genom att lararen ser hur varje barn narmar sig lasningem shk@assande metod anvandas
(Snowling & Hulme, 2005) . Den mest framkomliga vagen ar sdlddessom barnet sjalv
véljer. Det kan vara den semantiska vagen, da slutsatser om texsegedianm att se till
sammanhanget, och det kan vara en fonologisk vag da barnet ljudam@é lararen till att
borja med utgar fran elevens egen strategi for att na ofislgtasning, okar mojligheterna
till en positiv utveckling (a.a.). En aspekt som ocksa lyfts frarflema forskare ar att lararen
bor agna mycket tid till lasning och skrivning i klassrummet éde& Lundberg, 2001,
O’Connor, White & Swanson, 2007; Pressley et al., 2001; Torgesen et al.,V200d,;
2005), for det som eleverna agnar mycket tid till, ar ocksa detirdgubtiga pa (Pressley et
al., 2001).

Kompenserande hjalpmedel

Elever med las- och skrivsvarigheter kan fa extra stéd gendka @&bmpenserande
hjalpmedel. For att de ska fA samma lasupplevelser som amdex &lan talbécker och
Daisyspelare anvandas (F6hrer & Magnusson, 2003). Att eleven kanelsen samtidigt
som han/hon lyssnar ger en multisensorisk traning och kan brytaotstand till lasning
(Hgien & Lundberg, 2001). Ett hjalpmedel for att ocksa underlatta skidtair att eleven far
anvanda en dator med ett anpassat rattstavningsprogram. Tangérithbogldrukar da vara
viktig for att 6ka skrivhastigheten. Aven talsyntes kan ge stod i skrivandet.

Fohrer och Magnusson (2003) menar att det ar viktigt att eleven veichuvarfor olika

hjalpmedel anvands. Att valet av hjalpmedel utgar fran eleveren eglia ar en
grundforutsattning for att det ska fungera (a.a.).
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Klassens storlek och lararens kompetens

| en rapport av Institutet for arbetsmarknadspolitisk utvarde@0d(Q) redovisar Bjorklund,
Gustavsson, Fredriksson och Ockert bade internationella och svenska sfilthede
betydelsen av klasstorlek i férhallande till elevernas skaltat. En slutsats som presenteras
anger att mindre klasstorlek inverkar positivt pa elevernas skt@poeer for elever i de
lagre arskurserna samt for elever med utlandsk bakgrund elletr missgynnad
socioekonomisk bakgrund. | rapporten beskrivs dven amerikansk forskningtsdenas
lararnas betydelse for skolresultaten. Lararnas amneskunskaplagopiska utbildning,
fortbildning och undervisningserfarenhet samt vissa personliga egenséagaktorer som
visat sig vara viktiga for elevernas resultat. En av rapportansidslutsatser ar att
klasstorleken och lararens kompetens tillsammans har stor betyfielsovan namnda
elevgrupper (a.a.). Myrberg (2007) menar att klassen storkelbdrtvara stérre an att lararen
har mojlighet till att regelbundet ha individuell tid for varje el8peciellt i de férsta skolaren
paverkar klassens storlek hur lararen kan undervisa i exempehisgga.a.). Lararen bor
ocksa ha tid att samtala med elever som har en negativ sjahtapygfanom lasning och
skrivning, vilket kan ge bada parter en battre bild av hur eleverdsskgtan och vad han/hon
behdver hjalp med (Taube, 2007). | samtalen kan ocksa elevens styrkor digjheatedj
formuleras for att bygga upp goda cirklar (Bruce, 2003). Detkdoaiktigt att lararen kan ta
sig tid da elever ber om hjalp i klassrummet (Taube, 2007). Ra sétt kan aven det
specialpedagogiska stodet lattare utformas sa att den kitelesar och stigmatiserar elever
(Gustavsson et al., 2010).

Kategorisering och exkludering av elever

Manga skolor stravar efter att homogenisera klasserna. Detta tiidedt olikhet ses som
nagot avvikande och gor att elever i svarigheter placeras pearmaitier tillfalligt i
smagrupper (Heimdahl Mattson & Roll-Pettersson, 2007). Elever samvdnaktigt
placerade i sma undervisningsgrupper blir stigmatiserade ochnalisgrade (Gustavsson &
Myrberg, 2002). Bara det faktum att elevens stodbehov tydliggérs eesuli att
svarigheterna lyfts fram. Insatserna i sig riskerarttifeda till stigmatisering eftersom detta
blir ett tecken pa avvikelse (Isaksson, 2009). Dessutom far elevaenantaf adekvat stod i
den lilla gruppen (Heimdahl Mattson & Roll-Pettersson, 2007). Istélleslever ha kontroll
over och kunna paverka sitt larande (Westling Allodi, 2007).

Skolledare kan manga ganger “lampa &ver” barn som inte fdtjermen pa
speciallararen/specialpedagogen. Skolledningen bor istéllet betaadbparsonal har ansvar
for alla barn i skolan (Fischbein, 2007). Skrtic (2005) patalar hursitvg@tionen kan vara da
speciallarare varken far stod av kollegor eller skolledning saghtsom arbetsuppgifterna
ofta ar paradoxala. Allan (2003) beskriver hur de professionella inomnskdlaletta satt
utgor en barriar gentemot inkludering da de ser denna tanke som digpiséilet for att
forkasta inkluderingstanken skulle denna kunna ses som en social stdwvastandigt
diskuteras och prévas. Elever som bryter mot radande beskrivning anvaatmalelev &r,
skulle da kunna utmana pedagogernas satt att tanka och ge mojlighet tklintvae skolans
didaktik (Assarsson, 2009).
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Assarsson (2009) beskriver att det finns en tilltro till atefidhelhetssyn pa vem elevan
genom att se denne ur olika perspektiv. Hon lyfter fram von Wrtgbts om att vi anda inte
kan veta hur eleven skulle kunbki méten med olika personer. Elevens identitet kan inte ses
som fast, da dennes formaga beror pa sammanhanget och de relationgpstar. Genom
att hanvisa till Foucaults maktteori beskriver Assarsson (2009) uearelever som tilldelas
en diagnos ser sig sjalv som en elev med svarigheter. etttgle reproducerar den makt
som de utsatts for. Karlsson (2007) for fram samma fenomen galldeder @ sma
undervisningsgrupper. Hon menar samtidigt att eleverna ocksa gétanmbtmot lararnas
problembeskrivningar . Det kan ske genom att de omdefinierar dessghsetérioch att de
visar upp "duktiga” sidor (Karlsson, 2007). Individer kan saledes genomgsitthandlande
forsoka bryta mot den rddande makten (Assarsson, 2009).

| de tidigare skolaren ar det oftast las- och skrivsvarighetarlsder till att elever far extra
stod. | mellanstadiet andras monstret och koncentrationssvarigobtéeteendeproblematik
utgor en vanligare anledning. En orsak till denna forskjutning kan viaeéeser som inte far
positiv uppmarksamhet heller inte ser skolan som meningsfull. ¥lssar kan utveckla ett
beteende som kan ses som destruktivt for att bli sedda, santt$kap& nagon sorts skenbar
kontroll oOver situationen (Myndigheten for skolutveckling, 2005). En systsknati
kunskapsoversikt av longitudinella studier (Gustafsson et al., 2010) paleatt tidiga
erfarenheter av svarigheter i skolan o©kar risken for att barnenresemtaecklar
beteendeproblem och andra symptom av psykisk ohéalsa.

Elever i riskzonen

Linnakyla, Malin och Taube (2004) studerade vilka olika faktorer sordedkiaken for en lag
lasutveckling for elever i Sverige och Finland. De kom framattlidet fanns en hdgre risk for
elever som var pojkar, hade lag socioekonomisk status och utlandsfoddeafosamt hade
lagt sjalvfortroende och intresse gallande lasning och lanasidg#an. Skolans utmaning blir
att skapa motivation till lasning genom att aktivt hitta intresstaxter, bade elektroniska och
i bokform, for dessa pojkar. Lararna behover ocksa starka eleveodersmal och svenska
parallellt (a.a.). Taube (2007) beskriver hur elever som farghetdr i lasning och skrivning
i de lagre skolaren ligger i riskzonen for senare problem. Klarar sig ébe@emder denna tid
ar prognosen istéllet relativt god (a.a.).

Tidigare forskning om elevers skolupplevelser

Flera studier har uppmarksammat behovet av att beakta barn och urggenspektiv nér
man studerar de fenomen och sociala och samhalleliga insatsdresomdem. Skola och
sarskilt stod ingar i detta.

Elever med specifik sprakstorning blev intervjuade i en engelsk estgdilande sina
upplevelser i skolan och hemmet (Palikara, Lindsay & Dockrell, 2aD8lfagarna hade en
positiv syn gallande det stdd de hade fatt i skolan. De beskrev ocksa bahmittha en
person att tala med om sina svarigheter och gladjeamnen, samat kdmrater. En slutsats
som Palikara, Lindsay och Dockrell (2009) kommer fram till i studieatt barn med specifik
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sprakstorning behdver fa sin rost hord. Detta ar viktigt dels utiftdraenrattsligt perspektiv,
dels gallande den praktiska nyttan da elevernas asikter kan utveckla sitothns

Livshistorier hos 15- och 16-aringar gallande forskola och skola uildessi en svensk

studie (Torstenson-Ed, 2007). Eleverna beskrev hur méten med exemaelvdspgaverkade
deras syn pa skolan. Dessa minnen, bade negativa och positiva, forraaradesjalvbild och

livsfilosofi. En Gvergripande slutsats ar att det sociala liviet gar att skilja fran larandet och
utvecklingen i skolan.

| Westling Allodis (2002) undersdkning fick 185 elever fick skrora hur de upplevde sin
skolsituation. Nittio stycken av dessa barn var, beroende pa olika r®térigi behov av
sarskilt stod. Denna grupp uttryckte inte homogena asikter, mem atifljtande Over sin
skolsituation var dock en aspekt som ansdgs vara viktig. Aven elewdnisatens och
motsattningar gallande behovet av stdd och pa vilket satt det gawkofn i studien. Vikten
av att lararen skapade ett positivt klimat poangterades ocks&renb&n slutsats i studien
som Westlin Allodi lyfter fram &r att barn maste fa utryenatt uttrycka sina asikter. Genom
detta Okar elevernas delaktighet vilket samtidigt leder till forbatriag skolans verksamhet.

| en intervjustudie gjord av Ingesson (2007) framkom det att 75 svenskimag med
dyslexi kande ett allmant misslyckande i de tidiga skolarexdam denna kansla i de hogre
aldrarna koncentrerades till misslyckande géllande lasning osimisky. Vidare framkom att
inte dyslexidiagnosen i sig ar avgoérande for att fa forstdf@r sina problem. Daremot ar det
viktigt att svarigheterna med lasning och skrivning beskrivs, och eteb&rstar att detta
inte innebar att vara annorlunda utifran andra aspekter. Ungdomdeackéa fa chans att
utveckla sadant som de var duktiga pa, vilket gor att en positivare sjalvbild kan skapas.

Stampoltzis och Polychronopoulou (2009) intervjuade grekiska studenter meski.dysl
Liksom i Ingessons studie (2007) uppgav deltagarna att deras sjalviddrpéverkades mest
negativt under de forsta skolaren. En annan slutsats fran den gretasken svar att
deltagarna hade velat fa sin dyslexidiagnos tidigare, samt bifdrmerade om vad den
innebar. Vikten av att tidigt fa en diagnos for att kunna skapa enwsgitvbild, betonas
ocksa i Glazzards (2010) intervjustudie gallande ungdomar med dyslexi i England.

Heimdahl Mattson och Roll- Pettersson (2007) beskriver i en intervjesaitielever med
dyslexi manga ganger inte far stéd i lasning och skrivning inndradftt en diagnos. Stodet
innebar dessutom ofta att eleverna maste acceptera afit @ieltaindre grupp. Segregeringen
fran den vanliga klassen skapar ambivalens hos eleverna gallandaiigal till stodet. De
uttrycker att stodet istallet bor vara flexibelt utifrAn eaglev (Heimdahl Mattson & Roll
Pettersson, 2007).

Cavanaugh, Kim, Vaughn och Wanzek (2006) sammanstéllde 27 olika stalizerdg den
sociala utvecklingen for elever mellan fem och tolv ar som gieltalasinterventioner. |
undersokningen ingick bade studier dar lasundervisningen skedde enskilt celevadna
undervisades i grupp. Innehallet utgjordes bland annat av dvningar i atkaakegier.
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Resultatet var osékert gallande om elevernas sociala utvgdiivit mer positiv eftersom
eleverna trots framsteg inte nadde upp till klasskamratdésas/a. Daremot kunde en viss
positiv social utveckling synas nar undervisningen skedde i grupp.

Zambo (2004) understryker att skolan inte endast ska anvanda kuamfiéatdiagnostik,
utan ocksa genomfora en kvalitativ analys gallande hur elever mikidysplever skolan.
Ofta forsoker larare avlasa hur eleven avviker fran normen och lgyinte om att se
manniskan bakom svérigheterna. Detta forfarande skadar elevedahdsirssla (Zambo,
2004).

| en kunskapsoversikt gallande relationen mellan barn och ungdomars psy&is&aoch
skolan (Gustavsson et al., 2010), presenteras bland annat elevers skoluppleifeds 38
svenska studier. | éversikten framkommer att elever i svarigkateha svart att uttrycka sin
besvikelse over sin skolgang nar de fortfarande ar kvar i skolan. Rettagko pa att de har
svart att paverka sin skolsituation och da istéllet valjemratassa sig till den. Vidare beskrivs
att en positiv attityd och bedémning av elever leder till 6kad/lsjgisla och motivation,
medan ett negativt bemétande leder till lagre sjalvkansla. Datesgor ofta att eleven tappar
motivationen till vidare skolarbete. Elever uttrycker ocksa dttugberande specialstod kan
uppfattas som ett straff. Det framkommer aven att stod awdfarabch vanner ar viktigt,
samt att lararna aldrig ska ge upp hoppet om en elev.
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Metod

Val av metod

Syftet med studien ar att fa kunskap om hur elever upplever stékiatan. For att kunna na
detta har djupintervjuer anvants. Individers upplevelser praglas av komplexitet,
kontextberoende, foranderlighet och subjektivitet och detta gor denakivalimetoden mest
lampad (Langemar, 2008). Forskaren har i intervjun uppgiften att féljaoappfa fram
deltagarens uppgifter och beréttelser (Widerberg, 2002). Kritik sdktasr mot
intervjumetodens satt att fa fram information ar att intervjusvéan paverkas av det sociala
sammanhanget (Alvesson & Deetz, 2000). Detta kan fora med sigvaten blir de
forvantade inom den radande kulturen. Forskarens relation till detagéverkar ocksa
utsagorna. Om forskaren férsoker motverka detta genom att forstikashineutral, sa
riskerar det istéllet att svaren kommer att sakna djup. Genom en stoeaafbrskaren kan
deltagarnas utsagor fordjupas, men samtidigt riskerar detidlifiingssatt att paverka av
svaren i nagon riktning. Alvesson och Deetz (2000) menar dock atbsakerheter gallande
intervjumetoden, sa kan dessa berattelser ge intressanta |edillftastaelsen av olika
fenomen. Kvale och Brinkmann (2006) beskriver utifran ett fenomenologiskitswts” Den
kvalitativa intervjun har en unik mojlighet att komma at och beskriva Hamla
vardagsvarlden.” (s. 44). Forskaren soker da kunskap och forstaelse gélanei@omen
genom att utga fran deltagarnas egna perspektiv och beskrivningar aghetekii (a.a.).

Undersokningsdeltagare

Eftersom syftet for studien ar att fa kunskap om hur elever uppd&etans stod i lasning och
skrivning, valdes elever som har erfarenhet av sadant stod for mttellijuade. Elever i de

hogre arskurserna bedémdes vara lampliga eftersom de hadirezsfarenhet av skolan och
oftast en storre férmaga att uttrycka sina upplevelser an whewer. Sex ungdomar i aldern
12 till 20 ar har intervjuats. Eleverna gar eller har gattikaokkolor i Stockholms lan.

Samtliga deltagare hade blivit utredda och deras svarigheteramtithgen fatt beteckningen
dyslexi eller las- och skrivsvarigheter. Av dem gick en ks sex, tva i arskurs atta, en i
arskurs nio, en i forsta aret pa gymnasiet och en hade gdthaagiet. Kénsfordelningen var
tva flickor och fyra pojkar (se tabell 1). Urvalet kan definie@s strategiskt i den meningen
att alla deltagare har eller har haft sarskilt stod i skolem att de var villiga att delta
(Stensmo, 2002). Varje deltagare fick ett presentkort pa en biobdjettack for deras bidrag
till studien.
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Tabell 1. Sammanstélining 6ver deltagarna i studieden anvands i intervjucitaten i resultatredoivigen

Kod Kon Arskurs

1 pojke 6

2 pojke 8

3 pojke 8

4 flicka 9

5 pojke gymnasieniva (1)
6 flicka efter gymnasiet

Denna studie skulle genomféras genom intervjuer av elever fran en sskuolaleltar i ett
pagaende forskningsprojekt (Westling Allodi, 2009). Fran borjan pldesralet for
intervjuer med sju till atta elever inom denna skola. Skolskoterskaktadeanio foraldrar till
elever som blivit utredda for las- och skrivsvarigheter. Dessavfi brev information om
studien tillsammans med en svarsblankett gallande medgivanda titervju (se bilaga 1).
Svarsblanketten skulle skickas med ett bifogat frankerat svarslaomrtvar adresserat till
forfattaren. En elev/foralder svarade. Skolskoterskan ringde odkdéréildrarna for att
informera personligen for studien, vilket resulterade i en dmléagll. Eftersom underlaget
beddomdes vara for begransat utvidgades sdkandet till andra skolorsketle genom att
forfattaren kontaktade personal som hon kande i tre olika skolor. Eralpeelagog visade
intresse men uppgav senare att de elever som hon hade tankt pass#de in pa omradet
las- och skrivsvarigheter. En annan skola svarade inte padarfr Eftersom tiden borjade
bli knapp och endast tva elever var villiga att medverka, kontaktadstésehn foraldrar till
ungdomar som hade fatt stod i lasning och skrivning. Dessa fanns inoattafinis
bekantskapskrets. Pa detta satt tillkom ytterligare tre dettafan tredje tillfragade skolan
meddelade senare ocksa att de hade en elev som ville deltaenstlili en borjan fick
foraldrarna ta stallning till deltagande i studien, for att sefdi@ga sitt barn om han/hon ville
delta. Om sa var fallet blev foraldern eller eleven uppringd foidaen kort beskrivning av
intervjun samt bestamma tid och plats for denna. Deltagaren so@0\ar blev kontaktad
direkt av forfattaren.

Datainsamlingsmetod

Semistrukturerade intervjuer genomfordes. Den semistrukturergatejun ... ar varken ett
Oppet vardagssamtal eller ett slutet frageformul@g¢vale och Brinkmann, 2009 s. 43). Den
utgar fran en intervjuguide dar olika teman finns och aven fondlaffdgor (Kvale och
Brinkmann, 2009). Intervjuguidens fragor (se bilaga 2) prévades pa menge innan de
anvandes i studiens intervjuer. Varje intervjuperson behandlades som emdivitk Det vill
saga elevens svar foljdes upp utifrdn det satt som eleven luantiedgan (Doveborg &
Pramling Samuelsson, 2001). Forskaren rekommenderas att lagga fokus shatbysfolja
upp fruktbara ledtradar och inte lagga uppmarksamhet pa intervjuguideantechuteknik
eller pa kommande fraga (Kvale & Brinkmann, 2009). For att forsoka tié kimntrollerade
forskaren att alla teman blivit behandlade i slutet av intervjun oghvid behov upp
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kompletterande fragor. Langden pa varje intervju varierade frail 28 tminuter. Deltagaren
fick sjalv valja plats for intervjun. De platser som valdes vatadalens hem, forfattarens
hem eller i skolan. Andra alternativ, som dock inte anvandes, vénattett lasrum pa ett
bibliotek, eller vara pa ett kafé.

Reliabilitet handlar om en studies tillforlitlighet ofta i megén om undersdkningen kan
goras om av andra forskare vid en annan tidpunkt och om intervjusvarengsidres med en
annan intervjuare (Kvale & Brinkmann, 2009). | denna studie har paverkaleltagarna
minskats genom att forskaren inte ha koppling till den skolvarld sexwerlbefinner sig i.
Det betyder att deltagarna vet att de inte kommer att nagtasigon form av senare positivt
eller negativt bemétande eller bedémning beroende pa vilka svar som ges.

Analysarbetet

Stensmo (2002) beskriver att en intervjuanalys innebar att forskékem sening och
innebord i de olika utsagorna som framkommit i intervjun. | denna samiéndes en
induktiv tematisk analysmetod. Det innebér att olika teman idemifierdet insamlade
materialet (Langemar, 2008). Den tematiska analysen ar tod eem syftar till att se och
analysera monster i det insamlade materialet (Braun & CGlafk#6). Metoden &r inte heller
kopplad till nagon speciell teoretisk struktur. Den kan till exenmaesisa for att lyfta fram
deltagarnas upplevelser och meningsskapande gallande olika fenomerkallad
fenomenologi, vilket denna studie har som avsikt att utga ifran. Tsamalys kan aven
anvandas i diskursanalys eller i studier som utgar fran krishism (a.a.). Metoden
bedémdes som lamplig fér denna studies upplagg och syfte (BraunagkeCl2006;
Langemar, 2008).

| en induktiv undersékning, som denna studie &r, skapas teman utifrinatetisgélvt och
inte fran forskningsfragorna eller forskarens egna teoriar @aepaverkan inte kan uteslutas
(Braun & Clarke, 2006). Denna studie intar aven ett semantiskt fidirrggkatt vilket innebar
att deltagarnas utsagor ar det primara, och inte de outsagdasom kan finnas bakom det
som sags (a.a.). Daremot sammanfattas och tolkas dessa utsadation till bredare
slutsatser och tidigare studier.

Forskarens trovardighet vad galler intervjuteknik och analys av taesul hor till

utvarderingen av undersokningens reliabilitet (Kvale & Brinkmann, 2009)att@mderlatta
analysarbetet transkriberades intervjuerna av forskaren. Gettoskrza ut intervjuerna
paborjades ett strukturerande arbete, vilket i sin tur skapar edning till en analytisk
process (Kvale & Brinkmann, 2009). Under och efter transkriberingen satte siguaten in

i texten, for att kunna bilda sig en uppfattning om den som helhetvjmaren maste har
forsoka "kliva ur” sina egna forhandsinstallningar och omdémen fokatima at det
meningsfulla (Stensmo, 2002). Genom att forskaren ar medveten orstamapunkter och
sin tidigare kunskap kan paverkan av forforstaelsen minskas (KvaleinkniBann, 2009).
Forskaren intar dock alltid ndgon form av position, eftersom det gate att ha ett
allomfattande perspektiv. Vissa aspekter valjs da ut gallande rdee &om studeras
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(Langemar, 2008).

Citat ur texten markerades da de hade relevans for frigieggarna. Dessa citat sorterades
sedan under olika teman (6vergripande begrepp) som framkom undetsagaetg. Under
denna process bor forskaren vara flexibel men samtidigt varakk@eméegallande hur olika
teman skapas (Braun & Clarke, 2006). Citaten under varje tengsarsales ytterligare
alltmedan de olika temana modifierades och slutligen fastsalitie att minska risken for
feltolkningar sa lyssnades aven citaten av fran bandinspelningen. Da kulagemeis tonfall
och betoningar ocksa vagas in. Tolkningen skedde ocksad med ett kontirheaktande av
sammanhanget i intervjun.

Citaten till varje tema sammanfattades sedan med forskagres @&d. For att belysa
innehallet redovisas aven citat dar lasaren kan folja varjmgdees utsagor. Resultatet
sammanstélldes slutligen genom att olika temans relatiohgatdndra formulerades till en
helhet.

Etiska aspekter

Studien har beaktat Vetenskapsradets forskningsprinciper (2002),) itifovskaavet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet, pa devsébeskrivs nedan.

Urvalet av elever skedde péa olika satt, som dock alla beaktade etdka
forskningsprinciperna. Tva deltagare kontaktades av skolhalsovardemrseimar uppgifter
om vilka elever som har blivit utredda for las- och skrivsvarighietan en skola. Forskaren
har darmed indirekt, genom skolskoterskan, skickat information och en forfrdga
deltagande till eleverna och deras vardnadshavare. Eftersomupgxgfter ar konfidentiella,
har namn och andra personliga uppgifter pa de aktuella eleverngbjistefor forskaren.
Skolskoterskan har dven kontaktat vardnadshavaren via telefonsamtalltégardepa en
annan skola informerades pa liknande satt genom rektorns forfragairdiiadshavare. Tre
deltagare kontaktades av forfattaren sjalv, da det gallt forfragaekantskapskretsen. |
samtliga fall, har vardnadshavare och barn, och i ett fall en myedtiggare, fatt information
via ett missivbrev dar studiens syfte beskrivits. De har ocksa informenzagt deltagandet ar
friviligt och att de har ratt att avbryta sin medverkan néar uilé Bade elevernas
vardnadshavare och eleverna sjalva har gett sitt skriftliga saentijidktervjun.

Eleverna har avidentifierats i studien och de och deras vardnadshavaneen fatt mojlighet
att lasa den fardiga texten. De har sedan godkant eller foreslagit fogamdor att ytterligare
forhindra identifiering av deltagarna. Bandinspelningarna och traeskrgarna har endast
anvants i forskningssyfte och inte i andra sammanhang. Matefialetras sa att inga
utomstaende kan ta del av det. Deltagarna har sjalva valt platetéovjun vilket okar
moijligheten till anonymitet.
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Resultat

| resultatet beskrivs deltagarna som respondenter eller elever.

Upplevelser av skolgdngen i allmdnhet

Skolan ar bra och kul

Flera respondenter beskriver i intervjusvaren att de trivs braarsk&hledningen till detta ar
dels att eleven har kompisar, dels att lararna ar bra. Aveddisgy av att lara sig nagot nytt

uppges.

1: Jattebra..Det kanns jattebra (att ga i skolan).
2: Ja det ar val bra, det ar ratt bra larare pa den har skolan...

3: Det ar kul...Man far ju traffa kompisarna och santsen lar man sig ju ocksa
saker, man lar sig nya grejer och upplever nya saker

4: Jo jag tycker att det ar bra... jag har massa kompisarfar jag ju mycket stod av
lararna runtomkring.

Instdllning till praktiska amnen

Andra har en mer negativ attityd till skolan vilket kan grundai sitj det ar svart med vissa
skolamnen, i huvudsak de teoretiska. Praktiska aktiviteter som exésndebtt, bild, slojd,
teknik, musik och laboration i kemi beskrivs vara roliga och latta, vikar motivationen.
Aven en del teoretiska amnen beskrivs dock vara latta av en respondent.

2: Ja labb och sant... ja teknik (ar roligt).

4: Matte och NO ar lattast for mig och sen saklart de iskakt musik och bild och
form ... men det ar val for att man inte behover lasa och skriva sa mycket.

5: Trakigt (att ga i skolan) ... idrott &r roligt och praktiskajgre. forut tyckte jag
nog gympan och traslojden var roligast, det var sa har: Ja detavilju ga pa..jag
har gjort skarbrador knivar, sana har jaktknivar och sant dar fiskespfiskedrag,
ja sant dar (i slojden).

Jamforelser och bedomningar av olika perioder i skolan

Alla respondenter utom en har bytt skola minst en gang och nagnadetiva upplevelser av
olika perioder i skolan. Ett par elever uppger att lag- ochamsthdietiden fungerade relativt
bra, men att svarigheter med att klara skolarbetet borjade ialdligfs Andra elever trivdes
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tvartom battre i hogstadiet &an i mellanstadiet eller i &iist. Larare som bestammer over
eleven utan att ta hansyn till hans/hennes asikter beskrivs vagdivhe@r elevens
valmaende, samt att svaga studieresultat kan leda till en negjahibild. Hogre krav i
hogstadiet uppges ocksa resultera i problematiska skolupplevelseredvef miljé och for
lite hjalp av lararna upplevs negativt. En deltagare beskriveklagsen forandras till det
battre genom att eleverna mognar och att en del slutar.

1: Béattre an i min forra (mellanstadiet). Lararen var foigdéd hon anvander den
gamlametoden... Hon, gor att man maste typ anvanda fér hand hela tidesd oc
(skriva for hand och inte pa datorn).

2: ... det var mycket tuffare dar (i mellanstadiet) an vad det &fiH#gstadiet)...
man fick inte samma hjalp.

3: Det ar ju som alla, man blir ju retad av folk men man trivs éindgstadiet). Alla
ar vanner och sa... Det var vl lite svart nar jag var yngren®m blir ju aldre och
folk mognar ju mer och sant. D& hander det ju andra saker. Nu har ju flera fean att
var yngre slutat och s&, sa det har blivit en annan klass kan man séga (i Hgstadie

5: Jag tycker det gick mycket battre i matte och sa wggigk dar (i lagstadiet). Jag
vet inte varfor...det kanske var bra niva for mig, jag vet inte. Sen nar jag borjade
sjuan sa blev allt jattesvart. Jag klarade ingenting. Det gick ju hyfsdainstadiet.

6: Ja fran borjan da, fran sexars till sexan da trivdes jebjat Jag tyckte det var
underbart (skratt), alltsa jag hade kul och det var alltid nan salptdjmig nar de

insag att vissa punkter var jag svag pa... och sen bérjade jag hégdbsdivar bra

forsta aret och sen nar betygen kom in sa forstod inte jdgryag fick sa daliga

betyg, och sen blev det val sa att jag aldrig forstod att jdg peoblem utan jag tog
det personligen, att jag: Nej jag &ar sa himla dalig och jagritaroch jag, jag ar dum
I huvudet (skratt)!

Beskrivningar av svdrigheter i teoretiska amnen

Respondenterna beskriver olika svarigheter i svenskans lasning oohirgkbch andra
teoretiska skolamnen. Eftersom lasning och skrivning ingarai ddl teoretiska amnena
paverkar svarigheterna inte endast svenskamnet.

Lasning

Gallande lasningen framkommer det hos flera respondenter attstastéen kan vara

problematisk pa grund av att ord avkodas felaktigt exempelvis genagfeatin chansar

och att det da blir svart att forstd. Lasningen kraver anstidg@ch gar langsammare an
klasskamraternas. Det kan ocksa vara svart att folja rademrettdiomma ihdg innehallet.

En respondent tycker dock att lasningen gar latt.
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1: Jattebra! (hur det gar med lasningen)ag ar sa bra pa att lasa.

4: ... det gar trogt for mig att lasa... om man sager att namlitya (gor
citationstecken med fingrarna) person ska lasa en text en gakgnske jag maste
lasa den fem ganger for att liksom verkligen forsta den.

Sen berattade pappa att nar jag var mindre sa kunde jag litsamsa pa ord. Om
det stod ett ord innan och sen stod ett ungefar likadant efter, d& kampdsaga
samma sak fast det inte var ja, det var olika ord. Jag hade last fel.

... och jag marker ju om jag och en kompis ska lasa samma text bah @gpappret
i mitten... och sa laser jag. Nar jag kanske ar pa halva da haedham l&st ut hela...
fast det kanns anda som att, jag blir inte sadar jattestrigssaich det ar till exempel
en uppgift vi maste gora, sa maste jag anda fa lasa klart den liksom.

5: Ja det ar val lasa, komma ihag texter, ja sant dar. Sen nér jag lasegimienar
jag ju bort det. Det ar jobbigt och lasa for da hoppar man 6ver rader.

6: Det ar val mer att nar jag laser en mening sa finngises ord som jag antar att
det ar. Jag kan inte dra ett bra exempel men, om ddtastitill exempel, och sen i
en mening dar det star vackra saker, kan jag tycka attatetrsterbara. Men det
har ar ju inte bra svenska (forklarar respondenten). S& mastés@gom hela
meningen, och sen stycken kan jag blanda ihop.

Skrivning

Aven nar det galler skrivning beskrivs olika svarigheter. Till epeinkan stavning och
ordatkomst vara svart. En deltagare namner att det &r jobbikriath for hand eftersom

han inte har ett bra grepp om pennan. Aven asikten att skrivning aus¥irta aspekter

som stavning, meningsbyggnad och interpunktion beskrivs. En annan respondept tar up
att det ar problematiskt att skriva en argumenterande texskA#ningen fungerar i stort

séatt bra framhalls ocksa.

1: Stava och andra saker(ar svart). Ja svart och... ocksa far jag inte alltid bra
grepp (om pennan). Jag brukar alltid komma langt ner och trycka.

2: Jag brukar inte ha sa mycket problem med just stavningen. Datdsirvara och
komma pa ord.

3: Det blir ju stavfel alltid, ibland.

4: Alltsa det tycker inte jag &r nan fara sa liksom (skrivnidg)jag tror att jag stavar
ratt pa alla nej men ... ibland kan jag ju stava fel och sadar, onedef mesta tror
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jag att jag kan stava rétt faktiskt... De flesta ord kanyagtava men ibland vet jag
inte om det ska vara O eller A liksom. De &r sna saker.

Det ar skonare att skriva pa data. Det gar ju mycket fodaratt skriva for hand
liksom, men jag tycker inte att det ar jobbigt att skriva for hand eller nat sant.

5: Stavningen och meningar, punkter, komma. Allt sant dar (ar svart).

6: Argumenterande text... det var verkligen sadar, det funkade intb.semcvar det
manga som (sa till mig): Men jag forstar inte riktigt vad deanar med det har
stycket. - Men varfor skrev du inte det da? Nar jag forklarade det for dertt)(skra

... jag ar jattepetig med stavning sd ja det har jag aldrig haft problem med.

Matematik

Aven géallande matematiken varierar asikterna. En del upplevert &mmemycket svart
medan andra tycker att amnet gar relativt latt. Flera uppger atbde inte har lart sig
multiplikationstabellen. Det kan aven vara svart att komma ih&grsif€h uppstaliningar.
Missuppfattning av matematiska begrepp beskrivs av en elev. Vidppges tva
respondenter att geometri ar enkelt, medan en tycker att algebssart. Relevanta
forklaringar gor sa att matten blir enkel beskriver en elev.r&pondent hade en
reducerade matematikkurser pa grund av svarigheter, som berodde pa heenes dysl

1: Jag ligger for langt fore i matten.

2: ... det ar val mest med det har ganger och delat och sEomma ihag hur man
staller upp (ar svart).

3: Komma ihag (ar svart), jag kan ju inte multiplikationstabedieim jag tycker vissa
saker ar svara att komma ihag, som typ jag hade svart fdaige sen for kvadrat
och rektangel, vad skillnaden &r pa det, och jag forstod inte att fyrétant var
samma ord for bada tva...

Om man kan multiplikationstabellen sa kan man nastan de flestagnegrna for
det ar ju den viktigaste grejenmen jag har inte svart med matten fast jag inte kan
multiplikationstabellen...

Det kapitlet vi hade var geometri och det ar jag ganska bra pa.

4: ... det beror pa vad det ar, vad det handlar om. Jag ar inteddé si#perduktig pa
huvudrakning, men nar jag far satta mig ner och gora en uppgift agchhgr

forklaringar hur man ska gora den, da tycker jag da ar delikéttm. Och de &r
liksom sa jag ar ju inte direkt nan SO-manniska heller jagG@idiksom. Matte och
NO ar lattast for mig.
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5: Jag har latt for att blanda ihop siffror och sant. Jag kanskedmat pa nanting
dagen innan med matten, ja kanske tva timmar innan, sa ska jag rakiname
efter. D& ar allting borta: Vad ar det har for nat, sa dgtginte ut innan (tanker
respondenten da)...

6: Algebra (ar svart), det tar tvarstopp dar. Det funkar indétakt ar geometri. Ar
det enda som verkligen fungerar fér mig. Det har jag inga problesh men till

exempel snabb huvudrakning, det ar pinsamt nar jag star i kassait (i@tala)....

multiplikationstabellen kan jag inte heller... jag har reducerat albnnatte B pa
grund av dyslexi, eller tack vare (skratt)... sa i matten kunde jag ju matte A.

Engelska

| engelskan upplevs skrivning vara det svaraste. Det kan galla $t@geing och
meningsbyggnad. Att lara sig enstaka ord beskrivs bade soochésvart beroende pa ordets
svarighetsgrad. Muntligt kan engelskan fungera bra.

3: Det ar sprak (som ar svart). Spanskan tycker jag ar ganskaoch engelskan.
(Foljande handlar om engelskan)... prata det &r inte svart, mém sietvningen och
sant och komma ihag hur det ska, ord alltsa, tycker jag ar syarnu har vi inte

haft nagra glosor pa jattelange kanns det som, men ja det brukaa jgarska svart
pa vissa satt. Alltsa jag far ju bra pa glosor och sant daren mu har det vart
ganska enkla ord som vi haft. Inte sadar svara som jag hade féraayr desexan, sa
skrev vi meningar och det tyckte jag var ganska svart..igagu fel pa vissa ord i
meningen, varje mening, det tyckte jag var svart att komma ihdg. Ett ord &vamt

men en hel mening ar ganska svart.

4: ... jag ar inte sa jattebra pa engelska och det kanske éitt i har dyslexi och
det &r ju inte sa konstigt och dar, dar ar det svarare med gjamnirengelskan
tycker jag. Men med lasningen da ar det sa att om det archdbm jag inte forstar,
da forstar jag anda sammanhanget. Men det ar framforaltistgen dar som ar
jobbig. Inte jobbig men, s& har: ja har star det fel liksom...

Alltsa da (i mellanstadiet) hade jag ocksa valdigt svart nmggtlskan. Jag hade
ord varje vecka. Man fick vélja mellan tio och tjugo glosor som siaulle kunna
liksom. Och jag kunde typ hélften av de kéndes det som, nej mersaaar
jattemanga. Sa jag stavade mest fel och sadar.

6: Ja alltsa jag tyckte anda engelskan gick latt, bortsett fran skrift da.

SO och NO

De respondenter som tar upp SO- och NO-amnet har skiftande instdilindegsa. SO och
NO ar favoritamnen for en elev och endast NO for en annan respoSdertidigt kan dessa
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amnen upplevas som svara av andra respondenter. En elev hadendértardiervisning i
dessa dmnen i hogstadiet.

1: De har ar mina favoriter, SO och NO.

4: Och det ar liksom s4, jag ar ju inte direkt nan SO-manniskerhigyy ar NO
liksom. Matte och NO som éar lattast fér mig.

5: Nej da (i hogstadiet) hade jag svenska, matte, engelsjeay & bort SO och NO
for att jag inte klarade av det.

6: ... NO har jag aldrig tagit till mig for det for jag bareej det ar jattejobbigt. Inte
att jag tycker att det ar trakigt men det ar bara sa har jobbigt.

Upplevelser av lasning och lasuppgifter

Problematiska lasuppgifter

Att lasa bocker upplevs som problematiskt av flera elever. &nléser dock ofta bocker pa
fritiden. Det & samma elev som sager att lasningen garDé resterande respondenterna
laser sallan eller inte alls bocker pa fritiden. Tva elevekrbes att skoluppgiften som
innebar att lasa en bok och sedan skriva en recension pa denéaswvaa Kortare texter gar
lattare. En respondent har aldrig last en hel bok varken i skdtanpél fritiden och ser sig
inte heller som nagon "boklasare” varken nu eller i framtiden.

1: Japp (pa fragan om eleven brukar lasa hemma). Den dar hyllan dkir sere
(pekar mot en bokhylla) det ar nastan bara en massa historiebdcker som ar mina.

2: Korta uppgifter typ (underlattar)... ja till exempel kortehcema lasforstaelse
istallet for att 1asa en hel bok sen ska man gora recension pa den.

3: Nej jag tycker inte om att lasa, for det ar, for dendiinte s& manga bocker jag
tycker om och sant.

4: Alltsa det tycker jag brukar ga ratt bra (att lasa &h aeh svara pa fragor om
innehallet) for da brukar jag ga tillbaka och kolla och sana sakér det beror
sjalvklart hur latta frAgorna ar. Om det handlar om typ: Raddlar den om da? Ar
det typ latt. Det ar bara att ga tillbaka och kolla...

... saklart lite svarare men jag tycker fortfarande intedattar svart (att svara pa
"mellan-raderna’-fragor).

5. Jag gillar inte att lasa .nar man laser en bok och ska skriva en bokrecension, da
ar det inte sa latt, da glommer man oftast bort.
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6: Alltsa jag har aldrig i hela mitt liv last en hel bok. hag alltid hoppat éver minst
fyra kapitel. Jag har alltid lyckats lirka mig fram (utath lasa ut en bok) och fraga:
Ja, vad ska jag gora nu? eller: Vad har hant (skratt)?

Jag tror att min motivation ar valdigt forstord. Jag kadnner sonk&ager, att jag
aldrig tror pa mig sjalv liksom att jag kommer kunna lasa (en hel bok). Jagssen |
inte i framtiden att jag nagonsin kommer att, jag vill inte sitta och lasa en bok.

Motivation underlaittar lasningen

Utav tva elever som uppger att de inte tycker om att lasa bdokegr desamma att det kan
vara lustfyllt att [asa en bok om den &r spannande. Ett par av respEmdemenar att det

aven beror pa humoret om det ar kul att lasa. En respondent aartveks det ar innehallet

eller avkodningen som gor att hon inte laser bocker, men att det imbgré@ problem att lasa

kvalls- och veckotidningar.

3: Men nér jag verkligen hittar en bok som jag gillar da tygkgiom att lasa. For da

ar det intressant... Dogboy ar en bok som vi laste och den ébrgttDet ar
intressant och det handlar om en kille. Han ar gatubarn i Afriearedit sant dar, och

man upplever att han gér massor av konstiga saker. Han typ sniffar och sant

dar och sa blir det storm och han far vara med om manga saker. Den boken tyckte jag
var valdigt bra.

... om det verkligen ar en riktigt spannande bok sa vill jag ju kansadg(ikidllet for
att lyssna pa boken) och det ar hur jag mar ocksa. Iblandyiliga och ibland vill
jag lyssna och ibland &ar det att jag gor bade och.

4: Det beror pa vad jag ar pa for humor faktiskt, om jag intealf® humor att lasa,
da gar det jattetrogt och framforallt om det inte &r nagorbbka D& hur trogt som
helst liksom. Men ifall jag ar p& humor, da behdver den inte demabasta (boken)
men jag kan anda lasa. Alltsd jag kan ju lasa i vanlifjaofksa men det gar
betydligt fortare, jag forstar battre och sa. Sa ja, det digtahycket vilket humor
jag ar pa. Det spelar valdigt stor roll for mig faktiskt.

5. En gang fick jag en bok som jag ville lasa, men da var den rolig... Vinterviken tror
jag det var... de sa du kan fa lasa den har for att du inteisdl dlen andra boken.
Det gick ju bra, for att lasa karleksbocker och sant det ar inte min gre;.

6: ... jag tappar intresset jattefort. Men da vet jag inte om rdieinahallet da, eller

om jag inte orkar lasa igenom det. ... Alltsd jag alskaraasth |Aftonbladet... typ
skvallertidningar, det gar.
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Lasning i matematikuppgifter

Aven nar det galler problemuppgifter i matematik, s& kalladel|dgan svarigheter med
lasforstaelsen valla problem. En del respondenter kan da véljaeatbsa dessa uppgifter i
matematikboken.

3: Nu brukar inte jag inte gora s& manga tal med problemlosnindirbetvissa i
boken, da far man hoppa 6ver de om man vill.

4: Ja da tycker jag att det ar anda sa pass lite texskaalisa liksom, sa da tycker
jag inte att det ar nagot problem (lastal) ...sen sa fickgdg utav min kompis, hon
som ocksa har dyslexi, att om de ar sa dar langa da kan hon typ hoppa over de.
alla men vissa (lastal) gor jag det.

5: Det ar jobbigt (lastal)...
6: Ja de tycker jag ar jattejobbiga (lastal).

Uppgifter som integrerar olika @mnen
En respondent hade fatt uppgifter i matematik som sedan skulléviassg svenska och

sedan Oversattas till engelska. Pa detta satt skulle dessartem integreras i samma uppgift.

Detta beskrivs som svart att hantera.

6: Det ar inte bra for mig for det var ju jatteostrukturerat.

Anvandning av larobocker

En elev beskriver att lararen plockar ut information fran larobok&®, men att eleverna
sjalva inte har nagon sadan bok. Daremot anvands en larobok i nilateBen fungerar bra
eftersom den innehaller forklaringar med bilder och inte for mytket En respondent far
endast lana bdcker/larobocker for att ha under skoltid i skolans bKiiiairkshops.
Respondenten beskriver att hon valdigt garna skulle vilja ha egna d&eskiér att kunna
lasa bade hemma och i skolan. En respondent sager att det fungerar bra atth hogarbeta

i matematikboken. En annan elev beskriver att matematikboken kanraaatt Brbeta i, men
att han ocksa lar sig mycket genom att arbeta pa andra sttka® exempelvis vara att fa
I6sa blad med olika matematikuppgifter och beskrivning av det akimeitamatikomradet,
samt att |6sa tal pa tavlan. En elev beraknade endast utvalda tal i matematikboken.

1: Vi har inga SO- bocker. Hon (lararen) tar bara ut. Hon sknigesjalv...och
sa tar hon ut bilder.

... har star de mycket battre forklaringar (visar sin nuvarandemadikbok)...
det ar mer sa har bilder ocksa... ocksa star de inte sa mycket text.
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2: ... det ska mest vara att det &r lugn och ro och sa far man jobbken
(matematiklektioner som respondenten féredrar).

3: Nu pa sistone tiden har inte jag gjort s& mycket i boken. i@t det har provet
som vi gjorde, jag tappade bort boken. Min larare lanade den och &jaipsnte
var jag hade den sa jag hann inte borja pa det kapitlet $ammnalra hade borjat pa.
Och innan det sa gjorde jag inte ett tal i det kapitletjfmskunde det mesta anda for
jag fick valdigt bra pa provet... s& om man tanker s hdanan maste inte jobba i
boken for att kunna. Hon (lararen) tog ju, det finns sana har papparbladrsom
jag satt och gjorde och sen fick jag nan san har provgrej somarsir mycket
ungefar kommer pa provet, ett till papper. Sa laste jag igenonadétaan vi skulle
gora provet.

Ja matteboken &r ju bra bara man far hjalp om man vill ha de#irJag bra pa att
jobba i mattebok som alla andra i min klass de ligger ju valdigigt hogt upp nér
jag ligger langt ner. Men jag ar fortfarande inte daligr@te for det, for jag lar mig
av och jobba i matteboken. Men jag lar mig &nnu battre nar man sakepa tavlan
och sant.

4: Vi far ju inga bocker i skolan, man far lana pa workshops. Man géacklisen sa
du far lasa igenom det har och sen sa ska man skriva ner och searskssa.. men
for ett &r sen ungefar sa hade vi SO och da fick jag en bok av@riar&e: - Ja du
kan ta den har hem sa kan du ha den hela attan (sa lararen). Saedfy Hetnma
da hela attan néar jag laste SO. Men annars sa gar vi oclckar fbbiblioteket) typ
(skratt)...sd nu finns det sahar kemibocker, sa néar vi pluggar kemi gah\apen
kemibok (skratt) sen lamnar vi tillbaka den... men alltsa jag tyakstan att det &r
det enda jag kan gora. Jag far ju hjalp av lararna ocksa, men fiea bok. Jag vill
ju ha en bok liksom, det &r ju det jag vill ha. Det ar skont att kédea lasa hemma
nar jag vill. BAde kunna lasa i skolan nar jag vill. Men jag vill ha en bok.

6: Vi hade aldrig sahar mattebocker att sitta med och att dgéskade har X antal
sidorna, utan det var ta fyra exempel i boken... for da (om respondente&m har
matematikbok) kanns det a&nda exakt konkret. Jag vet att det hag $letgagenom
liksom... for jag fattade inte riktigt om jag hade gjort ratt.

Olika stodatgarder

Tillgang till dator

Manga av eleverna har tillgang till dator och ofta kan avebwiiga eleverna i klassen fa
anvanda datorerna. Tidigare hade tva respondenter egna béarbarg daden de flesta av
de 6vriga eleverna i klassen inte hade det. | en respondent$dklassntliga elever en egen
barbar dator nar de borjar i hogstadiet.
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1: Vi har alltid datorer...
... jag far anvanda den i alla klassrum.

2: (Intervjuaren fragar: Brukar du fa skriva pa
dator med?) Ja.
(Intervjuaren fragar: Far alla det, eller?) Ja.

3: Nu har vi ju en varsin dator allihopa.
4: ... det finns ju rum jag kan ga in i dar det &r helt tyst dar det finns datorer.

5: Vi fick nyss (i gymnasiet) vara datorer sa da far vivskmu men innan (i
gymnasiet) hade jag ingen och da fick jag inte anvanda datorn ...

Jo jag hade forut en (i hogstadiet).

Datorn som stod i skrivning

Datorn anvands forst och framst till att skriva texter ellerskriva svar pa uppgifter. En
respondent namner att hans klass aven anvéant datorerna till faktasolaspondenten
anvander dock bara datorn nér de andra eleverna gor det. Datatt dét blir roligare att
skriva och dessutom blir texten tydligare beskriver en elev. En ansaonaent tycker att det
ar lattare att skriva pa datorn for att det gar enkelg@ta andringar, medan ytterligare en
respondent patalar att det gar fortare att skriva pa datorn an att skrivador ha

1: Oftast sa far jag gora uppgifterna pa datorn i klassrumnteom lasforstaelse.
Jag far skriva svaren pa data.

3. ... vi anvander ju de (datorerna) till att skriva beréttelsaraowra saker. Nu har
vi anvant den till och skriva pa en beréttelse i svenskan. Sen hakt\pa internet
om NO: nan san héar punkt. Alltsd sant, men vanligt nar man laselfas®0 och
sant, nar man laser i boken, sa anvander inte jag datorn elE&mafag anvander ju
inte datorn nér ingen annan gor det

4: Det ar skonare att skriva pa data. Det gar ju mycket foitat skriva for hand
liksom, men jag tycker inte att det ar jobbigt att skriva for hand eller nat sant.

5: ... det kanns ju battre med data an att inte ha... Ja det blir mptkgtre... da
ser jag vad jag har skrivit.

6: ... jag har inte kant ndgon sa har markant skillnad (att skrivdafui eller att
skriva for hand) Jo fér ndr man skrev for hand, jag vet inte baragmayr lat eller
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jag orkade inte beta igenom hela texten. For da kanske jag imtigtigt n6jd, men
det fick vara for jag orkade inte skriva om allting.

Svarigheter med datoranvandning

De respondenter som tidigare hade en egen barbar dator, gaswiti de ovriga i klassen
inte hade det, upplevde att det var krangligt och tog tid att hamtstarth upp datorn. En av
dessa respondenter beskriver att han darfér kan tycka att dekldreeatt skriva fér hand.
Respondenten berattar ocksa att inte lararen rattade det som skrivits pa datorn.

3: Just da (nér eleven tidigare hade en egen dator men ire aesklassen) tyckte
inte jag det underlattade jobbet... till varje lektion fick jagipg den sen skulle jag
skriva lite det som lararen sa. Annars satt jag nastan bardysmiade. Kanske
gjorde nanting pa datorn. Men det blev ju inte att nan raiatlesen for att jag
lamnade aldrig 6ver datorn dit (till lararen). ... det underlatiainje att anvanda
datorn nar alla andra skriver for hand... for da ar det jobbigt odlania den. Borja
skriva och allt sént dar och sen ska jag ta tillbaka den ochrdt,tach da kommer
jag efter alla andra. Sa det ar enklare att ta fram skrivhafte och fkrivand.

5: Da laste de in datorn, sa man orkade ju inte ga och hamta datoried&ar bara
jag och tva till som fick anvanda dem. Men de datorerna laste fie att vi inte
skulle anvanda dem, alltsa nar vi inte fick anvanda dem... varje gangkuka ha
datorn (maste eleven fraga lararen) och det var ganska jobbigt och da fiak imtan |
den hjalpen man ville ha, av det liksom.

Stavningsprogrammet kan for flera elever ge stod for skrivningeprdlem som lyfts fram
ar stavningsprogram som inte tar tillracklig hansyn tithsanhanget. Detta medfor att ord
ibland inte markeras som felstavade eftersom stavningen stamed ett annat ord. En
respondent patalar att detta @ven fororsakar problem i engelskanskdlle garna vilja
anvanda ett stavningsprogram som tar hansyn till engelskans megiggatyoch tempus for
att lattare kunna bilda korrekta meningar.

3: ... det finns ju stavningsprogram dar i datorn och sant men i bijavi skrev sa
fungerade den inte... jag skrev sadar och sa stavades det injagréitsste att det
inte stavades ratt. S& fragade jag kompisen bredvid for atthsaet stavades ratt,
och sa sa han hur det stavades. Innan sa blev det ju inte felvsinstprogrammet
markerade inte).

4: ... jag brukar inte anvanda det sadar ofta (stavningsprograBtmet Rex). Alltsa
i engelskan anvander jag det mer, for vi har sant program geiskan ocksa...
framforallt sa ar det meningar, om jag ska dra ihop menifigargelska)... Ifall de
kontrollerar stavningen sa tar den bara ord for ord och da blir dei eéksar, ja det
kan ju lata helt konstigt... hur annars kan jag lara mig atalgih mening om det blir
fel pa varje ord sadar? Om det &r till exempel verb, oregelbundna verb, blir det fel fo
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att jag skrev i datid nar det skulle vara nutid. Sa sager detilinom det... nej sen
tycker jag att det borde finnas ett dar man kunde bilda meningar i.

Talsyntes

En elev uppger att han har haft tillgang till talsyntes pa sin dator. Hamtkinde kant nagot
behov av att anvanda detta stéd. Han upplever det som lattarevaléisggigenom och sedan
ratta texten.

3: Den (datorn) kunde lasa upp vad jag hade skrivit sa jag hordekist ... Den
dar ljudgrejen anvande jag inte...

Det ar sa bokigt tycker jag. Att ta den tiden att satta p&dadorn) och allt sant dar
och verkligen lyssna igenom det (med hjalp av talsyntes). Jag tyakaratt det ar
enklare att skriva allting och sen sa laser jag igenom det och ser om defeir st

Inlasta bocker

Ingen av eleverna anvander inlasta laromedel eller andrdairbasker regelbundet. En
respondent hade hemma last och lyssnat samtidigt (audio-visirelig), efter tips fran
skolan. En respondent hade lyssnat pa en bok pa engelska. Hon tyckte att
upplasningsrosten var obehaglig. En annan elev hade fatt lyssnaw@nsk bok och han
upplevde att det var battre an att lasa sjalv. Halften av responuentdjer hellre att |asa

an att lyssna medan de 6vriga tror att det ibland kan vara till hjalp att fa thspekier.

1: ... det ar darfor jag ar sa bra pa att lasa (som intelanvander inlasta
texter).

2: Det skulle nog nastan vara och lasa (i valet mellan att lasa eller lyssnabpk).

3: Hemma har jag last med talbocker nan gang tror jag, pa stowetanch sant.

Inte hér i skolan tror jag inte... det kan ha vart nan gang naiglg sexan, men jag
kommer inte ihag det. Men de foreslog for vi skulle lasa pa lovetadoreslog de

att det fanns pa cirkulationsbiblioteket pa en san dar radio ..matlbrorsa lanade
ju den ocksa for han har dyslexi sa. Sa det blir att, for han sith han gillar att lasa
lite mer s, ibland lanar jag den av honom och laser.

Ibland vill jag lasa och ibland vill jag lyssna och ibland &r det att jag gor béde oc

4: Alltsa jag tycker att det gar bra att lasa for jagihte kant hur det ar att ha det
inlast... for jag tror inte vi har nagra CD-bdcker eller santpda€D da, sa man kan
fa det inlast. Men jag tycker det ar skont att man kan lasarfdet nanting man

behover hitta sa ar det bara att ga i registret sa konamean att jag ska spola fram
pa CD-spelaren och sadar.
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5: Jag fick ju en mp3 med boken pa, men det hjalpte ju inget. InteycléemIag
glomde ju anda bort det sen. Béttre, ja lyssna. Det ar jobbigt seHdada hoppar
man over rader.

6: En gang (har respondenten fatt lyssna till en text) i ealgngppgift att lasa en
bok, men det var val sahar lite annorlunda, men jag tyckte mest atird@rtyrfor
hennes rost var sa irriterande.

D& (om respondenten hade haft tillgang till inlasta texted hag val planerat min
laxlasning mycket mer. D& kan det bli X antal minuter, da kangaij exempel en
kvart om dan.

Mdojlighet till muntligt prov

Det underlattar att ibland fa gora ett prov muntligt istal@t #tt skriva svaren. Det
upplever samtliga respondenter. De flesta far ocksa dettagleemar dock inte lika latt
att fa gehor for detta behov. Asikten att lararen ska erbjuda gtupthv och att inte

ansvaret att fraiga om detta ska ligga pa eleven, framfors pendEnten. En elev tycker
att det fungerar bra att ha muntliga prov i grupp déar diskussioner ingar.

1: Jaja (svarar pa fragan om han far géra proven muntligt).

3: ... en och en om jag tycker det ar bra, om jag vet att japavitlet, sa da ar det ju
bra att fa ett muntligt prov. det ar inte alltid. Om jag har tranat, skrivit allt sant dar
da vill jag ju kanske ha det (skriftligt prov). Men jag tror ju muntligt, det provetrsage
ju battre, for jag formulerar battre &n nar jag skriver.

5: Men jag fick gora lite muntligt i (skolan i mellanstadietja for (lararens namn)
sa att jag hade, att det var nan svarighet, sa jag fick géra muntligaigtéjet... det
var bra. Det ar ju lattare att komma pa grejer nar man korligtuah att sitta och
skriva. D& gldmmer man bort allt och sa ar det jobbigt och sa.

... det var nat jag fick muntligt, ja ett prov (i hogstadiet)...salljag sa aldrig det
(andra ganger). De fragade aldrig heller... det var ingen sbjiide Men de sa att
jag skulle fa det, men det var ju inte sa.

Ja om jag vill (far eleven gora prov muntligt i gymnasikten jag har inte fragat.
Men jag klarar ganska bra sa... det ar battre att en ladgarfom man vill ha det.
Jag tror inte nan gar fram och séager: Jag vill géra det muridan vet ju inte vad
man far for svar da, om man far nej eller ja.

6: Det fick jag faktiskt (muntliga prov). Sista aret (i gyrsied). Det tycker jag gick

jattebra. Fast det var ganska manga som hade liknande problem gosaémi var
anda alltid en grupp som hade muntligt prov... och hade diskussioner.
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Muntligt omprov

Flera elever forklarar ocksa att de kan bdrja med att ganeeprskriftligt, och vid behov fa
gbra om provet antingen skriftligt eller muntligt. De far pa sa sétt en ahdrs att lyckas.

2: ... ofta pa sa har tester och sant sa brukar jag fa kora niuntidtsa jag brukar
forst fa skriva proven sa brukar lararen komma och fraga om jageka efterat. Da
brukar jag fa en chans till typ... det ar lararen (som haller det muntliga fochore

3: ... jag hade inte gjort provet, sa jag sa: Kan vi inte ha llriffrov? Och sen sa
sa han (lararen): Ja vi har skriftligt prov nu, om nan inte klaravet da sa far ni ett
muntligt prov som igenprov.

4: ... jag far gora kompletteringar pa prov som andra kanske inte far gorasdadall
ar om jag skulle fa IG pa ett prov och sen sa kan ja jagfa gm det provet da.
Liksom muntligt om jag vill eller skriftligt. Sa det far jjig da valja sjalv... de andra
far ju ocksa gora om det... vi far komplettera om vi vill ha VGefidrov, om vi far
G far vi komplettera upp det...

Svarighet med muntligt prov

En elev stéller sig frdgande till hur det skulle vara mojligtkpskt sett att genomfora
muntliga prov i helklass, med tanke pa att eleverna inte faighéfl att svara pa samtliga

fragor. Ur rattvisesynpunkt ar han kritisk till detta och menarbatygen da kan bli
godtyckliga.

3: Ja muntligt prov i sig ar ju bra men jag tycker det aitgusivart hur man ska gora
det. For da, for om alla maste gora ett prov muntligt... for attlélsa rattvist som

mojligt s& ska lararen sitta med en person. Alla elever enrodhte om man sitter

hela klassen sa sitter alla och racker upp handen men det dafutddararen som

valjer vem som ska prata och da &r det ju vissa som laranskekaaljer fore andra,

sa kanske inte de far svara. Da kanske man inte far sa hogt betyg pa det.

Nu har det bara varit skriftliga prov... Vi blev erbjudna pa SO:n... eththgt
prov... Vissa ville ha muntliga prov, men da tankte jag sa har: klllesman kunna

gora det muntliga provet... om alla ska sitta i samma rum och dgiranuntliga
provet?

Hjdlp med anteckningar

Om lararen forklarar pa tavlan genom att skriva och rita bilder lattdardet for forstaelsen
menar en elev. Att anteckna samtidigt som lararen talar kanuppdkvas som svart. En av
respondenterna kan begéra att fa anteckningar av lararen, meamvildigt hellre ha sina
egna eftersom de kan vara lattare forstd. En annan respahkdéatha fatt anteckningshjalp,
men det genomfordes aldrig. Att skriva av information pa tavlan fangkyck om lararen

ibland gor uppehall i berattandet, menar en elev.
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3: Det ar battre att de (lararna) skriver grejerna (pamtdyvhtt de skriver klart och
... sa far man skriva ner det han skriver. Sen far han beratta denawéaskriver

da... oftast sa koncentrerar man sig inte pa att lyssna (mésknizer)... For att

fa det ratt och sant.

4: ... oftast nar de pratar sa skriver de ner det samtidigt, & ¢i&g ju ocksa lasa
och da sé skriver jag ju ner anteckningar ocksa. Alltsa jgg facksa, jag har ju ratt
att fa ocksa anteckningar. Men det kanns anda skont att hagsimdiée man kanske
inte forstar lararens. Jag brukar skriva ner sjalv och sen ibldinéigei jag om det ar
mycket man ska skriva ner eller om det ar nat svart... Men kafé jagteckningar
pa det har? (fragar eleven lararen dd) — Javisst sa d&ifikadig (svarar lararen)...

Ja man kan ju inte liksom tro att de ger en sjalv, for de kangjex:d8ej men vi

visste inte om att du ville ha liksom.

6: ... jag skulle ha fatt det (hjalp med anteckningar) meniggden aldrig... Efter
utredningen (i gymnasiet) sa lararna att: Da kommer dutf@agper dar vi har
skrivit allting. Men nej (sé blev det inte).

Att lyssna pa musik

Tva elever uppger att de har provat att lyssna pa musik fiumtia koncentrera sig battre i
klassrummet. Musiken stanger da ute ljud i klassrummet som kanst@rande. En av
respondenterna blir hjalpt av detta medan den andra respondenten upfilevessiken
istallet stor lasningen.

2: Annars sa brukar jag lyssna pa musik (pa mp3)... for att stiéngagivningen
typ.

5: Ja men det funkar inte (att lyssna pa musik)... Jag lysserapammusik an att lasa
(da).

Undervisning som stodjer larandet i klassrummet

Den form av undervisning da lararen berattar och laser utifranr@mokioch aven skriver
upp en del information pa tavlan, anser en elev vara givandeerEBleppgift ar da att lyssna
och skriva av informationen. For att hinna skriva av behdvs dock tid narredewse behdver
lyssna pa lararen samtidigt. Genom detta forfarande, ssndy och anteckna, upprepas
innehallet flera ganger och blir da lattare att minnasfatlen viktigaste informationen pa
tavlan i tydlig punktform lyfts fram av en annan respondent. Attdarittar pa ramsor for
att eleverna lattare ska minnas, exempelvis i matematikiés olgksa fram. Aven att lararen
hjalper eleven med lasningen i matematikuppgifter stodjer larandet.

2: Ja massa ramsor och sant (anvande en matematiklaraaét fleverna skulle
minnas lattare).
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... om det ar svart sa brukar jag sa har fa hjalp av lararea &tir lasa hogt eller nat
(lastal i matematik).

3: Vi har en larare som... ofta laser i boken och sadar sa fornfediaalltsa sa ritar

han pa tavlan och skriver vad vi ska gora. Men exakt det ham kégener ju i
boken. Det spelar ingen roll. Vissa lar sig ju pa ett satt adauér sig pa ett annat
satt. Vissa lar ju sig av att lasa i boken sjalv. Vissa lar sig ju akrathsv pa tavlan

och sadar. Han sager att vi ska skriva av allt pa tavlan. Vi sk exakt samma

sak i boken. Det tycker jag ar ett valdigt bra satt for man far ju in det flagegdn

att skriva det en gang i en bok och inte far hora det mer. Da gar det ju kanske inte in.

6: Nar jag lar mig bast ar nar lararen skriver pa tavlan igerklsahar punkter rakt
upp och ner och inte kanske en pil dit...

Stod utanfor klassrummet

Erfarenheter

Samtliga respondenter har fatt eller far nagon form av stoddntainf vanliga klass. Det

kan ske bade enskilt eller i en mindre grupp och stédet utgar pfid@dmnena svenska,
engelska och/eller matematik. Det kan galla allmant stéd och kjélp infor prov samt
lasning av enklare bocker &n de som anvands i klassrummet. Aven sknpénidgtor
ingick i stédet. En elev har under en period i hégstadiet haft all usdeny i en liten
undervisningsgrupp, medan andra oftast hade undervisningen férlagd i sin ordinarie klass

1: Svenska pa mandag, tisdag engelska, men jag kommer dit i alla fall ¢jsreidi
for att ja vill halla pa lite langre... onsdag, och da blir de sénfea. Jag ligger
tva kapitel fére sa jag far lugna ner mig med matten (stod hos specialjarare

2: Jag har sa dar en gang i veckan far jag ga ivag tilBerhar typ stodgrupp (i
hogstadiet). Da gar man igenom saker som man har svart medi écluet tre fyra
stycken dar.

3: ... forut (i mellanstadiet) sa gick jag till en ... speciallécaroch laste och var dar
och skrev. Och néar alla andra jobbade vanligt sa satt jag pa datorskrev i en
dator...

Jag tror det var sa. Jag kommer inte ihag exakt. Men jaglétorar pa svenskan, sa
gick vi upp och laste dar uppe. Om vi laste en bok (i klassen) savidsanske en
enklare bok daruppe.

4: ... sen sa far jag ju stod med hjalp att plugga infor prov ... defbadeterminen
olika grupper. Eller en grupp nar en larare ar med i ett rukkasdman fa hjalp
liksom, allman hjalp nar man ar dar.
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5: ... 1 min forra skola (i hogstadiet) gick jag ju ivdg och hade dsl(liten
undervisningsgrupp). Jag hade inga lektioner i klassen faktiskt. Eller i sjuan och attan
hade jag ju i min klass, men i halva attan och halva nian daaspit $an har
specialklass... fyra var vi... da hade jag svenska, matte, engelska...

6: ... det var bara korta perioder nar jag var utanfor klassen.

Positiva upplevelser av stod utanfor klassrummet

Det upplevs i manga fall skont att ibland fa hjalp utanfor klassrunibéefar eleverna chans
att arbeta och fa forklaringar, till exempel gallande matieat i ett lugnt tempo. Att fa
arbeta med det som eleven sjalv kanner ar viktigt for tillfdtemfors ocksa som positivt.
Miljon upplevs ibland vara mindre rérig an i klassrummet vilket gotatedre att koncentrera
sig. Dessutom kan lararen ha svart att hinna ge tillrackligt hélp i klassrummet. En
respondent beskriver att han i mellanstadiet tyckte att debirgt att arbeta med lite andra
ovningar an de som gors i klassen. En annan elev 6nskar mer tid hizdlégaeen for att
kunna arbeta med exempelvis SO och NO. En elev har jobbat med Robo Memo
(minnestraningsprogram pa datorn) vilket var roligt till en boram minnet forbattrades ar
han oséker pa. En respondent beskriver att hon inte skulle ha nagot efactéd utanfor
klassen nar hon gick i gymnasiet. Detta fungerade aven brdanstaldiet (men dock inte i
hogstadiet).

1: Men jag skulle helst vilja ha alla dagar (stéd hos spaca#n)... &ven om det
inte skulle behovas skulle de kannas battre... Men d&, da kan jag fa lgdlp m
mina, med lite andra saker. Med lite fria saker typ med SO &h.Mnen det ar
det ocksa som jag gor. Ibland tar jag med mig nagonting helta.. som ar
viktigt. Ja nu egentligen missar jag SO-provet, nar jag hade skagekn. Da
gjorde jag det da (SO-provet). Jag tog hela lektionen for det.

2: ... det hjalper ratt bra... for i matten ar det ju, om man har svart med vissas8aker
ska man ga vidare (i klassen). Sa far man i stodgruppen ta dessakan tyckte var
svart i forra kapitlet... s kan man ga igenom de dalet. ar lite stressigt dar (i
klassrummet). | en klass pa mer an tjugo elever sa, och om alla ska ha hjalp.

3: Jag tyckte inte det var jobbigt alls (i mellanstadiet) & mer roligt tyckte jag
for vi gjorde andra saker &n de gjorde i klassrummet, ordlekar aofdiblika saker.
Vi kérde pa en dator... komma ihag saker, massor av grejer.

5: ... jag fick ju forst gora nat Robo Memo minnestraning. Ja defdg gora i typ

sex veckor eller fem eller vad det &r... det var ju roligttéorgangerna. Det var
trakigt sen. Men det var bra minnestranig, man kanske kommer ibagditnu. Jag
vet inte det. Jag har inte tankt pa det sa mycket.
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... lilla gruppen (féredrog respondenten framfor stor klass i hogstathet) stor
grupp sa kan man inte koncentrera sig. Eller jag kan inte gara sigeciellt nar jag
laser, for da tappar jag bort mig och for det ar for mycket ljud.

6: Jag fick lasa i min egen takt och analysera med henne (Hpecex) istéllet for
att skriva... da kande jag inte mig utpekad (i mellanstadiet).

Alltsd nu nar jag ar aldre har jag inga problem med det fatstdd utanfor
klassrummet). Nu struntar jag i vad andra skulle tycka ochatéankjag blir hamtad
av en larare (i gymnasiet)... nej det skulle jag inte bry mig om...

Negativa upplevelser av stod utanfor klassrummet

Elever har aven negativa erfarenheter av att fa undervisninfpukd@ssrummet. For en elev
kdndes denna stbdform som ett straff nar hon gick i hdgstadiet. Satamach aven en
annan respondent upplevde att de inte passade in i bilden av att véea sone behdvde
extra stod. En respondent ansag att det var negativt da klassenseupptgfanvandes i
stodundervisningen utanfor klassen. Genom detta behovde han lagga tid & ppuifter

och inte pa det som den 6vriga klassen gjorde. Det framfors odksa atev inte fick det
lararstod han behévde trots att han var i en mindre grupp. Det kegpddatt det var manga i
gruppen som behévde mycket hjalp och att eleverna hade olika uppgifter sinsemellan.

2: Jag tycker det ar lite stokigt ndr man sitter och jobbar de¢dnan ska gora (i
klassrummet). Och s& ska man ga ivag ocksa ska man gora andifieugpos
speciallararen).

4: ... och de ar inte sa kul (att fa stod i en grupp). Jag tankeagrimte behover
hjalp varfor ska jag sitta dar. Da kan jag alltsd lika gé&itta med kompisar...
diskutera med kompisar...

5: Alla behovde ju hjalp sa det var val sa har att en lektidptej&an (lararen) en
person och en annan lektion hjalpte han en annan. Sa man fick vanta p&.. att f
hjalp, foér han hjalpte en annan person hela tiden. Ja man fick vanta tketragm

helst pa hjalp... en snubbe gick i 9C och en gick i 9...och sadar. Vi joljaaied

olika grejer. Olika svenskuppgifter och olika engelskuppgifter och SOhasa
behdvde ju hjalpa pa olika hall.

6: Alltsa jag ansag val att de hade tagit fel (i metdiet). Jaha vad gor jag har?
Jag forstar inte vad jag gor har...

... Jag hade en speciallarare (i hogstadiet) men, jag fick imsktdstod. Jag trodde
att jag blev straffad for jag blev utplockad ur klassrummet. Bearfha) bara (sa):
(respondentens namn), du ska dit. Och, jag skdmdes. Jag vet inte, jagtiskt
fortrangt jattemycket av (skolans namn) for jag ogillade den skolan.
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Att inte vara den enda som far stod

Nagra elever beskriver att det ar kdanns skont att fa vésantiman med andra elever som
ocksa far stod utanfor klassrummet. Genom detta trivs eleverrnee béed det
exkluderande stodet. Denna gemenskap beskrivs vara mycket positiv.

1: Ibland kommer tva pojkar jag ar jattemycket tillsammaes.mOch da blir de
bla bla bla bla bla (massa prat) nar inte hon (speciallararen) ar i det rummet.

3: ... vissa fran den andra klassen som jag hade lart kanna... var daMipam
ifrdn min klass... man kande ju nagra i alla fall. S& man trivdes dar.

4: Och nu sa fick jag typ reda pa att en annan tjej i min klasslyslexi, och det ar
typ vi i hela arskursen som har det... men det kdnns anda skont fathdetan som
jag kan ha och prata med... pa prov sa far vi sitta i ett annatinude andra sa vi
kan fraga om vi inte forstar nanting pa prov och sadar, och #ars&i fraga nu
liksom: Ska du ga hit eller ska du ga ner till den vanliga salenfa sa det kanns
skont att ha nan annan kompis.

"Borta bra men i klassrummet bast”

Aven om flera elever uttrycker att det ar positivt att f& stisohfor klassen s& finns ocksa en
onskan om att vara kvar i klassrummet. Det uttrycks en ambivalelt@nnatt vilja ha detta
stdd och att inte behdva detta. En elev upplever att det fungenaklasarummet och att han
inte behover mer stdd an andra elever. Detta gor att han skgpea sig annorlunda. En
annan respondent menar att det fungerar ganska bra att nu i gynuaesieen vanlig klass
och att inte langre fa stod i en mindre grupp.

1: ... allting ar bra typ. Men ibland kan de bli lite tréttsamt. Iblailidag vara i
klassrummet, men da far jag det och det ar bra tycker jag.

Men nu bdrjar jag sitta, nu forsoker jag sitta i klassrummet mer.

2: ... det ar mycket battre nar man far hjalp i klassrummetjageyet inte. Det ar
bara skbnare att vara i klassrummet...

Det skulle nog inte spela sa stor roll (om stodet ges i klassrummet ell@rjitant

3: ... nar vi gick fran, jag tror det var... till sjuan, for jaigkgupp till hogstadiet och

bytte larare och sant dar, blev det mindre hjalp. Och da slutgahegd att ga upp till

extralararna . S& nu har det blivit mindre och mindre att jalgj&p pa det sattet. Nu
ar det sa som att man kan saga att jag ar en vanlig eletsa \anlig, da tanker jag
mer sadar nar alla andra satt pa lektionen. Da gick jag upp @@nan lektion med

nagra fa elever dar. Det ar ju alltid s& med vissa elevgreciala och sant far ga
hos nan annan eller nan annanstans.
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4: Alltsa jag kan sakert prata med min larare (och fraghfs@kan ni inte fixa en
san dar grupp? Jag skulle behova lite mer hjalp... Men anda sa kérsasnde om
jag inte behover det hela tiden liksom. Och da kanns det ju onddigiraten grupp
for hela terminen nar jag kanske gar fem ganger pa den.

5: ... det brukar vara olika. Vissa ar sjuka och ja, 15, 16 ar vi (eleklassen i
gymnasiet)... det gar hyfsat bra (att koncentrera sig i helklass).

Andra losningar an att ga ifran klassen

Ett par elever foreslar andra satt for att fa stod an atfr@a de ordinarie lektionerna. De
skulle garna istallet f&/ ha fatt lite extra stod avrlémaefter lektionens slut. Det ar studiens
tva kvinnliga deltagare som uttrycker detta forslag.

4: DA gar jag hellre till en larare sadar efter skolan .kasdjag fa hjalp da... an och
sitta dar (i en stodgrupp) med folk jag inte k&nner.

6: ... att lararen kanske tog sin tid efter klassen. (Larareer)séin (respondentens
namn), vi satter oss ner i fem minuter och gar igenom vad vijbidr @ch ser till att
jag typ har fattat det.

Lararen: det viktigaste stodet

| intervjuerna framkommer att den viktigaste faktorn for avas och lara sig i skolan ar
lararen. Det framfors manga bade positiva och negativa exempel p&alpgiegallande
lararens forhallningssatt. En aspekt som ar viktig ar larsfiiansaga att lyssna pa eleven.
Utifran detta kan losningar anpassas till de behov som elevenfiiteilhar, vilket kraver att
lararen ar flexibel. Aven géallande hur lararen skapar sigjldrav eleven, till exempel utifrén
konfliktsituationer, betonas betydelsen av att lararen lyssnar. Em &ramatradande asikt ar
att lararen bor ta sig tid bade for att lyssna, fraga, faakbeh for att skapa en god relation.
Det framfors ocksa att lararen maste ge eleverna trotufe &an lyckas och darmed skapa
motivation till att férbattra skolresultaten. Erfarenhet av detsatta beskrivs utférligt av en
respondent. Genom att lararen ar engagerad och ger positiv feagibackopmuntran kan
motivation skapas. Exempel pa negativ respektive positiv feedbacfofsaratt lararen ska
anpassa kraven anpassas beskrivs ocksa, eftersom hoga kravllededtéd motivation. Att
lararen ar forberedd infor lektionen och kan leda klassen och &venlggapzch ro, ar andra
asikter som framfors.

Ledning och engagemang

6: Forst och framst alltsa en ledare (ska lararen vara). Engagerad.
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Vara forberedd

3: Veta exakt vad de (lararna) ska gora nar de kommer ditk&atiskt och sadar
fast anda rolig och intressant och lyssna pa, och man ska laragsigting nar man
kommer dit.

Fraga eleven och lyssna pa eleven

2: Ja lyssna pa eleven. Vad han har och séga (ar viktigast).

3: Det ar att lararna blir mer hjalpsamma... lyssna mezl@éerna. Maste se deras
synvinkel och sant, an och tro. Det finns ju manga larare som hartappfatlev pa
visst satt. Sen varje gang det hander nanting sa lyssnar ded ieleven, utan sa har
har den uppfattat den har personen. Da ar det sa.

Ja det kan vara om det ar konflikt. Det kan handa manga saker och affadénan
skulden ... jag sager inte att det ar sa att eleverna som faleskél anglar. Men
nagra ganger sa ar det ju inte de heller. Men de kanske ti&n $& det. Det tycker
jag. Lararna maste verkligen lyssna pa vad man har och saga och sant.

5: Det &r battre att en larare frdgar om man vill ha det (muntligt prov).

6: For det kande jag ibland, att jag bara: Oj hjalp! For jagpéska blyg, sa det var
ju inte sa att jag rackte upp handen (och sa till lararen)j jaydattar inte, ta om det
dar liksom.

... en god lyssnare (bor lararen vara).

Feedback och uppmuntran

1: Ja de (lararna) gar alltid till mig och sager vissa ss&gag blir uppmuntrad ...
jag borjar arbeta da.

3: Feedback i sig, alltsa for mig ar om jag har gjort narféhgsédger man det pa ett

bra satt och inte hackar ner pa en sahar: - Ja varfor siavht sa har det ar ju helt

fel (negativ feedback). Sa kan man ju inte saga... - Las den hangearigen... kan

du se nanting fel (positiv feedback)? Sa far jag tanka igenom och verkligen se. Ja, har
jag nanting fel har? Det tycker jag ar ett bra satt och fgedback pa... man maste

ju vara positiv nar man lar ut och ge feedback pa ett bra satt tycker jag.

4: Hjalpsam (ska lararen vara), att hon hjalper mycket och upas#éattiksom. Att
ja det ar inte bara daligt liksom. Alltsa det ar bra attjagnskulle skriva en text till
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exempel bara: - Men det ar en bra text men det ar... stavfel men du hareskbva
text liksom.

5: ... jag hade ju ett tag i sjuan hade jag en larare som saélhsch han peppade
mig och sant. Och sen sa kom varan larare tillbaka och laragerfdbta) hade sagt
att jag inte behovde gora ett visst prov, och sen nar hon kom tillbdick §ag de
dar proven anda. Som jag skulle gora tydligen. Ja du vet. Och déégpgaallt for
han peppade mig sadar jattemycket innan och ja sa, sen.

... (respondenten 6nskar) nan som peppar pa en ocksa, sa man orkar gaill skol
For det ar ganska jobbigt att ga till skolan nar man har sant har...

Ge forvantningar pa att kunna lyckas

3: Det finns ju en larare som... tycker att vi ar jattebexe, allt sant, jattebra klass.
- Men ha inte for hoga férvantningar (sager lararen)... forgaie inte sa langt. Ni
ligger inte langt i boken. Och da tanker jag: Det ar ju pa gruikane vi inte ligger
sa langt i boken. Varfor ska vi da fa ett samre betyg da .veggimte hur hoga betyg
hon har satt nu. Jag har inte fatt veta det an vilket betyg jaddnamen hon sa att
hon tycker att det ar en jattebra klass och allt sant dar. \jidkimycket och vi far
skitmycket berom. Sen sa kommer hon med en kommentar. En largueisieasaga
sa: - Ja forvanta er inte att ni ska fa ett hogt betyg ... om jag far étké@nshon saga
varfor jag far ett G. Inte séanka mig och séga: - Ja du skddiménta dig att du far
VG... det ar ju negativt da. Det ar ju inte bra. For da vill mamje, ifor da tanker
man att om jag inte nu kan fa ett hogt betyg varfor ska jag da forsoka da?

Forklara

1: ... hon forklarar bara jattebra (speciallararen).

.. ibland kanske min mattelarare eller ndgon bara kommer framoddarar pa
annat satt ocksa.

... han ritaroch skriver (exempel pa ett bra satt att forklara).

Inte for hoga krav

4: ... utan det ar val mer att vi vet att du har dyslexi (sager lararna). Ratadt inte
lagga upp alltfor stora krav pa sig sjalv... sana saker.

... Vi lagger ju upp mal for forra terminen och for aret som vi gabattar man ju ta

hansyn till att, ja men jag har ju dyslexi, s& jag kanskehimeer med 14 steg det
har aret. Jag kanske hinner med 10 da eller nanting sant liksom.
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5: ... jag tycker att de (lararna) ska anpassa sig efésema ocksa lite, och
kanske inte ge svaraste uppgifterna till de som har lite svarare.

Jag tycker att man ska anpassa efter den niva man liggehpéte lagga pa svarare
an man kan. D4 blir det ju &nnu jobbigare. S& man inte tappar motivastrggntill
skolan.

Jag gor sa gott jag kan. Mer kan man ju inte gora.

Skapa lugn och ro

1: De (elever i klassen) pratar pa lektionerna (vilket ar sti@a.. och nu har de
nastan borjat och vara jattetysta... Nu ar inte jag lika stressad langre.

2: Det ska mest vara att det ar lugn och ro...(i klassrummet).

Ta sig tid och finnas till hands

4: ... inget hetsande liksom lugn och sansad och sa dar (ska lararen vara).

. man ska inte beho6va leta i hela skolan for att hitta en lafst@n ska hitta de
lattare. Sa antingen ar ni dar eller sa ar ni dar liksom.

5: Juste (ska lararen vara)... hjalpa en hela tiden. Fast degj@ngka svart, men det
skulle vara skont att ha nan till hands hela tiden. Som kunde hjalpa sittaahed
och hjalpa till... vara stod, ratta en. Ja sant dar. Jag tror mear kig langre battre
om man skulle ha sa. Hade man nan bredvid sig som hjalpte en helaidkulle
man lara sig och bli battre.

6: ... de har verkligen tagit sig tid och, alltsa de larare sakpmmer ihdg som jag
verkligen har tyckt om har ju varit inte som, jo som forebilder. Man sag upp till dem.

... den lararen som tar sig tid och energi och har nanting med athigétra att: - Ja
(lararen sager respondentens namn), sa har ligger du till. Nei @@Emom. Har du
forstatt det har? Kanner du att du kommer klara det héar sjaivralr skulle du vilja
|6sa det har problemet?

Flexibla losningar

1: ... (det var) lite skont i fyran ibland. Da fick jag ga tillmgamla larare (i
lagstadiet) och arbeta dar och hjalpa henne ibland. Sa jag behovdéithtem
med klassen.
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Forut gillade jag det inte (bild och form). Men nu har jag ju bagthararen...
han forklarar bra och s& maste jag inte alltid géra sammédssak de andra i
klassen). Och nu haller jag pa med ett arbete som kan typmatifrgullovet...
och de ska vara julklapp till min storebror... som vi har laddatfrder natet en
bild som jag haller pa med.

... jag har gjort typ som ett korsord som (lararens namn) ar matl péla skolan
ska fa.

Jag far sitta i hennes arbetsrum ibland eller sa far fegidilassrummet. Vi har
alltid datorer... ibland kan ja ha en kompis med, ibland tva. Jag har tit& bas
kompisar.

Ibland far jag sa har raster, sa har korta. Hon (specialtdraer sa dar datorer
med program och sa dar. Da har hon gjort sa alla far anvanda de.

3: Om det verkligen ar en riktigt spannande bok sa vill jag ju kasske Och det ar
hur jag mar ocksa. Ibland vill jag lasa och ibland vill jggsha och ibland &r det att
jag gor bade och.

Ha en god relation

1: ... vi pratar ganska mycket (respondenten och lararen).

.. ibland s& kommer jag ibland och knackar pa (hos en larare) ochattiget
(dataspelet) ar bra och det &r bra och bla bla bla bla. Ochrdsi lsitta sadar i
typ, egentligen sa skulle vi kunna sitta flera timmar.

Synen pa att ha diagnosen dyslexi

Fyra av respondenterna har diagnosen dyslexi. Det upplevs ofta patsitiat fatt diagnosen,
men samtidigt framférs asikten att det kan vara svart attlltaig denna information.
Diagnosen ger forklaringar till svarigheter men den inneban ate respondenterna blir
kategoriserade. Det beskrivs ocksa att det egentligen inte @m spgciell skillnad p& de som
har eller inte har diagnosen, och att det finns olika grader av dyslexi.

1: Jattebra (kandes det att fa diagnosen dyslexi).

3: ... jag tycker inte att jag behover sa mycket mer hjalpllanaadra. For jag har
inte s& extrem dyslexi som manga andra kan ha.

4: ... det var ett ar sen (som respondenten fick en dyslexidiagnda) men de
(logopeden med flera) sa det att det var ganska skont att kagefla pa det ganska
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sent, for om jag hade fatt reda pa det tidigare sa skulle jag kigngata om det. For
det kan typ ha gatt bort eller nanting.

| borjan var det lite jobbigt tycker jag for da kandes det gdra de som har dyslexi
ar typ dumma i huvudet, alltsa sa. Men nu tycker jag inte atirdea har. Jag ar ju
som alla andra liksom.

6: ... ja men grejen ar ju det att det ar ju sa himla svajagphar liksom aldrig, okej
jag har ju aldrig velat dela in mig i ett fack. Man vill inte vara sadar férdomsfull
och dela in andra i fack... men det &r inte sa farligt. Dedtivanligt (skratt) ja men
det ar bara att det maste sjunka i en liksom... det kanns jateérir jag svar pa
manga av mina fragor ...

Diskussion

Metoddiskussion

Syftet med studien var att fa kunskap om hur ungdomar som fatt gi&iurig och skrivning i
skolan upplever/ har upplevt detta. Svagheter och styrkor gallandenstuwdsultat diskuteras
nedan.

Yttre paverkan av deltagarna

Under intervjuerna har eleverna fatt mojlighet att fritt kes sina skolupplevelser. |
kunskapsoversikten av Gustavsson et al. (2010) beskrivs hur elever dock leadrh att
uttrycka besvikelse 6ver sin skolsituation nar de fortfarande ar ikgkolan och istallet
anpassar sig till skolans verksamhet. Eleverna i denna studie dgpdeksa vara mer
negativt installda till tidigare skolsituationer, till exempkbler eller stadier, som de hade
lamnat. Det fanns dock aven positiva beskrivningar av tidigare pelia#tetan hos samma
elever, vilket tyder pa att utsagorna var nyanserade och Overtitigtigheten for eleverna
att fritt kunna vara kritiska till tidigare perioder i skolan ké@ren ha bidragit till att gora
svaren mer tillforlitliga. Deltagarna fick dessutom sjalvatéenma plats for intervjun. Genom
detta forfarande kunde eleverna valja en miljo som kandes trygg, ochjagedven okad
majlighet till anonymitet.

Urval

Deltagarna ar strategiskt utvalda genom sin erfarenhet av Ei6ding och skrivning. Som
beskrivits i metoddelen var det dock svart att finna deltagarsttiflien. En anledning till
detta kan vara att amnet ar kansligt for elever att tala oamgl ganger kan det handla om
upplevelser som har paverkat ungdomarna negativt gallande sibildjach sin attityd till
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skolan. Det foreligger darfor en mojlighet att de elever som diliga i studien hade en
positivare installning till skolan, jamfort med dem som blev tillfragade miendeltagit.

Elevernas anonymitet har beaktats som en viktig etisk aspekt i studien. DetdeutdBqgt till
att forskaren inte inledningsvis kunde ta personlig kontakt med eleven/dahdnare,
gallande information om studien och férfraigan om deltagandervijmte Vid ett personligt
mote skulle eleven och vardnadshavaren kunna skapa sig en bild av intergaar kunna
stalla direkta fragor gallande studien. Pa sa satt skulleuteta underlatta for forskaren att
vacka intresse for ett deltagande. Samtidigt bedéms principen spekten fér elevernas
integritet och anonymitet att alltjamt vaga tyngre i en osiglening med detta upplagg. | syfte
att skapa intresse och foértroende for forskaren, utan att brytanmoyraitetsprincipen, hade
en mojlig vag varit att informera alla elever pa skolan om ud#ansgen, till exempel
genom ett kort besok i alla klasser.

En annan aspekt géallande svarigheterna vid forfrdgningar om deltagamsiara att larare pa
skolan har manga obligatoriska arbetsuppgifter, och darfér kan haasvéinna med det
ytterligare alaggandet som det innebér att ta kontakt med elelederas vardnadshavare .
Dessutom kan det eventuellt vara ett kansligt amne aven fornaeéersom han/hon kan
riskera att fa negativa omddémen fran en elev, aven om skolornas actasaramn inte ar
tillgangliga i rapporten. Det skulle darfor eventuellt kunna Okartés motivation att
engagera sig om forskaren hade haft en personlig kontakt methléskolan for att beskriva
studiens syfte. Ytterligare en aspekt géallande svarighetefina#t deltagare kan mojligen
kopplas till en mindre positiv attityd gentemot forskningen som sadandBagra av de
vardnadshavare som valde att delta uttrycktes uppfattningen om it d&tigt att delta i
forskning av detta slag, for att 6ka kunskaper om elevernas erfarerdotedarmed
uttrycktes aven en positiv tro pa forskningens mojligheter att presentdefutBkunskap.

Studiens intervjusvar har ibland varit mycket detaljerade och kwvaplexa. Att fa rika och
komplexa svar ar viktigt for att kunna genomféra en tematisk anadgsgod kvalitet (Braun
& Clarke, 2006). Eftersom urvalet av elever ar ungdomar mellan A220car, skulle det
kunna antas att svaren ibland skulle ha skilt sig om yngre aleltagit. Nagra ungdomar i
studien uppgav att de hade svart att minnas sin lagstadietid.k@aettiels bero pa att denna
tid var besvarlig och att de darfor inte vill ta upp den, dels athrdéttare att minnas det som
sker nu eller som har skett relativt nyligen.

En annan faktor som kan ha paverkat elevernas upplevelser och onskjiithyade skolans
stod, ar det faktum att betygen blir aktuella i hogstadiet. Besels betygen kan gora att
behovet av stod darfor mer kopplas ihop till ordinarie skoluppgifter och kanenarov, &n
till mer allmanna 6vningar och kunskaper. Detta kan ha inverkat p@nsvatet avseende att
de skulle ha blivit annorlunda fér yngre elever. Exempelvis skulleslas anvandning av
olika lasinlarningsmetoder troligen ha aktualiserats om elewgdittai lagstadiet. De aldre
eleverna berorde inte alls detta omrade. Med detta menas tintke aipplevelser som
beskrivits gallande tidiga skolupplevelser ar irrelevanta. Tvartgeglar de viktiga
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upplevelser som fortfarande finns kvar i elevernas minnen. Resuitatdbck ses i ljuset av
deltagarnas alder.

| resultatet kan det aven utlasas en mer kritisk attitydkolan fran de tva aldsta eleverna.
Det kan bero pa det som tidigare berorts gallande elevers aatiljakritisera den
skolverksamhet som de fortfarande deltar i. Det kan dven varasiblairna under senare ar
kan ha forbattrat sina stodinsatser, vilket bidrar till att undersé&nsgngre elever upplever
stodet mer positivt.

Etiska aspekter

Etiska krav ar speciellt viktiga att beakta da barn och ungdomar deéingemar, 2008). |
studien har anonymiteten beaktats genom att elevernas identitieterisats for forskaren
forran ett deltagande godkéants av elev och vardnadshavare. Deshdidti information om
de etiska regler som ingar i informationskravet, samtyckeskreeefidentialitetskravet och
nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 20b@ykrivet i ett missivbrev. Deltagarna har sjalva valt
plats for intervju och har aven fatt lasa rapporten. Detta for att ha mojlighetera och/eller
andra sina utsagor eller tolkningar géallande dessa.

| intervjuerna har forskaren fragat ungdomarna om deras skolupgleviket gjort att olika
svarigheter och besvikelser har beskrivits. Forskaren har dock appdatt som att flera
elever ansett att det varit skont att fa uttrycka sig kritiskt, infor eéutdyssnande person som
betraktar deras asikter som viktiga. Stamningen under sanmiéggjuer har i huvudsak varit
harmonisk. Intervjuaren har aven gett eleverna majlighet att fisdta positiva aspekter av
skolan, till exempel géllande praktiska skolamnen, dar flera eleeskriver att de nar
framgang. Deltagarna har ocksa fatt fundera kring hur deddrast och vilka strategier som
kan fungera i skolarbetet gallande lasning och skrivning. Genodeléigarna uppmuntrats
att beskriva detta har de fatt en mojlighet att fortsatta malektioner kring sitt larande.
Ungdomarna har ocksa kunnat skapa sig en tydligare bild av det stédessjalva foredrar.
Forhoppningsvis kan denna insikt &ven leda till att eleverna lattareutkiycka sin vilja
gallande sitt stdd i skolan, eller i framtida larandesituegi som innefattar lasning och/eller
skrivning.

Forskarens trovardighet

| denna studie har forskaren lararbakgrund vilket gor att tolmningjfran ett pedagogiskt
perspektiv ligger nara till hands. Samtidigt &ar studiens gtkingre sikt att 6ka kunskapen
hos larare/speciallarare gallande stodinsatser till elev&et\glbr ett pedagogiskt perspektiv
passande. Studien innehall presenteras dock &ven utifran sociala, gisKeolmch
medicinska aspekter vilka heller inte kan frikopplas fran pedagogikamnet.

Det foreligger ocksa en risk att forskarens personliga tolkningaridvstudiens slutsatser.
Genom att ha ett rikligt material att utga ifrdn kan dock demsia minskas. For att fa
djupgaende och uttdmmande svar av deltagarna har forskaren under intervjun sifaditytil;
och gjort omformuleringar av fragor. | analysarbetet haskfaren ocksa reflekterat Gver hur
resultatet kan presenteras sanningsenligt. Genom att till petestddja den tematiska
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analysen med direkta citat fran respondenterna har dedgidkésimits. Varje citat har aven
analyserats noggrant, bade gallate det uttrycks och vilket sammanhanglet uttalas.
Genom detta forfarande har sannolikheten for alternativa tolkningar minskats.

Giltighet

| denna studie har ibland motsagande upplevelser av stod utanfoukiassr beskrivits.
Detta tolkar jag inte som ett tecken pa att intervjutekniken hatibutan som en spegling av
intervjumetodens styrka att fa fram olika nyanser géallandertinfien (Kvale & Brinkmann,
2009). Den mangfacetterad beskrivning av dessa upplevelser kan daranéeswamenets
komplexitet.

En annan aspekt att beakta handlar om respondenternas tillforlitlfggoetor allt nar de
berattar om handelser som intraffade flera ar tidigare. M&ema berattade om handelser
fran lagstadietiden sa betyder det inte att dessa ar mififtigittiga an minnen som ligger
narmare i tid. Torstenson-Ed (2007) beskriver i sin undersokning av tonéringa
livsberattelser att de minnen som framtrader ar de som harnvaningsfulla, praglats av
starka kanslor i positiv eller negativ mening eller det som upprdieass ganger. Hon tar
ocksa upp att barns berattelser kan vara mindre detaljrika an v®aratidigt ar de detaljer
som beskrivs av barn ofta mycket exakta. Detta talar for atipgeevelser som beskrivs i
denna intervjustudie har haft stor betydelse for deltagarna oadesdd minnen ocksa ar
tillforlitliga gallande detaljer.

Resultaten av studien kan inte generaliseras, dock kan deltagarndsdsvéll att belysa

elevernas upplevelser av stod i skolan. Detta kan aven beskrivaattsondersokningen har
en god anvandbarhet, det vill saga att resultatet kan bidra mktslpraytta. | denna
undersokning finns manga aspekter som praktiskt kan anvandas i skolanreBakiatet

gallande lararens forhallningssatt och de didaktiska beskrivngogarframkommit kan vara
anvandbara for att utveckla skolans undervisning.

Denna studie lyfter fram olika aspekter av elevernas upplegifiande skolan och det stdd
de har erfarenhet av, vilket ar dess syfte. Resultatetuktigterat under olika rubriker och
underrubriker som knyter an till varandra. Sammanfattningarna dgpektive omrade
illustreras med fylliga citat vilket gor studien mer genombii eftersom lasaren da far
mojlighet att jAmfora sina egna tolkningar och slutsatser med forskarens

For kommande liknande forskningsstudier kan vetskapen om svarigheteskapattintresse
for deltagande vara viktig information. Om forskaren ar forbereddetta kan kontakt med
aktuella skolor ske i ett sa tidigt skede som mojligt. Da karkdoes fa tid till personliga
moten med berdrd skolpersonal, vilket forhoppningsvis leder till att de ieskr
svarigheterna minskas.
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Resultatdiskussion

| studiens resultat framkom manga intressanta erfarenheteippéditningar gallande skolans
stdd. | detta avsnitt diskuteras dels studiens huvudresultat och hufdtsetsa skulle kunna
tillampas i skolan, dels samstammighet och motsattningaulitaes i relation till tidigare
forskning. Avslutningsvis presenteras essensen av resultaten.

Huvudresultat

Behovet av motivation for att trivas och lara i skolan

Motivationen beskrivs vara en viktig faktor for att ta sig an kielna av skoluppgifter som
inbegriper lasning och/eller skrivning. For hoga krav av lararnaeupptom negativt for
motivationen samtidigt som laga forvantningar leder till deteam Den allméanna
installningen till skolan har betydelse fér motivationen. De elewvar beskriver skolan i
positiva ordalag ar ocksd de som uppger att de har ett gott st@daaval En mer kritisk
installning till skolan som helhet tenderar att sammanfalld deesom inte ar/har varit lika
nojda med skolans stodinsatser. Exempel pa ett stimulerande stod &att faruppmuntran
och positiv feedback av lararna. Det beskrivs ocksa som viktigtraten finns till hands och
kan ta sig tid da elever ber om hjalp i klassrummet och dtirliarar pa ett lugnt satt. Dessa
beskrivningar av lararkompetens beskrivs dven i olika undersdkningar widiga for
elevernas larande (Myrberg, 2007; Taube, 2007; Westling Allodi, 2002a BV eleverna
uppger att de har erfarenhet av sadana larare, men det finnsno@kga beskrivningar som
visar motsatta erfarenheter.

Nar elever inte kan fa ett adekvat stod inom den ordinarie kldssethvanligt forfarande att
eleverna far stod i andra sammanhang, exempelvis hos en spa@allieimdal Matsson &
Roll-Pettersson, 2007). Detta visar sig aven i denna studie daigsaddltagare har nagon
erfarenhet av denna typ av stdd. Av eleverna ar det flera som upppplevde detta stod
som positivt. Utanfor klassen finns majlighet att f& mer stodiearén och i en lugnare miljo
an i det vanliga klassrummet. Ofta kan eleven fa hjalp med de tgpgpin vallat problem i
den ordinarie klassen. Att ibland fa gora prov, muntligt eller &itifti ett sadant
sammanhang beskrivs ocksd som positivt. Samtidigt upplevs det aveirdetaktigt att ha
mojlighet till stéd inom den ordinarie klassen. Andra beskrivningar\ast stod utanfor det
vanliga klassrummet inte heller utgér en garanti for att fAlgélp av lararen som behovs.
Till exempel kan stodet ges i grupp, vilket ofta upplevs som posstwhtidigt som det kan
resultera i att lararen inte hinner med att hjalpa samgligeer. Detta leder till att eleverna
stor del av tiden vantar pa att fa hjalp, vilket gor larandet ekeffi. Detta bidrar i
forlangningen till att motivationen blir lidande. Att inte fa ®tllvardigt stod i klassrummet
innebar saledes inte alltid till att det erbjudna exkluderande stigdeadekvat hjalp, vilket
ocksa belyses i Heimdahl Matssons och Roll-Petterssons (2007) studie.

Trots att ett enskilt stod beskrivs kunna vara till god hjalp sa uppédsreerna det positivt att

fa stodet tillsammans med kamrater. Genom att det finns andvaremed liknande
svarigheter sd kan dessa kanna gemenskap och stddja varandraddétdstvisningen
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upplevs som roligare tillsammans med kamrater beskrivs ockséhiuetaget beskrivs det
som viktigt att ha kamrater for att trivas i skolan.

Resultaten ovan leder till fragor som inbegriper hur lararnagpktems kan hoéjas, och inte
minst, hur skolan kan organiseras for att 6ka forutsattningarge ateverna ett adekvat stod
inom den ordinarie klassen. Om alla larare hade kunskap gallandechaskrivsvarigheter
skulle detta troligen paverka undervisningens utformning i alla tekaetimnen. Genom
detta skulle elever kunna fa dkade forutsattningar att tillgodog@rexers innehall, vilket
aven skulle kunna leda till att deras studieresultat forbatkamskapen om las- och
skrivinlarning finns ofta hos speciallarare och svensklarare i sial@®@m dessa pedagoger
diskuterar didaktiska aspekter med de ovriga lararna, kan kompetenserimdaiet oka.
Samtidigt spelar aven varje larares personliga egenskalbddmr kompetensen (Bjorklund,
Fredriksson, Gustavsson & Ockert, 2010). | denna studie beskriksaatin behdver kunna
skapa en lugn atmosfar samt skapa goda relationer med elevékea kan ses som en
kompetens som &r svar att paverka utifran. Genom att lararna diskditdgor som
exempelvis belyser hur lararen kan agera for att bidra tillskhpa en humanistisk
manniskosyn, aktualiseras och problematiseras denna fraga.

| Bjorklund, Gustavsson, Fredriksson och Ockerts (2010) sammanstallningveesir
mindre klasser och Okad lararkompetens &r gynnsamt sarskilhdpe elever, elever med
invandrarbakgrund eller med svag socioekonomisk bakgrund. Om de resurser som nu laggs pa
den exkluderande specialundervisningen istallet flyttades till undergemii de vanliga
skolklasserna, skulle klassens storlek troligen kunna minskas och kompefienss inom
klassen. Genom att speciallararen ger stéd i den ordinarie klgga#ande las- och
skrivinlarning) och genom att lararen och speciallararen kan da$add i mindre grupper,
kan de ovan namnda elevgruppernas larande Oka. Detta leder ockgdinstalliningen till
skolan bli mer positiv. Sdledes bor ocksa denna fraga lyftas fkusdion i skolan. Allan
(2003) menar dock att atgarder som gynnar inkluderingstanken kan mdtaststand, ofta
av lararna sjalva. Lararnas invandningar speglas av asiktemkhittiéring ses som nagot i
praktiken ogenomforbart (Assarson, 2009). Assarson (2009) presentdram&omlig vag
da hon beskriver inkluderingstanken som ett stravansmal (a.a.). Genom stiévaa far
skolor maijlighet att utvecklas i relation med de skiftande verklegh®@dm de befinner sig i.
Att ocksa lyfta fram goda exempel fran olika skolor, kan bidtaattl motstandet minskas
eftersom de positiva sidorna av inkludering da kan bli synliggjorda.

Didaktiska implikationer

Myrberg (2007) beskriver att personer med dyslexi ar en hetergipp, och detta framkom
aven i denna undersokning. Flera skilda svarigheter gallandedéasciinskrivning beskrevs
av deltagarna. Asikterna géallande olika sétt att f& stod @age) men trots, eller snarare tack
vare denna mangfald framkom viktig didaktisk kunskap som presenteras nedaétdéedtar
som foreslas kan integreras i den vanliga pedagogiken i klasstubet& gor att elever inte
behdver betraktas som avvikande, men samtidigt fA det stdd som de bBlebvrda av stor
vikt att bland annat speciallararen driver och stddjer en sadan utveckling.
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Alla deltagare har anvant datorn i skolarbetet, aven om tilegéngrierar. Datorn nyttjas i
huvudsak for skrivuppgifter. Anvandandet beskrivs bli lattare om ggmtliever har tillgang
till dator, eftersom det kan upplevas besvarligt att vara dea eleden som behodver plocka
fram och starta upp datorn infor lektionen. Forutom de praktiska teswrédatorn for med
sig, kan det antas att eleven aven kan kanna sig annorlunda paagitttregt gentemot de
dvriga eleverna i klassen som inte far anvanda en dator. Atidarlspmtliga elever tillgang
till dator kan vara en atgard som ter sig giltig, bade utifgfmpsnkten att elever inte ska
kanna sig avvikande, och utifran den aspekten att datorn kan utgora ettgisktagerktyg
for alla elever. Pa det sattet forhindras aven de stigenatiseffekter som kan uppkomma da
elevers svarigheter lyfts fram, vilket Isaksson (2009) beskriver.

Vikten av att ha ett anpassat stavningsprogram pa datorn ftarahd6hrer och Magnusson
(2003). | studien uppges att stavningsprogram é&r till hjalp sarnsdig program som tar mer
hansyn till sammanhanget 6nskas, bade gallande svenska och engaiskth kBnna finna
adekvata program behover lararen/speciallararen undersbka och diskolikea
stavningsprograms for- och nackdelar med eleverna.

Den multisensoriska lasningen som beskrivs kunna bidra till en pEstitveckling (Hagien
& Lundberg, 2001) togs endast upp av en deltagare. Han ansag attittestih isa kunde
vara stimulerande vid vissa tillféallen, men inte att detta skidle anvindas som regel. Hos
ungdomarna fanns det inte heller ndgon storre erfarenhet av ath ydsinlasta texter och
installningen till detta var darfor forsiktigt positiv hos flesmgdomar. Det skulle vara
onskvart att eleverna fick stérre mojligheter att prova hjalpmesten exempelvis
Daisyspelaren som har den funktionen att det enkelt garrfiyttf® sig mellan olika delar av
texten. Pa detta satt skulle kunskap om fordelar och nackdelar kurlimm@as. Forst da
skulle eleverna kunna vélja eller avvisa detta stdéd. Detta bewder forsta hand
speciallararen behover ha kunskap om och tillgang till kompenserangendghd!, for att
sedan kunna erbjuda och instruera eleven hur det kan anvéandas. Fohrer och dvlagnuss
(2003) betonar att anvandning av de kompenserande hjalpmedlen ska byggeepiaele
egen vilja. Att eleverna onskar att ha mojligheten att vélja b&idende pa uppgift och
humor, beskrivs av studiens deltagare.

Muntliga prov har alla elever i studien mer eller mindre enflaeé av. Installningen till detta
stod ar positivt. Det kan vara lattare att uttrycka sig murdligatt bade behdva koncentrera
sig pa svarets innehall och den tekniska delen av skrivandet. Dock fimathahuntligt prov
inte bor ske som regel, utan att det istallet kan avgéras iaffe provtillfalle. Asikten att
denna form av prov med fordel kan passa att anvandas vid ett eveotoeittv framfors
ocksa. Uppfattningen om de muntliga proven fungerar att genomfora i gitapmte, skiljer
sig i at studien. Hur utférandet av dessa prov ska ske behéver darfoediskuied eleverna.
Att genomfora provet, antingen skriftligt eller muntligt, hos @made/speciallarare utanfor den
ordinarie klassen ansags av flera deltagare i studien som pd3éiviramkommer ocksa att
det bor vara lararens ansvar att tillfraga eleven om hur varjegka genomforas, eftersom
det kan upplevas som svart for eleven att vara padrivande. Retsintaticerar att en del
skolor behover utarbeta rutiner for hur muntliga prov kan bli ett valfritt stod for dessa. ele
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Anteckningshjalp hade eleverna skilda erfarenheter av. Kontentan rawn sisade att det ar
bra om lararna erbjuder fardiga stodanteckningar. Det beskrivs somastvékriva ned
stodanteckningar samtidigt som lararen berattar om innehallet. Iffmedrar elever att
sjalva skriva eftersom de egna anteckningarna kan vara lattédestd. Om eleven valjer att
skriva sjalv, underlattar det om lararen ser till att laggenindre pauser for detta. Svaren
visar att anteckningsstod kan ske pa olika satt och att rutinatefta kan ske genom en
fortgdende dialog med eleverna.

| Westling Allodis (2002) studie av barns skolberattelser var larobotteh som
karaktariserade hur barn upplevde att de tillagnade sig laroplaskemlamnenal denna
studie beskrivs pa liknande satt hur laroboken utgor ett stéd genom att humuaidélanets
innehall gar att finna dar. Det betyder att eleven genom larobokegkagenom amnets
innehall bade i skolan och hemma, och att den pa detta satt konkretisesom har gjorts
och det som ska goras. Dock beskrivs hur andra former av laramdetilsexempel att
lararen berattar och skriver ned sammanfattande punkter och réard@iklarande bilder,
kan leda till forstaelse for innehallet. Detta resultat innaliédet kan vara lampligt att lata
eleverna fa en egen larobok i respektive amne. Vid val av bok bor do¢idliemech hur det
presenteras noga beaktas. Dessutom kan lararen samtala wextheelem hur boken ar
uppbyggd samt dka deras kunskap om hur information kan varderas och stékas ur andra kallor.
Laroboken behover saledes inte styra undervisningen utan istgliea ett stod for larandet.
Att lararen forklarar och underlattar for larandet pa andra satt, betdesas\ara viktigt.

Vidare beskrivs i studiens resultat vikten av att fa lasartesam ar intressanta. Aven om
installningen till l&sning i flera fall var negativ, kunde en kaat skillnad markas om samma
elev beskrev en bok som hade ett spannande innehall. Att texternas iandhiédissant och
att aven svarighetsgraden ar anpassad, beskrivs inom lasforsknimgeviktigt for att ge
motivation till lAsning (Myrberg, 2007; Pressley et al., 2005; Tadb87; Torgesen et al.,
2001). Genom att folja det som Johannesson (2001) férordar vara det primara i lagetgrni
namligen att skapa meningsfulla lassituationer som 6kar eleveratvation, kan en negativ
installning vandas. Gallande motivation till lasning beskrivs ocksa gmjkar med
utlandsfodda foraldrar och lag socioekonomisk bakgrund och som har en iagtiomottill
skolarbete, ofta har en svag lasutveckling (Linnakyla, Malin & Tagbé4). | denna studie
beskriver en kvinnlig deltagare att hon varken ser sig som en nuvaseden potentiell
lasare av bocker. Att lararna finner passande texter tiladesser &ar saledes mycket viktigt
(Linnakyla, Malin & Taube, 2004). Det galler da for specialémnaatt ha kunskap om barn-
och ungdomslitteratur och halla sig ajour gallande nyutkomna bocker. Det kan bagishe
genom kontakt med bibliotekarier och genom att samtala med elelieandra larare om
vilka bocker som anses intressanta. Utifran dessa rekommendakiamespeciallararen
forhoppningsvis finna de "didaktiska guldkorn” som far elever att tycka det angséuilt att
lasa. Om bokens text ar for avancerad att avkoda, kan eleden fom talbok istéllet, vilket
har beskrivits tidigare. Att lararen dven har en flexibel hdgrill hur undervisningen kan
utformas, till exempel genom att vid behov borja med att utga éde- och veckotidningar,
gor att fler elever far chans att inspireras till Iasning.
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Om undvikande lasstrategier som Eriksson Gustavsson (2007) tagit upp skabktasaar
aven undervisning i olika lasforstaelsestrategier gynnsamtaA#ré sig dessa olika satt att
angripa texten pa ar dock inget som de intervjuade eleverna tagit apgai naturligtvis
bero pa att de inte ar medvetna om och darmed inte kan urskljabenamna denna
undervisning. Dock kan det antas att om eleverna fatt dessajisrabelentligt forklarade for
sig, skulle de troligen aven skulle kunna satta ord pa denna typ av lasinlarnming. [yg@otes
leder till slutsatserna att larare dels behover f& mer kunskaplikanlasforstaelsestrategier
och hur dessa kan laras ut, dels att den metakognitiva kunskapen som athelsen kan
styra sitt eget larande inte prioriteras. Speciellt foeleger som har las- och skrivsvarigheter
ar det mycket viktigt att olika lasstrategier blir tydligGenom att pa detta satt tillagna sig
metakognitiv kunskap, okar mojligheten for eleven att fa kontroll Gvéregigt larande
(Block, Gambrell & Pressley; 2002; Eriksson Gustavsson, 2007; Johanesson, 2001).

Elevernas vilja att paverka sin egen situation

Eleverna beskriver hur de sjalva vill kunna valja det stéd som beho6vkai situationer.
Ibland upplever de att det ar skont och givande att fa stoéd utanfardtamet, medan de
andra ganger foredrar att vara kvar i klassrummet. Aven omrikfasstodet skulle starkas
och mojligheterna da skulle oka for dessa elever att kunna fandiervisning inom sin
ordinarie klass, kan anda stod utanfor klassen ibland behtvas som retatiglteManga
ganger jamfor sig eleverna med varandra och det kan varadidislien elev att visa sina
svarigheter infor klasskamraterna (Taube, 2007). Det kan avenskskinat for eleven att fa
ha en larare for sig sjalv. Avskildheten kan underlatta for eleate koncentrera sig, till
exempel vid provsituationer, uppges det i denna studie. Det beskrivsaitki®d ibland kan
racka med att fa mojlighet att arbeta i ett mindre rum iuamisig till klassrummet, for att
lattare kunna koncentrera sig. En annan "l6sning”, som studiens bada flielsenterar, ar
att extra stod skulle kunna ges av lararen under en liten stunde&ftenen. Genom att pa
detta satt fa egen tid med lararen kan olika aktuella fra@gtangle skoluppgifter tas upp pa
ett lugnt men effektivt satt. Ofta har troligen bade elev odrddbrattom till nasta lektion,
men med planering och god vilja kan sakert tider for sdidana motenfigdat Detta visar att
eleverna sjalva kan ge forslag till konstruktiva I6sningar for hodett kan ges. Att just
flickorna kom med detta forslag kan naturligtvis vara en slump. Detédkan tyda pa en
formaga att se hur social interaktion, med i detta fallrédrakan lésa svarigheter i
skolarbetet. Aven den aspekten att flickorna ingick bland studiens éldver (en gick i
arskurs nio och en hade gatt ut gymnasiet), kan ha bidragibrtiidigan att formulera egna
forslag. Oavsett tolkning visar detta att elever har férmagseattya losningar gallande sitt
stodbehov.

Ingesson (2007) sag i sin studie angaende elever med dyslexi, att eleveroia attskskolan
f4 tillfalle att utveckla sina fardigheter i aktiviteter sal@ hade latt for. Aven Bruce (2003)
beskriver hur elevens styrkor bér lyftas fram. Ungdomarna i dennasdihkaéng beskrev
olika praktiska &mnen som roliga och enkla, men det var ingen stwmant poangterade
fardigheter i dessa amnen. Genom att aven lyfta fram de falémnena och visa vardet i
fardigheter som hor till dessa, kan vikten av att ha kunskaper idfikeen framtrada. Det &r
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dock svart att vanda pa en negativ sjalvbild (Taube, 2007). Om eleverhaos bkulle fa
extra tid utveckla sina talanger, och inte endast arbeta madssarigheter, sa skulle en
positiv sjalvbild ha majlighet att skapas in@tt omrade till att bérja med. Detta kraver dock
utrymme for flexibilitet i skolans organisation och att largpaciallararna inser vardet av att
eleven ocksa kan fa agna tid at det som han/ hon ar duktig pa.

Det som i studien framhalls vara avgorande for att kunna ffiegtbelt stod, ar lararens
formaga att lyssna pa eleverna. | Palikara, Lindsay och Diteckiz009) undersokning

gallande skolupplevelser hos ungdomar med specifik sprakstorning, meatafoa att det

ar viktigt att de vuxna inte bara lyssnar utan ocksa agefeirutiet som eleverna lyfter fram.
En liknande slutsats framfor Westling Allodi (2002) néar hon beskratereleverna har
kompetensen att framféra forbattringar av skolans verksamhetaticeras asikter bor
bemo6tas med respekt (a.a.). Om vi som agerar i skolans varlérhavsikt att folja FN:s

konvention om barnets rattigheter (1989), sa ar det dessutom var tplige a&leverna

inflytande 6ver fragor som ror dem sjalva. Darfor behover barrungdomars roster utgora
en viktig del av skolforskningen, vilket kan bana vag for nya insiktenna fraga kan med
fordel aven lyftas fram inom fortbildning som ror specialpedagogik.

Samstammighet med tidigare forskning

Nagot som kan tyda pa god validitet ar om studiens resultsérastammiga med tidigare
forskning. Resultatet i denna studie 6verensstammer med tidigatenihg gallande flera
overgripande aspekter. Westling Allodi (2002) beskriver att elewdlineunna paverka sitt
larande vilket aven 6verensstammer med denna undersdknings redelaetn& i denna
studie uttrycker hur de pa olika sétt vill ha mojlighet att pdwvdrkdevar stodet ska ges (i
klassrummet eller utanférpa vilket sattdet ska ges (kompensatoriskt stod, muntligt prov,
lararstod) ochvilket innehall(matematikuppgifter, teoretiska prov) som ska inga. Liknande
utsagor fran elever som har fatt en dyslexidiagnos beskrivénidaél Mattsons och Roll
Petterssons (2007) intervjustudie.

Lararnas viktiga roll podngteras i Gustavssons et al. (2010) sastéfiaing av studier samt i
Torstenson-Eds (2007) och Westling Allodis (2001) understkningar. Elevernavbeskri
lararnas stora inverkan pa deras motivation att lara vilkettus avspeglas pa deras trivsel i
skolan. Torstenson-Ed (2007) lyfter fram slutsatsen att skolandaslicimte kan skiljas fran
larandet. Denna slutsats kan aven dras utifran denna studie. De smavdrivs i skolan
betonar att detta beror pa lararna och/eller kamraternadeittkanns skont att fa stod
tilsammans med kamrater med liknande svarigheter beskrivs ocksfersokningen. Att
larande i grupp ar positivt uttrycks aven i Cavanaughs, Kims, hMeugch Wanzeks (2006)
sammanstallning av studier, dar elever mellan fem och tolv lfagiei lasinterventioner.
Forskarna kunde utlasa viss positiv social utveckling nar undervisnskgelde i grupp, men
daremot inte nar stodundervisningen bedrevs enskilt. Detta tyder pédemttsociala
utvecklingen gynnas av undervisning tillsamman med kamrater.

Westling Allodi (2002) lyfter fram att elever uttrycker ambefd och motstridiga kanslor
infor att ga i en mindre undervisningsgrupp, och dven Heimdahl Matt$éoRaltPettersson
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(2007) presenterade i sin intervjuundersokning att eleverna i daths sar ambivalenta till
att fA stod utanfor klassrummet. Detta fenomen kan aven ses i dgemh@ dar eleverna
kunde vara positiva till att fa stod hos exempelvis en specialasamtidigt som samma
elever kunde uttrycka att de foredrog undervisning inom den vanligaseklasEtt
exkluderande stdd kan aven upplevas som ett straff (Gustafsson2@1@).vilket en av
respondenterna ocksa beskrev i denna studie.

Motsattningar i samstammighet

Motsattningar i samstammigheten behoéver inte innebara en samhdgetvanen de bor
diskuteras. Nedan diskuteras olika resultat gallande vilken period didshasom paverkat
elever med las- och skrivsvarigheter mest negativt.

| flera studier (Ingesson, 2007; Stampoltzis och Polychronopoulou, 2009) upp@zejadea
att deras sjalvfortroende paverkades mest negativt under de fkotdees. Denna slutsats
kunde inte dras utifran denna undersokning. Nagra av ungdomarna habpattwesi l1ag- och
mellanstadiet an i hogstadiet. Utav de elever som upplevde hdgstasittare an tidigare
perioder var det snarare mellanstadiet som varit problematiskeld&anuppgav dock att
lagstadiet inneburit konflikter, men om detta berodde pa negativa uppteaelksning och
skrivning framgar dock inte. Méjliga anledningar till att I@ghetiden inte bertrs av eleverna
i ndgon vidare bemarkelse har diskuterats ovan. Ytterligarerldarfag till att en del elever i
denna studie upplever svarigheter hogre upp i grundskolan, kan bero fEtetha i
larobockerna och skoluppgifterna blir mer komplicerade under deesskalaren. Detta kan
vara en bidragande orsak till misslyckanden géallande skolarbetgbdhg, 2007). En
efterslapning i lasningen under lagstadiet och mellanstadieatdlevens ordforrad blir
mindre an for andra elever som agnar mer tid for lasning. En s&d@tivnutveckling kan
eventuellt &ven hanvisas till en vanta-och-se-pedagogik somf@isiande for dessa elever
(a.a.). Eleverna kan dessutom tidigt ha skapat undvikande stratdgtrgor att de doljer
sina las- och skrivsvarigheter (Eriksson Gustavsson, 2007). | demdia $eskrivs att
lasningen undviks, d&ven om motsatta utsagor ocksa finns representeriazda. skolor kan
eventuellt dessa elevers svarigheter passera mer eiteirenobemarkt under de forsta
skolaren, medan det i de hdgre arskurserna inte langre "fungstarhdvika lasning och
skrivning.

Essensen i resultatet

| denna undersdkning har ungdomar delat med sig av sina upplevelser gélalads stod i
lasning och skrivning. | fenomenologisk forskning kan en stravan att fiseasen av hur ett
fenomen upplevs utgdra ett primart syfte. Detta sker genom att imieebioelevernas utsagor
blir beskrivna i en generell allmén niva och att denna beskrivning liggera@ed empiriska
verkligheten som mgjligt (Langemar, 2008). De ovan presenterade huvtmtersuhar
presenterats utifrdn denna devis. Avsikten med stycket nedan &arvsitttnimgsvis
sammanfatta dessa resultat, och pa sa satt ytterligarésgpeecessensen i elevernas
upplevelser.
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Resultaten visar att en viktig aspekt for att trivas i skolaattdna kamrater. Vidare upplever
ungdomarna skolans stéd som positivt eller negativt beroende pa i gitkeérde sjalva har
mojlighet att paverka nar, var och hur stédet ska ges. Ju storighebptt bestamma 6ver
sin skolsituation, desto mer positivt upplevs stédet och vice versaeMigatever deltagarna
att det ar viktigt att lararna ar kompetenta, dar formagalysgtha anses vara avgorande.
Lararen boér aven vara flexibel gallande hur stodet kan utformtasimidras. Detta utgor en
forutsattning for att stodet ska kunna anpassas pa det satt esgmal onskar, vilket dven
paverkar elevens allmanna installning till att ga i skolanvette upplever ocksa skilda
svarigheter i lasning och skrivning, medan samtliga beskrivenlit praktiska amnen ar
latta. Det beskrivna resultatet leder till slutsatsen lveenas asikter utgér en viktig
utgangspunkt gallande hur stodinsatserna kan utformas. Det ar diatfgt att eleven i
samtal far mojlighet att lagga fram sin syn pa sitt larande och hur détaméstodjas. Genom
att lararen/speciallararen, bade i enlighet med olika styrdokuooknimed studiens resultat,
lyssnar pa eleverna och beaktar deras vilja kan elevaodala valmaende och larande
utvecklas hand i hand.
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Bilaga 1

Till elev och vardnadshavare

Hej,

jag heter Jenny Ahlmark och studerar sista terminen till speci@lpéastockholms
universitet. Denna termin ska vi skriva ett examensarbete dar en egenrgjadie i
Syftet med den studie jag ska gora ar att fa kunskap om hur elever upplevéd diet st
har fatt i skolan gallande las- och skrivsvarigheter. Jag vill darfor intervjuer glé
hogstadiet som har erfarenhet av att fa stod i lasning och/eller skrivning. Genom
undersokning hoppas jag att elevernas erfarenheter och asikter blir mer synliga.
Studien kommer att inga som en liten del i ett projekt som redan pagar i en annan
skola. Detta projekt syftar till att 0ka elevernas delaktighet och larande.

Varje elev (deltagare) kommer att bli intervjuad en gang, som langst me tifRlats

for intervju bestams tillsammans med varje elev. Det ar helt friviltigledta i studien

och eleven kan nér som helst avbryta deltagandet. Den information som deltagarna
uppger i intervjun kommer bara att anvandas inom forskningen. Deltagarna kommer i
rapporten vara anonyma och risk for identifiering kommer att minimeras. Deléaga

far ocksa lasa och godkanna rapporten innan den ges ut.

Lararen/rektorn/skolskoterskan ger denna information till elever som baemnet av
att fa stod i lasning och/eller skrivning. Dessa elever ar da anonyma for enfigrsba
tre flickorna och de forsta tre pojkarna som svarar far delta i studien. Jag kontakta
dessa elever via telefon eller mail. Eftersom deltagarna bidrasiméid och sin
vardefulla kunskap sé far de varsin biobiljett.

Om ni/du har fragor sa kontakta mig garnal!

Vanliga halsningar
Jenny Ahimark

Mobilnr: - mail: -

Om du vill delta i studien sa ring eller skicka ett mail till mig. Paskriaéong tas
med till intervjun. Jag kontaktar er sa fort jag far ert svar. Svara garoa sarh
mojligt!

Vill du kontakta Stockholms universitet, docent Mara Westling Allodi (ansvarig for
skolprojektet), sa ring: - eller maila: -
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Svar for att delta i studien

Jag ger mitt samtycke till att mitt barn far delsudien:

Vardnadshavare

Jag ger mitt samtycke till att delta i studien:
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Bilaga 2

Frageguide
Intervjuaren inleder med att forklara syftet med intervjun och férklara kort haspelning
med diktafon fungerar. Inspelningen bdorjar sedan.

1. Hur tycker du att det ar att ga i skolan?
Nu — tidigare.

2. Hur uppmarksammades det att du hade svart med lasning och skrivning?
Familj, skola, larare.

Vid dyslexi: Hur upplevdes diagnosen?

3. Vad upplever du ar svart med lasning och skrivning?

Forstaelse, avkodning, skriva texter, stavning mm.

Roligt — trékigt. Aven i dvriga skolamnen.

4. Vad gar latt?
Gallande skolamnen, lasning, skrivning.

5. Beratta om vilket stod du har fatt under din skoltid.

Folja upp om stdd som inte tagits upp, exempelvis:

| klassrummet: kompenserande material som bok och band, dator, stavningsprogram mm. Ev.
anpassning av uppgifter, extra stod av lararen, muntliga prov, strateggsriiing, skrivstod
mm.

Utanfor klassrummet: Liten grupp, enskild undervisning: intensivlasning, las- akrivgy
strategier for lasning, skrivstdod, muntliga prov, samtal mm.

6. Hur upplever du det stod som du har fatt?

7. Hur tycker du att du lar dig bast?

8. Vilket stod skulle du ha velat fa tidigare?

9. Vilket stdd skulle du vilja ha nu/ha fatt tidigare?

10. Hur tycker du att en larare ska vara?

Intervjuaren sammanfattar det viktigast som framkommit, och fragar om deltagaker att
det stammer.

Intervjuaren fragar om deltagaren har nagot mer som hon/han vill séga, och &itastletd
for att hinna fundera pa detta.

Avsluta av samtalet och inspelningen.

Fraga efter inspelningen hur deltagaren upplevt intervjun.
Intervjuaren skriver ned sina upplevelser av stamningen under intervjun.
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