Sddertdrns hégskola | Lararutbildning med interkulturell profil
Utbildningsvetenskap C | Examensarbete 15 hp | Hostterminen 2010

o i
"Pa bron mitt emellan”

- en kvalitativ studie av elevers sociala
kategorisering utifran kdnslorna av inkludering

och exkludering i specialpedagogiska l6sningar.

Av: Kalle Alwert
Handledare: Johanna Ringarp




Abstract

The purpose of this paper is to find more understanding for pupils in compensatory educational
situations and get an idea about how they place themselves in the social hierarchy. In my study |
have interviewed four pupils with different experiences from school with the common denominator
of being placed in a special class during some hours of the week. The purpose of this placement is
to get them to achieve better results in various subjects depending on their grade but this also means
a social separation from friends in the ordinary class and this doesn't correspond well with the

democratic idea of ”one school for all”.

What | found was that these pupils categorize themselves different from each other and while two
of the pupils find themselves very included in the school's social network the remaining two had
problems functioning satisfactory in a social matter according to their own liking. The feeling of
exclusion though can not be connected to their participation in the special class but rather to their

earlier social experiences.

Sokord: specialpedagogik, exkludering inkludering, social kategorisering, elever med sérskilda
behov
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1. Inledning

Debatten om den svenska skolan préglas av en ideologisk diskussion rdrande rattvisa,
gemenskap och socialt ansvarstagande. Vare sig det galler friskolors méjlighet att ta ut en
ekonomisk vinst pa sin verksamhet eller en elevs rattighet att med sin kladsel visa religics
tillnorighet sa anspelar ofta debatten pa elevens rétt att fa tillgang till en likvérdig utbildning.
Benamningen en skola for alla ar talande for denna ideologisering av kunskapsvasendet dar man
pavisar att den svenska skolan ska vara 6ppen for alla och ocksa ge alla lika mojligheter. Genom
den norska pedagogen Peder Haugs rapport till Skolverket Det pedagogiska dilemmat (1998)
utmanas denna paroll av forfattaren da den pavisar hur specialpedagogiska lésningar medfor ett
séarskiljande av elever och hur darfor dessa elever inte kan garanteras en likvérdig utbildning eller
erfarenhet av sin skolgang. Eftersom debatten till stor del handlar om hur olika elever ska tankas
uppfatta sin skolgang och darigenom ocksa sig sjalva och samhallet i stort tycker jag det ar av

intresse att hora hur elever i en specialpedagogisk I6sning ser pa sin roll.

Under hela Sveriges moderna skolform sa har man brottats med fragan om hur man ska hantera
dem elever som inte nar upp till den samhélleliga normen gallande kunskapsinhdamtning och
onskvart beteende. | dagens styr och maldokument betecknas dessa elever som elever i behov av
sarskilt stod. Elever som inte har samma mojlighet att for tillfallet folja den ordinarie
kunskapsinhamtningen har ratt till sarskilt stod. Detta stod kan se ut pa olika satt beroende pa
vilken situation och svarighet den aktuella eleven star infor. Grundskoleférordning dppnar en

mojlighet for elever att fa detta stod i sarskilda undervisningsgrupper.

Sarskilt stod skall ges till elever med behov av specialpedagogiska insatser. Sddant stod skall i
forsta hand ges inom den klass eller grupp som eleven tillhér. Om det finns sarskilda skal, far
sadant stod i stéllet ges i sarskild undervisningsgrupp. (Grundskoleférordningen, 1 994:1194, 5
kap. § 5)

Vad sarskild undervisningsgrupp innebar ar nagot oklart och lokala I6sningar skiljer sig at i
praktiken men ett grundlaggande antagande &r att dessa innebar en forflyttning av eleven ifran
sin ordinarie klass till en ny, oftast mindre grupp med andra resursférdelningar. Liknande
konstellationer och lésningar ges till de elever som inte uppnar kunskapsmalen i vissa speciella
amnen av olika anledningar. Dessa l6sningar ar oftast implementerade pa ett annat satt 4n den

sarskilda undervisningsgruppen och kan ses som en del av den ordinarie skolgangen. Dessa



I6sningar drivs ofta av en tanke pa att underlatta for och hoja elevers kunskapsniva. Trots att
tillgangen till sddana losningar ofta uppfattas positivt av foraldrar, larare och elever sa har den
anda en exkluderande effekt for eleven i en fysisk form eftersom denne gar ifran

majoritetslésningen for att fa tillgang till vad som kan jamfoéras med en nodatgard.



2. Teori
2.1 Centrala begrepp

Hér definierar jag de centrala begrepp jag kommer anvanda mig av i min studie, social
kategorisering, kanslan av inkludering och kanslan av exkludering. Social kategorisering
anvander jag som ett dverordnat begrepp dar kénslan av inkludering och exkludering ingar som

tva av varandra motsatta poler.

2.2 Social kategorisering

Detta begrepp anvands av etnologen Ann Runfors i hennes avhandling Mangfald, motsagelser
och marginaliseringar (2003). Begreppet speglar hur manniskor strukturerar och ordnar in sin
sociala omgivning. Genom att anvanda oss av sociala kategorier sa urskiljer vi likheter och
olikheter och darigenom ocksa frammanar normativa véarden som ska eftertraktas. Runfors
anviander detta begrepp for att beskriva hur den sociala kategorin ”invandrarungdomar”
aterskapas och hur dessa grupperingar aterspeglar vara varderingar. Runfors menar att social
kategorisering ar ett satt att beméstra var vardag och gora den begriplig men att
kategoriseringarna ocksa styr vara uppfattningar och erfarenheter om vilka vi sjalva ér och vilka
andra &r (Runfors, 2003).

De kategoriseringsprinciper vi anvander ar — liksom visioner och verklighetsbeskrivningar —
sociala konstruktioner som beréattar om det sammanhang eller det samhélle dar de brukas.
(Runfors, 2003, s 25)

De sociala kategoriseringarna vi gor skapar normalitet i sitt sammanhang och utifran detta sa
skapas ocksa hierarkier som understéller och dverordnar vissa grupper gentemot varandra. Min
studie fokuserar pa elevers kategoriseringar av sig sjalva och Runfors menar att elevernas roll i
kategoriserings- och sorteringsprocesserna sallan diskuteras men att eleverna har uppfattningar
om samhaélleliga statushierarkier och anvéander sig av dessa i skolvardagens samspel (Runfors,
2003).

Runfors pekar ocksa pa hur de manniskor som blir objekt for kategorisering ocksa tillskrivs
egenskaper och en social position som inte behdver dverensstdmma med uppfattningen individen
har om sig sjalv. | min studie ska jag forsoka finna exempel pa detta och hur elever i en ofrivillig
social position kan brottas med sitt identitetsskapande och sin sjalvuppfattning (Runfors 2003).



2.3 Kénslan av inkludering

Inkludering ar ett stort och vitt begrepp och i min studie kommer jag utga ifran Haugs (1998)
definition. Haug menar att inkludering inbegriper en elevs deltagande i skolans sociala liv och att
rattigheten till detta ska ske utifran dennes forutsattningar. Inkluderingsbegreppet ar ocksa starkt
kopplat till en k&nslodimension dar tanken och kanslan av delaktighet inbegrips (G6ransson,
2004).

2.4 Kéanslan av exkludering

Socionomen Munir Dag anvander sig av begreppet social exklusion for att beskriva
rorelsehindrades situation och kopplar detta begrepp till individers mgjlighet och tillganglighet
till arbetsmarknaden, utbildning, transportmdjligheter, sociala aktiviteter, sociala relationer och
ekonomi (Dag, 2006). Jag kommer att anvanda begreppet utifran betydelsen av att icke-
inkluderas i miljéer och sammanhang som erbjuds elever som fungerar inom den ordinarie
undervisningen. Exkludering tolkar jag utifran betydelsen att man frantas eller inte erbjuds
tilltrade till skolans sociala varld och darfor gar miste om den kanslan av delaktighet som detta
kan innebéra for de inkluderade. Detta kommer att bendgmnas utifran en bade fysisk och

sjalvuppfattad (kanslo-) dimension.



3. Tidigare forskning

Inom det specialpedagogiska forskningsfaltet finns det mycket forskning. De senaste tio aren vill
jag pasta att diskussionerna har praglats av fragestéllningar rérande begreppen inkluderande och
exkluderande integrering och hur dessa kan kopplas till en teori rérande elevers demokratiska
rattigheter och skolans skyldigheter.

Den norska pedagogen Haug utgar ifran begreppet integrering och valjer att anvanda sig av
inkludering och segregering for att pavisa hur brett begreppet ar och hur det kan tolkas pa tva
olika satt. Haug menar att tanken om den segregerande integreringen &r grunden till all
specialpedagogik. Man valjer inom den inriktningen att fokusera pa arrangemanget runt eleven
for att skapa den optimala miljon for kunskapsinhdmtning. | den andra inriktningen, dér man
soker efter en inkluderande integrering sa efterstravar man ett larande inom ramen for den
ordinarie klassen. Genom detta sa stélls fokus pa en tanke om social rattvisa dar alla har lika ratt
till deltagande och dar gemensam undervisning fran unga ar, trots olika prestationsférmagor och

forutsattningar starker samhéllsgemenskapen (Haug, 1998).

Tanken med den segregerande integreringen &r att eleven pa langre sikt ska kunna integreras i
samhallet. Detta ska ske efter de specialinsatta hjalpinsatserna har underlattat for eleven att na de
kunskapsmal som kravs. Kritiken som riktas mot denna tanke &r att det finns en risk for att
segregeringen permanteras (Szonyi, 2006) och att det pa langre sikt blir svarare for eleverna att
kanna sig delaktiga.

Genom att bara gora en atskillnad mellan vanlig pedagogik och specialpedagogik sa gor man ett
tydligt stallningstagande utifran vad som &r och ska vara en exkluderande verksamhet (Haug,
1998). Specialpedagogiken blir bara nédvéandig om vissa elever behéver specialhjalp och genom
att erbjuda denna specialinsats till vissa sa visar man ocksa vad som &r avvikande och icke-
onskvart i skolans normativa varld. Utifran detta perspektiv kan och har mycket av den
specialpedagogiska verksamheten undersokts och diskuterats (se till exempel Karlsson 2007 och
Szonyi, 2006).

Inom det psykologiska féltet har man ocksa narmat sig det specialpedagogiska dilemmat utifran



begrepp som sjélvkénsla och sjalvuppfattning. Ett exempel pa detta ar psykologen Thomas
Stegarp som har undersokt sjalvuppfattningen och stigmatiseringen hos elever inom skolans
specialundervisning (Stegarp, 2000). Pedagogen Yvonne Karlsson vid Linkdpings universitet
diskuterar ocksa i sin avhandling Att inte vilja vara problem (2007) skolans sociala organisering
av elever som gar i sarskild undervisningsgrupp och hur skolan osynliggor verksamheten och
darigenom ocksa skapar en stigmatisering av dessa elever. Kristina Szényi vid
Specialpedagogska skolmyndigheten fokuserar pa foraldrarnas och elevernas perspektiv pa den
sociala kanslan av delaktighet i sarskilda undervisningsgrupper. Szonyi koncentrerar sig pa
elevers sociala relationer och hur dessa paverkas av den sarskilda undervisningsgruppen. Hennes
undersdkning Elever i sarskilda undervisningsgrupper visar att eleverna anser sig sjalva lara sig
mer i den lilla gruppen och ocksa att de utvecklar sociala relationer i gruppen men att det ar svart
att traffa dessa kamrater pa fritiden da de bor langt ifran varandra. Undersokningen visar ocksa
att eleverna har svart att uppratthalla sina relationer med kamrater utanfor den sérskilda

undervisningsgruppen (Szonyi, 2006).

Bade Szonyi och Stegarp menar att det finns fall dar de mindre undervisningsgrupperna har en
god effekt for elevernas mojligheter till larande men att de aven bidrar till stigmatisering och kan

paverka elevernas sjalvbild, nagot som min studie ska satta i fokus.

Rolf Helldin, professor i pedagogik gar lite langre i sin analys av det specialpedagogiska
dilemmat. | sin artikel Klass, kultur och inkludering (Helldin, 2007) jamfér han hur skolan likt
det liberala valfardssamhallet omajliggor en inkludering pa lang sikt. Detta genom de
kompensatoriska faktorerna som “hjélper” till dar individerna inte nar fram hela végen sjéilva.
Helldin talar om hur skolorna och marknaden tacklar” problem och hur dessa specialinsatser
gynnar de sjuka och svaga pa ett materiellt plan och pa kort sikt. Helldin menar att detta far
olyckliga bieffekter da skolan fastnar i ett kompensationstankande som uppratthaller en
differentiering mellan kunskap och okunskap, vélartade och vanartiga liksom mellan kapabla och
inkapabla (Helldin, 2007).

Pedagogen Ann Ahlberg ifragasatter den specialpedagogiska rollen som hon anser ar mycket mer

mangfacetterad och komplex for att endast kunna delas in i de tva dominerande perspektiven



som hon viljer att bendmna individ- och deltagarperspektivet (Ahlberg, 2007). Dessa perspektiv
kan jamforas med Haugs tankar om inkluderande och segregerande integrering dér det
forstnamnda perspektivet soker svar genom att fokusera pa tillkortakommanden hos eleven som
individ varav det sistndmnda soker efter 16sningar genom att se efter strukturella och politiskt-

normativa problem i skolan som institution.

Ahlberg menar att den specialpedagogiska forskningen behover utveckla sin teoribildning och att
nya perspektiv &r nodvéandiga for att ta sig ur den identitetskris som faltet befinner sig i (Ahlberg,
2007). En ansats till detta anser Ahlberg kunna vara mer praktiknara forskning, likt min studie
aven om den ar i liten skala, dar de specialpedagogiska fragorna ska belysas utifran de lokala
I6sningar som finns. Ahlberg talar om specialpedagogik som ideologi och att man genom
aktionsforskning kan fa bade specialpedagoger, forskare och larare att delta i en gemenskap
kunskapsbildning (Ahlberg, 2007).

Psykologen Maarit Johnson menar att behovet av god sjélvkansla ar grundlaggande for vart
fungerande och positionerande i samhallet, vart psykiska valbefinnande och vart utbyte i sociala
relationer (Johnson, 2003). Johnsson menar att var sjalvkansla ar psykologiskt lika viktigt for oss
som att ata och sova ar det fysiologiskt. Trots detta sa lyfts inte sjalvkanslan som begrepp fram i
speciellt hog utstrackning i skolans styrdokument eller i skollagen. Detta gor det intressant att
undersoka om skolans specialpedagogiska lésningar bidrar till en stigmatisering som paverkar

elevers sjalvuppfattning och sjalvkénsla.

| Thomas Stegarps psykologexamensuppsats Sjalvuppfattning och stigmatisering inom skolans
specialundervisning (Stegarp, 2000) sa pekar han pa hur viktig sjalvuppfattningen hos elever ar
for prestationerna i skolan. Genom att peka ut vissa elever som annorlunda sa finns det en risk att
skapa en kansla av utanforskap som pa lang sikt kan riskera en negativ installning till nya

inldrningssituationer.

Barn- och ungdomsvetaren Ljusberg beror i sin avhandling Pupils in remedial classes (2009)
ungdomar i sarskild undervisningsgrupp och deras sjalvkansla utifran skolan som béarare av

normer som efterfragas av eleverna. Ljusbergs slutsats av sitt arbete sammanfattar hon sjélv
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traffande i meningen :

The main result is, however, that what the pupils in remedial classes primarily learn is to bepupils

in remedial classes. (Ljusberg, 2009, s 4)

Dér pavisar Ljusberg att sarskiljandet av eleverna gér dem till barare av skolans varderingsgrund

dar dem sjélva identifierar sig med det exkluderande och det avvikande.

Min studie &r relevant da undersokningen fokuserar pa elevernas egna uppfattningar om
studiesituationen och hur de tycker att sarskiljandet fungerar. Som forskningen ovan visar sa ar
elevernas egna uppfattning grundlaggande for hur de ska lyckas i skolan och ocksa vilken social
erfarenhet de kommer att fa. Studien gors ocksa mot en bakgrund av de skolpolitiska mal och

stravanden om inkluderande och exkluderande integrering.
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4. Syfte

Det finns, till synes mycket litteratur och forskning inom det specialpedagogiska féltet och inte
minst inom fragan om mindre undervisningsgrupper. Min undersokning kan motiveras genom att
mycket fa undersokningar staller elevers sociala placering i fokus. Darfér blir det intressanta for
mig att forsoka svara pa hur elever som vissa timmar gar ifran sin ordinarie klass upplever och

beskriver sin roll pa skolan.

Syftet med min undersokning &r att ta reda pa hur hogstadieelever som far specialpedagogisk
hjalp kategoriserar sig sjélva i grader av inkluderande och exkluderande. Jag vill ocksa besvara
fragan om den lokala specialpedagogiska losningen bidrar till en stigmatisering av eleverna som

ar i behov av den och hur eleverna sjélva stéller sig till denna studiesituation.

4.1 Bakgrund

For att ge ytterligare bakgrund till det specialpedagogiska faltet och en djupare forstaelse for hur
verksamheten har formats och véxt fram sa ger jag hér en kortfattad skildring av
specialpedagogikens historia i den svenska skolan samt de tankeskolor som har varit
grundladggande och tongivande fér denna ldsning.

4.2 Specialpedagogikens historia i svenska skolan

Specialpedagogiken i svensk skola & sammanflatad med en samhallelig idé om ett demokratiskt
samhélle (Persson, 2001). Med hjalp av specialldsningar vill man underlatta for elever som, av
olika anledningar inte kan ta del av den studiegang eller takt som erbjuds i skolans ordinarie
form. Dessa elever har haft flera olika bendmningar genom historien. | Problembarnets
arhundrade raknar man upp de olika betackningar man gav sinnessloa i 1930 ars folkbokforing:
andesvag, blodsint, enfaldig, fjantig, fakunnig, halvidiot, imbecil, klen fattning, mindre klok,

mindre vettig, néstan idiot, obildbar, huvudsvag m.m (Bérjesson & Palmblad, 2003).

Redan vid inforandet av folkskolan 1842 sa diskuterades det om hur man skulle forhalla sig till
de elever som inte kunna tillskansa sig kunskap pa ett tillfredsstallande satt eller som ansags
avvikande (Ahlberg, 2007). Lésningen var inte att man gav dem sarskilt stod i undervisningen
eller tog dem ur klassrummet. Istallet stallde man l&gre kunskapskrav for eleverna att klara
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(Ahlberg, 2007). For de sinnesslda barn som var intagna pa anstalt utbildade man ocksa larare for
att undervisa och uppfostra i den man det var mojligt (Roren, 2007; Helldin, 1997). Elever med
fysiska funktionshinder stalldes helt utanfor skolsystemet (Ahlberg, 2007). 1800-talets
abnormskolor (ofta i foretagsform pa grund av den nydanande liberalismen) utvecklades ur en
tanke om att dévstumma, blinda och idioter skulle aktiveras och anpassas socialt och inte skulle
behandlas pa samma satt som sinnesjuka utan undervisas. Detta tankesatt och initiativ togs ifran

mellaneuropeiska ldnder dér “idiotskolorna” borjade etableras (Roren, 2007).

Pedagogen Bengt Persson sparar en fraga som, jag tolkar handlar om inkludering och
exkludering anda tillbaka till 1890 dar en insandare i Svensk Skoltidning framfor asikten att det
ar béttre, inte bara for den “efterblivne” om dessa elever separerades fran de vanliga klasserna.
Redan da debatterades det, i ett senare skeende vidare om de moraliska, pedagogiska och sociala
aspekterna av en sadan exkludering och dess foljder (Persson, 2001). Denna insandare verkar
talande for diskussionen om ”de svagas” nirvaro i klassrummet i borjan av 1900-talet (Ahlberg,
2007). I laroplanen ifran 1994, Lpo 94 kan man se hur dessa fragor fortfarande haller sig aktuella
da det star tydligt att:

Manniskolivets okrénkbarhet, individens frihet och integritet, alla manniskors lika varde,
jAmstalldhet mellan kvinnor och méan samt solidaritet med svaga och utsatta ar de varden som
skolan skall gestalta och formedla. (Lpo 94, s 3).

1920 bildades en kommitté for att fa det Nordiska Hjalpskoleforbundet att startas och
samstammigt med detta s utvecklades differentialpedagogiken samt anvandandet av Binets

intelligenstest till att avgora vilka lampliga “’sérlosningar” som skulle skapas for vissa elever
(Ahlberg, 2007; Helldin 1997).

Efter andra varldskriget sa ansags specialundervisning som nagot mer positivt i jamforelse med
alternativet kvarsittning” och man ville helst individualisera undervisningen inom klassrummet
istallet for att skilja pa elever (Persson, 2001). Trots detta s& menade man anda att satsning pa
hjalpklasser skulle oka for att sdkra en mer harmonisk skolgang for de ’svagt begavade” barnen

(Persson, 2001).

Detta stammer 6verens med Ahlbergs beskrivning av 1940-talets inrattande av specialklasser i
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olika former dér elever med diagnostiserade handikapp placerades (Ahlberg, 2007).

Specialklass som fenomen utvecklades vidare till en méngd olika klasser som endast var till for
elever som var avvikande pa olika sétt. Nu bildades det hjalpklasser, lasklasser,
skolmognadsklasser och observationsklasser med mera (Ahlberg, 2007) och sparet ifran

differential-pedagogiken och psykologin kan tyckas tydligt.

Under 1960-talet sa okar ocksa efterfragan pa integrering av funktionshindrade och i 1969 ars

laroplan gors en ansats om detta (Ahlberg).

1974 ars Utredning om skolans inre arbete (SIA-utredningen, SOU 1974:53) visade dock att
specialklasserna inte hade den funktion och effekt som man hade trott. Detta gjorde att
perspektiven till elever i behov av sarskilt stod forandrades och problemen kopplades inte langre
enbart till individen utan ocksa till elevens sociala sammanhang och skolans verksamhet
(Ahlberg, 2007). | och med det nya forhallningsséttet till dessa elever sa sokte man fortbildning
av larare for att kunna motverka elevers svarigheter inom ramen for den vanliga undervisningen.
Det &r forst da, i och med laroplan Lgr 80 som ett inkluderande forhallningssatt och ambition

efterfragas i styrdokument.

1990-talet, med dess decentralisering och ekonomiskt utmanande situation, innebar en 6kning i
praktiken av sérskiljande av elever (Karlsson, 2007) aven om laroplanen Lpo 94 framhaller att

elevernas individualitet och olikhet ska framjas och inbegripas i undervisningen.
Ahlberg (2007) pekar pa att det verkar finnas en klyfta mellan ideologi och praktik i den svenska

skolan idag som utmynnar i att vi ideologiskt efterstravar ett inkluderande forhallningssatt medan

vi i praktiken fortsatter sarskilja eleverna utifran 40-talets differentieringspedagogik.
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5. Metod och material

5.1 Kavlitativ intervju

Kvale & Brinkmann (2009) menar att samtalet &r en grundldggande mansklig form av interaktion
och att det & genom dessa samtal som vi kan ta del av individers erfarenheter, kanslor och
upplevelser av den kulturella varlden som de befinner sig i. Det & genom samtalen som vi kan fa
ta del av individers drommar, forhoppningar och asikter och darigenom kan vi fa en forstaelse
for deras sociala uppfattningar och situation (Kvale & Brinkmann, 2009). Likt detta
forhallningssatt menar Patel & Davidsson (2002) att det hermeneutiska tillvagagangssattet tillater
oss att fa en forstaelse for manniskor genom att tolka handlingar, livsyttringar, intentioner och
avsikter. Patel & Davidsson menar vidare att hermeneutiken har fatt sta for kvalitativa forstaelse
och tolkningssystem och satter forskaren i en 6ppen, subjektiv och engagerad position (Patel &
Davidsson, 2002).

Eftersom jag sjalv vill ta reda pa hur elever i behov av sarskilt stod som exkluderas uppfattar sin
egen situation och hur de placerar sig i forhallande till den sociala normen sa kanns den
kvalitativa intervjun och det hermeneutiska forhallningssattet befogat som metod. Patel &
Davidsson beskriver ocksa hur viktigt det ar med forkunskaper inom dmnet man ska skriva om
sa darfor utforde jag en, om nagot begransad deltagande observation i den exkluderade tillvaron
for dessa elever. Pa det sattet fick jag mer kunskap om hur deras tillvaro &r organiserad. I likhet
med Karlsson (2007) som i sin avhandling, Att inte vilja vara problem undersoker organiseringen
av sarskilda undervisningsgrupper sa véljer jag att intervjua eleverna individuellt och i enrum pa
skolan. Detta for att &mnet kan anses vara kansligt och for att de inte ska praglas av grupptryck.
Jag har ocksa tagit hansyn till Brinkmann & Kvales etiska fragor i borjan av en

intervjuundersokning.

| en uppsats i pedagogik, Kompetens — sjélvbild — inkludering (Hellgvist, 2007) sa anvéander sig
Hellgvist av halvstrukturerade fragor, detta kommer ocksa jag gora. Alla eleverna fick samma
huvudfragor men jag valde olika féljdfragor och fragorna kom inte i samma ordning. Detta for

att mer effektivt kunna folja upp de spar i samtalen som jag fann intressanta for studien.
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Med hjélp av mina intervjufragor (se bilaga 1, intervjuguide) sa ville jag fa en bild av hur
eleverna sag pa sin studiesituation och sitt sociala deltagande. Detta forsokte jag astadkomma
genom att koncentrera fragorna runt vissa teman. Till att borja med sa ville jag fa en
kompletterande bild av elevernas organisatoriska situation pa skolan. Jag ville fa reda pa fakta
om hur elevernas erfarenhet av den specialpedagogiska losningen sag ut och fa en bild av deras
generella uppfattning om skolan. Detta for att fa veta om eleven &r positivt eller negativt instélld

till sin situation.

Jag ville ocksa undersoka hur de sociala relationerna fungerade i den specialpedagogiska
I6sningen i jamforelse med den ordinarie klassen. Detta for att kunna se olika moénster for
utanforskap eller delaktighet. Som jag tolkar situationen sa behdéver det inte vara inkluderande att
kanna sig socialt delaktig i den sarskilda miljon om man, i den ordinarie klassen eller sociala
omstandigheterna kanner sig utanfor eller marginaliserad. Detta forsokte jag fa svar pa genom att

lata eleverna beskriva sin dromskola samt fraga om de skulle vilja spendera mer tid i den lilla

gruppen.

For att skapa en forstaelse for om eleverna kande sig stigmatiserade pa skolan sé fragade jag om
hur de andra i klassen pratade om den mindre gruppen och hur de sjélva ville beskriva de elever

som gar dit.

Eftersom min studie ar starkt kopplad till elevernas sjalvkansla och sjélvbild sa bad jag ocksa
eleverna att forklara hur dem tror att en kamrat och en larare skulle beskriva dem samt hur de
skulle beskriva sig sjalva. Jag fragade ocksa om hur de tyckte att deras framtida mojligheter sag
ut och om de skilde sig nagot ifran deras kamrater.

Jag kopplar kanslan av att vara delaktig till en individuell uppfattning om att ha kontroll 6ver sin
situation. Darfor fragade jag om hur det bestamdes att deras pedagogiska upplagg skulle
forandras, vilka som bestamde det och hur de stallde sig till beslutet. Jag forsokte ocksa ta reda

pa om de kande att situationen kunde forandras pa deras initiativ.

Intervjuerna tog plats pa tva olika stallen pa skolan. Tva stycken utfordes i ett rum narliggande
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klassrum pa skolan och de tva andra utfordes i skolans bibliotek. Bada dessa rum var lediga for
tillfallet och tillat ingen insyn fran andra personer och det var darfor jag tyckte de passade bra.
Eleverna fick begransad information om vad fragorna skulle handla om eftersom jag ville at
deras spontana reaktioner och svar. Intervjuerna spelades in pa en diktafon och banden finns i

forfattarens ago.

Efter att alla intervjuer var gjorda sa transkriberades dessa och i samband med detta sa andrade
jag namn pa alla inblandade utom mig sjélv. Skolorna och de geografiska platserna som kommer
pa tal i intervjuerna ersattes av XXXX for att forsakra mig om elevernas anonymitet. Alla

transkriptioner ar ordagranna och alla felsagningar, upprepningar och dylikt aterges.

Det transkriberade materialet analyserades sedan utifran ett schema dér jag placerade svaren
under rubrikerna kansla av inkludering, kdnsla av exkludering eller ingetdera. De svaren dar
eleven ger uttryck for nagot av ovanstaende sa placerades dessa under rubrikerna for att sedan ge
en dverskadlig bild av den enskilda elevens uppfattningar. Vissa av svaren placerades under flera

rubriker da de kan tolkas pa olika sétt.

5.2 Skolan

Skolan dér jag har gjort min unders6kning ligger i en narforort till Stockholm.
Upptagningsomradet préaglas av en mangfald ur ett etniskt och socioekonomiskt perspektiv.
Skolan bedrivs kommunalt och har arskurserna 4-9 men ska snart utdka sin verksamhet och bli
en F-9 skola. Pa skolan gar det ungefér 430 elever varav cirka 40 stycken besdker den

specialpedagogiska I6sningen som jag har valt att fokusera pa.

5.3 Studion

De elever som har svarigheter i nagra amnen far mojligheten till sarskilt stod i vad som pa skolan
kallas for Studion. Studion bestar av tva stycken klassrum och ett lite mindre grupprum emellan
dessa och i verksamheten sa arbetar tva specialpedagoger (en heltid och en 75%) och tva med
vanlig lararutbildning (en pa 75% och en pa 25%). Bada dessa larare har mycket erfarenhet av

arbete med elever i mindre grupper och i specialpedagogiska situationer.
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Eleverna som kommer till Studion har forst blivit kartlagda av lararna i sin ordinarie klass (detta
kan ske muntligt vid konferenser) och sedan har ett atgardsprogram, dar Studion finns med som
I6sning, skrivits ner tillsammans med eleven och dess vardnadshavare. Verksamheten i Studion
har som mal for alla elever att avveckla sig sjalv och att eleven, vid ett senare tillfalle inte ska ha

behovet av att ga dit.

5.4 Eleverna

Eleverna jag valde ut for intervjuerna har skilda erfarenheter av den specialpedagogiska
I6sningen men ocksa skilda erfarenheter av skolan som institution. For att hitta en bra
sammansattning av elever sa fick jag hjalp av personalen som jag forde en diskussion med under
tiden jag besokte skolan. Jag fick begransa min studie till fyra elever pa grund av att arbetet var
tidsbestamt och for att materialet skulle bli 6verskadligt.

5. 5 Problematik med tillvagagangssattet

Eleverna som jag intervjuar har alla olika erfarenheter av skolan som institution och beroende pa
dessa sa kan det vara svart att tolka svaren utifran ett schema som har en universell pragel. Tva
av eleverna uttrycker en kansla av exkludering i sin tidigare skolgang och hanvisar till detta vid
flera tillfallen. Detta gor att det ar svart att tolka hur de uppfattar situationen i den
specialpedagogiska I6sningen da det faktiskt kan vara sa att den kan ha funktionen som en
tillfallig flykt ifran den problematiska vardagen.

Ett annat problem med mitt tillvagagangssatt &r att det inte &r helt problemfritt att knyta kanslan

av exkludering eller inkludering direkt till den specialpedagogiska I6sningen. Exkluderingen som
eleverna kanner av kan ha att géra med andra faktorer och detta ar svart att sakerstalla.
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6. Analys- och resultatredovisning

Emma
Emma gar i arskurs sju och har bytt fran en annan kommunal skola i arskurs fem pa grund av att
hon blev mobbad. Hon laser matematik i Studion sedan cirka en och en halv manad tillbaka da

hon inte uppnar malen i amnet.

Manne

Manne gar i arskurs atta och har bytt till skolan ifran en fristaende skola i narheten sedan ungefar
ett ar tillbaka. Anledningen till bytet sager Manne var den tidigare skolans religiosa uppfattning
och hur denna préaglade pedagogiken pa ett satt som Mannes pappa inte uppskattade. Han har

bara gatt till Studion i tre veckors tid och gar dit for att na malen i matematik.

Sanna
Sanna gar i arskurs atta och gick under ett ar till Studion under matematiklektionerna men har nu
gatt tillbaka till sin ordinarie klass efter att ha kommit ifatt de andra. Sanna har tidigare ocksa

gatt i en annan skola och bytte till hennes nuvarande i arskurs sju.

Lars
Lars gar i arskurs sju och ar den eleven som har haft langst erfarenhet av verksamheten i Studion.
Han och hans tvillingbror har gatt till Studion sedan de borjade arskurs fyra. Lars har dyslexi och

koncentrationssvarigheter och laser flera &mnen &n de andra i Studion.

Nedan tanker jag redovisa resultaten av min studie i tva delar. Dessa tva delar kommer att utga
ifrdn schemat som jag anvande mig av i analysen av transkriptionen under efterarbetet av
intervjuerna. Under kénsla av exkludering redovisar jag elevernas svar som kan tyda pa att de
kanner sig exkluderade pa skolan och hur jag har tolkat dessa. Under den andra delen, kansla av
inkludering sa redovisar jag elevernas svar och mina tolkningar av dessa som kan tyda pa att

eleverna kanner sig inkluderade pa skolan.

Vad jag fann i min analys av intervjuerna var att tva av eleverna visar storre dragning mot en

kansla av exkludering medan de tva resterande eleverna identifierade sig sjalva som mer
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inkluderade pa skolan. Vad detta kan bero pa diskuterar jag i den avslutande

sammanfattningsdelen.

6.1 Kansla av exkludering

Emma

Emma dr en av de elever som gav svar som 6verhdngande gav intrycket av exkludering. Hennes
tidigare skolsituation dar hon utsattes for mobbing gjorde sig pamind under intervjun och hon

hanvisade som i exemplet nedan, ocksa sjalv till att den perioden paverkade henne &nnu.

K: att vissa kanske bara brakar o sa& rinner det av som att man
inte tanker pa det

E: men sa ar inte jag

K: nej du mar lite daligt av det da

E: ja liksom jag har varit med om liksom pa XXXXX sa& tar jag &t mig
o om man inte pratar ut om det s& gar jag . . . liksom o ténker

péd det [ohdrbart] liksom

Emmas tidigare erfarenhet av att vara utsatt kan ocksa ha paverkat hennes roll i klassen och i
skolan. Hennes svar ger en bild av en person som ofta &r inblandad i sociala kamper och hon
papekar att det ér vissa elever som hon inte kéinner samhorighet med. Dessa elever ér “’killarna”
och “vissa tjejer” och under intervjuns gdng kommer detta pa tal flera gdnger. Att dela upp
eleverna pa detta satt verkar vanligt och det kdnsméssiga uppdelandet uttalas ocksa utav Manne
i intervjuen med honom. Detta tolkar jag inte nddvandigtvis som ett tecken pa social exkludering
men Emma lagger stor vikt vid denna uppdelning och ger sig sjélv en roll som uppréatthaller
denna sociala ordning. Detta kan ocksa ses som ett tecken pa gemenskap och i viss man social
inkludering (att vara del av den sociala grupp som utgérs av att inte vara en av “killarna’) men
verkar ocksa destruktivt. Nedanstaende stycke placerade jag bade under kanslan av inkludering

och kanslan av exkludering pa schemat éver den sociala kategoriseringen.

K: tycker du sjalv att . . . tycker du att det &r svar att skaffa
vanner?

E: inte [ohOrbart] ndr jag kom hit i femman d& ville alla sahar va
med mig o sa& blev det typ en tjejgrupp istallet foér . . . vissa
tjejer va med killarna innan jag kom

K: Jja

E: o dadr kom jag liksom bara ja . . . jag behovde inte s&dga sa
mycket dom kom liksom till mig

K: jaja okej jag forstdr men tycker du . . . tycker du det ar
jobbigt dom situationer da man inte k&nner att man har . . . alla

kdnner sig ensamma ibland tycker du att det &r jattejobbigt att
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E:

kdnna sig ensam
inte jattejobbigt . . . det var det forut

Genom att svara “vissa tjejer va med killarna innan jag kom” visar hon hur hon sjélv delar upp

gruppen.

Emmas kénsla av exkludering praglas ocksa av hennes egen syn pa sin kunskapsférmaga. Under

flera tillfallen patalar hon sin egen oférmaga och havdar att hon i jamforelse med sina kamrater

inte besitter samma kunskaper och darfor heller inte har lika gynnsamma forutsattningar.

~NEXxEXR

N HEHXXH =

=

=

~H R HE

[Eal

vet du vad dina kompisar vill géra ndr dom blir wvuxna?

min syster vill starta ett café

mmm

med mig

jaha

L. . .1

Eh k&nner du att du har samma mdéjligheter som dina kompisar att
bli vad du vill

jag vet faktiskt inte

du vet inte

nej

finns det nanting som sdger att du skulle ha svarare . . . &an dom
att nav?

alltsa om man alls visste . . . alltsd . . . nastan allt ar ju

inom matematik o jag &r ju inte sa duktigt pa det s& egentligen
jag vet inte
ja okej du ténker s& hur hur menar du allt

jag skulle liksom inte kunna jobba 1 affar eller sdhdar . . . det
skulle bli for mycket rdknande o sa

ja okej men men om du inte vill jobba i affar . . . eller skulle
du vilja jobba i affar?

ja jag skulle kunna starta ett café men . . . dad mdste jag ju
rakna

jaha okej jag forstdr . . . sd& att det har cafét som din syster
pratar om

mm

det skulle du vilja va en del av

Jja

okej men du kanner att det . . . det kan bli svart om man inte
kan rakna

Jja

Jag tolkar svaret dir Emma sdger ”ja jag skulle kunna starta ett caf¢ men . . . dd méste jag ju

rikna” som att hon ser sin oférmaga som nagot permanent och som samtidigt gor att hon maste

begransa sig i vissa framtida val. En begransning som hon inte tror att andra behover gora.
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Emmas syn pa sin egen formaga menar hon bekréftas av hennes klasskompisar genom deras

asikter angaende att hon gar till Studion.

K: mmm jag foérstdr . . . eh dina kompisar da alltsa dom som gar i
din klass och ja . . . andra kompisar . . . vad s&ger dom att du
gadr till Studion?

E: Alltsd . . . inte egentligen inte nat sdhar typ . . . dumt men

det a4r val bara killarna som sdger att jag &r utvecklingsstord
som inte kan nat

K: Okej o det ar killarna i din klass?
E: ja . . . dom andra tycker val att det ar bra fér dom hdller med
om att jag inte 4r s& bra pa matte . . . dom tycker bara att det

bra att jag gar dar

| bverstaende stycke sa visar Emma att hennes deltagande i Studion kommenteras och att hon av
killarna till och med har kallats "utvecklingsstord”. Hon visar ocksa att hon differentieras sig
ifran de andra genom uppfattningen om att ”dom tycker bara det ér bra att jag gér dir”. Detta kan
ses som att hennes oférmaga i amnet matte diskvalificerar henne ifran deltagande i den ordinarie

klassen och att hon sjélv har en forstaelse for det.

Emma sdger att hon trivs mycket bra i Studion eftersom hon dér kan fa den hjalp hon behover

och for att det ocksa erbjuder ett lugn som hon inte upplever i det ordinarie klassrummet.

K: ja . . . ja forstar eh om du fick valja

E: mm

K: skulle du hellre vilja ha alla &mnen i Studion
E: ja

K: skulle du?

E: Jja

K: utan o tveka

E: Jja

K: varfor det?

E: fér det ar mycket lugnare o man far mer hjdlp o sadar
K: ja okej kanner du mer gemenskap i1 Studion?

E: mm

| jamforelse med de andra eleverna sa ar hon den enda som séger sig skulle vilja ha all
undervisning i Studion. Detta tolkar jag som ett tecken pa att hon inte kanner sig inkluderad i sin
ordinarie klass och darfor soker sig till gemenskapen i den specialpedagogiska I6sningen som

inte staller lika hoga krav pa det sociala samspelet mellan en storre grupp elever.

Manne
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Manne &r en av de intervjuade eleverna som ger en bild av sig sjalv som inkluderad i den sociala
samvaron pa skolan. Till manga av fragorna rérande utanforskap som den specialpedagogiska
I6sningen skulle kunna innebéra staller han sig fragande till och visar snarare upp en attityd som
vittnar om skoltrotthet snarare an social utsatthet.

okej . . . eh . . . trivs du bra dar?

nej la&raren ar jobbig

ar lararen jobbig

Jja

pd vilket satt a&r hon jobbig?

hon tjatar hela tiden

okej . . . eh pd vilket satt 4r det jobb . . . &r det sadhidr att

du tycker att hon inte ldmnar dig ifred s& att du kan Jjobba eller

ar det att du inte vill jobba?

M: jag vill inte jobba o sen att hon kommer liksom . . . a du har
glomt bockerna du har glomt det dar pappret bla bla bla sen ger
hon nya papper det ar . . . jobbigt

K: ja okej hur skulle du vilja att det va da-?

M: att hon var tyst o lat mig gdra som jag vill

AR RN R

Han sager sig inte trivas i Studion men hanvisar till att det grundar sig i att lararen tjatar pa att
han ska arbeta och med tanke pa hans korta erfarenhet av verksamheten sé ar det majligt att
tanka sig att han inte ar "inskolad” i hur det praktiska arbetet gér till och ur det skiljer sig ifrén

undervisning i det ordinarie klassrummet.

Det enda stycket av intervjutranskriptionen som hamnade under kanslan av exkludering pa
schemat 6ver social kategorisering handlar om att Manne tycker det dr skont att lamna den
ordinarie klassen for att ga till Studion.

K: tycker du det a4r jobbigt ndr du gadr ifrdn din klass foér att ga
till Studion?

M: nej det &r bara skoént

K: ar det bara skont

M: Jja

K: varfor det?

M: ja men . . . det ar for att . . . Jag vet inte det &r si& mycket
folk o jag trivs inte 1 o arbeta i mycket folk

K: nej du vill hellre att det ska va sahar lugnt

M: Jja

Overstdende stycke kan tolkas som att Manne inte gillar att arbeta nar han har mycket folk
omkring sig men det behdver i sin tur nédvandigtvis inte vittna om att han kanner sig

exkluderad. Daremot &r det &nd& intressant om han ser tiden i Studion som ett tillfalle for att ta
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en paus ifran det sociala samspelet likt Emma.

Sanna

Sanna ar den andra elev som ger intrycket av att, likt Manne kénna sig inkluderad pa skolans
sociala arena. Sanna ar den enda elev av de som intervjuats som har avslutad arbetet i Studion
och detta kan nog ha starkt hennes sjalvfortroende studiemassigt men precis som Manne sa

staller hon sig fragande till att arbetet i Studion skulle medféra nagon slags social utanforskap.

Under intervjun sa kopplar Sanna endast ihop verksamheten i Studion till strikta amneskunskaper
och lagger ingen storre vikt vid sociala faktorer. Det enda stycket i transkriptionen som hamnade
under det exkluderande temat i schemat dver social kategorisering handlar om nar hon bérjade ga
till Studion och att hon da tyckte det var lite jobbigt att lamna kamraterna i den ordinarie klassen.
Detta stycke hamnade ocksa under den inkluderande temat da man samtidigt kan tolka hennes
utsago som ett tecken pa att hon, aven som ny elev pa skolan tidigt hade byggt upp en social

tillvaro i sin ordinarie klass som hon kénde sig inkluderad i.

K: eh . . . tycker du sjdlv ndr det bestamdes att du skulle fa ga
till Studion tyckte du att det ké&ndes lite jobbigt?

S: nej

K: inte

S: eller alltsa . . . jag var ny i den har skolan . . . jag hade

precis bdérjat i1 den hdr skolan o d& var det lite problem med det
att jag inte k&nde ndgon hédr eller det var bara tva hidr just da

K: jaha okej

S: sd att det det var lite problem med det for att jag ville inte ga
ifradn dom jag hade lart k&nna

K: nej jag forstar

S: men ja . . . sen var det inte det

K: nej det var inte sd& att du kdnde att man fick . . . daligt
sjalvfortroende for att man fick ga hit?

S: ne’j

Sannas svar om att “’det var lite problem med det for att jag ville inte ga ifrdn dom jag hade lart
kénna” kan tyda pd att Studion har en isdrhéllande effekt pé eleverna och/eller att Emmas sociala

situation rubbades eller omdefinierades av sitt deltagande dér.

Lars
Lars var den elev som var mest pratglad av eleverna jag intervjuade och gav en stark bild av en

person som reflekterar mycket éver sin sociala situation i skolan. Hans langa erfarenhet av
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Studion har givit honom manga insikter gallande vilka manniskor det ar som kommer till Studion

men ocksa hur olika pedagogiska I6sningar har fungerat for honom.

H =X B = HXEB =X

HXEB X

Sa det skulle va lite jobbigt ocksa om ni gick . . . om ni bara
gick i1 den stora klassen?

Ja det skulle va valdigt jobbigt jag minns nar jag gick i ettan o
tvdan dad var det Jju sdhdr . . . du vet Jag var ju som en papegoja
jag bara skrev av det hon ladraren sa o sen nadr man skulle jobba
sjalv du vet jag fick tva bokstdver pa pappren sen gav jag upp
liksom

Ja
Nu gar det lite langre men
Ja jag forstar . . . &hhh

Men det dar att ga& bara i studion verkar jattejobbigt darfor
da . . . traffar man ingen

Na okej

N&

S& du skulle inte hellre vilja att det bara var studion?

Nej det skulle jag inte alls tyckt om darfér d& skulle man
inte

Nej
dd skulle man inte ha chansen att trdffa ndgra andra
Nej . . . Jag forstar . . . O det &r kul att traffa andra

Ja det ar kul att traffa nya

Stycket ovan kan man tolka som att Lars vill ha kvar sin ordinarie klass av sociala skal och att

Studion da far en exkluderande funktion ifran det sociala. Genom raden "men det dér att bara gé

i studion verkar jattejobbigt darfor da . . . traffar man ingen” bekriftar min tolkning och visar att

Lars sjalv gor en uppdelning mellan sina sociala gemenskaper. Samtidigt sa talar Lars om hur

det ar omdjligt for honom och hans bror att endast ha undervisning i det ordinarie klassrummet

da de l6sningar med extraldrare ocksa har gett en exkluderande effekt.

Nar du har SO o sen nar du vet att du ska ga hit tycker du att
det kanns jobbigt?

Nej det k&nns bra men ibland k&nns det smajobbigt nédr &h

dom &h man pratar liksom sdhdr i klassen sda gor sidor sidorna dar
déar dar o sa maste man ga till studion fér o gér. . . jobba
liksom. Det skulle vara battre o jobba med klassen med da& skulle
se konstigt ut om man har en l&rare som hjadlper oss o skriva o
ldsa o héaller pa

Okej sa du skulle hellre . . . alltsd du tédnker lite sdhar att om
du . . . om du skulle kunna ha till exempel en en extraldrare
eller nanting i klassrummet

Ja det har vi forsdkt med men det enda som vi gdr det ar att ga
in i grupprum sen ar vi ddr och . . . o sd& kommer vi ut med alla
svaren liksom

Ja okej sa da blir det nadstan som

Sen sen har ju vi sen har det hant sa& har att jag o Niklas vi

vi skriver inte ner proven vi . . . vi gbr ju forsdker komma ihag
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alla provsvaren sen att vi gér eh . . . ett muntligt foérhor

Ja

O ibland har vi ju alla ratt o da brukar ju de flesta elever saga
ja det ar fusk

Jaha
Han s&ger svaren. Men det enda han gor &r ju lédser o vi sager
svaren om vi sdger fel d& skriver han det . . . liksom

| ovanstaende stycke kan man se uttryck for en erfarenhet som Lars har haft av ett forsok till en

lite mer inkluderande specialpedagogisk 16sning som inte har fungerat bra. Lars svar, ’det har vi

forsokt med men det enda som vi gor dr att g in i grupprum” tyder pa detta och visar ocksa att

forsoket inte har haft sa inkluderande effekt utan snarare tvartom da det ledde till anklagelser om

fusk.

Lars uppger flera ganger under intervjun att han ser sig sjalv som annorlunda och déarigenom sa

ger hans utsago en stark kansla av exkludering ifran de andra elevernas sociala deltagande men

samtidigt sa havdar Lars sin egen inkludering och visar en radsla bade for vidare exkludering

men ocksa for vidare inkludering.

=

K:

O det . . . men vad &r det som ar bra d& med skolan?

Det som &r bra skolan det &r att den hédr skolan har varit sa
snadll emot mig pd& nadt satt att . . . eh dom har ju . . . eh vissa
skolor skulle ha gjort sdhar skicka han till en annan skola for
sana har . . . jag vet inte sdna som har lite problem s& héar
riktigt problem o l&dsa du vet dom som kan inte ens torka sig
sjdlv i arsle o det . . . det &r jag lite radd foér. Jag kan inte
ldsa men jag kan ju fortfarande tanka pad nat satt

Mm

Jag kan Jju fortfarande f& bra betyg jag kan fortfarande . . . O

dom har ju pa nadt satt forsokt o hallt kvar mig i den ha&r skolan
utan o skicka ivédg mig

Mm

Dom forsoker o bara hjdlpa mig i studion sa& mycket som méjligt
men jag kan ju fortfarande. . . Jag ar né&nstans mitt emellan.
Jag ar int. . . Jag ar inte supersmart men jag ar inte superdum.

. . nanstans emellan. Jag behover fortfarande mycket hjadlp men
jag behdver inte sa mycket hjdlp att jag kan hamna i ett sant
darhus som Jjag vill saga

Nej okej

Lars séger sdger vidare att han inte skulle”’klara sig” utan Studion och beskriver verksamheten

som en bro mellan total exkludering (”darhus”) och total inkludering (’den vanliga klassen”).

Ja jag forstdr ja . . . precis men . . . men om du skulle
jattegarna . . . om du skulle vilja sluta ga& 1 studion
Det skulle jag inte vilja
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NeJj

NeJj

Nej . . . jag forstéar

Jag skulle aldrig klara mig utan studion

Av de elever jag intervjuar sa ar Lars den elev som mest stravar efter normalitet. Han beskriver

olika taktiska forhallningssatt som han haft gentemot sin omgivning for att fa den att behandla

honom som normal och beréttar att han har haft storre problem med detta forr da han precis

borjade i Studion.
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=
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Eh dina kompisar i din stora klass

Ja

Vad sdger dom att du gar hit?

Dom 6h dom &h forst var det lite problem men ja gick i trean da
sa ja ja gar i studion o d& fick man bara en massa fragor om hur
ar det dar o sé

Ja

sen . . . Ja o da fick alla veta att dom att jag behdvde hjalp o
da var det lite jobbigt pad de vanliga lektionen o Jjag va med da
fick jag for mycket hjdlp darfor att dom visste jag behdver hjalp
Jaha av dina kompisar?

Ja liksom

jaha okej

Dom hjalpte mig lite for mycket

Ja var det jobbigt?

Ja det var lite smdjobbigt jag kdnde mig sahdr jag far inte godra
nanting

Nej nej jag forstar

O sen var det ndsta klass d& tankte jag sahdr jag tanker inte
berdtta om studion s& slipper jag det dar problemet o da fick jag
ingen hjalp alls o det gack &t helvete

[skratt]

[fniss] man vill ju ha lite variation man vill ju ha bade hjalp
men inte for mycket

Ar det sd menar du att du vill att dom som gdr i din stora klass
dom ska ha en forstaelse fo6r att du behover hjadlp

Ja precis men inte

for mycket?

for mycket

Nej okej jag forstar det ar en lite balansgang

Ja balans

Lars &r den enda eleven som talar om mer komplexa grupperingar pa skolan och i hans

beskrivningar kan man utlésa att han sjélv ofta identifierar sig med ”den tysta”, den som hamnar

mellan “n6érdarna” och ”de coola”. Han ndmner ocksa ensamhet och hur ldrarna ar blinda {or de

ensamma eleverna. Detta kommer fram under fragan om hur Lars skulle vilja att hans drémskola

sag ut.
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K: Men men men om vi gdr tillbaka till skolan da . . hur hur skulle
din drdémskola se ut?

L: Drémskolan det blir nog se ut att eh mindre mobbning det skulle
verkligen passa bra for jag har upple . . . o sen har jag
upplevt valdigt mycket att det finns valdigt olika ménga grupper
i olika klasser i . . . Det &r sahar man delar ju upp i . . . det
finns nan osynlig rep liksom o ldraren marker inte . . . dom
coola hanger med dom coola ndrdarna hé&nger med ndérdarna sen finns
det ju dom tva personerna som blir . . . ofta mobbade o det ar

dom tva som har inget stdlle o g& till. Dom &r inte ndérdar men
dom a&r inte coola dom star dadr mittemellan o dom far inte ga till
dom hé&r tva grupperna dérfdr blir dom lite ensamma o lite
utfrysta liksom

K: Jag forstdr . . . men pa din drdmskola dar skulle inte dom héar
grupperna finnas?

L: finnas pa nat satt. Man skulle forsdka att blanda alla ungar sa
mycket som mo&jligt liksom

K: Mm

L: Forséka o . . . o jag vet men jag tycker oftast larare 4r blinda
jaklar for jag tycker att dom ser inte att vissa barn &r utanfor
for om man som exempel om du ser . . . om du kollar i en matsal
sd kollar du runt i den matsalen dom pratar dom pratar dom pratar
dom pratar sa ser du en kille lédngst ner i hérnet . . . har ingen
o prata med ar helt tyst . . . mé&rker man inte att han mar
daligt?

K: Jo jag forstar vad du menar

L: Fattar du?

K: Mm

L: Men det ma&rker inte ldraren o jag tycker man skulle forsoka fa
den har eleven . . . antingen sé&tta sig bredvid o prata med han

fradga om det a&r bra forsdka att fraga han om han skulle forsdka o
fa han o sitta bredvid andra och skaffa sig vanner [ohbrbart]

K: Du menar att lararna ska vara mer

L: Aktiva

K: Precis mer aktiva i o o o hjdlpa dom som &r utanfor

L: Ja liksom men man marker ju aldrig att det finns barn som ar
mobbade men . . . men dom &r ju sa tysta o sndlla av sig o man
vet inte

K: Mm

L: Du vet du marker ju hellre en elev som ar skrikig o jobbig an en

elev som ar tyst o ledsen

Att Lars ar medveten om grupperingarna pa skolan och att dessa inte har varit gynnsamma for
honom blir tydligt genom hans svar ”man skulle forsoka att blanda alla ungar s& mycket som
mojligt liksom”. T Gverstaende stycke sa beskriver ocksa Lars de tysta eleverna som mycket
utsatta pd skolan (”"man mérker ju aldrig att det finns barn som &r mobbade men . . . men dom ar
ju sd tysta o snélla av sig”) och eftersom han refererar till sig sjdlv som tyst och snill vidare i

intervjun sa tolkar jag det som att Lars sjélv ser sig som en av dessa elever.
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Infor framtiden sa ar Lars orolig 6ver sin skolsituation. Han vill lasa pa gymnasiet men tror att
det blir svart for nagon i hans situation da han har fatt ett intryck av att gymnasiet kraver for
mycket “eget ansvar” for studierna och att det ar nagot som hans sjalv har svart for att klara av.
Han tror ocksa att han kan komma att fa det svart med framtida yrken da han menar att hans

oférmaga gor allting lite svarare for honom.

K: men du hur ké&nner du . . . dr . . forut ndmnde du innan gymnasiet
ar du orolig fér gymnasiet dav

L: ja jag ar valdigt orolig darfoér jag har tadnkt sdhdr som exempel
bron igen

K: mm

L: om bro . . . dadr hander ju nu igen att om jag gar till gymnasiet

da kommer ju den hdr bron o fdorsvinna o da kommer vi ju bdrja om
pad ruta ett

K: okej o da vet du da vill du . . . du vill

L: jag vill f& lika mycket hjadlp som jag har nu o som jag pa
gymnasiet

K: o du tror inte det &4r mbéjligt d& pa gymnasiet?

L: namen jag tro inte det . . . gymnasiet har jag lart mig &r sadhar
du ska kunna det har . . . jobba liksom . . . lararen kommer bara

sdga nagra uppgifter o s& far man gdéra dom sjalv liksom
att man har mycket mer eget ansvar
L: mycket mer eget ansvar o det &r jag valdigt dalig pa liksom

=

Han sager i intervjun att han vill bli komiker men att han ar lite for blyg och att det ar svarare for
honom eftersom hans dyslexi omdjliggor det att lasa in manus pa traditionella sétt. Han visar
ocksa upp en radsla for hur det ska ga nar Studion inte langre finns kvar. ("om jag gér till

gymnasiet dd kommer ju den hér bron o forsvinna”).

Hur Lars trivs i skolan &r svart att fa grepp om. Under intervjun aterkommer han flera ganger till
hur bra han trivs i Studion och hur mycket béttre det har blivit pa senare ar men som i stycket
nedan tyder pa sa har han en ambivalent installning till skolans vardag.

K: Eh . . . Men om du tdnker sdhar . . .med skolan . . . gillar du o
gd till skolan?

L: Ja jag har inga problem med att ga till skolan men ibland har jag
upplevt att det har hant valdigt mycket brdk runt mig . . . lite
sahar

K: Jaha runt just dig?

L: Ja men lite sdhdr mobbning o lite sdhdr smafajter

K: Jaha som du . . . som du blir inblandad 1i?

L: Ja liksom . . . Det har ingenting med att jag har dyslexi
ellernat sant men det. . . Det &r bara nan som retar mig o haller
pa sa

K: Ja okej
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=

=

Vara sahdr dum mot mig o hdller pa sa

Ja

Det har ju 1lést sig liksom men ibland . . . det det finns ju séana
har dagar d&d man. . . man blir bara sdhdr deppig o sen finns det
ju dagar da man &ar glad

Ja

men man kan ju . . . Ibland har jag upplevt att jag har mer
deppiga dagar an glada dagar

Ja

men det har ingenting med att . . . eh. . . med min dyslexi o
gbra det har ju bara med . . . jag vet inte . . . folk &r dumma i

huvet liksom

Lars pavisar hér att han sociala svérigheter i skolan (”ibland har jag upplevt att det har hint

valdigt mycket brdk runt mig”) och att dessa ar kopplade till just honom som individ. Han sdger

ocksa konkret att han upplever ménga av sina dagar som “deppiga” och kopplar detta till att

andra elevers beteende och handlingar (’folk &r dumma 1 huvet liksom”).

=

=

Men om . . . men om du tanker dig som vi pratade om hur en l&rare
skulle beskriva dig hur tror du att en kompis till dig skulle
beskriva dig dav
Ja [paus] det 4r tre som dom beskriver mig. For det foérsta jag ar
sndll det &r det basta dom vet men jag kan jobbig som i helvete
det tycker jag . . . det kdnns jag kan va sa& jobbig av mig nar
det &r lite sah&r jag ar jobbig pa internet det &r det som é&ar
sd roligt. Jag ar sa& tyst i skolan men pad internet kan jag va en
riktig javel

[smaskratt]
Det. . . Jag kan bli sahidr jobbig men jag tycker det &r kul o
reta folk f6r dom blir ju sa arga

He he

For forst &r jag skitsndll o ibland ténker jag fan va trakig det
hdr &4r sa retar jag dom lite o sdger sa har halla kan ni hoéra mig
kan ni hoéra mig. . . ja vi hor dig okej hoér ni mig nu da? Hor ni
mig nu da? O da& bara blir galna pa mig

om du sjalv beskriver dig

ja . . . jag skulle saga att jag ar jakligt tyst av mig du vet
jag ar jakligt tyst av mig jag gadr runt o &r tyst . . . hela
tiden 1 klass . . . rummet men ndr jag hemma med mig sjalv d& ar

jag gapar jag hela tiden
jaha du ar mer hogljudd hemma?

j. .Jja . . . jag a4r mer hogljudd pa internet tycker jag d da for
p& nat satt . . . dom vet inte vem jag &r dom vet inte o jag har
lite mer mod du vet . . . om jag muckar med en kille i . . . 1

skolan dad slar han ner mig darfér jag ar ratt liten av mig men pa
internet dadr kan du ju mucka med alla darfdér han vet inte var jag
bor . . . jag vet inte var han bor

nej

han kan bara sdga jag ar en jobbig javel d& sdger jag oke]

pa nat satt

mm men du skulle beskriva dig sjalv som . . . som ganska tyst
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L: tyst och snill
K: tyst och snill
Ett annat tecken som jag tolkar som att Lars inte kanner sig inkluderad pa skolan &r att han sager
sig vara annorlunda hemma. I skolan beskriver han sig som “’tyst” och ”blyg” medan han hemma
och pa Internet sager sig vara mycket mer hogljudd och livlig. Detta tolkar jag pa ett
exkluderande vis da det visar tecken pa att Lars inte kanner att han kan vara sig sjalv pa skolan.

6.2 Kéansla av inkludering

Emma

Emmas erfarenhet av att vara utsatt fér mobbing gor fragan om tilltrade till det sociala
deltagande till nagot kansligt for henne. Hennes medvetenhet och patalande om de sociala
hierarkierna tolkar jag som ett tecken pa en radsla for att hamna utanfor annu en gang. Hennes
sociala historia gor det svart att tolka eller avlasa hur inkluderad hon kénner sig pa skolan. Hon
sager sig trivas mycket béttre i skolan nu an vad hon gjorde pa sin gamla skola och hon ndmner

flera sociala tillhérigheter som hon verkar trivas med.

K: jaja okej jag forstdr men tycker du . . . tycker du det ar
jobbigt dom situationer d& man inte k&nner att man har . . . alla
kdnner sig ensamma ibland tycker du att det ar jattejobbigt att
kdnna sig ensam

E: inte jattejobbigt . . . det var det forut

K: ja jag forstar skulle du vilja att fler av dina kompisar alltsa
dom som du . . . dom som du har alltsa dom som &r bra kompisar
som du pratar om i klassen att fler av dom gick till studion?

E: mm det skulle bli lite roligare da da& skulle man kunna skratta
lite

Som jag namnde tidigare sa kan detta stycke tolkas bade pa ett inkluderande och exkluderande
séatt. Har visar Emma att hon inte langre kénner sig lika exkluderad som hon gjort tidigare och att
hon har en social gemenskap pa skolan som hon kan skratta med och vara en del utav. Hon
onskar ocksd mer utav denna gemenskap (“’det skulle bli lite roligare da da skulle man kunna
skratta lite”) och detta tolkar jag som att denna tillhorighet bidrar till en positiv och inkluderande

upplevelse av skolan.

Nar jag fragar Emma om hur hennes dromskola skulle se ut sa ger hon ocksa sken utav att vara
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ganska nojd som den fungerar idag. Hon vill att nagra lektioner ska ske i traditionella

klassrumssituationer medan vissa ska ha samma pedagogiska upplagg som i Studion.

K: okej skulle du . . . skulle du vilja hellre att studion . . . Jjag
tanker pa hur den ligger i1 skolan alltsé

E: mm

K: skulle du hellre vilja att den var i en byggnad langt bort

E: .. nej

K: inte

E: nej den ligger bra héar

K: Den ligger bra &r det for att . . . varfdor det?

E: for att det ar nara

K: for det &r nara okej . . . eh skulle det ka@nnas konstigt om den
ldag i . . . i ett litet hus

E: mm

K: skulle det

E: jag tror det

K: varfor det?

E: det kanns sa litet

K: det kanns sa litet

E: Jja

K: du vill att en skola ska vara lite stor?

E: mmm

Detta svar tolkar jag som att Emma trivs med att vara en del av nagot storre och ocksa tror att ett
specialpedagogiskt upplagg som Studion far plats inom den ordinarie skolgangen. Jag tolkar
ocksa svaret som att hon ser mangfalden som nagot naturligt och att det inte &r stigmatiserande
att ga till Studion da hon inte vill flytta verksamheten eller avskilja den mer.

K: men om du da . . . om du tdnker din drdmskola

E: mm

K: hur skulle den se ut?

E: eh typ man skulle kunna . . . typ iallafall tre eller fyra
musiklektioner i veckan

K: hur manga har ni nu davz

E: en

K: en

E: o den ar inge rolig

K: nej okej

E: o sen typ tre religion SO

K: Jja

E: o tvd nej tre NO o sa& skulle det va sdhdr musikstudio o
dansstudio sahéar

K: okej

E: det a&r min drdémskola

Genom att i stycket ovan inte ldgga fokus pa sociala relationer och hur de ska organiseras i
dromskolan utan endast koncentrera sig pa hur de olika amnesomradena ska laggas upp sa tolkar

jag det som att Emma tar den sociala biten for given och snarare vill utveckla lektionspassen sa

32



att de ror sig mer mot hennes intressen. Detta ser jag ocksa som ett tecken pa att hon kéanner sig

inkluderad pa skolan och att hon reflekterar Gver amnespassen.

Manne
Det som ar karaktéristiskt for Mannes svar &r att de ofta kan tolkas som att han tar en social
inkludering for given. Pa flera av fragorna hanvisar han till sina vanner och sager sig sjalv tycka

att han fungerar bra socialt.

K: hur tror du att en l&rare skulle beskriva dig?

M: ahh . . . vet inte hur ska jag sdga eh . . . inte uppkaftig
trevlig sndll o ja . . . hyfsad

K: hyfsad

M: Jja

K: menar du d& alltsd i &mnena liksom alltsa i kunskaps

M: men liksom socialt

K: jaha socialt

I stycket ovan sa beskriver sig Manne som “hyfsad” och detta tycker jag ér talande for den bild
han ger av sig sjalv under intervjun da han ar medveten om sina brister men ocksa man om att

lyfta fram sina positiva egenskaper

Manne menar att de som gér till Studion &r personer som har ”problem med vissa &mnen” och
“koncentrationssvarigheter”. Han séger sig sjilv ha svart for matematik och att han har
koncentrationssvarigheter och visar darfor att han tycker det ar logiskt att han sjalv gar till
studion. Hans kamrater har aldrig sagt nagot om att han gar till Studion eller pratat om dom som

gar dit pa ett stigmatiserande sétt.

| sin framtidstro s likstéller sig Manne med sina kamrater och tror sig ha om inte goda sa lika

stora mojligheter att fa tillfredsstallande arbete.

K: ja . . . eh ndr du blir vuxen har du tankt ndnting pa& vad du
skulle vilja go6ra da?

M: president . . . nej jag bara skoja nej jag vet faktiskt inte

K: inga planer alls

M: nej

K: har du . . . dina kompisar som du traffar har dom ndgra planer pa
vad dom vill gdra &r dom blir stora?

M: vi brukar inte snacka om det . . . det &r mest tjejer i skallen
just nu

K: ah okej jag forstdr tror . . . men om du tanker tror du du har
samma méjligheter som som dina kompisar att . . . att fa& till

exempel ett jobb som du vill ha
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M: ja jag har bra betyg

Detta tolkar jag som att Manne inte distanserar sig ifran sina kamrater studiemassigt trots att han
har svart att koncentrera sig. Genom detta sa ger Manne ett socialt deltagande intryck dar han
ingar i en grupp som inte ar sa oroliga 6ver sin framtid utan ar mer fokuserade pa det som sker i

deras aktuella vardag (”’vi brukar inte snacka om det . . . det 4r mest tjejer 1 skallen just nu”).

K: okej . . . eh din eh den stora klassen som du gar i alltsa 8a

M: Mmm

K: Gillar du den klassen?

M: ja o det sags att de . . . att det ar den lugnaste klassen typ

K: okej

M: alla andra alltsa . . . alla andra attor dom ar sadhdr knas o
snackar hela tiden vi &r dom tysta

K: ja okej o du trivs med det

M: Jja

K: ar dom snalla da dina kompisar dar?

M: ja det ar dom fast vissa tjejer ar lite . . . eh omogna om man

sdger sa

Manne tycker sjélv att det gér bra i skolan (”Jag har bra betyg”) och att han har en bra klass
(andra attor dr sahdr knas och snackar hela tiden vi 4r dom tysta”) &ven om han distanserar sig

en aning ifran “tjejerna” som han anser vara lite omogna.

Mannes svar pa fragan om hur hans drémskola skulle se ut tolkar jag som att han tidigare inte

reflekterat dver att skolan skulle kunna fungera pa ett annat sétt an den gor.

K: eh om du . . . om du tédnker ut din drdmskola . . . hur skulle den
se ut?

M: alltsa . . . grundskola &r ju densamma det spelar ju ingen roll
vart man gar . . . det &r Jju samma utbildning &nda

K: ja okej

M: sd jag vet inte

Detta tillsammans med att Manne séger sig trivas bra i skolan och att han gillar sin sociala
samvaro far mig att tolka svaret om dromskolan som att Manne kanner sig inkluderad pa skolan

och inte har sa stora problem med skolans utformning att han skulle vilja férandra den.

K: ja . . . Overlag d& gillar du o ga till skolan?
M: mm ja det ar kul o traffa kompisar o det ar kul med vissa &mnen
men . . . men till exempel som matte det a&r trakigt
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Mannes svar i stycket ovan om “det &r kul o triffa kompisar o det dr kul med vissa &mnen” tolkar
jag som att han ser positivt pa sitt sociala deltagande och ar medveten om att skolan ocksa
innefattar krav pa eleverna att lasa amnen som kanske inte alltid &r sa roliga men som maste

goras.

Sanna

| likhet med Manne sa talar Sanna mycket utifran tanken att Studion inte har nagra sociala
funktioner eller att verksamheten dar bidrar till social stigmatisering. Sanna pratar mest om

Studion utifran termer som jag kopplar till &mnessvarigheterna i matematik.

K: Eh trivdes du bra ndr du gick till studion?

S: Jja

K: va var det som du gilla?

St att man far extra hjidlp med det som eh . . . klassen redan har
gatt igenom o ja inte hann med

K: Jja

S: sad far man repetition av det

K: okej . . . eh hade du nén kompis som ocksd gick har?

S: Jja

Sannas svar pd frdgan om vad hon gillade med Studion (”att man fir extrahjdlp med det som [. . .
] klassen redan har gatt igenom o ja inte hann med”) tolkar jag som att Sanna endast ser Studion
som ett kompensatoriskt hjalpmedel som ska underlatta for henne att komma ikapp. | svaret gor
hon inga sociala ansprak och detta, tillsammans med den helhetsbild som Sanna ger tolkar jag
som att hon har forstaelse for sin egen studiesituation och att hon inte ifragasatter den eller tycker

illa om den.

| fragan om Sanna hellre skulle vilja ha fler lektioner i en form som liknade Studion sa forstarks
intrycket av att hon ser verksamheten dar som nagot endast kopplat till specifika

amneskunskaper och att man gar dit for att komma ikapp.

K: okej . . . skulle du . . . om du fick vadlja skulle du hellre
vilja ha alla admnen i studion?
S: nej . . . eller det beror pad . . . om man om man ar en liten
klass eller alltsd om hela klassen har det eller hur menar du?
K: nej som det &r nu att du istdllet for att gad i 8d laste allt
alla amnen o sant hdr i studion
S: nej jag tycker inte att jag behdver den hjadlpen

Med svaret “nej jag tycker inte att jag behdver den hjdlpen” visar Sanna dterigen att Studion

endast anvands som en pedagogisk 16sning for att fa hjalp med studierna och inte som en social
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plattform dér hon ké&nner vare sig delaktighet eller utanférskap.

Sanna pratar ocksa i positiva ordalag om sin ordinarie klass och séger sig trivas bra dar. Hon har

kamrater som hon gillar och likstaller sig med dem angaende framtidsmajligheter och intressen.

K:

~ n =N Wn

S:
K:
S:

va v . . . har du tankt nagot pa vad du vill gbra nadr du blir
vuxen?

ja . . . jag vill bli polis eller skadespelare ja

jaha okej

nat av dom tva

eh vet du vad dina kompisar . . . dina né&rmsta kompisar . . . vet

du vad dom vill gdra ndr dom blir stora?

ja dom vill ocksa bli poliser eller typ skddespelare eller artist
eller nat sant

ja o du kanner att du har precis samma méjligheter som dina
kompisar att

Jja

va bra

mm

Pa grund av bada dessa forhallningssétt, att se Studion som en kompensatorisk l6sning for

stunden och i annat fall identifiera sig likvardig sina kamrater sa tolkar jag Sanna instéllning till

skolan och sig sjalv som mycket inkluderad. I likhet med Manne sa ger hon sken av en viss

skoltrétthet (hon efterfragar mindre léaxor och séger sig inte gilla att plugga) men detta for att hon

hellre vill lagga mer tid at den sociala gemenskapen.

K:

nN"Nn="n=x"nmw

om du fick . . . om du fick bestdmma helt o hdllet sjalv

hur skulle din drémskola se ut?

Eh att man hade snalla larare fast inte fo6r sndlla dom maste ju
h&dlla ordning o sa men eh och . . . inte lika mycket sd&har prov o
laxor o sant att man gdr mer pd lektionerna isdfall

ja okej du gillar inte att ta hem laxor

nej jag vill hellre va ute pad eftermiddagarna

ja tycker du att det gar bra 1 skolan?

Jja

o du ar ndjd med dina betyg?

ja det ar jag

tycker du att betygen du far ar rattvisa?

ja . . . dom flesta faktiskt men alltsd vissa betyg man far da
kdnner man ju att man har pluggat jattemycket o sen sa kanske man
fdr g pa nat prov fast att man tycker man borde fa hogre

Jja

men . . . fOr att man verkligen kampade men ja . . . dom ar nog
anda ganska rattvisa

Genom sitt svar pa frigan om sin dromskola, att man hade snilla lirare fast inte for sndlla dom

maste ju halla ordning o sa men eh och . . . inte lika mycket sahar prov o laxor o sant att man gor

mer pa lektionerna isafall” sa tycker jag att Sanna visar upp en forstéelse for skolans verksamhet
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och dess syfte och att hon pa ett distanserat satt kan diskutera sin egen motivation till studierna

och senare i stycket ocksa stélla detta emot sin forfrdgan om sociala aktiviteter.

Lars

Lars &r den elev som &r svarast att tolka svaren pa och detta beror mycket pa grund av hans
tidigare erfarenheter av skolan. | manga fragor sa ger han svar som kan tolkas som att han kanner
sig inkluderad men &nda utifran andra premisser an de andra eleverna pa skolan. Han uppfattar
situationen som att skolan har varit ’sndll” mot honom eftersom de har anpassat sig utefter Lars
forutsattningar och detta inkluderar honom i skolans verksamhet dven om det ocksa segregerar

honom.

Lars talar ocksa om Studions inkluderande funktion genom att pavisa hur elever beter sig

annorlunda i verksamhetens miljé och hur detta 6ppnar mojligheter for nya bekantskaper.

L: Sen kan det ju vara sahdr ibland kan man prata med varandra som
man kan inte gdra i den riktiga klassen liks ibland kan man prata
med folk [bestamt] som man pratar inte alls med i den riktiga

klassen

K: Okej

L: som man goér med i studion

K: Tycker du det ar kul?

L: Ja det ar lite kul . . . La&ra k&nna dom

K: Mmm Varfér . . . Varfdr tror du inte man pratar med dom i vanliga
klassen?

L: Det &r vadl . . . Det &r nanting att . . . man vill inte vara med
ndn som . . . 4 . . . har lite problem eller sahér

K: Okej

L: Ar lite annorlunda kan man siga

K: Jag forstar

Lars svar, ”Ja det ar lite kul . . . Lédra kinna dom” tolkar jag som att han i1 Studion kénner sig mer
socialt delaktig och att han ser andra sociala mojligheter dar. Vidare i stycket sa ger han dock en
bild av sig sjilv som ndgon “annorlunda” som minniskor annars inte vill ”vara med” och detta
kan tyda pa en stark stigmatisering. Lars ger dock en positiv bild av den sociala delaktigheten i
den séarskiljande miljon och detta ihop med upplevelsen av att det gar battre i skolan ger Lars en

kansla av inkludering trots att han ser sig sjalv som annorlunda &n de andra eleverna.
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PN

=~ B xR

Eh . . . men eh . . . som det ser ut i skolan nu da& rent med
amnen o sant da tycker du det gar bra i skolan?
ja jag tycker det gar battre

Mm

battre &4n ettan o tvdan . . . I ettan o tvdan det var ju mina
vadrsta &r liksom

ja men jag fér . . . ettan o tvadan var gick du dav

dad gick jag 1 XXXXX

I XXXXX ja

o da gick jag bara i min normala klassen
Jja

Lars stravan efter normalitet tar sig ocksa i uttryck att han i sa stor utstrackning som mojligt

verkar vilja ha samma utmaningar som de andra eleverna. | stycket nedan talar Lars om hur

viktigt han tycker det &r att inte fa lattare uppgifter &n de andra utan att han vill att det ska vara

rattvist. | stycket sa far jag intryck av att detta ger en inkluderande effekt da han lattare kan

identifiera sig med de andra eleverna om de har liknande prov och forhor.

= =

=

H =X B =

Tycker du eller dom har betygen du har fatt eller omddmena eh
tycker du dom &r rattvisa?
Ja jag tycker dom ar rattvisa jag har ju inte gjort nagot annat

prov
Nej

an dom andra eleverna

nej nej precis men du . . . du tycker att du tycker du fortjanar

dom omddémena som du fatt?
ja jag har ju kampat pa nat satt

mm
men om jag skulle ha gjort . . . sdhdr . . . en sak har jag tankt
valdigt mycket pd om jag skulle ha gjort daligt ifrdn mig o jag
skulle fa godkant skulle jag bli jakligt besviken darfér . . . vi
sdger [ohdrbart] gor ddligt prov o ja far bra betyg . . . da
tycker jag lite sdhdr eh . . . det har kdnns inte ratt jag gjorde

ju skitdaligt pa det hiar provet aven far jag godkant

Precis. Du vill &and& att det ska va lite eh eh utmaning

Ja

du vill att de ska va rattvisa

rattvisa liksom de proven som mina klasskompisar ska gor gdr jag
ocksd sa att sdga . . . jag vill inte att dom ska géra jag ska fa
ladttare prov . . . att dom ska fa ett prov med typ tretton fragor
o jag ska fa ett prov med typ tre fragor det &r [ohbrbart]

du vill

jag vill va pa& samma niva som mina klasskompisar liksom

Att Lars vill och ser det som en mojlighet att vara pa samma niva som sina kompisar tolkar jag

som att tyder pd att han kanner sig inkluderad sa lange han far och klarar av liknande uppgifter
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som dom.

Lars visar ocksa upp en tro till att andra pa skolan uppskattar honom som person. Han séger att

bade larare och vanner skulle beskriva honom som snall och hjalpsam dven om de ocksa skulle

sdga att han var jobbig ibland. Han tror ocksa att lararna uppskattar att han visar sig intresserad

och fragar mycket pa lektionerna.

[N

HXEB X

H =X B =R

Eh . . . Men som person da hur tror du att en larare skulle
beskriva dig?

Ja

Du sa det . . . att

Manga l&rare tycker om mig o Niklas darfér att vi . . . Vi

skriker aldrig pa lektionerna vi har ju fullt upp med o l&dra o
allt som hé&nder pa vaggen darfor vi skriver inte ner allt

Nej

Vi maste ju hora allt

Ja

Darfor sa kan vi inte sitta o babbla [ohdrbart] . . . haller
6ronen oppna ibland fragar vi bra fradgor som . . . vissa elever
tanker inte pa som vi slédpper . . . fraga varfér funkar inte det
dar da? Varfoér kan man inte blanda dom tva ihop?

Ja . . . Jag forstar

Ja [ohOrbart]

Okej o du tycker . . . det tycker lararna ar lite roligt?

Ja det blir ju . . . Vi a4r frédgsamma av oss

Han tror ocksa att lararna uppskattar att han visar sig intresserad och fragar mycket pa

lektionerna (”héller 6ronen Oppna ibland fragar vi bra fragor som . . . vissa elever ténker inte

pd”). Med detta svar s visar Lars upp en sida av att vara aktiv och deltagande pa lektionerna och

ocksa att han agerar i nuet.
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7. Sammanfattning och avslutande diskussion

Det komplexa med mitt resultat &r att alla elever verkar kategorisera sig sjélva olika. Jag skulle
vilja anvénda begreppet placering for att beskriva vilken plats dessa elever ger sig sjalva i den
sociala kategoriseringen pa skolan. Den elev som tydligast placerar sig i det sociala system, det
vill saga den allmant radande uppfattning om hierarki och grupperingar som &r etablerat pa
skolan ar Lars som ocksa identifierar sig starkt med sitt deltagande i den specialpedagogiska
verksamheten. Genom att i ord placera sig sjélv som “annorlunda” och mitt emellan” s &r det
latt att dra slutsatsen att Lars ser sig som nagon med sarpragel pa skolan och som inte har nagon

social grupp att direkt knyta an till.

Emma talar mycket om sina tillkortakommanden i &mneskunskaper och ger sken av att vilja vara
en mycket aktiv aktér inom det sociala sammanhanget som skolan innebdr. Detta gor att hon &r
inblandad i kontrovers och i sociala fejder och placerar sig ocksa genom detta som socialt aktiv
och som en del av ett tjejgang dar hon ocksa vid ett tillfalle gor ansprak pa att ha en ledarroll

(jag behovde inte sdga sd mycket dom kom liksom till mig”).

Manne placerar sig likt Emma till en kdnshomogen grupp av killar och denna anknytning k&nns
tydlig for honom och ingenting som han ger sken av att reflektera éver. Han séger sig sjalv ha
“’koncentrationssvarigheter” och vara ”lat” men tror inte att detta kommer paverka hans framtid
och kan inte se ndgon koppling till att det skulle paverka hans sociala stallning idag. Han

placerar sig som "hyfsad” och verkar trivas i och med den placeringen.

Sannas sociala roll kan jamforas med Mannes da den framstar som sa sjalvklar att hon har svart
att reflektera dver den. Detta gor att Sanna placerar sig tillsammans med hennes kompisar som

hon &r jambordig och verkar ocksa trivas i denna miljo.

En svarighet som jag stétte pa i samband med intervjuerna var att jag fann det svart att tolka

elevernas svar utifran deras individuella satt att uttrycka sig. | nagra av fallen tyckte jag se tecken
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pa att man svarade kompensatoriskt pa vissa fragor, det vill séga att man som forsvarsmekanism
lyfter fram sina styrkor for att dolja sina svagheter och tillkortakommanden. Detta borde vara
nagot val forekommande for manniskor i den position som dessa elever befinner sig i da
deltagandet i den specialpedagogiska l6sningen alltid foregas av sociala komplikationer och
tillkortakommanden i specifika @&mnen. Ingen som gar till studion gor det for att de ligger langt
over kunskapsmalen och darfor behdver storre utmaningar. 1 min analys forsokte jag ta hansyn
till detta men detta djup ar svart att bekrafta utifran en transkription. Pa grund av att vi &r sociala
varelser sa bekraftas vi genom vara méten med andra som definierar oss utefter vara individuella
och samhaéllets kulturella uppfattningar och vérderingar. | dessa méten sa bekraftas vara
fardigheter i bade positiv och negativ mening. All denna information har vi ett
sjalvregleringssystem som behandlar for att hjélpa till och justera var sjalvbild och i samband
med detta sa kan egenskaper forvrangas i bade positiv och negativ riktning (Johnson, 2003). |
samklang med Johnson sa papekar ocksa Ljusberg (2009) om &n kort att kontexten som eleverna
befinner sig i, och som hennes (och min) studie utfors i fokuserar pa deras individuella
tillkortakommanden och svarigheter och att det darfor ar logiskt att dessa forsvarsmekanismer

anvands.

Min studie ar ocksa mycket avgransad till en enda skola, fyra elever och en viss tidpunkt och
darfor gar det inte att gora nagra storre generaliseringar av mitt resultat utan endast se det som en

lokalt nedslag i en specialpedagogisk verksamhet.

Det jag har kunnat utl&sa av min studie &r till stor del att det ar eleverna sjalva som &r avgorande
for hur de uppfattar sin situation pa skolan. De elever som i resultatdelen talar i termer som jag
tolkar som exkluderande ar elever som tidigare har haft problem med det sociala deltagandet i
skolan pa grund av olika orsaker och darfor har olika instéallningar och forutséttningar. | samtalen
med eleverna sa framgar det att de elever som gav sken av mer social utsatthet ocksa har en
storre benagenhet att tydliggdra och patala sociala strukturer &n de elever som gav ett mer
inkluderat intryck dar man snarare endast sag till den specialpedagogiska lésningens

amneskoncentrerade funktion.
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Till skillnad ifran Szonyi (2006), vars studie visar att elever i sarskilda undervisningsgrupper ser
sitt deltagande i en kompensatorisk pedagogisk 16sning som en forklaring till k&nslan av
utanférskap sa visar min undersokning att elevers utanforskap kopplas till tidigare erfarenheter
av problematiska sociala férhallanden sa som mobbing.

Bade Szonyi (2006) och Ljusberg (2009) har fatt fram ett resultat som visar pa hur den
kompensatoriska losningen har en stigmatiserande funktion och i sig har fatt effekten att eleverna
sjalva &r skuldbarare for sina tillkortakommanden snarare &n ser det som en brist hos skolan.

Daremot sa sa framhaller eleverna som jag intervjuat, precis som i Szonyis studie (2006) en
tilltro till att den pedagogiska organiseringen i mindre grupp fungerar béattre &n i en stor klass och

att denna hjalper dem till att hoja sina kunskapsnivaer och betyg.

Denna installning hos elever verkar forekommande i flera studier och 6verensstammer ocksa
med vad jag fann under mina intervjuer. | Karlssons studie (2007) om elever i sarskilda
undervisningsgrupper ger flera av eleverna till exempel uttryck for att de har "ldttare for att
koncentrera sig” och “’jobbar mycket béttre” 1 den mindre gruppen én i sin ordinarie klass.
Liknande uttryck ger eleverna som jag har intervjuat angdende arbetet i Studion och ingen av

eleverna sager sig vilja sluta ga till dit &ven om Manne inte gillar tjatet ifran lararen.

Att sarskilja elever ifran den ordinarie skolgangen &r ett kansligt amne for bade skolledningar,
larare, foraldrar och elever. | styr- och maldokument fors en diskurs som efterstravar inkludering
av elever men i praktiken ar forhallandet mer komplicerat. For eleverna i denna studie lyfts inte
sérskiljandet i den specialpedagogiska verksamheten fram som ett socialt problem i samma
utstrackning som andra faktorer och fragan man kan stélla sig ar vad ar det som har foregatt

dessa elever som gor att de inte placerar sig som inkluderade i skolan?
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Bilagor

Bilaga 1. Intervjuguide

Fragor till elever

| vilken klass gar du?

Hur lange har du gatt till Studion?
Hur ofta ar du har?

Vilka amnen laser du har?

Trivs du bra i Studion?
Vad &r det du gillar har?

Har du ndgon kompis som ocksa gar har?
Har du lart kanns nagon sen du borjade har? / Traffas ni pa fritiden ocksa?

Hur bestamdes det att du skulle ga hit?
Vem bestamde att du skulle ga hit?

Gillar du din klass?

Vad sager dina kompisar om att du gar hit?
Vad sager dina kompisar om den lilla gruppen overlag?

Vilka ar det som gar till den lilla gruppen?

Varfor gar du hit?
Tycker du att du behéver ga hit?

Ar det jobbigt att ga ifrn din klass och ga hit istallet?

Ar det tidsbestamt hur lange du ska gé till den har gruppen?
Vem och hur bestams det?

Hur tror du en larare skulle beskriva dig?

Vad vill du gora nér du blir vuxen?
Vet du vad dina kompisar vill géra nar de blir vuxna?

Har du samma madjligheter som dina kamrater?

Gillar du att ga i skolan?
Vad ar det som ar bra/daligt?

Skulle du hellre vilja ha alla &mnen i Studion?



Hur tror du en kompis skulle beskriva dig?
Hur skulle din dromskola se ut?
Tycker du att det gar bra i skolan?

Ar du n6jd med dina betyg?
Ar betygen rattvisa?

Hur skulle du sjalv beskriva dig?

44



Referenser

Intervjuer

Intervju, Emma, plats: biblioteket pa elevens skola, genomfordes: 24-11-10

Intervju, Lars, plats: ett grupprum i forbindelse till Studion, genomférdes: 24-11-10
Intervju, Manne, plats: biblioteket pa elevens skola, genomfordes: 24-11-10

Intervju, Sanna, plats: ett grupprum i forbindelse till Studion, genomférdes: 23-11-10

Litteratur
Ahlberg, Ann (2007), ”Specialpedagogik av igér, idag och i morgon”, Pedagogisk forskning i
Sverige, vol 2, s 84-95

Borjesson, Mats & Palmblad, Eva (red.) (2003), Problembarnets arhundrade — normalitet,
expertis och visionen om framsteg, Lund: Studentlitteratur

Dag, Munir, (2006), Unga manniskor med rdrelsehinder — férankring, marginalisering och
social exkludering, Orebro: Orebro universitetsbibliotek

Goransson, K, (2004), Barn som blir elever — om olikheter, undervisning och inkludering,
Stockholm, Specialpedagogiska institutet, Stiftelsen ala

Haug, Peder (1998), Pedagogiskt Dilemma, Stockholm: Statens Skolverk: Liber distribution

Helldin, Rolf, (1997), Specialpedagogisk kunskap som ett socialt problem — en historisk analys
av avvikelse och segregation, Stockholm: Gotab

Helldin, Rolf, (2007), Klass, kultur och inkludering — en pedagogisk brannpunkt for framtidens
specialpedagogiska forskning, Pedagogisk forskning i Sverige, vol 2, s 119-134

Hellgvist, Britt, (2007), Kompetens — Sjalvbild — Inkludering : En studie av ndgra elever i behov
av sarskilt stdd och deras upplevelser av sin studietid i en sarskild undervisningsgrupp,
Hogskolan i Skévde: Institutionen for kommunikation och information

Johnson, Maarit, (2003), Sjalvkansla och anpassning, Lund: Studentlitteratur

Karlsson, Yvonne, (2008), Att inte vilja vara problem : social organisering och utvardering av
elever i en sarskild undervisningsgrupp, Linkdping: Institutionen for beteendevetenskap
och larande

Kvale, Steinar & Brinkmann, Svend, (2009), Den kvalitativa forskningsintervjun, 2. uppl.
Oversittning Torhell, Sven-Erik, Lund: Studentlitteratur

Lgr 80, Laroplan for grundskolan, Allmén del, Stockholm

Ljusberg, Anna-Lena, (2009), Pupils in remedial classes, Stockholm: Institutionen for barn- och
ungdomsvetenskap, Tillganglig pa Internet:
http://www.avhandlingar.se/avhandling/5691e6b9d2/

Lpo 94, Laroplan for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet, Allman
del, Stockholm

Persson, Bengt, (2001), Elevers olikheter och specialpedagogisk kunskap, Stockholm: Liber

45


http://www.avhandlingar.se/avhandling/5691e6b9d2/

Patel, Runa & Davidsson, Bo (2003), Forskningsmetodikens grunder — att planera, genomféra
och rapportera en undersokning, 3 uppl. Lund: Studentlitteratur

Runfors, Ann (2003), Mangfald, motséagelser och marginaliseringar - en studie av hur
invandrarskap formas i skolan, Stockholms universitet, Stockholm: Prisma

SFS 1994:1194. Grundskoleférordningen, Stockholm: Allménna forlaget

SOU 1974: 53, Skolans arbetsmiljo, betdnkande utgivet av Utredningen om skolans inre arbete —
SIA, Stockholm: Utbildningsdepartementet

Stegarp, Thomas, (2000), Sjalvuppfattning och stigmatisering inom skolans specialundervisning.
Lund: Institutionen for psykologi, Univ.

Szonyi, Kristina, (2006), Elever i sarskilda undervisningsgrupper — elevers och féraldrars
perspektiv, Specialpedagogiska skolmyndigheten, Tillganglig pa Internet 2010.12.19:
http://www.butiken.spsm.se/Detail.asp?ListLink=pubL.ist&bestnr=00075

Roren, Owe, (2007), Idioternas tid — tankestilar inom den tidiga idiotskolan 1840-1872,
Stockholm: Pedagogiska institutionen

46


http://www.butiken.spsm.se/Detail.asp?ListLink=pubList&bestnr=00075

