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litteraturgenomgangen tar vi upp teorier som handlar om faktorer som kan paverka
inldrningen av ett nytt sprk. Vi tar dven upp vikten av interaktion med andra elever och dess
betydelse vid placering i segregerad eller integrerad undervisning av eleverna med svenska
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1 Inledning

Under alla de ar som vi arbetat inom skolvérlden har vi kommit i kontakt med méanga elever
som har svenska som sitt andra sprak. Vi har bdda upplevt den fortvivlan som finns hos savil
elever som ldrare och fordldrar, da det visar sig att eleven inte kan folja med i undervisningen
1 skolan och far stora brister i bland annat begrepp. Dessa utgdngspunkter vickte vart intresse

att skriva ett examensarbete om just dessa fragor.

Ett 0kat antal elever borjar varje ar i skolan med begriansade kunskaper i svenska. Eleverna
har sdmre forutsattningar att na skolans mal jamfort med jimnériga som har svenska som sitt
modersmél. Vi ér intresserade av hur de ldrare som undervisar och som har svenska som
andra sprék i sin klass ser pa elevernas forutséttningar och vad de anser att skolan bor gora for
dessa elever. Vi vill ocksa undersoka vilket slags stod som finns eller dr onskvirt for dessa

elever.

Var erfarenhet dr att vissa ldrare uttrycker sitt missndje med att andrasprékseleverna for tidigt
kastas in i den vanliga skolundervisningen. Andra tyckte att det &r bést att de borjar 1 vanlig

undervisning s& snabbt som mdjligt. Lararnas argument for sina dsikter har véckt var

nyfikenhet.

1.1 Bakgrund
Sedan 1960-talet har vi i Sverige haft ett dkat antal elever med begrinsade kunskaper i

svenska till foljd av den dkade invandringen till vart land.

Ar 1968 tillsattes en omfattande invandrarutredning i Sverige. Dess huvudbetinkande
publicerades sex ar senare med titeln Invandrarna och minoriteterna (SOU 1974:69 1 Lofgren
1986). Dir formulerades mélen for den framtida invandrar- och minoritetspolitiken, dér

jamlikhet, valfrihet och samverkan var viktiga begrep.

Ar 1975 tillsatte regeringen en arbetsgrupp med uppgift att sirskilt utreda invandrarelevers
utbildningssituation. I deras betdnkande, Forslag till datgdrder for invandrarbarn i forskola,
grundskola och gymnasieskola (DsU 1975:13 1 Lofgren 1986), framhdlls att
invandrareleverna maste utveckla sitt modersmal for att uppné aktiv tvasprakighet. Denna
utredning lag sedan som forslag till hemspraksreformen som antogs av riksdagen ar 1977. Ddr
fastslogs ritten till hemspriksundervisning i den kommun dér eleven bor. Eleverna skall

vidare erbjudas studiehandledning i skolans andra &mnen pa sitt hemsprak.



I Skolverkets kursplaner som ocksé dr SV A-ldrarnas styrdokument star det:

Lérare har ett gemensamt ansvar och maste vara medvetna om sprakets
betydelse for larandet. Inom dmnet svenska som andrasprak ryms dock
huvudansvaret for elevernas sprakliga utveckling. Spréket &r ett viktigt
verktyg for det fortsatta ldrandet samt verkandet i dagens sambhille.

(Kursplanen 1 Svenska som andra sprik 2010)

Syftet med utbildningen i &mnet svenska som andrasprék &r att eleverna skall uppna en
funktionell behérskning av det svenska sprédket som dr i nivd med den som elever med
svenska som modersmal har. Ytterst dr syftet att eleverna skall uppnd forstaspréksniva i
svenska. Darmed far de forutsittningar att kunna leva och verka i det svenska samhaéllet pa
samma villkor som elever med svenska som modersmal.

Att i tal och skrift kunna anvinda det svenska spraket dr en forutséttning

for elevernas fortsatta liv och verksamhet. Skolan skall genom &mnet
svenska som andrasprak ge eleverna mdjligheter att utveckla sin formaga

att tala och lyssna, ldsa och skriva i olika situationer (Kursplanen i
Svenska som andra sprak, 2010).

1.2 Syfte och fragestillningar

Syftet med vért examensarbete &r att ta reda pa vilka argument som ldrarna har for nér och hur

integrering av SVA -elever skall ske i vanlig undervisning.
Vara frigestillningar &r:
* Ska eleven enligt lidrarna placeras i en forberedelseklass? Vid vilken tidpunkt i sa fall?

* Hur viktig enligt ldrarna &r interaktionen med elever som har svenska som

modersmal?

* Vilka erfarenheter har lirarna som undervisar dessa elever och vilka olika synsétt

foretrader de?



2 Litteraturgenomging och tidigare forskning

I detta avsnitt presenterar vi en genomgang av den tidigare forskningen inom omrédet.
2.1 Begrepp

Nedan forklarar vi vissa begrepp som vi anser dr relevanta i var undersdkning

2.1.1 Svenska som andrasprik (SVA)

Andrasprék, det sprak som lédrs in sedan individen helt eller delvis
tilldgnat sig sitt forstasprak (modersmal) och vars inldrning dger rum i en
milj6 dér spraket anvéinds i naturlig kommunikation. Med avseende pé det
sistnimnda kriteriet skiljer sig andrasprdk frin frimmande sprak’.
Ytterligare en skillnad ar att andraspréket spelar en roll for individen som
ar jamforbar med forstasprakets och alltsa tillfredsstéller individens alla

kommunikationsbehov (Www.ne.se).

Begreppet Svenska som andra sprak utvecklades till ett skoldamne under 1970- talet. Da
diskuterades sprikprocessen hos barn med annat modersmaél dn svenska i Sverige. 1987 kunde
lararstuderande for fOrsta gangen ldsa svenska som andra sprdk som ett &mne i1
lararutbildningen. 1995 blev svenska som andra sprak for forsta gingen ett &mne som gav

behorighet for hogskolestudier (Tingbjorn 2004).

I uppsatsen anvinder vi oss av bendmningen SVA-elever som dr en forkortning for svenska

som andra sprak.

2.1.2 Modersmal

Modersmal ér det sprdk som barn lédr sig forst (forstasprédk). Modersmaélet dr det redskap som barn lér
sig utnyttja for att kunna anvénda symboliska begrepp och koda sin omvérld. I flersprakiga
uppvéxtmiljoer kan barn tilldgna sig tva eller fler olika modersmél samtidigt. Sedan 1998 4r inom det
svenska skolvdsendet modersmél bendmning pa sprék, annat &n svenska, som utgér ett levande inslag i

en elevs hemmiljo (www.ne.se).

2.1.3 Forberedelseklass

I forberedelseklasser syftar undervisningen till att ge eleverna en ldngsam utslussning till
vanlig undervisning i alla &mnen och arbetsséttet ska anpassas efter varje elevs bakgrund och
forutséttningar. Den ska ge eleverna savél sprikliga kunskaper som kulturella. Elevernas tid 1

forberedelseklass kan variera beroende pa deras tidigare skolgang och alder.

" http://www.ne.se/frimmandesprak
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2.2 Faktorer som piverkar andraspriksundervisningen

I det hdr avsnittet kommer vi att ta upp olika faktorer som kan paverka
andrasprdksundervisningen.

2.2.1 Sambhiillets behandling av minoriteter

Det finns manga teorier som belyser faktorer som kan paverka skolframgangen for
invandrande minoritetselever. Enligt Ogbu (1991) handlar det dels om samhallets behandling
av minoriteten vad det géller insatser som berdr utbildningspolitik, pedagogik och bedomning
av inldrningsinsatser, t.ex. i form av betyg och mgjligheter till ett mer kvalificerat arbete efter
utbildningen. Dels fokuseras minoritetens upplevelse av och svar pd samhéllets behandling i
form av att man t.ex. jAmfor skolan med de skolor som fanns i hemlandet samt att de vérderar
mojligheterna att lyckas med utbildningen och sedan kunna skaffa ett jobb. Det handlar ocksé
om det fortroende som invandrarna har for den skola dir barnen gér, eller om det kiinns som

ett hot mot minoritetsgruppens identitet.

Ogbu (1991) menar att minoritetsbarns skolframgang paverkas av om de invandrande
minoriteterna dr frivilliga eller ofrivilliga. Enligt honom har de frivilliga invandrargrupperna -
de som har invandrat till landet for att f4 en béttre framtid for sig och sina barn - inkluderats 1
samhillet pa ett positivt sitt. Oftast har dessa invandrare fétt det stod som kravs for att lyckas

med skolarbetet.

De ofrivilliga invandrargrupper som har flytt undan krig och forféljelse har en annan kulturell
bakgrund och har manga génger svart att acceptera den virdegrund som den svenska skolan

star for. De kan se denna som ett hot mot den egna kulturen och den egna identiteten.

Kritiker till denna teori menar att Ogbu (1991) ldgger skulden p& den aktuella
invandrargruppen istéllet for lyfta fram skolans roll. En annan kritik mot denna teori &r att den
inte tar hinsyn till skillnader mellan kon och generation samt att den har mindre relevans for

de europeiska landerna.

Enligt Beckert (1999) ar larares instdllning av stor vikt for inldrningen av ett nytt sprik.
Lirarna maste visa sina elever att alla sprék och kulturer &r lika mycket vdrda. Lararna méste
visa sina elever att de &r intresserade av deras kultur och ursprung. Det dr viktigt att skapa en
bra inldrningssituation dir barnen kan kénna sig trygga. Witting (2001) betonar lararens roll
och ansvar att ta till sig kunskaper om aktuella kulturbetingade och sprikliga forhallanden.
Det dr dven av vikt enligt Witting att ldrare tar till sig de olika yttringar som de olika

kulturerna kan ta sig i vardagslivet.

4



2.2.2 Andra faktorer bakom skolframging

Eldering (1997) forskning pekar ocksd péd att invandrande minoritetsbarn har mindre
skolframgang. Men, enligt honom och hans forskning som é&r gjord pa minoritetsgrupper i
Nederldnderna, kan man iaktta patagliga skillnader i skolframgidng mellan olika

minoritetsgrupper.

Han jamfor tre minoritetsgrupper i Nederldnderna: invandrare frdn den tidigare Nederlandska
kolonin Surinam, samt utlindska arbetare frdn Marocko och Turkiet. Alla tre grupper kom
frivilligt fran borjan till Nederldnderna. Dock har Surinameserna en ldng historia av slaveri
och exploatering under nederlédndskt styre i Surinam. Detta skulle enligt Ogbus (1991) teori
ha ett negativt inflytande pa skolframgéngen hos denna invandrargrupp. Elderings (1997)
resultat pekar dock inte i den riktningen. Enligt hans resultat klarade sig barnen med ett
surinamesiskt ursprung mycket bittre i skolan én turkarna och marockanerna. Eldering (1997)
hévdar hér att man inte klart kan forvénta sig ett déligt resultat i skolan trots att de bar pé en
historia som &r kantad av slaveri och exploatering. Han kom fram till att det dr andra faktorer
som har betydelse for skolframgang: vilken kultur och samhaéllsklass man kommer ifrdn samt
typ av konflikt mellan skola och hem. En annan viktig faktor &r att redan nédr de kom till
Nederldnderna kunde de tala nederlédndska och var bekanta med den nederléndska kulturen

vilket borde underlitta skolgdngen och skolframgéingen.

I samma riktning pekar Obondos (1996) forskning. Hon hédvdar att barns intresse for ldsning
och skrivning vicks genom att de kommer i kontakt med den skrivna texten och att barn som
vaxer upp i medelklassamhille forvintas utveckla normer och virderingar som visar att de &r

medlemmar i ett litterat samhille (Axelsson1999).

Den forskning som bygger pd Ogbus (1991) modell har fatt en del kritik, vilken framf6rs 1
Monika Axelssons artikel om skolframgéng och minoritetsstatus. Att okritiskt dverfora denna
teori till det praktiskt pedagogiska omradet och uppmuntra pedagoger att kategorisera barn
utifrdn stereotyper for att beskriva varje kategori vore inte ritt, menar Axelsson. Det skulle
leda till att ansvaret for skolframgang laggs pa forédldrar och elever utan att andra faktorer
utanfor dessa beaktas. Vad som didremot dr viktigt dr att uppmérksamma om det finns en
tendens att i skolan bland pedagoger koppla ihop “lyckas” respektive "misslyckas” med vissa

minoritetsgrupper dn andra.



En vindning av synsittet kan darfor vara att istéllet fokusera pa skolan som organisation och
ta reda pé hur skolor bést bor organisera sig for att mota de behov elever med olika bakgrund

har, samt utveckla en lyhdrdhet for individen och dess olika ldrstilar och behov (Axelsson

1999).

2.2.3 Elevernas identitet

Cummins (1996) dédremot har en annan syn pa minoritetsbarns skolframgang. Han hivdar att
for att lyckas i skolan kravs det att elevernas identitet bekriftas. Genom forskning vet vi att
andraspraksinldrning dr en mycket tidskrdvande process. Det tar ungefar tva ar att lira sig ett
vardagsrelaterat sprak, ett sprdk som fungerar i vardagssammanhang dédr man oftast talar om
det som hédnder hir och nu, men det tar minst fem &r att tilligna sig det kunskapsrelaterade
sprak som anvénds i olika &mnen i skolan. Eftersom forvirvandet av svenskan &dr avgorande
for skolframgéng, dven i andra &mnen, ricker det inte med ndgra timmars undervisning i
svenska som andra sprak utan eleverna maste ges mojlighet att fa utveckla svenskan under en
hel skoldag. De maste fa anvinda och prova sitt sprdk i manga olika sammanhang och i

interaktion med savéal kamrater som med larare (Axelsson 1999).

Om eleverna upplever att skolan avspeglar samhillets segregation och nedvérderingar drar de
sig tillbaka och misslyckas i skolarbetet. Detta bekriftas av Rodell Olgac (1995) som fick i
uppdrag av Rddda barnen 1997 att kartligga de romska barnens situation i relation till

Barnkonventionen.

Romer kom till Sverige for 500 ar sedan och har allt sedan sin ankomst pé olika sétt forfoljts,
foraktats och diskriminerats, vilket dven aterspeglas i barnens sjélvbild. Ménga romska
familjer upplever dérfor skolan som ett hot mot deras kulturella och etniska identitet. Rodell
Olgac (1995) hénvisar till Cummins (1996) forskning som hévdar att ménskliga relationer &r
nyckeln till ldrande och att relationen elev ldrare 4r mer avgdrande @n nagon annan
undervisningsmetod. Han anser att det dr av stor vikt att lyfta upp vad barnet kan och inte
vilka kunskaper barnet saknar. Om ldraren i samspel med eleverna i klassrummet inte tar
ndgon hinsyn till elevernas sprék, kultur och erfarenheter sa missgynnas eleverna redan fran
borjan. Eleverna tystnar eller tar inte aktivt del i klassrumsarbetet. Detta kan tolkas som att de

brister i kapacitet eller att de inte anstranger sig.



2.2.4 Vikten av modersmalet

I Kursplanen i Svenska som andra sprék (2010) stir foljande:

Modersmalet dr av avgorande betydelse for den personliga och kulturella
identiteten och for den intellektuella och emotionella utvecklingen.
Amnet modersmal syftar till att ge elever med ett annat modersmal &n
svenska mojligheter att tillsammans med andra vidareutveckla sina
kunskaper i modersmaélet. Dédrigenom kan deras sjdlvkinsla stirkas och

uppfattningen om den egna livssituationen tydliggoras. (Skolverket
styrdokument. Kursplan for svenska som andra sprak. 2010-
06-15)

I samma riktning pekar forskningen som Namei (1999) gjort pd barn som har persiska som
sitt modersmal och som har svenska som sitt andrasprak. Tolkningen av hennes slutsatser kan
sammanfattas i foljande: om ordkunskaperna brister i1 forsta spraket, paverkas inldrningen av
det andra spriaket negativt samt att tvasprikiga barns laga skolprestation beror pa deras

begrinsade ordkunskaper i andra spraket.

Detta bekréftas dven i en studie som Kuyumcu (1995) har utfort pa turkiska barn som har lart
sig svenska. Hon fann att de turkiska barn som hade ett utvecklat forsta sprak hade léttare att
lara sig ett andrasprak.

En slutsats som undersdkningen kom fram till var att 1ds och skriv-

undervisning som pabdrjades pd barnens forstasprak ledde till béttre
resultat utan att verka menligt pa ldsning och skrivning pa barnens

andrasprak.( Axelsson 1999:149).

2.2.5 Laérarens roll

Lérarens instdllning &r enligt Benckert (1999) mycket viktig. Néar det géller
andraspraksinldarning hos barn kan attityder frdn majoritetssamhéllet och frdn den egna
sprakgruppen pédverka barnets motivation att vilja utveckla sitt nya sprdk. Olikheter och
likheter mellan barnets olika sprdk och kulturer paverkar ocksa sprikutvecklingen.

Sjalvfortroende och lust att ldra dr en god grogrund for sprakutveckling.

Aven Ladberg (2000) tar upp dessa aspekter som #r viktiga vid inlédrningen av ett andra sprék.
Hon menar att ett barn som &r stolt 6ver sin identitet blir modigare sprakligt. Att bli angripen i
sin sjélvkénsla eller identitet ar destruktivt for ett barns sprikliga utveckling.

Om ldraren forutsitter att det kommer att ga bra for barnet, sa ar alltsa

mdjligheterna stora att det faktiskt kommer att ga bra (Ladberg 2000:
129).

Hon hévdar att barn utvecklas sprékligt nir de far arbeta tillsammans i grupper dar de kan

anvdnda sprdket aktivt genom diskussioner med varandra. Spriket &ndras beroende pa
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sammanhanget. Vi anvinder andra ord i hemmet dn de vi anvinder i skolan. Nér vi samtalar i
vardagslivet kan vi anvénda ett inkorrekt sprdk men &nd4 bli forstddda genom att anvinda
kroppssprék . Skolans sprak dr mer precist och diarfor behdver barn férankra det nya spriket i
sina egna sinnesintryck, upplevelser och handlingar. Begrepp méste fyllas med innehall for att

de ska preciseras, vidgas och fordjupas.

For att uppna ett nyanserat sprak for andraspraksinlérare behdver ldraren arbeta aktivt med att
skapa trygghet och virme som en grund for inldrningen samt att bygga vidare pa elevens
tidigare erfarenheter. De skall {4 uppticka sina egna kunskaper genom att beritta, forklara,
fantisera, reflektera och planera. Ladberg (2000) diskuterar ocksad vikten av att variera
laromiljon och att jobba tematiskt for att skapa sammanhang. Lirandet sker béttre enlig
Ladberg (2000) ndr ménga sinnen &r aktiva &n nér eleverna sitter stilla i en bank och lyssnar

pa lararen. Detta &r ytterligare ett skél att bryta upp klassrumsundervisningen.

Detta synsétt har ockséd Bergman (2000). Hon skriver att sprakutvecklingen inte sker isolerat
utan alltid dr knutet till ett innehall.

For att elevernas sprakkunskaper skall bli befédsta och utvecklas krévs det
att de anvinder spraket i olika sammanhang och kring ett meningsfullt

innehll i samverkan med andra &mnen i skolan(Bergman 2000: 34).

Hon tar ocksé upp faktorer som struktureringen av undervisning, dir man méste ta hinsyn till

elevens sprikalder.

Hon menar att andrasprékselever behdver pendla i sin inldrning av svenska mellan basen och
utbyggnaden av spréket. Dérfor dr det viktigt att fardighetstraningen inte sker isolerad pa

16srykta stodtimmar utan ska vara integrerad i den 6vriga undervisningen.

2.2.6 Synsitt pa sprakutveckling

Gibbons (2009) skriver om tva sitt att se pa inldrningen. Det forsta kan beskrivas som en
“banking model”. Det dr ldraren som ska sitta in fardigheter och kunskaper pa elevernas

tomma “minnesbanker”. Forhdllandet mellan lirare och elever ses som séndare- mottagare.

Den andra skolan som ofta kallas ’progressiv” ser inte eleven som mottagare utan eleven sitts
1 centrum av undervisningsprocessen. Med stod av Deweys och Piagets forskning ser man inte
undervisning som att ta emot information utan som att stdlla frigor och ténka intelligenta
tankar. Hér dr sjdlva inldrandet det viktigaste och barnets sprakforméga ses i huvudsak som

resultat av mer generella och kognitiva formagor.



Béda modeller har kritiserats for att inte tar hénsyn till andrasprakinldrare. Sindarmodellen
har en tendens att undergridva vikten av att anvénda spréket i samspel med andra. Den
progressiva pedagogiken gor att andrasprékinldrare hamnar i underldge. Ett alternativ modell
vore samarbete mellan individer vid kunskap och sprakutveckling, samspelet mellan ldrare

och elev och de aktiva roller som bada har 1 inlérningsprocessen.

Denna inldrningsteori dr baserad pd Lev Vygotskys forskning. Den sociokulturella teorin ser
minsklig utveckling som en i sig social foreteelse, inte individualistisk. En individs
utveckling dr en produkt av undervisning, inte en forutsittning for den, och den ses som
resultat av individens sociala, historiska och kulturella erfarenheter. Sprékinldarningen handlar
om vilka sociala sammanhang och situationer vi befinner oss i. Vad och hur vi lédr oss beror pd
vilka vi umgds med. Vygotsky ndmner “zonen for ndrmaste utveckling”, vilket syftar pa
klyftan mellan det ett barn kan gora utan hjélp och det barnet kan gora tillsammans med en
mer erfaren person. Med andra ord sa hjilper ett framgangsrikt samspel eleverna att komma
langre &n de hade gjort pa egen hand, att ge sig in i nya situationer och att ta itu med nya
uppgifter eller om vi tinker pd andrasprékselever, att lira sig nya sétt att anvdnda sprak

(Gibbons 2009).

Sjoqvist & Lindberg (1996) skriver att interaktion uppstir vid verbal eller icke verbal
kommunikation med andra. Eleverna lér sig nér de far tillfdlle att prova att uttrycka sig pa det
nya spraket. Att liraren deltar i detta samtal innebér att eleverna under trygga former far
aterkoppling pé sin sprdkanvdndning. De menar att det dr bdst om eleven integreras i en

vanlig klass och hela tiden omges av det nya spraket (Sjoqvist & Lidberg 1996).

Witting (2001) ddremot anser att eleven maste ta till sig den grammatiska delen av spraket
innan det blir mojligt att ldra sig att 14sa och skriva det nya spraket. Hon menar att talet bor
utgdra grunden for lds- och skrivinldrningen. Nér elever ska ldra sig svenska som ett nytt
sprak dr det viktigt att upplevelsen blir positiv. Om de ndrmar sig det nya spriket via talet
kommer de att uppleva det som roligt. Men nér de sedan ska borja ldsa och skriva blir texterna
och spraket mer nyanserat da de fétt trdna upp sitt ordforrdd och sin vilja att beritta ndgot

(Witting 2001).



3 Metod

3.1 Val av metod

For att f4 svar pd var fragestdllning har vi valt att gora kvalitativa intervjuer. Kvalitativ
intervju som metod innebdr att undersdkningen inte har givna svar pa forhand, vilket 6ppnar
upp for nya okdnda fenomen. Hir 4r undersdkaren inte intresserad av att generalisera, utan av
individens egna tankar och uppfattningar. Vi anvénde oss av semi- strukturerade intervjuer.
Detta begrepp tidcker ménga olika exempel pé intervjuer, menar Bryman (2002). Det handlar
om att intervjuaren har ett antal frigor som enligt Bryman kan beskrivas som ett frigeschema.
Dessa fragor brukar vara mer allmént formulerade &n vad som &r vad som &r fallet vid
strukturerade intervjuer. Intervjuaren har dven ett visst utrymme for att stdlla ytterligare
fragor. Anledningen till att vi valde semistrukturerade intervjuer &r att vi ville ge utrymme till

uppfoljningsfragor som uppfattas som viktigt svar.
Vid intervjuerna anvénde vi oss av en intervjuguide.

3.2 Undersokningsgrupp

Vi har intervjuat fyra ldrare i Linkdping och fyra ldrare i Malmo. Dessa ldrare har alla
undervisat elever som har svenska som sitt andra sprak. Vi har medvetet valt ldrare som
arbetar pd olika stadier och har olika bakgrund som ldrare, eftersom vi tror att deras svar

kommer att variera beroende pa deras bakgrund.

De ldrare vi intervjuat har arbetat baide med de yngre dldrarna samt med de lite dldre barnen
och vi var nyfikna pd om svaren skiljer sig at. De arbetar alla pa skolor dér en stor del av
barnen har invandrarbakgrund. De ldrare som vi valde att intervjua har skiftande erfarenhet av
att arbeta med SVA-elever. Nigra har ldng erfarenhet medan andra endast har arbetat med
dessa elever en kort tid. De har alla 14st ndgra poédng i1 svenska som andra sprak men inte mer
dn sd. Vidare arbetar de pa olika stadier. Ndgra dr mellanstadieldrare och en del é&r
lagstadieldrare, en dr specialldrare och en av de ldrare vi intervjuade har sin larartjénst pa en

skola dir man utdvar en alternativ form av pedagogik.
Vi anser att vi genom véra intervjuer kunde f4 svar pé véra fragor.

Lérarna valde vi ut efter vad Bryman (2002) kallar for bekvamlighetsurval. Det betyder att det

ar larare som vi kinner sedan tidigare. Men det var inte bara bekvimligheten som avgjorde
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urvalet utan vi valde ldrare som enligt var uppfattning hade kompetens att besvara fragorna i

vér studie.
3.3 Genomforande av intervjuer

Samtliga intervjuade lérare fick ta del av frdgor som vi skulle stédlla en vecka i forvédg. De fick
tid pa sig att tinka igenom sina svar och komma med synpunkter till oss. Intervjuerna skedde
muntligt och vi skrev ner ldrarnas svar ordagrant. De fick ldsa igenom svaren efter

intervjutillfillet och godkénna vara utskrifter eller andra om vi missuppfattat nagot.

Innan vi borjade med véra intervjuer informerade vi de om syftet med intervjun. Vi klargjorde
ocksé att vi inte kommer att ndimna deras namn eller skolans namn i vart examensarbete.
Intervjuerna genomforde vi enskilt med varje larare. Alla ldrare fick samma intervjufragor. 1
slutet av varje intervju frdgade vi personerna om de hade nagot mer att tilligga. Intervjuerna
genomfordes pd ldrarnas arbetsplatser. Sjédlva intervjuerna tog i genomsnitt ungefdr 30

minuter.

3.4 Reliabilitet

Vi redogor hér for hur vi uppfattar begreppet reliabilitet.
Reliabilitet betyder tillforlitlighet.

Bryman (2002) skriver att reliabilitet handlar om foljdriktigheten, dverensstimmelsen och
palitligheten hos den undersdkning som man har valt att gora. Tre faktorer &r inblandade da

man ska ta stéillning till om en undersdkning é&r tillforlitligt:

Stabilitet: Bryman menar att man fér stabilitet om resultatet visar att respondenternas svar inte
varierar for mycket om man skulle ha gjort undersdkningen vid tvé olika tillfillen. Mot
bakgrund av den tid vi hade till vért forfogande kunde vi inte gora om var undersdkning, men
anser att svaren vi fick motsvarar de uppgifter som ldrare uttrycker informellt under den tid

som vi arbetat med SV A-elever.

Intern reliabilitet: Betyder att man fragar sig om resultatet pd den undersékning som man gor
ar palitligt och foljdriktigt. Det kan betyda att medlemmar i ett forskarlag kommer 6verens

om hur de skall tolka det som de ser, hor eller laser.

Internbedomarreliabilitet: Det finns en risk att de inblandade tolkar svaren pa t ex en enkat

olika om det ar flera observatorer inblandade.
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Dessa tre faktorer dr viktiga for att kunna bedoma trovardigheten i vér undersdkning. Vi anser
att vart arbete uppnadde stabilitet, d& vi lamnade en redogorelse till vara respondenter vad vi
hade skrivit. De fick ocksa ge sin bekriftelse pd att den beskrivning, som vi hade formedlat
till. Intern reliabilitet och Internbeddmarreliabilitet uppnadde vi genom att noga diskutera och

analysera tolkningen av svaren pa vara enkéter.

3.5 Etiska overviganden

Vi inleder med att hédnvisa till Forskningsetiska principer inom humanistisk och

samhillsvetenskaplig forskning. Vetenskapsradet (2002)

Forskning &r viktig och nédvéndig for samhallets utveckling och for samhaéllets individer. Vi
har ritt att stdlla krav pé att forskning bedrivs och att den héller hog kvalitet. Detta krav kallas
forskningskravet. Samhéllets medlemmar har dock samtidigt ett berdttigat krav pa skydd mot
otillborlig insyn i sina livsforhallanden. Man fér inte som individ utséttas for forodmjukelse
eller krankning. Detta krav kallas individskyddskrav och dr en sjdlvklar utgdngspunkt for

forskningsetiska overviganden.
Forskningskravet och individskyddskravet maste alltid vdgas mot varandra.
Inom det grundldggande individskyddskravet kan fyra olika huvudskyddskrav konkretiseras:

Informationskravet: Forskaren skall alltid informera om vad unders6kningen har for syfte.
Han skall vidare informera undersdkningsdeltagaren om vilken uppgift de har i projektet. I

informationen skall ingd den projektansvariges namn och kontaktuppgifter.

Samtyckeskravet: Deltagaren har i undersdkningen ritt att sjdlv bestdmma Over sin
medverkan. Forskaren skall inhimta undersdkningsdeltagarens samtycke. Ar undersdknings-
deltagaren under 15 ér, krdvs ett samtycke fran personens vardnadshavare. Deltagaren har

vidare rétt att avbryta sitt deltagande om den sa dnskar.

Konfidentialitetskravet: Uppgifter om alla i en undersokning skall alltid forvaras pa ett sddant

sdtt att obehdriga inte kan ta del av dem.

Nyttjiandekravet: Uppgifter som ar insamlade om enskilda personer far endast anvidndas for

forskningens dndamal. De fér inte utlénas eller anvéndas for annat bruk.

Vi anser att vi har uppfyllt dessa krav i vart arbete. Vi har informerat lararna om var

undersdkning och vad den har for syfte samt vad deras roll i denna innebér. Vi har vidare fétt
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deras samtycke att delta. Konfidentialitetskravet har vi uppfyllt d& det inte gér att identifiera
deltagarna i vdr undersdkning. Vi kommer vidare att enbart anvidnda véra insamlade svar vid

denna undersokning och vi kommer att forstéra dem sedan dé undersékningen ér avslutad.

3.6 Bearbetning av intervjuer

Nér all text av intervjuerna var nedskriven gick vi igenom all insamlad data for att hitta
monster som vi kunde koppla till teorin. Vi forsokte ocksé att hitta skillnader 1 lararnas tankar
och asikter. Enligt Bryman (2002) heter detta sétt att arbeta Oppen kodning dér man studerar,

bryter ner och kategoriserar det insamlade material.
Analysprocessen sdg ut sa hir:
* Genomldsning av alla intervjuer
* Genomldsning med kommentarer. En sortering av kommentarer.
* Gruppering av intervjuer.
* Gruppering av kommentarer

* Sortering av citat under respektive tema.
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4 Resultat och analys

I det hir avsnittet presenterar vi resultat och analyser till varje fraga som vi fick fram ur vara

intervjuer.

Vid vilken tidpunkt tycker du att SVA-eleverna skall integreras i en vanlig svensk

skola?

De flesta av de ldrare som vi intervjuat anser att SVA-eleven skall forst placeras i en
forberedelseklass. De ldrare som &r mest overtygade i frdgan dr de som arbetar med de ndgot
storre barnen. De bor placeras i forberedelseklass i ca tva ar anser de. De ldrare som har sin

tjanst 1 en klass med yngre barn dr dock lite mer tvekande i sitt stillningstagande.

Cummins (1996) Hévdar i sin forskning att for att lyckas i skolan krdvs det att elevens
identitet bekrdftas. Genom forskning vet vi att andraspriksinldrning &r en tidskrdvande
process. Det tar ca tvd ar att ldra sig ett vardagsrelaterat sprak och ett sprdk som fungerar i
kontakt med kamrater och ldrare. Men det tar d&nnu ldngre tid att ldra sig ett sprdk som gor att
man kan forstd och delta i alla &mnen i skolan pd samma sétt som de svenska barnen. Under
hela denna period &r det av yttersta vikt att barnet far det stéd och den bekréftelse som é&r

nddvindig. De méste fa chans att prova det nya spraket i olika sammanhang (Cummins 1996).

De lérare som vi intervjuat dr vidl medvetna om den bekriftelse frin vuxna och kamrater som
barnet behover. De talar samtliga om en 16sning diar SVA-eleven kan delta i vissa dmnen
tillsammans med svenska elever t.ex. sl6jd och musik. De papekar dven vikten av att de far
svenska kamrater for att utveckla sitt vardagssprdk och testa nya begrepp. Interaktion med
elever som har svenska som sitt modersmal, anser samtliga ldrare dr viktig, dock har de lite
olika uppfattningar om hur denna interaktion bor ske. Denna fraga ar relaterad till vilken alder

barnen har som liraren undervisar i.

En larare som vi har intervjuat, dr inte positiv till att placera eleven i en forberedelseklass.
Hon anser att man d& sirskiljer eleven fran de andra eleverna pa skolan. Det absolut
viktigaste, anser hon, &r att de lir sig spraket sa fort som det ndgonsin dr mojligt. Det gor de
genom att de integreras med de svenska eleverna och dir fa det stod som de behover. Enligt
Beckert (1999) ér det oerhort viktigt vilken instdllning ldraren har till inlérningen av ett nytt

sprak. Lararen maste visa sina elever att alla kulturer och ursprung dr intressanta. Pa det viset
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skapar man en bra inldrningssituation dir barnen kdnner sig trygga. Witting (2001) tar dven

hon upp lédrarens roll och ansvar for att eleven skall kdnna sig trygg och bekréftad i skolan.

I forskningen som Namei (1999) gjort pd barn som har persiska som sitt modersmal och har
svenska som sitt andrasprak, visar att om elevens kunskaper brister i sitt modersméal paverkas
dven inldrningen av det nya spriket negativt. Det dr en faktor som ldrarna vi intervjuade inte

forde fram.
Hur skall denna integrering ske?

Med hjélp och stdd, svarar de flesta av ldrarna. Naturligtvis har barnets alder en stor betydelse
for hur man skall agera frdn skolans sida, padpekar de. En av ldrarna som ar ldgstadieldrare
svarar “Tala och samarbeta med fordldrarna. Pé sé sétt kan skolan dra nytta av vad barnen har

upplevt tidigare for att gora integreringen sa bra och passande som majligt”.

Gunilla Ladberg skriver pa sidan 219 i sin bok Skolans sprdk och barnets:

Nér man i skolan anvédnder fordldrarnas erfarenheter som “material” i
undervisningen s& sdger man samtidigt till eleverna: du, din familj, ditt
ursprung ar viktiga . Det dr ett ovérderligt sétt att stirka elevens identitet.

(Ladberg 2000, s.219)

En aspekt som fors fram av en ldrare ar att frain och med att det dr bestdmt hur integreringen
skall ske, sé& skall det gélla pa heltid for att kunna skapa vél fungerande sociala umgingen
kring barnet. Det &r inte bra att eleven fir hoppa runt mellan olika grupper och

konstellationer, anser hon. Det skapar bara otrygghet.

Ur en aspekt dr forberedelseklassen i sig en segregerande dtgird som i
vissa fall innebdr ett socialt tillbakasteg som forsvarar integration, sérskilt
i de fall dér de bedrivs som isolerade foreteelser vid sidan av Ovrig
verksamhet. Eleverna riskerar att “fastna” i forberedelseklasserna utan
kontakt med omgivande skola och samhiélle i stort. Manga foréldrar till
nyanldnda elever generellt och diribland de sent anldnda &r oroliga dver
att barnen i forberedelseklasser traffar for fa svenska elever och att de
dérigenom inte ges mdjligheter till att utveckla det svenska spréket. Ur en
annan aspekt forsvarar forberedelseklasserna ocksa for hela skolans
personal att fa den mangkulturella och sprékliga kompetens som det
innebdr att ansvara for eleverna. Men forberedelseklasserna innebér ocksa
en rad fordelar for de elever som gar dér, bl.a. en chans att fa ett stod som
de annars inte skulle kunna fa. Grupperna ar smad, fokus ligger pé
sprakinlarning och stodet och engagemanget dr ofta stort fran lararna.

(Myndigheten for skolutveckling, 2004)

Var undersokning visar att de ldrare som vi har intervjuat 4r medvetna om denna kluvna roll
som placering i forberedelseklass kan innebdra. De anser att integreringen bland svenska

elever har stor betydelse for elevens sprakliga utveckling. Om de placeras i forberedelseklass,
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s& maste skolan ta sitt ansvar for att se till att den sociala situationen fungerar for eleven. De
anser att det dr viktigt med kamrater for att utveckla sitt sprdk. De tycker inte heller att det ar

bra for barnet att ”fastna” som myndigheten for skolutveckling for fram i sin skrivelse.

Vi aterknyter hér till den forskning som é&r baserad pd Lev Vygotskys inldrningsteori. Den
sociokulturella teorin bygger pa sociala foreteelser. En individs utveckling dr en produkt av
undervisning och ett resultat av elevens sociala, historiska och kulturella erfarenhet.
Sprakinldarning handlar om vilka sociala sammanhang och situationer vi befinner oss i. Med
andra ord sd hjélper ett bra samspel eleverna att komma léngre dn vad de gjort pa egen hand

(Gibbons 2009).

Lérarna svarar hér att det dr 6nskvart med hemspraksundervisning parallellt med undervisning
i svenska. Att fi studiehandledning &r viktigt for de elever som behdver. Dock, papekar
samtliga ldrare att den ekonomiska situationen i kommunen, har férsdmrat de mdjligheter till

stdd 1 hemsprdk och SVA-ldrare vilka haller pa att forsvinna fran skolorna.
Har du haft eller har du erfarenhet av fragor och arbete runt SVA-elever?

Samtliga ldrare forutom en har ldng erfarenhet av fragor och arbete som forekommer pa
skolor runt SVA-elever. De har som vi har pépekat ndgra poéng i svenska som andrasprak
sedan ldrarutbildningen. De ér vél inforstddda med problematiken. En larare pdpekar att vi
inte talar om en homogen grupp. De har alla olika bakgrund . Hon sédger att det &r viktigt att
man ser dem som elever med brister i spraket och inte brister i tinkandet. Hon talar vidare om
att integrering skall bygga pa ett tolerant tinkande. Man har olika kunskaper och sprék och

man skall inte bli ifrdgasatt pa grund av det.
Vilken syn har man pé din arbetsplats kring denna fraga?

Vira intervjuade ldrare papekade samtliga att en “samsyn” inte existerar pd skolorna. Det dr
mer upp till var och en att 16sa frdgan pa bésta sitt. De patalar dven att det dr svart att hinna
med dessa barn inom klassens ram. Man tillvaratar inte heller pd skolorna det kunnande och

den erfarenhet som finns bland personalen, utan var och en 16ser problemet sjélv..

I Kursplanen for svenska som andra sprék star att:

Alla ldrare har ett gemensamt ansvar och maste vara medvetna om
sprékets betydelse for larandet. Inom dmnet svenska som andra sprék
ryms dock huvudansvaret for elevernas sprakliga utveckling.

(Kursplanen i Svenska som andra sprak 2010)
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Fina skrivningar i dokument, skriver en larare men, langt ifran en skola for alla i vardagen. En
annan ldrare papekar att barnen behdver spraket for att klara konflikthantering och
affektreglering och detta talar man inte alls om ute pd skolorna, anser hon. Kanske, papekar
hon, stélls diagnoser pé elever typ ADHD alldeles i onodan dé det i vissa fall istdllet handlar

om sprakproblem och brist pé forstaelse av vissa uttryck.

En mer individanpassad undervisning efterlyses av de lirare som vi har intervjuat, vilket dven
ndmns i de allménna rdd for utbildning av nyanlénda elever. Dar stod det:

Speciellt betydelsefulla &r de bestimmelser som géller skolans likvérdig-
het, elevens tillgang till utbildning och férutsittningar.

Bjork & Lidberg betonar vikten av interaktion vid inldrningen av spriket. De skriver att det dr
1 vardagssituationer tillsammans med andra som barnet ldr sig att kommunicera. For riktigt
sma barn handlar det i stort om att vara omgiven av spraket. Barnet lyssnar pa det som sidgs
och provar sig fram genom att hirma ljud. (Bjork & Lidberg 2002). Sjoqvist & Lindberg
skriver att interaktion uppstir vid verbal eller icke verbal kommunikation med andra.
Eleverna lér sig ndr de far tillfélle att prova att uttrycka sig pa det nya spraket. Att ldraren
deltar i detta samtal innebdr att eleverna under trygga former fir &terkoppling pa sin
sprdkanviandning. De menar att det dr bdst om eleven integreras i en vanlig klass och hela

tiden omges av det nya spraket (Sjoqvist & Lidberg 1996).

Vira intervjuade larare efterlyser diskussioner och utbildningsdagar i &mnet SVA. De behover
diskutera med kollegor och skolledare, anser de samt komma fram till en gemensam syn i

fragan pa skolan. P4 sé sitt kan man stotta dessa elever pa ett helt annat sitt, anser de.

Enligt Kursplanen i Svenska som andra sprik (2010):

Modersmalet av avgérande betydelse for den personliga och kulturella
identiteten och for den intellektuella och emotionella utvecklingen.
Amnet modersmal syftar till att ge elever med ett annat modersmal &n
svenska mojligheter att tillsammans med andra vidareutveckla sina
kunskaper i modersmaélet. Dédrigenom kan deras sjdlvkinsla stdrkas och
uppfattningen om den egna livssituationen tydliggéras. (Kursplanen i

Svenska som andra sprak 2010)
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5 Diskussion och reflektion

Syftet med vért examensarbete &r att ta reda pa vilka argument som ldrarna har for nér och hur
integrering av SVA -elever skall ske i vanlig undervisning. Var och hur skall de placeras och

vad behover de for att ta kliv framét 1 sin sprikliga utveckling i det nya spréket.

Resultatet visar att de ldrarna som vi intervjuade har skiftande syn pa klassplaceringen, men
de flesta av dem anser att SVA-eleven forst skall direkt placeras i en forberedelseklass. De
talar samtliga om en 16sning dir SVA-eleven kan delta i vissa dmnen tillsammans med
svenska elever t.ex. slojd och musik. De pdpekar dven vikten av att de far svenska kamrater

for att utveckla sitt vardagssprik och testa nya begrep.

Vi dr 1 stort sett ndjda med vart arbete. Vi fick svar pd de fragor som vi stidllde och kunde
analysera dem och relatera till var forskningsrapport. Vidare ville vi veta vilken erfarenhet de
hade i fragan och hur man sadg pa SVA-elevernas sprakliga problematik i stort pa skolorna dir

vara larare har sin tjanst. Finns det en fungerande ”samsyn” i arbetslagen?
] g Y g

Denna samsyn, som vi tycker dr mycket viktig, existerar inte pa dessa skolor. Var och en far
gora som de vill efter basta férmaga och det anser vi kan bli forodande for de elever som vi

pratar om.
Lirarnas utbildning och erfarenhet

De lérare som deltog i vir undersokning har alla utom en, 1dng erfarenhet av att arbeta med
SVA-elever. Dock saknar samtliga SVA som specialdmne i sin ldrarutbildning. De ldrare som
arbetar med de lite dldre barnen, dr mer tydliga i hur de vill att eleverna skall placeras. De
uttrycker klart att de anser att eleverna skall placeras i1 forberedelseklass och tvéd av ldrarna

uttrycker dven tiden ca tva ar.

De ldrare som arbetar med de nagot yngre eleverna anser att det beror pa elevens utveckling
och tidigare erfarenhet, hur och var de skall placeras. Dessa ldrare patalar dven det stod som
behovs i klasserna for att eleverna skall kunna utvecklas i det nya spraket. Man patalar dven

sprékets utveckling som en viktig faktor vid konflikthantering.

Cummins(1996) hédvdar att den minskliga relationen elev och ldrare emellan &r mer

avgorande an undervisningsmetod. Om inte hénsyn tas till elevens sprak och kultur och

18



erfarenheter sd missgynnas eleverna redan frn borjan. For att vara medveten om detta krivs

insikt och kunskap.
Vad efterlyser lirarna?

En mer individanpassad undervisning efterlyses av de lirare som vi har intervjuat, vilket dven
innebdr att kommuner och skolor borde utdka de resurser som behovs for att SVA-eleverna
skall nd skolframgéng. Det méste finnas mojlighet att samla en liten grupp elever och jobba

sarskilt med dem vid behov.

Intervjuade ldrare efterlyser en gemensam syn och ett gemensamt forhallningssitt pé

skolorna 1 placeringen av SVA — elever och hur pedagogiken skall utformas.

Utbildning och gemensamma diskussioner dr ndgot som véra intervjuade ldrare efterlyser. Vi
har 1 vara intervjuer mott en fortvivlan och en frustration som existerar pa dem skolor som
lararna jobbar pd. Lérare och annan personal kénner sig otillriackliga och utlimnade at att 16sa
frdgan pa egen hand. De efterlyser utbildning och samsyn i frdgan. Som det 4r nu finns inte
detta. Risken &r att den hoppldshet som finns smittar av sig pa vara barn och d4 himmas deras

utveckling i sitt nya sprak. De behdver kdnna sig som integrerade i vart skolsystem.

Lérarna svarar hér att det dr 6nskvart med hemspraksundervisning parallellt med undervisning

i svenska. Att fa studiehandledning &r viktigt for de elever som behover.

Vi hade onskat att vi hade kunnat intervjua fler ldrare fran andra skolor an de som dr med i var
undersdkning for att fa en storre bredd i véra svar. Tyvirr var det omojligt pa grund av att vi
bada bor pé olika platser i Sverige och tiden rickte helt enkelt inte till och rent praktiskt gick
det inte att 16sa. Vi tror dock att de skolor och de ldrare som var med i vara intervjuer, vél
motsvarar genomsnittet av de skolor som finns 1 Sverige. En av de ldrare som vi intervjuat
ndmner forédldrarna till eleven som en resurs, en att samtala med och det gldommer man relativt
ofta. Foljden av detta kan bli att fordldrarna kénner sig utanfor och inte alls delaktiga 1
barnens skolgang och inldrning av ett nytt sprdk. Fordldrarna kan bidra med manga svar pa
kulturella fragor som ldrare har svart att behédrska och det papekar dven Gunilla Ladberg
(2000). Vi reflekterade over vad det beror pé att fordldrarnas kompetens inte tas tillvara
battre. Kan det bero pa stress och en kénsla av otillracklighet hos de ldrare som vi

intervjuade? Eller &r man rddd for att blanda in fordldrarna for mycket av andra orsaker?
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Sverige har under de senaste decennierna genomgétt stora forandringar. Frin att ha varit en
relativt homogen nation, har vi fatt en vixande minoritet som dessutom &r ytterst heterogen.
Det dr da naturligt att skolan utsétts for stora pafrestningar, vilket tvingar personalen och véra
politiker att se 6ver verksamheten sd att den fungerar for alla vara barn, sédvil de som har
svenska som modersmal som de barn som kommer till Sverige med sina forédldrar och talar ett

annat sprik én svenska
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7 Bilaga

Intervjufragor

1- Vid vilken tidpunkt tycker du att SVA eleverna ska integreras i vanlig svensk

undervisning?
2- Varfor just da?
3- Hur ska denna integrering ske?
4- Har du haft tidigare erfarenhet av fragor och arbete runt SVA elever?
5- Vet du hur ser SVA undervisningen ut i hela kommunen?

6- Vilka synsétt har man pa din arbetsplats i den fragan?



