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Bilaga 5

Forskoleklassen som skolform, en
kunskapsoversikt

av fil lic Helena Ackesjo, Linnéuniversitet

Foljande avsnitt avser att belysa férskoleklassens placering, innehll
och roll 1 utbildningssystemet, som skolform och som évergingszon
mellan férskola och skola. I uppdraget ingick att producera en
kunskapsoversikt gillande:

o forskning om férskoleklassen som skolform,
o mojligheter och dilemman for forskoleklassen,

o hur starten 1 férskoleklassen kan goras mer flexibel.

Forskoleklassen ir en skolform som ur en internationell horisont
kan ses som unik, di skolging for sexdringar organiseras p olika
sitt 1 olika linder. Det gér att det ir svirt att finna internationell
forskning om pedagogisk verksamhet fér sexdringar, som gir att
jimstilla med svenska férhdllanden. Nationellt finns det dessutom
relativt {4 publicerade forskningsstudier som beskriver den svenska
forskoleklassen. Det finns ett behov av vidare forskning om férskole-
klassen, vilket jag dterkommer till 1 slutet av kapitlet. De studier som
trots allt problematiserar olika aspekter av forskoleklassen, ir relativt
avgrinsade 1 friga om urval och undersékningsomrdden. Den ringa
forskning som har publicerats om denna pedagogiska arena har dess-
utom ofta skilda utgdngspunkter och studerar olika aspekter av verk-
samheten. Det gor att frigor kan stillas om huruvida studiernas
resultat gdr att jimfora. Foreliggande kapitelavsnitt fokuserar pd att 1
tematiserad form 3terge de resultat som framkommer i de aktuella
studierna for att, om in med en viss forsiktighet, ge en kunskaps-
dversikt dver forskoleklassen som skolform.
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1 Forskoleklassens politiska tillblivelse

Det ir drygt tio &r sedan den skolform som kallas forskoleklass
inférdes. Inférandet av verksamheten foregicks av en politisk
diskussion huruvida obligatorisk skolstart frin sex ars lder skulle
inforas eller inte. En bakgrund till denna diskussion terfinns i beslutet
om flexibel skolstart som 1 bérjan av 1990-talet mojliggjorde for
sexdringar att borja den obligatoriska skolan. Det fanns ekonomiska
incitament 1 botten av dessa beslut. Utbyggnaden av forskolan
motsvarade inte det stora behovet av forskoleplatser, och 1 minga
kommuner flyttades dirfér sexdrsverksamheten in i tomma lokaler i
skolan (Myndigheten f6r Skolutveckling 2006). Den politiska oenig-
heten 1 beslutstagandet om en sinkt skolstartsdlder under 1990-talet
gjorde att ett obligatorium fér sexdringar avfirdades. En ny frivillig
skolform foér sexdringar skapades och fogades till skolans
liroplan (Lpo94) nir denna reviderades 1998. Forskoleklassens upp-
drag blev att konstruera en bro mellan férskola och skola; de tvd
institutionerna skulle nirma sig varandra och tillsammans skapa en
“ny pedagogik” som skulle vara fruktbar f6r verksamheten 1 for-
skoleklassen. Verksamhet ska dirmed inte vara skolverksamhet,
men inte heller férskoleverksamhet. Barnen ska samlas i en 8lders-
homogen grupp, och i férskoleklassen ska barnen férberedas infor
skolstarten (Myndigheten fér Skolutveckling 2004). Man skulle dirfér
kunna hivda att forskoleklassreformen hade tvd bakgrunder, en
ekonomisk och en pedagogisk. Dels beskrivs ekonomiska vinster fér
kommunerna, 1 och med att lirarresurser och lokaler kunde sam-
ordnas. Dels beskrivs reformens pedagogiska méjligheter till att hoja
utbildningsstandarden samt pedagogiska vinster i en integration av
forskolans och skolans pedagogiska traditioner (jmfr. Persson 1993).

2 Innehall i forskoleklassens verksamhet

Att definiera innehdllet 1 forskoleklassen verkar inte vara litt.
Forskning visar att férskoleklasslirarna kan uppleva en férvirring om
vad verksamheten ska inneh8lla (Fast 2007). Skolverket (2000, 2001)
har likt Karlsson, Melander, Prieto och Sahlstrém (2006) samt
Simeonsdotter Svensson (2009) pévisat en viss skolifiering av for-
skoleklassens verksamhet. Det finns en tendens till att arbetet organ-
iseras efter en struktur som liknar skolans, med uppdelning av
skoldagen 1 olika lektioner med tydliga raster diremellan. Med detta
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foljer att varje imne eller varje aktivitet har sin sirskilda plats pad
schemat. Skolverket (2000) menar att dven lek och skapande verk-
samhet tenderar att bli schemalagda och organiserade som separata
aktiviteter snarare dn att utgdra integrerade delar i en helhet. Leken
anvinds ofta som en utfyllnad mellan arbetspassen eller nigot som
barnen kan idgna sig t nir de strukturerade aktiviteterna ir avslutade.
Verksamheten i férskoleklassen verkar dirmed priglas av en 6kad
vuxenstyrning jimfort med forskolans verksamhet, och det finns
tendenser till en mer imnesinriktad kunskapssyn och organisering av
verksamheten 1 férhdllande till vad Skolverket (2000) kallar f6r en mer
sammanhdllen barninriktad organisering och kunskapssyn.

2.1 Undervisning i forskoleklass

Det finns dock studier som pekar pd andra aspekter av forskole-
klassens verksamhet. Ackesjo (2010a) har i en studie triffat 14 for-
skoleklasslirare 1 dialogseminarier fér att studera talet om verk-
samheten och lirares identitetskonstruktioner. Lirarna berittar att
de undervisar 1 samma imnesblock som lirare i skolan, men att
undervisningen skiljer sig it 1 och med att forskoleklassens lirare
anvinder andra undervisningsmetoder. Som exempel beskriver lir-
arna att de l3ter barnen leka in kunskaperna genom att anvinda en
pedagogik som viver samman lirande med barnens naturliga ”lekande
varande”. Det beskrivs att forskoleklasslirarnas strivar efter att konst-
ruera forskoleklassen som ndgot exklusivt och unikt mitt emellan
forskola och skola. Lirarna argumenterar for att bide férskola och
skola fokuserar pd kunskap och lirande, men att forskoleklassen stdr
fér “ndgot annat”; andra virden, andra normer och andra undervis-
ningsmetoder. “Formell” lirarstyrd undervisning i skolimnen ses
fortfarande som skolans och inte férskoleklassens uppgift. Aven om
forskoleklasslirarna beskriver hur de liter barnen prova pd lis- skriv
och matematikévningar pd ett lekfullt sitt, si argumenterar de indi
for att de arbetar mer med férskoleklassbarnens sociala utveckling in
den kognitiva kunskapsutvecklingen. Studien beskriver dessutom
ytterligare en dimension 1 lirarnas motstdnd till undervisning,
nimligen att forskoleklasslirarna upplever att de blir stoppade i sina
undervisningsambitioner av skolans lirare, eftersom dessa inte vill att
barnen ska ha “lirt fel” eller ”lirt fér mycket” innan skolstart
(Ackesjo 2010a).
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Det ir sparsamt med forskning som beskriver barnens perspektiv
pd verksamheten. Simeonsdotter Svensson (2009) har videoobserverat
och intervjuat barn i férskoleklassernas samlingssituationer, och
summerar 1 sin avhandling ett antal dilemman med lirarstyrd under-
visning 1 férskoleklassen utifrin ett barnperspektiv. Ett dilemma ir att
barnen tidigt 1 skolgingen blir medvetna om att moment ska géras pa
“ritt sitt”. Ett annat dilemma ir att en stor del av aktiviteterna impli-
cerar att barnen méste vara stilla och tysta. I Simeonsdotter Svenssons
studie (2009) uttryckte barnen detta som en stor svirighet. Studien
visar dven att det ligger en svirighet {6r lirarna att finna balans mellan
lek och lirande 1 aktiviteterna. Lek och lirande konstitueras ofta som
tvd disparata moment.

Liknande resultat terfinns i Thorners (2007) fallstudie, som via
observationer av och samtal med barn 1 forskoleklass beskriver och
analyserar hur sexiringarnas vardag kan gestaltas. Studien visar att
lek och skoluppgifter konkurrerar med varandra i den lirarstyrda
forskoleklassen. Dagen ir uppdelad i forutbestimda aktiviteter som
forekommer 1 en viss ordning. Enligt Thorner befister detta virde-
ringen av att skolaktiviteter ir viktigare dn traditionella férskole-
aktiviteter. Sexdringen formas genom de aktiviteter som betonas som
viktiga 1 forskoleklassen. Barnen som har knickt ”skolkoden”
uppmirksammar att skolarbetet virderas hégt och att de ir i forskole-
klassen for att leva upp till de krav som stills pd dem. De vuxna agerar
pa f6r barnen nya sitt jimfért med 1 férskolan. De deltar inte lingre 1
barnens fria aktiviteter som barnen ir vana vid frin férskolan, utan
interagerar frimst med barnen under de styrda aktiviteterna, menar
Thorner (2007).

Ackesjo (2010b) har 1 en studie beskrivit barnens perspektiv pa,
erfarenheter och upplevelser av vad de blir erbjudna for innehdll i
forskoleklassen. Barn frin 10 forskoleklasser deltar i studien och
empiri har samlats in genom att barnen har fitt méla bilder av det som
de anser dr mest centralt 1 verksamheten. Studien visar att majoriteten
av barn i de tio férskoleklasser som ingdr i studien framhéller den fria
leken som mest central 1 verksamheten, medan endast ett fital barn
beskriver undervisnings- eller lirandesituationer. De situationer som
barnen beskriver som kan kopplas till undervisning i férskoleklassen
ir foretridelsevis samlingar, vilket dr en aktivitet som barnen kinner
igen frin forskolan (Ackesjo 2010b). Samlingen har en fastare struktur
in andra aktiviteter 1 forskoleklassen och ir ett sitt for lirarna att
genomfora lektioner. Det gor samlingen till en skollik undervisnings-
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situation med milet att f6rbereda barnen for skolstarten, men dven ett
sitt att disciplinera barnen (Davidsson 2000).

2.2 Forskoleklassen i skolan; den fysiska miljons betydelse

Flertalet av landets forskoleklasser ir placerade i skolans lokaler, och
det finns studier som pavisar den fysiska miljons makt 6ver den
verksamhet som erbjuds barnen 1 férskoleklassen. Skolverket (2000)
har i en utvirdering av forskoleklassen noterat att bristen pd for
forskoleklassen dndaméilsenliga lokaler kan bli ett hinder i integ-
rationen mellan forskola och skola. Oftast befinner sig férskole-
klasserna i traditionella klassrum, som inte ir limpade for traditionell
forskoleverksamhet. Skolmatsalen ir inte anpassad for sexdringarna
och pd skolorna finns det inte alltid utrymme fér den lek, skapande
verksamhet och rekreation som ir visentliga delar av sexdringarnas
utveckling. Heikkilis (2006) och Thorners (2007) studier visar pd
liknande resultat. Heikkili (2006) har genom en etnografisk video-
observation beskrivit skillnader och likheter mellan olika miljder 1
forskola, férskoleklass och skola via barns kommunikativa handlingar.
En faktor som paverkar forskoleklassens verksamhet ir den tradi-
tionella klassrumsmiljén. Sexdringarna foérutsitts anpassa sig till en
skolmiljé dir de far minimalt utrymme for lek och rorelse. En peda-
gogisk miljo som baseras pd forskoletraditioner, med flera olika
avgrinsade miljder att leka i, dr svir att dstadkomma i ett klassrum.
Thorner (2007) konstaterar att klassrummen dirfér konstituerar makt
over den pedagogiska verksamhet som pdgdr i forskoleklassen,
eftersom den fysiska miljén 1 skolan villkorar vilken verksamhet som
ir mojlig att konstruera. Halvars-Franzén (2010) betonar i sin etnogr-
afiska studie av hur barn 1 tvd f6rskoleklasser skapar och utvecklar etik
1 sina mdten, att dven skolgdrden erbjuder mojligheter och begrins-
ningar for sexdringarna. Skolornas utemiljo, exempelvis variationer av
nya lekmaterial och skolgdrdens nirhet till biltrafik, pdverkar vad som
ar tillitet och vad som ir forbjudet att gora. Som ny pé skolgirden kan
denna miljs, tillsammans med alla barn som befinner sig dir, vara svir
att dverskdda.
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3 Samverkan och integration mellan forskoleklass
och skola — mdéjligheter och dilemman

Forskningen lyfter ofta fram dilemman med forskoleklassrefor-
mens genomfoérande och implementering. Gustafsson (2003) har
studerat métet mellan skola, fritidshem och férskoleklass, och har
beskrivit hur lirarna férhandlar, tolkar och genomfér den nya liro-
planen for det obligatoriska skolvisendet (Lpo 94). Studien kom-
binerar textanalyser, intervjuer, observationer, filtsamtal och video-
dokumentationer av olika lirarkategorier. Resultatet visade att lirarna
1 skolan och lirarna 1 férskoleklassen fann egna regioner som de
mutade in. I dessa regioner kunde lirarna verka ostért, och pa det
sittet bevara sina egna traditioner. Detta innebar att det blev svért att
finna gemensamma plattformar fér méten mellan de olika lirarkate-
gorierna. Munkhammar (2001) har studerat hur férskollirare, fritids-
pedagoger och lirare formar samverkan, genom att intervjua och
observera tre nyformerade arbetslag i skolan. Studien visar att lirarna 1
forskoleklass har hamnat 1 korsdrag mellan formuleringsarenan och
realiseringsarenan. Detta innebir att lirarna sjilva fir bira ansvaret for
att den statliga férskoleklassreformen inférs och forverkligas, utan att
det ges mojlighet till pedagogiska diskussioner om férutsittningar och
villkor fér arbetet.

I Norge ir den obligatoriska skolan tiodrig sedan 1997. Sexar-
ingarna gir 1 den férsta obligatoriska &rskursen. Germeten (1999)
genomforde under det forsta lisiret sedan Reform 97 inférdes en
observationsstudie 1 sexdringarnas klassrum pd fem olika skolor. T
tvd av skolorna hade man valt att f6lja skoltraditionens indelning av
lektioner och raster. Tv av skolorna priglades av inspiration frin
férskolan, medan den femte skolan utgjorde ett mellanting av tradi-
tionerna. Germeten konstaterar att de olika lirarkategorierna, en
grundskollirare och en férskollirare 1 varje klass, kompletterade
varandra pd ett positivt sitt. Enligt Germeten var det 6verraskande
att forskolans traditioner fick en s8 stor plats i verksamheten. En slut-
sats som dras dr att det inte dr lirarnas utbildning till forskollirare,
eller erfarenhet av arbete 1 férskolan, som medfér en storre miangd lek
och fria aktiviteter 1 klassrummen. Snarare ir det samarbetet mellan
de olika lirarkategorierna som &stadkommer balansen mellan fria
aktiviteter, teman och skolinriktat arbete.
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3.1 Att vara larare i skolans marginaler

Det finns forskning som beskriver forskoleklasslirares berittelser
om inkludering och exkludering i skolan. Fast (2007) pavisar 1 sin
studie att det dr svart att £ till en bra samverkan mellan férskole-
klass och skola, eftersom de olika lirarkategorierna inte tilldelas tid
for utbyte av erfarenheter eller gemensam planering. Ackesjé (2010a)
framhller att 1 de fall forskoleklasslirarna ges tilltride till Gvriga
lirares gemenskap pd skolorna, ges iven mojligheter att utveckla
samverkan och integration av férskolans och skolans traditioner. I
dessa fall blir férskoleklassen en 6vergdngszon dir barnen far mota
skolans kultur pd ett mjukt och lekfullt sitt, och férskolans och
skolans undervisningstraditioner fir méjlighet att mixas. I andra fall,
exempelvis dir férskoleklasslirarna inte ges mojlighet till deltagande
pa lika villkor som skolans lirare, exkluderas forskoleklassen frin
skolans 6vriga verksamhet. Lirarna blir 1 dessa fall "lirare 1 skolans
marginaler”, vilket dven paverkar verksamheten och mgjligheterna
till att gora forskoleklassen till en 6vergdngszon (Ackesjo 2010a).
Liknande tendenser betonar Skolverket (2000) di de belyser
dilemman 1 samverkan mellan férskoleklass och skola. I sin
utvirdering menar Skolverket att ansvarsfordelningen mellan lirare 1
forskoleklass och skola fortfarande ir timligen traditionell.
Forskollirarna ansvarar for forskoleklassen och skolans lirare for
undervisningen i skolan, undervisningsformer och lirare frin de
olika verksamheterna mixas sillan. Dessutom menar Skolverket att
forskollirarna pa flera sitt dven agerar resurser i skolundervisningen
men att skolans lirare mycket sillan arbetar i f6érskoleklassen. Det
gor att integreringen mellan forskoleklass och skola tenderar att bli
enkelriktad. Forskollirare och fritidspedagoger riknas fortfarande
inte alltid som ”skolans personal”, vilket markeras i skillnader i
arbetstidsavtal och lonevillkor. Att forskoleklassens lirare inte fir
mojligheter att delta pd de 6vriga lirarnas informella och formella
motesplatser kan vara den yttersta orsaken till varfor integration
mellan férskoleklass och skola dr svir att dstadkomma enligt
Skolverket (2000).
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3.2  Aspekter som kan paverka samverkan mellan
larare

Avsikten med férskoleklassen ir att tva kulturer ska nirma sig och
olika lirarkategorier ska integrera sina yrkeskompetenser. Dilem-
mat kan ligga i att var och en av dessa institutioner, och iven
ldrarna, ir inbiddade 1 skilda historiska och kulturella traditioner
som har format institutionerna. Var och en har sin historiska liroplan
och den dagliga praktiken speglar dessa traditioner (Davidsson 2002).
I en longitudinell studie beskriver Davidsson (2002) hur arbetslagen 1
tvi skolor forsoker 3stadkomma pedagogisk integration mellan
forskolans och skolans traditioner. Det empiriska materialet utgdr frin
bide intervjuer med lirare och rektorer, och analyser av planeringar
och policydokument. I studien visar sig lekens form- och innehalls-
aspekter utgéra ett dilemma 1 utvecklingen av samverkan. Férskol-
lirarna manar om att behélla lekens framskjutna position 1 verksam-
heten, nigot som inte ir lika sjilvklart for skolans lirare. Det verkar
ligga en svirighet i hur man kan anvinda leken i skolans mélstyrda
praktik, menar Davidsson (2002). Leken i skolan relateras oftast till en
metod for lirande medan leken 1 férskolan anses ha ett eget virde 1 sig,
menar iven Germeten (1999), (jmfr idven Pramling, Klerfelt &
Williams Graneld 1995). Det gor att leken inte f8r samma position 1
skolan som 1 forskolan. I férskolan och i1 férskoleklassen vill lirarna
girna anvinda den lirande leken som en metod att genomsyra
verksamheten med (Ackesjo 2010a).

Dessa skilda sitt att se pd lekens roll kan dirfér bli ett dilemma i
integrationsprocessen. Det kan dven finnas skillnader 1 synsitt pa
barn, lirande och kunskap. Detta har dven sin grund i de olika insti-
tutionernas ramfaktorer och villkor, menar Fagerli, Lillemyr och
Sebstad (2001). Skolan ir obligatorisk och méste forhilla sig till
imnen, styrande mil och bestimda huvudmoment som finns
angivna for varje irskurs. Forskoleklassen och férskolan har inte
lika styrande principer eller krav, vilket gor att arbetssitt och
metoder i de olika institutionerna har mojligheter att utvecklas pd
skilda sitt. Detta exemplifieras i Germetens utvirdering av Reform
97 (1999), d& det beskrivs hur tiden ir en nyckelfaktor som utgor
en skillnad mellan de olika traditionerna. Germeten fann att tiden
organiserades pd ett sitt att den utdvade makt 6ver barnen pd si
sitt att den regerade skolgingen skulle kunna kallas fér ett avbrott i
barndomens frihet. Sexdringarnas lirare bestimde nir barnen skulle
tala, vara tysta, sitta stilla eller leka. Regleringen av tiden gor att
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Germeten stiller sig frigan hur denna maktutévning egentligen
paverkar barnen och barndomen.

4 Forskning om dvergangen fran forskola till skola

Barns évergdng fran forskola till skola ser olika ut 1 olika linder, men 1
de flesta linder anvinder man sig av tydligt markerade 6vergingar 1
form av exempelvis 8ldersgruppsindelningar, stadieévergdngar inom
skolformen eller 6vergdngar mellan skolformer (OECD 2002).

Internationell forskning om 6vergingen fran férskola till skola ir
kanske inte direkt Gversittningsbar forskola och skola 1 Sverige, pd
grund av skillnader 1 skolsystem och skolstartsldrar. Férskoleklassen
1 Sverige dr en unik utbildningsinstans ur en internationell synvinkel.
Trots detta kan vissa lirdomar dras av internationella studier. White
och Sharp (2007) har studerat barnens erfarenheter av évergdngen frén
en lekbaserade férskoleverksamhet till en formell skolverksamhet i
England. Barnen som intervjuades i studien var 4-5 4r. Resultaten visar
att barnens erfarenheter om att borja skolan rér sig kring vikten av att
lira sig skolans regler. I Sydney har Dockett och Perry (2001) studerat
hur en effektiv 6verging mellan férskola och skola bér se ut, genom
att bland annat intervjua barn, férildrar och lirare. Studien beskriver
att ett planerat dvergingsprogram med aktiva forildrar, barn och
lirare dr att foredra for att ge barnen en smidig och enkel 6verging.
Vrinioti och Matsagouras (2004) har sociometriskt studerat barns
overgdng frin forskola till skola 1 Grekland. Studien fokuserar hur
barn skapar nya vinner 1 skolmiljén, vilket kan vara ett centralt oros-
moment f6ér barnen vid 6vergdngen. I Baltimore USA har Entwistle
och Alexander (1993) 1 en kvantitativ studie av studieprestationer i
relation till familjers socioekonomiska standard, beskrivit barnens roll-
omvandling frin “hemmabarn” till skolbarn” och pa vilket sitt denna
process utmanar barnen. De kommer fram till att évergingen till
skolan och tiden direfter ir en kritisk period, och hur denna hanteras
kan ha betydelse for barnens framtida skolprestationer.
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4.1 Overgangar mellan skolformer; kritiska perioder

Det har funnits en trend 1 Sverige mot att ta bort stadieindelningar
inom skolomradet. Tendensen idag ir dock att évergdngarna mellan
olika skolformer och stadier markeras allt mer (Ekstrém, Garpelin &
Kallberg 2008). Ekstrom, Garpelin och Kallberg har gjort en forsk-
ningsdversikt om 6vergdngar under forskoledren som kritiska
hindelser {6r barnen, och de menar att markeringar av grinser och av
dvergdngar startar redan i forskolan. Fran 1970-talet och framdt var
det vanligt med 3ldersblandade syskongrupper 1 férskolan. Liknande
strukturer anvinds fortfarande, men sedan foérskoleklassen inférdes
har det blivit vanligt att organisera férskolorna med en
»storbarnsavdelning” och en ”smébarnsavdelning”. Aven om indel-
ningen av barnen varierar, innebir de olika grupperingarna i férskolan
att barnen ir med om flera 6vergdngar mellan olika grupper redan
under tiden i forskolan (Garpelin & Kallberg 2008). Aven forskole-
klassen kan ses som en tydlig markering och stadieéverging frin
forskola till skola.

Enligt nuvarande skollag borjar barnen skolan nir skolplikten
infaller, dvs. hosten det ar barnen fyller 7 &r. Trots det trider
barnen in i skolans kontext ett &r tidigare, vid starten i forskole-
klassen. Overgingen mellan forskola och skola, som i Sverige sker
via forskoleklassen, innebir att mota en ny social virld 1 vilken
barnen méste hitta nya roller och sitt att vara. Olika pedagogiska
praktiker stiller olika krav och har olika férvintningar pd barnet.
De internationella studierna visar tillsammans att 6vergingen frin
forskola till skola, oavsett 1 vilken 3lder den infaller, innebir en fas
dir det blir centralt och kritiskt f6r barnen att lira sig skolans
regler och rutiner, samt att hitta nya vinner 1 den nya skolmiljon.
Barnen ir medvetna om att de dr pd vig att bli “skolbarn” och att
det innebir hirt arbete fér dem. I denna kritiska period strivar
barnen efter att forsoka forstd och hantera de nya situationerna,
aktiviteterna, kompisarna och miljéerna.

Det dr en utmaning att borja skolan. Brostrém (2000) menar att
det dr hogst centralt att barnen kinner sig tillfreds for att kunna
lira och utvecklas. De som kinner sig avslappnade vid évergidngen
fran forskola till skola lyckas bittre i sina framtida skolprestationer.
De allra flesta barn har positiva erfarenheter med sig nir det trider
in i skolan. Men f6r en del barn ir inte skolstarten en positiv upp-
levelse. Dessa barn ir oroliga éver den nya miljon, de nya kompisarna
och de nya villkoren. Fér dessa barn bir varje dag med sig nya utman-
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ingar (a.a.). Det ir inte bara skiftet frin att vara forskolebarn till
skolbarn som kan vara en utmaning. Barnen méste dven lira sig férstd
klassrumsregler och de maste kunna ”lisa” lirarens intentioner. Skol-
miljén bjuder ocksd pd komplexitet. I skolan ir det firre vuxna och
fler barn, vilket innebir mindre uppmirksamhet och interaktion
mellan barn och vuxen (Dockett & Perry 2007).

Den internationella forskningen identifierar centrala fokus 1 barns
overgidng mellan forskola och skola, ex. att {8 samman barnen till en
ny vil fungerande grupp, att lira barnen om livet 1 skolan och
skolans rutiner osv. Detta ir omriden som den svenska forskole-
klassen arbetar med, vilket bidrar tll att férskoleklassen kan utgéra
en §vergdngszon, en fas som kan gora dvergingen mindre dramatisk
for barnen. De svenska sexdringarna socialiseras in i sin férskole-
klassgrupp och blir dven vana vid skolmiljén, och kanske ir detta en
av de stora vinsterna med forskoleklassen.

4.2 Kontinuitet eller diskontinuitet i barns 6vergangar

Forskoleklassens mil, att minska avstindet mellan forskola och
skola, innebir implicit att férskolans och skolans kulturer ska
komma samman och mixas i férskoleklassen. Detta méte innebir
dven att barnen boér méta lirare och verksamheter med liknande
syn pd kunskap och lirande. Det ska sdledes finnas en kontinuitet
mellan de olika skolformerna. En studie av barnens évergdng frin
forskola till skola (Pramling, Klerfelt & Williams Graneld 1995)
visar att det fram till 1 mitten av 1990-talet, dvs. fére de nuvarande
liroplanerna for férskola och skola, fanns stora skillnader mellan
skolans och forskolans arbetssitt och undervisningsformer. Pramling,
Klerfelt och Williams Graneld har i en intervjustudie l3tit barnen
beritta hur det ir 1 skolan och hur det var i férskolan. Nir barnen
talar om forskolan anvinder de termer som lek och frihet, medan
talet om skolan karaktiriseras av arbete och krav. Studien visar att
barnen métte olika synsitt pa lirande och utveckling i f6rskola och
1 skola, och det fanns skillnader 1 vad som férvintades av dem 1 de
olika skolformerna. Synsitt och metoder i férskola och skola har i
princip varit 1 konflikt med varandra (Pramling, Klerfelt & Williams
Graneld 1995). Aven senare studier visar att barn tidigt i livet har
forestillningar om att man fir vilja vad man vill gora och leka i
forskolan, medan skolan handlar om allvar, krav och vad man inte
far gora (Johansson & Pramling Samuelsson 2006).
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Senare studier av exempelvis Karlsson m.fl. (2006) och iven
Heikkili (2006) visar liknande resultat. Karlsson m.fl. (2006) har
under flera &r videoobserverat en grupp barn under deras vig frin
forskola via férskoleklass till skola. Studien beskriver skola och for-
skola som tvi olika virldar, och framhéiller att barnen 1 och med
starten 1 forskoleklassen gir frén en férskolekultur baserad pd "att
gora” till en skolkultur som betonar "att gora ritt”. Som exempel
visar forskning av Fast (2007) att omriden som lis-, skriv- och mate-
matisk utveckling behandlas mycket olika i forskola, forskoleklass och
skola, vilket skapar diskontinuitet. Till viss del tas barnens erfaren-
heter inte tillvara 1 de olika skolformerna. Enligt Fast (2007) forvintas
barnen vara “okunniga” nir de bérjar 1 skolan, och deras tidigare
erfarenheter och kunskaper frin férskola och férskoleklass beaktas
inte i den grad de borde.

Sedan férskoleklassen inférdes arbetar man fér att komma
tillritta med dessa skillnader och skapa en mjuk 6vergdng frin for-
skola till skola. Barnen ska uppleva kontinuitet mellan de olika
skolformerna. Lirarna 1 skolan tycks dock veta vildigt lite om vad
barnen har gjort 1 férskoleklassen, och om hur l&ngt de har kommit
i lis- och skrivinlirningen enligt Fast (2007). Enligt Fast stills for-
skollirarna 1 forskolan utanfér det samarbete som forskoleklass
och skola har méjlighet att utveckla. Det gor att de olika lirarna vet
relativt lite om varandras verksamhetsomriden, och progressionen 1
barns lirande kan utebli om barnen stindigt fir upprepa samma
moment.

Studier visar att barnens intride i forskoleklassen i flera fall kan
liknas vid att de borjar skolan (se ex. Karlsson m.fl. 2006).
Ackesjos studie (2010a) pavisar liknande tendenser. Studien har
utgitt frdn de grinslandsdilemman och det spinningsfilt som
forskoleklassen befinner sig 1 mellan férskolans och skolans kulturer.
Resultaten visar att forskoleklasslirarna har ambitioner att knyta
samman forskolans och skolans traditioner 1 férskoleklassen, och
genom detta skapa en attraktiv 6vergdngszon. Huruvida dessa ambi-
tioner gdr att forverkliga dr beroende av hur deltagande och jimlika
forskoleklasslirarna har mojlighet att bli med skolans lirare. Genom
att f8 mojligheter att delta fullt ut i skolans kollegium, kan lirare 1
forskoleklass och skola tillsammans skapa en kontinuitet som gynnar
barnens 6vergdng. Dock verkar skillnader i villkor mellan de olika
lirarna hindra dem att fullt ut utveckla den mixade pedagogik som
skulle kunna vara mojlig i forskoleklassen. Bristen pd delaktighet
med skolan och dess lirare gor att forskoleklasslirarna tenderar att
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istillet distansera sig frdn skolans verksamhet. Genom denna
distansering fran skolan riskerar forskoleklassen att konstrueras som
en isolerad 6 mitt emellan férskola och skola istillet for en dvergdngs-
zon (Ackesjo 2010a), vilket missgynnar kontinuiteten mellan de olika
verksamheterna.

4.3 Ett omdefinierat utbildningslandskap med nya granser

Viss forskning tenderar att pavisa att en ny grins har dragits mellan
forskola och forskoleklass, en grins som har skapat en klyfta som
tenderar att 6ka (ex. Ackesj6 2010a). Ett exempel pd detta ir att
innehillet i de olika verksamheterna har férskjutits. Markstrém (2005)
har i en etnografisk studie, via videoobservationer och intervjuer med
barn, personal och férildrar, studerat hur férskolan kan forstds och
hur férskolan ”gors” 1 praktiken. Markstrém menar att moment som
tidigare ingick 1 sexdrsgrupperna har i och med forskoleklassens
inférande flyttats 6ver till femarsgrupperna. Detta ger foljdeffekter;
ménga av aktiviteterna i forskoleklassen ir sidana aktiviteter som
tidigare tillhorde skolan. Ett annat exempel ir att arbetet med att
integrera forskoleklassen 1 skolan har limnat férskolan 1 bakgrun-
den. Steget mellan f6rskola och férskoleklass blir ett storre steg for
barnen att ta, in steget mellan férskoleklass och skola (se ex.
Myndigheten foér Skolutveckling 2004). Kanske har éppnade grinser
mellan forskola och skola dirfér konstruerat nya grinser.

Forskning visar att lirarna dven markerar grinser mellan
forskoleklass och skola. Ackesjé (2010a) menar att inférandet av for-
skoleklassen som en ny skolform kan ha medfért att utbild-
ningslandskapet har omdefinierats. Lirarna 1 forskoleklass ingdr
oftast i en utbildningsgemenskap med forskollirare och en liroplans-
gemenskap med skolans lirare. Liroplansgemenskapen med skolan
gor att grinsen mellan férskola och skola blir tydlig. Ackesjé (2010a)
menar att man ocksd kan se att nya grinser har dragits mellan
forskoleklass och skola, di forskoleklassen och dess lirare inte med
sjilvklarhet ges mojlighet till delaktighet och utveckling av den
mixade pedagogiken i1 samma riktning som ambitionerna med
forskoleklassen. Genom dessa grinsdragningar mellan férskola och
forskoleklass och mellan férskoleklass och skola, tenderar forskole-
klassen att konstrueras som nigot som existerar vid sidan av skolan,
eller mitt emellan férskola och skola, istillet f6r integrerad i skolan.

305

Bilaga 5



Bilaga 5

SOU 2010:67

5 Kan starten i forskoleklass goras mer flexibel?

En central friga i diskussionen om flexibel skolstart dr nir barnen
bérjar skolan. Ar det vid intridet till forskoleklassen eller vid intridet
i skoldr ett? Forskoleklassen ingdr i den obligatoriska skolans styrdok-
ument och organisation, men det ir en frivillig skolform. Centralt 1
diskussionen om flexibel skolstart dr dirfér var grinsen dras for
barnens skolstart. Diskussionen om nir barn ska borja skolan ir
stindigt dterkommande 1 Sverige, och 1 diskussionen lyfts ofta vikten
av en mjuk 6vergdng mellan de olika skolformerna fram. Skolmog-
nadsbegreppet anvinds inte lingre och istillet talar man om en
barnmogen skola, dvs. att skolan ska kunna ta emot och hantera alla
barn oavsett utvecklingsniva.

5.1  Flexibla dvergangar

Det finns ingen aktuell forskning som beskriver eller problema-
tiserar en 6kad flexibilitet 1 barnens évergdng frin férskola ull for-
skoleklass och skola i Sverige. Det finns dock studier som pavisar
att man kan anamma en storre flexibilitet 1 barns olika évergingar
med exempel tagna ur férskolan. Garpelin och Kallberg (2008) har i
en intervjustudie om 6vergingar 1 férskolan beskrivit hur tvd olika
forskolor arbetar med barnens 6vergingar mellan olika férskole-
grupper. Bland annat beskrivs en férskola som har en ambition att
gora overgdngarna mer flexibla fér barnen, och inte baserade pd
gruppen och barnens dlder. Med utgingspunkt i vad man som
lirare antar ir det bista for barnet kan barnet, efter sommaren fi
byta over till en avdelning med stérre barn och mer utmanande
aktiviteter. Kriterierna ir att barnen ska vara si pass sjilvgdende att
de kan ta sin plats 1 den nya gruppen, med andra ord att barnet ska
kunna anpassa sig till den mottagande avdelningen. Med denna ind-
ividuellt baserade 6verging strivar forskolan efter smidiga, flexibla
och ”omirkbara” évergingar {6r barnen (Garpelin & Kallberg 2008).

Det svenska systemet ir 1 grunden redan flexibelt. Barnen kan, om
behov finns, borja 1 forskolan nir som helst frin ett rs 8lder. Barnen
kan skolas in nir som helst under &ret, nir det passar familjerna och
barnen. Kommunen ska anvisa barnen plats i forskoleklassen frin host-
terminen det r barnet fyller sex ir, men barn fir tas emot 1 férskole-
klassen redan fore hostterminen det &r barnet fyller sex &r. En flexibel
skolstart i forskoleklassen ir siledes redan mojlig. Aven starten och
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intridet 1 grundskolan ir flexibel. Eleverna kan bérja 1 skoldr ett vid
sex, sju eller vid sirskilda skil dtta &rs dlder. Skolstarten ir dock endast
mojlig pd hostterminen (Skolverket 2004). Detta innebir att kommu-
nerna ir skyldiga att bereda plats &t de barn som vill bérja skolan
tidigare 4n nir skolplikten infaller. Det unika med den svenska
modellen ir att det dr forildrarna som avgdér om barnet dr moget att
bérja skolan. Det ir inte skolan utan férildrarna som bedémer barnets
mognadsnivd och vilka férutsittningar det har att delta 1 skolarbetet
(Persson 1993). Det innebir ocksd att stora krav stills pa att skolan
ska anpassa sig till de barn som trider in 1 skolan. Tidigare skolstart
kriver att undervisningsmetoderna anpassas efter de yngre barnen.
Skolan méste vara pedagogiskt férberedd pd de yngre barnen. Om inte
undervisningsmetoderna anpassas efter barnens dlder kommer en tidig
skolstart att ha negativa konsekvenser pd barnens skolprestationer
visar Fredriksson och Ockert (2006) i sin longitudinella forskning
om skolstartsldrar och skolprestationer.

5.2 De "6ppna dorrarnas praktik” i skolan

Forskning visar att det finns méjligheter till utveckling av 6ppenhet
och integration mellan férskolans och skolans kulturer inom ramen
for forskoleklassens verksamhet, fér att bidra till en ”informell”
flexibel skolstart 1 skoldr ett (Ackesjo 2010a). Lirarna i studien
beskriver att 1 de fall dir férskoleklassen integreras med skolan, bide
pa planeringsbasis och pd verksamhetsbasis, s& finns mojligheter att
utveckla ndgot som kan kallas ”de 6ppna dérrarnas praktik”. Detta
innebir att forskoleklass och skola har méjlighet att dela och byta
barn under skoltiden, dvs. att férskoleklassens barn fir delta i skol-
undervisningen samtidigt som skoleleverna f&r mojlighet att delta i
forskoleklassens lekbaserade verksamhet. I férlingningen kan
utvecklingen av ”de Oppna dorrarnas praktik” mojliggora flera
vinster; sexdringarna kan 3 6kade mojligheter att delta i skolunder-
visningen utifrin sina egna forutsittningar och sitt intresse, verksam-
heten 1 forskoleklass och skola kan integreras ytterligare, lirarnas
kompetenser kan utnyttjas pd olika sitt i de olika verksamheterna
samt de olika pedagogiska traditionerna och kulturerna kan mixas
och barnens 6vergdng frin forskoleklass till skola kan bli mindre
dramatisk (jmfr. Germeten 1999). For att dstadkomma en praktik med
Oppna dorrar framhdlls dock vikten av att finna plattformar f6r moten
mellan lirare 1 bide forskola, forskoleklass och skola (jmfr. Fast 2007;
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Munkhammar 2001). Forskningen beskriver hur en 6kad integration
mellan férskola och skola kan gora vergdngen mellan dessa skolformer
mer flexibel for barnen, genom att de kan ”pendla” mellan de olika
skolformerna och ”prova p3” skolarbetet redan under tiden i
forskoleklassen (Ackesjo 2010a). Diremot saknas aktuell forskning pd
huruvida flexibilitet och ¢ppna dérrar kan utvecklas i relation till
barnens 6verging frin férskola till f6rskoleklass.

6 Slutsatser

Malet med forskoleklassen dr att ge barnen en mjuk och trygg
overgdng mellan férskola och skola. Tv3 traditioner ska motas i
forskoleklassen for att tillsammans skapa en pedagogik som ska
gynna barns utveckling och lirande. Viss utvirdering och forskning
har pédvisat en skolifiering av verksamheten 1 forskoleklassen. Andra
studier visar att verksamheterna 1 forskola, forskoleklass och skola ter
sig relativt likartade, dven om férskoleklassens villkor och rutiner
piminner mer om skolans verksamhet in om forskolans. Nigra
studier har pdvisat skolmiljons makt éver verksamheten 1 forskole-
klassen, och konstaterar att skolmiljén inte gynnar sexdringarnas
behov av rérelse och lirande, utvecklande lek. En pedagogisk mil;o,
baserad pa forskoletraditioner, visar sig vara svir att dstadkomma 1 ett
klassrum. Samverkansdilemman mellan lirare i férskola, férskoleklass
och skola har studerats, och resultaten visar att gemensamma platt-
formar f6r formella och informella méten krivs fér att en varaktig
samverkan och integration mellan forskolans lirare och skolans lirare
ska kunna uppnis.

Forskoleklassen befinner sig i ett spinningsfilt, pd en nya arena, dir
forskoleklasslirarna balanserar mellan tvd traditionstyngda utbild-
ningskulturer. Forskning visar att utbildningslandskapet har for-
indrats, och att grinser upprittas mellan férskola, férskoleklass och
skola. Lirarna i férskoleklassen ingdr 1 en utbildningsgemenskap med
forskolans lirare och i en liroplansgemenskap med skolans lirare.
Forskoleklassen ska varken vara forskola eller skola, och i direktiv
beskrivs att lirarna 1 férskoleklassen, och dven pedagogiken, ska vara
ndgot “mittemellan” férskola och skola. Foérskoleklassen har stor
mojlighet att skapa en 6vergdngszon frén forskola till skola, dir
barnen pd ett lekfullt sitt ska skolas in i skolans undervisnings-
former. Det forutsitter att lirarna bdde 1 forskoleklass och i1 skola
ges mojligheter for att utveckla detta integrationsarbete, och att
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forskoleklasslirarna ges mojligheter att delta pd dvriga lirares formella
och informella métesplatser. Tidigare forskning visar att barnen
istillet riskerar att méta diskontinuitet 1 6vergdngarna mellan de olika
skolformerna, nir dessa professionella méten uteblir.

Forskoleklassen kan ses som en évergdngszon, en verksamhet 1
vilken barnen socialiseras in 1 skolans kultur och miljé. P2 s8 sitt blir
starten 1 den obligatoriska skolan mindre dramatiskt fér barnen.
Starten i forskoleklassen borde kunna goras mer flexibel eftersom
skolformen inte ir obligatorisk for barnen. Forskoleklassen skulle
kunna anvindas som ett ”dragspel” bdde mot férskola och skola. En
flexibel start 1 forskoleklassen kan minska belastningen pa férskolan 1
en positiv riktning. Det bor dock beaktas om/hur man ska inféra
successiv skolstart. En sidan skolstart skulle innebira fler och storre
anpassningar bide av skolsystemet och av barnen sjilva. Byte av barn-
grupp och brott i kamratrelationer kan ses som kritiska aspekter i
overgdngar mellan skolformer. En o6kad flexibilitet i intridet 1
forskoleklassen kriver ocksd en verksamhetsmissig och pedagogisk
anpassning till de yngre barnen i férskoleklassen. Redan idag anses
forskoleklassen 1 vissa fall vara “skolifierad” med avseende pd arbets-
sitt och innehdll, vilket forskning visar inte gynnar barnens fortsatta
skolging och skolprestationer.

Det finns relativt {3 forskningsstudier som beskriver lirarnas arbete
1 och barnens erfarenheter av férskoleklassen samt det lirande som
sker pd arenan. De studier som har presenterats i1 detta kapitel
problematiserar olika aspekter av forskoleklassen och har skilda
utgdngspunkter, allt frin studier av lirande, identitetskonstruktioner
samt etiska moéten och lirares férhdllningssitt. Det gor att frigor kan
stillas om studierna och dess resultat gir att jimfora. Vilka slutsatser
kan dras ifrdn ett litet antal relativt sma studier? Studierna redovisar
ofta uppfattningar om forskoleklassen, exempelvis lirares tal om eller
berittelser om arbetet. Det ir sillan verksamheten har observerats
under nigon lingre tid i ljuset av ett brett urval. Det gor att antalet
studier av exempelvis undervisningsmetoder, férhillningssitt och
barns lirande i1 forskoleklass ir relativt f3. Flera av de redovisade
studierna ir fallstudier, medan andra ir vil avgrinsade och for-
djupade mikrostudier eller intervjustudier. Detta kan resa frdgor om
generalisering och om vilken kunskap som ir mojlig att 3. Studierna
visar dock samstimmiga resultat med avseende pa stora delar av det
innehdll som presenterats i kapitlet. Oavsett studiernas utgings-
punkter har flera forskare kommit fram till liknande uppgifter med
avseende pd exempelvis den pedagogiska miljéns betydelse, lirares
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arbete samt samverkan och integration, vilket gor att det bér finnas en
reliabilitet i de resultat som presenteras i detta kapitel. Dock bor det
in en ging framhillas att det finns stora kunskapsluckor med avseende
pa forskoleklassen som bor fyllas med hjilp av ytterligare forskning.
Dessutom bygger sillan forskning om och med yngre barn pd
varandra for att ge ackumulerad kunskap. Detta kan ses som en brist.

7 Behov av framtida forskning, uppfdljning och
utvardering

Jag vill peka pd tre omrdden som ir visentliga att ta hinsyn ull for
framtida forskning och utvirdering av forsoksverksamheten om
flexibel skolstart.

1. Om forskoleklassen uppfattas som en 6vergdngszon av barnen
vet vi ingenting om, det finns i dagsliget inte mycket svensk
forskning som behandlar barns erfarenheter av évergdngar mellan
skolformer. Overgingen mellan férskola och skola, via
forskoleklassen, innebidr att méta en ny social virld 1 vilken
barnen miste hitta nya roller och sitt att vara. Vad blir centralt 1
overgdngen for barnen? Det krivs mer kunskap om barns erfar-
enheter av vergingen frin forskola till forskoleklass och sedan
vidare till skolan. Studierna bér relateras bide till sjilva dver-
gingarna och hur de hanteras av barnen, men iven till konsek-
venser 1 barnens sociala relationer och kamratskap. Dessutom
lirarnas roll i relation till barnens éverging frin férskola till skola
studeras.

2. Vad hinder med forskoleklassens pedagogiska verksamhet vid en
okad flexibilitet? Det behévs forskning som beskriver eller
problematiserar en 6kad flexibilitet 1 barnens intride 1 forskole-
klassen, och dven hur denna flexibilitet kan utvecklas vidare. Vilka
effekter blir om man gor intridet 1 forskoleklassen mer flexibel, dr
inte studerade eller utvirderade. Olika l6sningar fér hur en 6kad
flexibilitet vid starten i1 forskoleklass kan utvecklas samt dess
pedagogiska konsekvenser bor dirfér studeras.

3. Tidigare forskning betonar att det trots ambitionerna om ett
sammanhillet utbildningssystem finns en viss diskontinuitet
mellan de olika skolformerna. Lirarna i de olika pedagogiska aren-
orna vet for lite om vad barnen har med sig fér kunskaper och
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erfarenheter vid 6vergdngarna mellan gamla och nya arenor. Det
bor dirfor studeras hur 6kad kontinuitet kan utvecklas mellan
forskola, forskoleklass och skola, och vilken roll en o6kad
kontinuitet har i ett alltmer flexibelt skolsystem.
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