“[* Linnéuniversitetet

Institutionen for sprak och litteratur

G3
Svenska som andrasprak SS3003
Handledare: Gudrun Svensson 15 hp
Examinator: Gunilla Byrman 2010-06-14

Hitta spraket i &mnet
Sprakutvecklande arbetssitt i SO-undervisningen

Carina Arvidsson



Sammandrag

Uppsatsen behandlar sprakutvecklande dmnesundervisning. Syftet &r att undersoka pa vilket
sdtt larare i en mangkulturell skola arbetar sprakutvecklande i SO-undervisningen.
Undersokningen gors pa de aktiviteter som sker i undervisningen for att se om andraspraks-
elever far den stottning eller tillfalligt stod som framjar sprak- och kunskapsutveckling.
Forskningsbakgrunden innehaller styrdokumentens intentioner, forskning om sprakutveck-
lande dmnesundervisning och stottning. Resultatet bygger pa en kvalitativ undersokning, ba-
serad pa observationer och intervju. Observationerna #r gjorda i tva hogstadieklasser och in-
tervjun med dess SO-ldrare. Skolan har cirka 400 elever och ungefér 40 % av eleverna har ut-
landsk bakgrund.
Resultatet visar att det rader ett gynnsamt samtalsklimat mellan ldrare och elever. Eleverna
ges mojlighet att anvinda tidigare kunskaper och erfarenheter. En hog grad av kontextuellt
stod ges, i form av tekniska hjdlpmedel och olika typer av klassrumsinteraktion. Det finns en
vilja att fa eleverna att ta eget ansvar for sin utveckling. Vidare visar resultatet att det saknas
samarbete mellan dmneslédrare och ldrare i svenska som andrasprak. Det sker ingen gemensam

planering, dir andrasprakselevernas sprak- och kunskapsniva diskuteras.

Nyckelord: sprakutvecklande amnesundervisning, Cummins modell, stottning
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1 Inledning

I dagens svenska skola har cirka 14 % av eleverna ett annat modersmal dn svenska (Lothagen
m.fl. 2008:10). Det finns skolor som har betydligt storre andel flersprakiga elever. I vart
mangkulturella samhille kan varje ldrare rikna med att fa undervisa flersprakiga elever. Detta
medfor utmaningar men skapar ocksa mojligheter. Den storsta utmaningen for alla ldrare blir
forstas att skapa forutsittningar sa att dessa elever far en lyckad och framgangsrik skoltid

(ibid.).

De flersprékiga elevernas skolframgang angar naturligtvis alla ldrare och forutsétter en
spraklig medvetenhet och ett mangkulturellt forhallningssitt i skolans verksamhet. Det
finns dérfor ett akut behov av kunskaper om. flersprakighetens villkor, andraspraksinlér-
ning och interkulturella arbetssitt inte bara hos alla ldrare utan ocksa bland skolledare

och andra ansvariga for skolans utveckling (Hyltenstam & Lindberg 2004:Forord).

Amnesundervisningen i skolan innebir mycket kunskapsinhimtning, bide vad det giller un-
dervisning och bearbetning av texter pa svenska. Dessutom ska eleverna kunna uttrycka sig
bade muntligt och skriftligt. Andrasprakselever har natt olika langt i sin sprakutveckling. For
de flesta, dven forstasprakselever, dr sprakkraven hoga da allt kunskapsinhdmtande ska ske
via och pa svenska (Sellgren 2005:200).

Enligt Sellgren (2005:201f) visar en studie av Wayne P. Thomas och Virginia Collier (1997,
2002) att det optimala for flersprakiga elevers kunskapsutveckling dr att fa undervisning via
modersmalet parallellt med andraspraket. Denna mojlighet far inte manga elever och darfor ar
det viktigt att alla ldrare ser de flersprakiga elevernas lirande som ett gemensamt ansvar
(ibid.). Hyltenstam & Lindberg (2004:Forord) hdvdar att den forskning som bidragit till ut-
vecklingen av svenska som andrasprak har haft ringa effekt pa skolans 6vriga @&mnen och ak-
tiviteter. Det langsiktiga larandet innefattar dven andrasprakselever men da forutsitts att de far
tid och mojlighet att ldra sig olika dmnesspecifika sprak. Detta genom en undervisning dar
spraket alltid sitts i fokus (Gibbons 2006:23). Att skapa en sprakutvecklande undervisning
kan for manga ldarare verka tidskrdvande. Men denna typ av undervisning leder i forlangning-

en till forbittrade resultat och gynnar alla elever (Lothagen m.fl. 2008:24).



1.1 Syfte och fragestallningar

Mitt syfte dr att undersoka pa vilket sitt ldrare pa en mangkulturell skola arbetar sprak-
utvecklande i SO-undervisningen. Jag kommer att undersdka de aktiviteter som gors i under-
visningen och om andrasprakselever far den stottning som krivs for att utveckla bade sprak
och @mne. Mina fragestéllningar dr saledes:
e Tinker ldrare pa bade sprak och innehall vid planering av dmneslektionerna? I sa fall
hur?
e Pa vilket sitt far andrasprakselever stottning och tillfalligt stod for att utvecklas?

e Vad gors for att andrasprakselever littare ska forsta innehallet?

2 Bakgrund

I foljande avsnitt inleder jag med styrdokumentens intentioner samt ger en teoretisk bakgrund
kring andraspraksutveckling och sprakutvecklande @mnesundervisning. Dérefter presenteras
Jim Cummins modell f6r andrasprakselevers sprak- och kunskapsutveckling (se figur 1). Av-

slutningsvis diskuterar jag begreppet stottning och ger olika exempel pa detta.

2.1 Styrdokument

Laroplanen slar fast att “undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsittningar och be-
hov. Den skall med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kun-
skaper frimja elevernas fortsatta ldrande och kunskapsutveckling.” (Skolverket 2006) Vidare
sdger liaroplanen att ”hénsyn skall tas till elevernas olika forutsittningar och behov. Det finns
ocksa olika vidgar att na malet. Skolan har ett sérskilt ansvar for de elever som av olika anled-
ningar har svarigheter att na malen for utbildningen. Darfor kan undervisningen aldrig utfor-
mas lika for alla.” (Skolverket 2006)

Att integrera sprak och innehall i undervisningen har stod i kursplanen for svenska som and-
rasprak. Dar sédgs det att sprakutveckling inte ska ske isolerat utan alltid vara knutet till ett in-
nehall. For att befdsta och sedan utveckla ett sprak ska det anvindas i flera olika samman-
hang tillsammans med ett meningsfullt innehall (Skolverket 2000). I ldroplanen star det att
alla elever “genom rika mojligheter att samtala, ldsa och skriva skall [...] fa utveckla sina
mojligheter att kommunicera och dirmed fa tilltro till sin sprakliga formaga” (Skolverket
2006) och att ldraren ska “organisera och genomfora arbetet sa att eleven far stod i sin sprak-

och kommunikationsutveckling.”(Skolverket 2006)



Kursplanen for svenska som andrasprak lyfter fram alla ldrares ansvar for elevernas sprak-
utveckling. Alla ldrare ska vara medvetna om sprakets betydelse for lirandet men huvud-
ansvaret for elevernas sprakutveckling ska rymmas inom dmnet svenska som andrasprak

(Skolverket 2000).

2.2 Att utveckla ett skolrelaterat sprak

Nir barn borjar skolan mots de av en helt ny sprakvérld dir undervisningen giller nya textty-
per och nya dmnen att arbeta sjilvstindigt med eller tillsammans med andra (Sellgren
2005:204). Det skolrelaterade spraket har barnen ingen social erfarenhet av eftersom det skil-
jer sig mycket fran det vardagliga spraket (ibid.). En andrasprakselev kan i tidig alder ha ett
vil utvecklat vardagssprak och dirfor ér det litt att missbedoma den sprakliga nivan. Det dr
forst senare niar kunskapskraven okar i skolan som den sprakliga behdrskningen visar sig
(Ladberg 2003:1791).

Under de forsta skolaren och framat utvecklas ett sprak som &r priglat av sprakanviandningen
i de olika skoldmnena (Holmegaard & Wikstrom 2004:540). Spraket bygger pa baskunskaper
som tillignats under forskoledldern. Hos de elever som maste byta undervisningssprak sker ett
avbrott i sprakutvecklingen och detta kan medféra stora problem i elevers fortsatta skolgang
(ibid.).

Sellgren (2005:205) hinvisar till Schleppegrell (2004) som i The Language of Schooling
skriver att i nédstan alla sammanhang i skolan bedoms eleverna utifran sina sprakliga fardig-
heter. Hon menar att det inte nodvéndigtvis édr de kognitivt svara uppgifterna som &r bekymret
utan snarare skolans obekanta sprakbruk. Det sker sillan nagon undervisning i de sprakliga
delarna av &mnesuppgifterna utan lidraren anvidnder mer oklara uttryck som “anvind egna ord”
eller “ha en bittre struktur”. Eleverna behover ldra sig hur spraket bygger upp innehallet for
att littare forsta syftet med olika d@mnestexter. Forst da kan en kunskapsutveckling ske.
Schleppegrell anser ocksa att det dr viktigt att det eleverna har med sig till skolan virdesitts,
erkidnns och utvecklas vidare. Det sprak som eleverna anvinder i andra kontexter ska inte be-
hova fordndras eller bytas ut, for att de ska kunna tilldgna sig skolans sprak (ibid.).

De skolkunskaper andrasprakselever har med sig fran sitt hemland gar sillan att 6verfora till
det svenska skolsystemet (Wikstréom 1996:141f). De saknar baskunskaper i @mnen som till
exempel SO och NO och dérfor dr det svart att soka information nidr nagot nytt ska ldras in.
Andrasprakselever far sidllan mojlighet att under en ldngre tid kontinuerligt bygga upp bas-
kunskaperna i ett visst dmne, eftersom de ganska tidigt foljer den reguljira undervisningen

(ibid.).



For elever med flera sprak dr den sprakliga variationen komplex och varierad (Lindberg
2006:59). De olika spraken har skilda funktioner och fungerar darfér som ett komplement till
varandra. Det finns oftast ett ordforrad som hinger ihop med familjelivet och att annat som
ror skolans virld. Aven om minga av andrasprikseleverna ir fodda i Sverige saknar de en

forankring i det sprak som #r dominerande for kunskapsutvecklingen (ibid.).

2.2.1 Inlarning av ett nytt sprak

For att klargora vilka problem andrasprakselever kan ha vid inldrning av ett nytt sprak ir be-
greppen bas och utbyggnad relevanta (Viberg 1993:63ff). Basen &r den del av sprakbehirsk-
ningen som barn tillignar sig redan som sma och utbyggnaden av spraket tilldgnas i synnerhet
under skolaldern, men dven senare i livet. Basen bestar frimst av ljudsystemet, det morfolo-
giska systemet, det syntaktiska systemet samt basordforradet. Utbyggnaden bestar av de sidor
av sprakbehdrskningen som &r knutna till en specifik anvidndning av spraket och kan skifta
mellan infodda talare. Ordforradet, diskursstrukturen samt dven sprakliga drag som dr koppla-
de till lasande och skrivande genomgar en drastisk utveckling under skolaren (ibid.)

I sprakundervisningen talas det om de fyra fardigheterna: tala, lyssna, ldsa och skriva (Vi-
berg 1993:65ff). All sprakinldrning handlar om att ta sig fran forstaelse (lyssna, ldsa) till att
slutligen aktivt anvianda spraket (tala, skriva). Forskolebarn som har svenska som forstasprak
har en bas och behirskar déarfor utbyggnaden bittre néir de nar hogre skolalder. Andraspraks-
elever maste tilldgna sig basen samtidigt som de ska behidrska aldersadekvata delar av ut-
byggnaden. Ju ldngre upp i skolaldern de kommer desto mer okar kraven pa behdrskning av

utbyggnaden (ibid.).

2.3 Sprakutvecklande amnesundervisning

Da det tar manga ar att lidra sig ett andrasprak som kan anviandas som redskap for inldrning
kriavs att dmnesundervisningen samtidigt &dr inriktad pa sprakundervisning (Sellgren
2005:214). Den typen av undervisning bor ske parallellt och i kombination med dmnesunder-
visningen sa att eleverna kan ta till sig bade innehall och stoff, samtidigt som de nar full be-
harskning i malspraket. Fokus kan inte forst ldggas pa sprakundervisning for att sedan lata
eleven delta i imnesundervisningen. Aven om eleven inte behirskar mélspréiket fullt ut maste
kunskapsutvecklingen ske pa en aldersadekvat niva (ibid.). Gibbons (2006) anser att sprakun-
dervisningen blir mer givande da eleverna far méta ett meningsfullt sprak i ett naturligt sam-
manhang. Det finns flera skal till att integrera @mne och sprak. Sprak lérs bast i ett menings-

fullt sammanhang dér spraket anvinds till nagot specifikt. Eftersom det tar cirka 5-7 ar att



komma ikapp den kunskapsrelaterade sprakbehirskningen kan integrering paskynda proces-
sen om tiden i klassrummet anvinds effektivt. Att ha en separerad sprakundervisning kan in-
nebidra en risk att andrasprakseleven inte far nagon undervisning i det mer kunskaps-
relaterade spraket. Bade d@mne och sprak gynnas genom nya begrepp och grammatiska sédrdrag
som ldrs in fran &mnet samt sprakbaserade uppgifter i ett &mne som hjélper till att befdsta dm-
neskunskaperna. Alla elever har fordelar av en kulturell och spraklig mangfald i klass-
rummet. I dagens samhille har barn ett stdrre behov av att ldra sig navigera mellan olikheter
(Sellgren 2005:215, Gibbons 2006:162ff).

Amnesundervisningen stiller krav p& nya firdigheter i spraket som fackord och allminna

ord som anvinds frekvent i ett speciellt imne (Holmegaard & Wikstrom 2004:539f).
Det kan ocksa vara grammatiska och textuella drag som ir typiska for amnet. Merparten av de
tvasprakiga eleverna far sin amnesundervisning pa svenska. Darfor dr det viktigt att alla ldrare
gemensamt bestimmer vilken sprakpedagogik de ska ha for att stirka tvasprakiga elevers
sprak- och kunskapsutveckling (ibid.).

Holmegaard och Wikstrom (2004:541) menar att svenska som andrasprak dr det amne som
ger andrasprakselever en mer behovsanpassad och riktad sprakundervisning. De far ldra sig
svenska sprakregler och gora muntliga och skriftliga 6vningar. Men den storsta delen av skol-
dagen har de andra @mnen som kriver helt andra sprakkunskaper. Darfor &r skolan i behov av
att alla ldarare har elementira kunskaper om utgangspunkterna kring sprakutvecklande under-
visning. Amnesundervisningen och svenska som andrasprak méste stodja och stirka varandra
(ibid.). Omvirldskunskap dr en viktig bit i andrasprakselevers kunskaps- och sprakutveckling.
Med hjilp av goda omvirldskunskaper har eleven léttare att se sammanhang i texter. Det dr
ocksa av betydelse att tid ges i forhallande till vad eleven kan prestera; att ge rimliga tidsra-
mar (ibid.).

Manga @mnesldrare anser att andrasprakselever borjar med ordinarie amnesundervisning all-
deles for tidigt (Holmegaard & Wikstrom 2004:540ff). Men da det tar upp till tio ar att ldara
sig ett mer avancerat skolsprak sa behover eleverna stegvis delta i undervisningen.

Sellgren (2005:291) har i en studie undersokt hur &mnesundervisningen kan bedrivas for att
frimja andrasprakselevers skolframgang. Hon studerade verksamheter som har for avsikt att
integrera dmnes- och sprakundervisning. De slutsatser hon fick fram var att ldrarna ser elever-
nas erfarenheter och kunskaper som ett medel att dra nytta av i undervisningen. De har insikt i
hur svart det &r att lédra sig pa ett andrasprak och poiangterar hur betydelsefull forforstaelsen av
dmnesstoffet dr. Studien visade dven att det finns ett stort behov av samarbete mellan olika 14-

rargrupper om man ska tillgodose andrasprakselevernas behov av en integrerad @mnes- och



sprakundervisning (Sellgren 2005:291). Sellgren hidvdar att skolan bor vara sa organiserad att
det skapas gynnsamma forutsittningar och mojliggor samarbete mellan ldrare, sa att det kan
ske en integrering av @mnesstoff och sprakundervisning.

Enligt Sellgren (2005:217) dr manga forskare Gverens om att ett samarbete mellan olika 14-
rarkategorier dr nodvindig. Det maste finnas mojlighet att i samrad kunna planera, genom-
fora och utvirdera undervisningen. Eftersom spraket bér upp dmnesinnehallet bor ldrarna till-
sammans diskutera hur undervisningen ska organiseras och hur stoffet ska presenteras. Att fa
till stand ett samarbete dr svart och kommer att ta tid men det bor alltid finnas med pa skolans

agenda (ibid.).

2.3.1 Planera for elevernas sprakutveckling

Vid planering av undervisningen anser Gibbons (2006:164ff) att hinsyn ska tas till vilka
sprakliga krav dmnet har pa eleverna. Hur vil eleverna behirskar spraket och vad de behover
ldra sig dr andra viktiga fragor att ta med vid planeringen. Infor varje nytt amnesomrade bor
lararen tdnka igenom vilka krav som stélls pa att kunna lyssna, ldsa, tala samt skriva. Dar-
efter ska ldraren se vilka uppgifter som innehaller dessa fardigheter. Det handlar om att hitta
spraket i amnet (ibid.). Ndr man vet dmnets sprakkrav och elevernas sprakbehov ska dessa fo-
ras samman genom aktiviteter dér hinsyn tas till bada faktorerna (Gibbons 2006:174ff). Akti-
viteterna ska hjilpa eleverna att uppna #mneskraven, men ocksda frimja elevens sprak-

utvecklande behov.

2.3.2 Modell for att synliggéra sprak- och kunskapsutveckling

Andrasprakselever stills infor bade enkla och mer krivande uppgifter i skolan dir de svarare
uppgifterna kriaver en mer abstrakt och situationsoberoende sprakanvindning (Holmegaard &
Wikstrom 2004:543). Viberg (1993:72) hiavdar att &mnesundervisningen till stor del bestar av
aktiviteter som &r kognitivt krivande och situationsoberoende. Hur vil eleverna lyckas beror
pa deras sprakbehirskning, uppgifternas sprakliga krav och arbetssittet i undervisningen
(Sellgren 2005:208ff).

Cummins fyrfiltsmodell (se figur 1) dr ett hjdlpmedel vid lektionsplanering, samt @ven for
att synliggéra den planerade undervisningens sprak- och kunskapsniva. Enligt Sellgren
(2005:211) ar modellens anviandningsomraden vid det pedagogiska arbetet att planera och ut-
vérdera undervisningens olika moment, samt se progressionen i dem. Den kan anvindas for

att individualisera, genom att ge olika kontextuella stod och stilla olika krav pa spraket. Slut-
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uellt stod nar det behovs.

ligen kan modellen dven nyttjas for att fordindra momenten efter hand, via ett mer kontext-

Hog kognitiv niva

Hir finner man uppgifter som dr
mer kognitivt krdvande. Det krivs
mer av elevernas tankeverksambhet,
men de far fortfarande stod i kon-
texten. I detta félt ska storsta delen
av andraspréakselevernas undervis-
ning ligga.

B

I det hir filtet dr uppgifterna kog-
nitivt krivande, men eleverna far
inget stdd i kontexten.

C

kontextbundet

A

Uppgifter i det hir féltet & kogni-
tivt (tankemissigt) enkla. Eleven
far stod 1 kontexten. Stodet kan
vara en bild, ett féremal, en film,
diskussioner eller sprakligt stod av
kamrater och lédrare. I vardagssitu-
ationer anvénder eleverna sig av
detta filt.

kontextreducerat

D

Hir dr uppgifterna kognitivt enk-
la men eleverna far inget stod av
kontexten. Uppgifter i detta falt
ar s k “fylla-i-uppgifter” dir ele-
verna inte behdver anvénda tan-
keformagan for att forsta. Sa fa
uppgifter som mojligt ska finnas
i detta filt.

Lag kognitiv niva

Figur 1. Cummins fyrfiltsmodell for andrasprdkselevernas sprdk- och kunskapsutveckling

(Fritt efter Lothagen m.fl. 2008:66).

Modellen utgar fran tva dimensioner, kognitiv niva och grad av kontextualisering. Dessa dr
viktiga for andrasprakselevernas utveckling av sprak och kunskap (Rosander 2005:128). Den
kognitiva svarighetsgraden speglar storleken pa den tankeméssiga anstringning som kravs for
att forsta och gora en uppgift. Graden av kontextualisering handlar om hur mycket hjilp elev-
erna kan fa av situationen, av sjdlva kontexten, for att forstd vad de ska gora (Rosander
2005:109).

Som framgar av Figur 1 visas i de fyra filten exempel pa uppgifter som har olika kognitiv
niva (Holmegaard & Wikstrom 2004:544). Undervisningen ska rora sig fran A till C och for

andrasprakseleverna betyder det att kontextualisering av innehallet dr extra viktig for att na en
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hogre kognitiv niva. I det nedre hogra hornet visas aktiviteter som inte kraver nagon problem-
I6sning och som enligt Cummins bor undvikas. Holmegaard & Wikstrom (2004:544) anser
dock att det finns tillfdllen da ifyllnadsovningar kan vara ett bra sitt att stimulera sprak-
inldrningen.

Om lédrare utgar fran de tva dimensionerna kan de anpassa lektionerna pa ett mer strukturerat
och genomtinkt sitt (Holmegaard & Wikstrom 2004:543). De kan dven se om eleverna till-
dgnar sig bade ett vardagssprak och ett kunskapssprak (Rosander 2005:128).

Det kan ga till sa att ldraren skriver in de planerade aktiviteterna i de olika rutorna for att tyd-
ligare se vilken niva sprakutvecklingen ligger pa. Modellen klargor tydligt ldrarens egen un-
dervisning i forhallande till andrasprakselevernas behov (Rosander 2005:128).

Det kan i manga fall vara sa att ldrare pa grund av andrasprakselevernas begrinsningar un-
dervisar pa en for lag kognitiv niva. Istdllet for att minska kraven och tillrittaldgga ska ldra-
ren vicka intresse och nyfikenhet genom att forklara och forenkla for eleverna (Holmegaard
& Wikstrom 2004:544). Gibbons (2006:22) hiavdar att det &r viktigt att se sprak-utvecklingen
som en process, dir de sociala sammanhang eleven befinner sig i spelar stor roll f6r hur vél de
lar sig spraket. Formagan att lyckas med mer och mer krivande uppgifter 6kar motivationen,

som framkallar en 6kad inldrningskapacitet (Holmegaard & Wikstrom 2004:546).

2.4 Stottning

Begreppet stottning kommer fran engelskans scaffolding, som handlar om att ge tillfalligt
sprakstod (Lindberg 2004:472). Gibbons (2006:29) menar att stottning “leder eleverna mot
nya fardigheter, nya begrepp eller nya nivaer av forstaelse.”

Lindberg (2004:472) namner tva kriterier for att denna hjilp ska kallas stottning. Det handlar
forst om att kunna visa att eleven lyckas 16sa sina arbetsuppgifter med hjélp av ldrare. Det
maste dven synas att eleven pa grund av detta natt upp till en hogre grad av sjilvstindig kom-
petens.

Det ér ldrarens ansvar att se till att undervisningen fors framat sa att andrasprakseleverna kan
bygga pa sina kunskaper i alla amnen (Gibbons 2006:29f). Forvintningarna ska vara lika hoga
pa alla elever men det ska ges en lamplig stottning sa att andrasprakselever kan lyckas med
sina uppgifter. Uppgifterna ska inte férenklas utan de ska vara autentiska och kognitivt kriv-
ande. Det &r stottningen som ska varieras beroende pa elevernas behov (ibid.).

Gibbons (2006:185f) anser att stottning forutsitter tre grundprinciper. Den forsta dr att 1drare
bygger vidare pa elevens sprak, kultur, forstaelse och erfarenheter. Andra principen innebir

stod av den typ som svarar mot de behov andrasprakselever har sa att de kan na kursplanens
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mal. Det handlar helt enkelt om att astadkomma ett klimat som gor att eleverna lir sig sa
mycket som mgjligt genom samarbete med bade ldrare och elever. Tredje principen handlar
om viljan att lata eleverna ta eget ansvar for att anvéinda nytillignad kunskap sjélvstindigt, i

nya kontexter och i egna syften (ibid.).

2.4.1 Elevers tidigare erfarenheter och kunskaper

Lirare bor dra nytta av elevens tidigare studier, erfarenheter och kunskaper. For eleven dr det
viktigt att vara fortrogen med aktiviteter och arbetssitt for det &r alltid elevens perspektiv som
avgor om nagot kan ridknas som stod (Sellgren 2005:209). Nir ldrare tar hjdlp av andraspraks-
elevernas egna erfarenheter och kunskaper stirker man deras sjédlvkénsla och sjilvfortroende
(Ladberg 2003:187). De kinner att de har nagot att bidra med som &r vérdefullt, da de far

mojlighet att anvidnda och visa egna kulturella kunskaper (ibid.).

2.4.2 Interaktionen i klassrummet

Klassrummet dr den bista miljon for andraspraksutveckling. Dar finns bade kulturkontext och
situationskontext och eleverna kan se sammanhang genom det sprak som anvinds i klass-
rummet (Gibbons 2006:162). Interaktionen mellan lirare och elev har stor betydelse for
sprakutvecklingen och speciellt den interaktion som uppkommer nir nagon fortydligar vad
han menar, forhandlar eller omformulerar det han vill ha sagt (ibid.). Det &r viktigt att ge ele-
verna mojlighet att fa bygga ut sitt sprak i sadana sammanhang dér det stills krav pa deras
sprakliga fardigheter (Gibbons 2006:36).

Det dr av stor betydelse for andraspraksutvecklingen hur samtalen 14ggs upp i klassrummet
(Gibbons 2006:37f). Den vanligaste typen av interaktion dr den dér ldraren stiller en fraga.
Eleven svarar med ett ord eller kortare mening och sedan gor ldraren en utvirdering av svaret.
Denna interaktion brukar benimnas IRF (Initiation, Response, Feedback) eller IRE (Initiation,
Response, Evalution). Gibbons (2006:37f) anser att denna form handlar mer om att kontroll-
era att eleverna kan och inte om att ge eleverna tid att formulera ett begripligt svar. Lindberg
(2004:478) anser ocksa att samtalen mellan ldrare och elev inte alltid 4r stottande. I klass-
rummet 4r det ldraren som styr interaktionen och avgor samtalsdmnet. Eleven blir passiv och
far inte mojlighet att ta egna initiativ.

Av naturliga skil dr samtalen i klassrummet malinriktade och strukturerade men det behover
inte betyda att enbart ldraren leder samtalet (Lindberg 2004:479). Liraren ska uppmuntra ele-
verna till att soka kunskap genom att ga fran slutna fragor med givna svar till att stétta elever-

na i deras forsok att formulera och tolka det nya d&mnesstoffet (ibid.).
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Lindberg (2004:479) hénvisar till en studie gjord av Wells som visar att sma forandringar i
den traditionella IRF-modellen hade stor inverkan pa samtalet mellan ldrare och elev som ram
for elevernas sprak- och kunskapsutveckling. Det lirarledda samtalet visade sig framja ele-
vernas ldrande da ldraren tog emot elevernas svar och uppmuntrade dem att utveckla sina tan-
kar, motivera och dra nytta av sina egna erfarenheter. Pa detta sitt skapas inkluderande ldrmil-
joer som inspirerar eleven till att vilja uttrycka sina asikter och egna funderingar (ibid.). Gib-
bons (2006:39) dr av samma asikt och hon menar att lirare bor skapa tillfillen dir det ges
mojlighet att fora en mer varierad och dialoginriktad interaktion.

Lindberg (2004:474f) hivdar att arbete i sma grupper ger unika mdjligheter att utveckla
spraket. Att arbeta i grupp kan ses som en kollektiv stottning dir eleverna sinsemellan kan bi-
dra till varandras sprakutveckling. De far ldra sig att introducera samtalsimnen, argumentera
och anvinda spraket pa ett sitt som inte alltid dr mojligt vid ett ldrarstyrt samtal i klass-
rummet. Holmegaard & Wikstrom (2004:545) diskuterar lédrarens roll i grupparbeten. Liraren
ska vara handledare och vigleda da eleverna inte sjilva kommer vidare i arbetet. Detta &dr en
grundldaggande premiss for att eleverna ska fa ut sa mycket som mojligt av grupparbetet
(ibid.).

Nackdelen med grupparbete ir att vissa elever later andra gora jobbet (Lothagen 2008:102).
Da kan det vara bra att ha mer homogena grupper dir eleverna ligger pa samma sprakniva och
formaga. Dessa grupper kan ocksa fa mer stottning av ldraren eftersom vissa grupper inte be-
hover lika mycket hjéilp. En mer heterogen grupp med olika spraknivaer har ocksa fordelar da
eleverna har olika formagor och kan hjélpa och komplettera varandra (ibid.).

Det ir lika viktigt att lyssna som att tala i ett samtal (Garme 2006:122). Att lyssna till den
som har ordet ar viktigt, dels for att fora samtalet vidare men ocksa for talarens sjdlv-
fortroende. Men talarens budskap nar inte alltid fram. I ett livligt samtal avbryter man var-
andra, blir overrostad eller svarar med en instimmande nick. Lirare bor medvetet arbeta for
att skapa ett demokratiskt samtalsklimat genom att uppmérksamma eleverna pa vad som sker i

samtal i skiftande sammanhang (ibid.).

2.4.3 Kontextualisering av innehall

Kontext dr lika med sammanhang och for att underlitta och gora ny kunskap mer littillgéing-
lig for andrasprakselever sitter man in det nya i en kontext (Lothagen 2008:70). Sellgren
(2005:211) refererar till Cummins (1984:141) som anser att andrasprakseleverna moter en
kontextreducerad kommunikation alldeles for tidigt i skolan och som alltfor ofta leder till

misslyckande. Han menar att ju tidigare den kontextbundna undervisningen borjar desto litta-
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re har andrasprakselever att utveckla en hogre spraklig niva och klara av mer kontextreduce-
rade uppgifter.

Kontextbaserat innehall kan vara olika texttyper, bilder, samtal, diskussioner, filmer, studie-
besok eller laborationer (Lothagen 2008:71). Tekniska hjdlpmedel som smartboard och data-
program #r ytterligare former som ger en kontextrik undervisning (ibid.). Det finns dven inre
faktorer som ger kontextuellt stod och dessa tillhor eleven sjélv (Sellgren 2005:209). Exempel
pa sadana faktorer ir tidigare erfarenhet, motivation och intresse for uppgiften som gor den
littare att ta till sig.

Andrasprakselever behover extra mycket kontextbunden undervisning for att kunna na en
hogre kognitiv niva (Holmegaard & Wikstrom 2004:544). Sellgren (2005:210) anser att kun-
skaper i sprak och @mne utvecklas bist da andrasprakselever far spraklig och kontextuell

stottning men samtidigt utmanas kognitivt.

3 Metod och material

I detta avsnitt beskriver jag val av metod, material, genomforande och forskningsetiska prin-
ciper.

3.1 Metodval

Eftersom min undersokning handlar om att studera sprakutvecklande insatser i &mnesunder-
visningen har jag anvint mig av kvalitativa metoder som observationer och intervju. Johans-
son & Svedner (2001:34) anser att “kvalitativa observationer, kompletterade med kvalitativa
intervjuer, antagligen 4dr den mest givande metoden”. De hivdar att den informa-tion som in-
samlas om undervisningen eller om klassrumsinteraktionen &r betydelsefull for ldraryrket.

Jag inledde med tva observationer dir jag antecknade olika skeenden i klassrummet. Cum-
mins modell anvéndes for att beskriva de aktiviteter som utfordes under lektionerna. Som stéd
anvindes en kopia av modellen (se Figur 1) och en modell med tomma filt (se Bilaga 1).

Den tredje observationen och intervjun spelades in med hjélp av mobiltelefon. Anteckningar
fordes i ett observationsschema (se Bilaga 2).

Vid intervjun foljde jag ett frageformulir (se Bilaga 3) med fragor som var knutna till min
fragestillning. Jag gjorde en halvstrukturerad intervju dir jag gav ldararen utrymme att paverka
intervjun i viss man. Lagerholm (2005:55) menar att det kan hinda att informanterna styr in-
tervjun sa den tar en annan riktning eller att man inte far sa uttommande svar. Darfor dr det

bra att ha en fraigemanual att f6lja sa syftet med intervjun uppfylls.
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Valda delar av mitt inspelade material har transkriberats som skriftsprik i resultatet. Ar syf-
tet mer inriktat pa innehéllet kan transkriptionen vara mer likt skriftsprak (Lagerholm
2005:33). Jag har avidentifierat elever och lirare genom benimningarna E for elev och L for

larare.

3.2 Material

Undersokning gjordes pa en 6-9-skola i Jonkopings ldn. Skolan har cirka 410 elever och av
dessa har ungefir 40 % av eleverna utlindsk bakgrund.

Jag valde arskurs 8 och 9 darfor att jag ville se undervisning som innehaller storre krav pa
spraket i damnesundervisning dn mellanstadiet, dir jag sjdlv arbetar. Att det blev just dessa
klasser berodde pa att de introducerades i nya amnesomraden.

Observationer gjordes vid tre SO-lektioner som alla handlade om religion. Tva av lektioner-
na var i arskurs 9 och berorde islam. Pa den tredje lektionen, i arskurs 8, var temat “kristen-
domen i vérlden”.

I nian dr det 16 varav sju elever med utldndsk bakgrund. Fyra av eleverna kom till Sverige for
fyra ar sedan. De tre andra eleverna &r fodda i Sverige.

Arskurs 8 bestir av 28 elever, varav sju elever tillhor en annan klass. Atta elever har ut-
landsk bakgrund och av dem ér fyra fodda i Sverige. En elev kom for tva ar sedan, en for fyra
ar sedan och de tva andra eleverna kom for sju ar sedan. Vissa av andrasprakseleverna liser
dmnet svenska som andrasprak da de andra eleverna har svenska. Alla elever i arskurs 9 nar
minst G-niva. Ett par elever i arskurs 8 kommer inte att na malen i SO.

Den intervjuade ldraren var samma ldrare som holl i de tre lektionerna. Han &r utbildad mel-

lanstadieldrare med lang ldararerfarenhet och har Svenska/SO som dmnesinriktning.

3.3 Genomforande

Jag tog kontakt med rektorn pa hogstadieskolan som gav klartecken till undersokningen. Dér-
efter triffade jag den SO-ldrare som jag skulle intervjua och gora observationer hos. Han in-
formerade sedan eleverna i klass 9 om mitt syfte med observationerna och fick ett god-
kdnnande av dem.

Vid de tva forsta lektionerna forde jag enbart anteckningar. Under den andra lektionen fick
eleverna arbeta tva och tva och da gick jag runt och lyssnade pa nagra elevers samtal kring

muslimsk klddsel.
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Aven eleverna i arskurs 8 var informerade av ldraren. Han hade dven berittat att lektionen
skulle spelas in. Direkt efter varje observation sammanstélldes materialet samt bearbetning av
samtal till skriftsprak

Intervjun gjordes nagra dagar efter observationerna. Den gjordes efter lektionstid for att vi
skulle ha gott om tid. Hela intervjun spelades in men jag forde dven lite anteckningar av si-
kerhetsskil, om inte tekniken skulle fungera. Vi samtalade kring de fragor jag hade utarbetat

och intervjun tog ungefir 60 minuter.

3.4 Forskningsetiska principer

Vetenskapsradets @mnesrad for humaniora och samhillsvetenskap har fyra grundliggande in-
dividskyddskrav pa forskning (Vetenskapsradet). Dessa fyra krav édr informationskravet, sam-
tyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet.

Samtliga deltagare blev informerade om mitt syfte med undersokningen och att medverkan
var frivillig. De fick reda pa att de nédr som helst kunde avbryta sitt deltagande. Eftersom min
undersokning inte var av privat och etiskt kénslig natur krivdes inte fordldrarnas samtycke.

Konfidentialitetskravet innebér att jag som forskare har tystnadsplikt och inte far sprida
kinsliga uppgifter om deltagarna i min undersokning. Samtliga deltagare och skola &dr aviden-
tifierade.

Enligt nyttjandekravet ska deltagarna fa tillgang till undersokningen for publicering Jag har
erbjudit berord ldrare att ta del av det material jag fatt fram vid observationer och intervju. Jag

har dven forklarat att allt material endast ska anvéndas till min undersékning (ibid.).

4 Resultat

I detta avsnitt redovisas resultatet fran undersokningen samt analys av de delar som beror mitt
syfte och min fragestillning. Dialoger fran observationerna presenteras i tabeller och utdrag

fran intervjun visas.

4.1 Sprakutvecklande amnesplanering

I intervjun siger ldraren att han inte sitter upp nagra direkta sprakmal eller tanker aktivt sprak
i sin undervisning. Men han vill samtidigt inte att nagon elev ska misslyckas pa grund av
spraket. Han séger att han tidnker sprak i planeringen men menar ocksa att vissa elever inte har
formagan att lyckas. Ar man svag i svenska ir det oftast s& att man #r svag i andra imnen

ocksd, menar han. Det sker ingen planering med ldrare i svenska som andrasprak dér andra-
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sprakselevernas sprakniva kan delges ldraren och han har inte sjdlv gjort nagon bedom-ning
av den.

Liraren berdttar att han anvénder sin erfarenhet av hur elever lar sig bist, oavsett moders-
mal, vid planerandet av lektionerna. Han planerar for att eleverna ska klara innehallet och dr
vildigt man om att alla ska klara G i &mnet.

Under observationen av den forsta och den tredje lektionen delgav ldraren eleverna de fragor
som tickte de olika arbetsomradena. Dessa fragor skulle senare besvaras utifran liroboken
och sidhidnvisning fanns med. Han lamnade ut papperskopior pa de lokala strivansmalen och
vad som krivdes for att fa ett G. Han stannade till vid en elev och forklarade narmare vad ele-
ven skulle ldsa och visade pappret med fragorna. Eleverna fick veta vilka aktiviteter som skul-
le ske inom @mnesomradena och provdatum. For niorna géllde det att gora ett eget inldm-

ningsarbete. Han uppmanade eleverna att stilla fragor om de inte forstod.

Jag dr man om att de ska forsta, att ndgon elev inte ska nd upp till ett G pa grund av spra-
ket. For mig #r kontakten viktig sa jag forsidkrar mig om att de verkligen har forstatt. Jag
kan ga fram till dem under lektionen eller prata med dem efter lektionen. Det 4r inte si

svart att na ett G i SO.

Resultatet visar att det inte sitts upp nagra sprakmal. Diaremot finns en stor medvetenhet nir
det giller att sdtta upp damnesmal. Eleverna delges malen, vad som ingar i omradet samt hur
de ska arbeta for att nd malen. Det ldggs stor vikt vid att alla elever ska forsta rent innehalls-
missigt. Det tillvigagangssittet skulle dven fungera for att sitta upp sprakmal. Lararen sdger
att det inte gors en aktiv sprakplanering men de aktiviteter som gjordes under lektionerna
framjar bade sprak och innehall. Detta kan fortydligas genom att placera aktiviteterna i Cum-

mins modell (se figur 2).
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Lag kognitiv niva

Samtal om fasta och bon

Elevers egna erfarenheter utnyttjas
Genomgang med PowerPoint och

bilder som stéd. Forklaring av ord
i samband med det.

Tva och tva pratar kring bild och

Losa fragorna i liroboken pa
egen hand

Fora anteckningar

Anpassat material , mycket fakta
Gora slutarbete pa egen hand i
islam

fragor Delvis IRF-undervisning

Film utan aterkoppling

kontextbundet kontextreducerat

Karta finns i klassrummet
Anvinder material for att visa kon-
kret (pappersark)

Sprékligt stod vid samtal efter lek-
tionstid

Lag Kkognitiv niva

Figur 2. Planerade aktiviteter i undervisningen.

Figur 2 visar att de planerade aktiviteterna frimst &r placerade i filt A och B, som é&r de filt
dér undervisningen bor ligga for att frimja andrasprakelevernas sprakutveckling. Den kogni-
tiva nivan oOkar i takt med att undervisningen gar framat samtidigt som kontextbundenheten
kvarstar. Aktiviteterna speglar olika former av stottning som dr gynnsamma for andraspraks-
eleverna. De aktiviteter som finns i filt C kommer i ett senare skede av undervisningen och
finns inte med i mina observationer. Han delgav eleverna dessa aktiviteter i forvidg och kopp-
lade samman dem med kunskapsmalen for @mnesomradet. Pa det sittet fick eleverna en for-
forstaelse for amnesinnehallet samt vilka olika medel som skulle anvindas for att na kraven i
amnet. Samtidigt stdlldes krav pa eleverna att ta eget ansvar for sitt lirande; att fraga nér de
inte forstod. Léraren var lyhord for elevernas fragor och kontakten mellan ldrare och elev var
tydlig. Det visade sig bland annat nir liraren tog tid att hjédlpa vissa elever under lektionen
samt dven efter lektionstid

Léraren sdger att han tinker sprak vid planeringen men att det finns andrasprakselever som

har det svart i alla &mnen. Det finns inget samarbete mellan dmnesléraren, ldrare i svenska
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som andrasprak eller ldrare i modersmal. Léraren har ingen information om andraspraks-

elevernas sprakniva.

Jag samarbetar inte med ndgon lédrare i svenska som andrasprak och det &r vil en brist,
som jag ser det. Liraren i svenska som andrasprak skulle kunna hjilpa mina SO-elever
men dir har vi inte kommit sa 1&ngt som vi skulle kanske, men det ér ett sdtt som vi skul-
le kunna hjilpas at med eleverna.

I en perfekt virld skulle jag, modersmélslidrare och ldrare i svenska som andrasprak job-

ba tillsammans med religionsavsnittet, men jag ser inte riktigt hur det skulle kunna ga till.

Skolan &r inte organiserad pa ett sitt som skapar utrymme for ett samarbete mellan dessa 1d-
rarkategorier. Léraren dr vdl medveten om att det &@r en brist men han ger uttryck for att det
skulle vara svart att fa till ett samarbete. Ett samarbete som han anser skulle vara till stor nytta

for eleverna.

4.2 Elevers tidigare erfarenheter och kunskaper

Liraren berittar i intervjun att han ofta tar hjilp av elever och anvinder deras kunskaper. Han
anser att det dr en stor tillgang for de kan sa mycket mer @n vad han kan i vissa omraden, som
t.ex. religion. Léraren berittar att han ibland provocerar fram reaktioner genom att kasta ut
olika pastaenden. Detta gor han for att eleverna ska visa och anvinda det de faktiskt har erfa-
renhet av. Det sker ingen planering utifran elevernas erfarenheter och kunskaper utan mycket
kommer spontant vid olika diskussioner i klassrummet.

Vid forsta lektionen fick alla eleverna sidga saker som de forknippade med islam. Ord som
kom upp var bland annat Allah, Koranen, krig, terrorister, Mecka, fasta. Det var inget arbete
med de orden direkt efter utan undervisningen gick vidare med annan aktivitet. Vid nagra till-
fallen tog ldraren hjilp av de muslimska eleverna i klassen. Manga delar av innehéllet koppla-
des till elevernas erfarenheter fran deras egen vardag.

Tabell 1 visar ett samtal mellan ldraren och tre elever, varav tva dr andrasprakselever. Amnet

ar islam och de samtalar om fastan.
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Tabell 1. Samtal i klassrummet dér lidrare anknyter till elevers egna erfarenheter

SAMTAL VAD HANDER?
L: Vill du beritta lite om fastan? inledande fraga om dmnet
E1: Vi kallar det Ramadan, manga vuxna gor det. | Forklarar

L: Fastar du?

leder samtalet vidare, sluten fraga

El: Ja

L: Hur lénge da?

omformulerar med 6ppen fraga

E1l: Varje ar i en manad.

svar utifran egen erfarenhet

E2: Ar det inte jobbigt?

vicker intresse hos annan elev

El: Jo, ibland. Man vinjer sig. Man iter ju pa kvil-
len och pa morgonen

forklarar utifran sig sjalv

L: Far man inte dricka da?

bygger vidare pa elevens svar

El: Nej, man iter inte och dricker inte. Ibland kan
barn fa dricka fora att orka

far visa mer egen erfarenhet

E3: Jag &dr muslim men fastar inte. Men det &r job-
bigt vet jag. Ramadan idr pa olika tider.

en annan elev forklarar av egen erfaren-
het

L: Hur menar du da?

uppméirksammar dven den eleven.

E3: Det tar lang tid innan man far dta.

Forklarar

E1: Nir solen gar ner far man 4ta och ibland tar det
lang tid innan det blir morkt. Och sa gar jag upp
innan det bli ljust.

omformulerar den andre elevens for-
klaring.

Som tabell 1 illustrerar far elev E1 mojlighet att anvinda spraket for att uttrycka sin kunskap

om fastan, genom upplevelser fran sin vardag. Efter hand skapas ett intresse hos andra elever

som ocksa vill beritta om sina erfarenheter. Eleverna far hora spraket av andra 4n ldraren och

far pa sa sitt ta mer eget ansvar for att gora sig forstadda. Lararen finns hela tiden med men

mer i bakgrunden for att stétta upp och leda samtalet vidare.

De ord som togs upp under forsta lektionen limnades utan nagon aterkoppling. Det gjorde

det svarare att se samband mellan orden och islam. De muslimska elevernas kunskap skulle

aven vid detta tillfalle ha anvints.

4.3 Interaktionen i klassrummet

Liraren tycker att dialogen med eleverna dr mycket viktig. Han vill ha ett 6ppet klimat dar

eleverna ska vaga fraga och siga vad de tycker. Nir det ska vara grupparbete tanker han of-

tast pa att sitta ihop grupper med jaimngoda elever. Han vill att alla elever ska jobba och att

de elever som &r svaga inte bara flyter med i en grupp med duktiga elever. Han tinker mer

pa att de som inte dr sa drivna kan driva varandra i en grupp. I klassrummet dr det fri pla-

cering. Léraren ansag att eleverna kunde ta det ansvaret men han sag ocksa att de inte alltid

gjorde ett bra val.

Vid forsta och andra lektionen satte sig tre elever lite avsides fran resten av klassen. En-

dast en av dem var stundtals med vid samtalen under lektionerna.
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Vid den andra lektionen fick eleverna en stencil med bilder pa muslimska flickors kladsel.

Tabell 2 visar en dialog mellan en elev med svenska som modersmal (S) och en elev med

svenska som sitt andrasprak (A).

Tabell 2. Stottande dialog mellan andrasprakselev och forstasprakselev

SAMTAL

VAD HANDER?

A: De e vil ok med sloja.

tittar pa flicka med sloja

S: Ja, jag skulle inte bry mig.

formedlar egen tanke

A: Men det kan ju va jobbigt for henne.

abstrakt formulerad tanke

S: Vadda?

forstar inte det sagda

A: Nej, manga kan ju kolla pa henne och séga natt a sa.

korrigerar sin tanke

S: Ja, jag skulle nog inte vilja det.. Man kan ju bli mob-
bad.

samma tanke med ny formulering

A: Ja mobbad ja. Fast de e ju som mossa. Det har ju
alla, typ.

upprepar mobbad anvénder egen
erfarenhet for att ga vidare

S: Ja tjejer ocksa, sa det skulle kanske inte vara sa far-
ligt

egen erfarenhet

A: Man fér ju se ut som man vill. Jag gillar inte den
svarta.

saknar ord att tydligt utrycka sin
asikt

A pekar pa flicka med burka.

tar hjélp av bilden

S: Va da menar du?

fragar for att fa klarhet

A: Ja, nir man inte ser 6gonen

pekar pa bilden for att tydliggora

S: Jasa, burka menar du?

gor en egen tolkning

A: Ja, just de, burka ja

bekriftar tolkningen

Tabell 2 visar hur elev S hjilper Elev A att hitta de rétta orden for att uttrycka sig med storre

tydlighet. Bilderna ger stod for elev A att komma vidare i samtalet ndr spraket dr begrénsat.

Elev S har ett storre ordforrad och ligger pa en hogre sprakniva och kan dérfor ge elev A moj-

lighet att bygga ut sitt sprak. Det blir ett utvecklande samtal for bada trots att de inte &r pa

samma sprakliga niva. Nir inte ldraren dr med i samtalet far eleverna sjdlva skota sprak-

inldrningen. Bada eleverna visar prov pa egna asikter och kan dven argumentera for dessa.

Spraket fyller i detta ssmmanhang ett meningsfullt syfte.

Lektion nummer tre i arskurs 8 var en genomgang och repetition av katolska kyrkan. Liraren

anvinde kartan for att visa katolska kyrkans utbredning. Tabell 3 visar hur ldraren inleder lek-

tionen som dger rum i arskurs 8.
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Tabell 3. Inledande undervisning som visar sma fordndringar i IRF-modellen

SAMTAL

VAD HANDER?

L: Idag finns katolska kyrkan framst i sddra
Europa och i en virldsdel till. Vilken virlds-
del da?

kontrollfraga stills till eleverna

E4: Sydamerika.

kortfattat och korrekt svar

L: Varfor dr den stor i Sydamerika, tror du
E5?

fraga som stiller kunskapskrav
forsoker fa igang en dialog

Inget svar fran elev ES.

L: Nagon annan som vet?

invintar eleverna

Inget svar.

L: Vilka upptickte Sydamerika? (Fragar tva
tre elever men far inget svar).

ny kontrollfraga

Fragar tva elever men far inget svar.

L: Det finns alltid en naturlig forklaring till
det mesta. Forsok nu att anvénda det ni har i
huvudet, som ni har lért er tidigare. Det var ju
sa hidr att den katolska kyrkan finns framfor
allt i sodra Europa och vad har vi for lander
dir? Jo dir finns Italien, Spanien. Portugal,
Grekland.

forklarar och forenklar sa att ele-
verna ska dra logiska slutsatser ut-
ifran tidigare kunskaper

svarar pa sin egen fraga

Paus

L: Hur kommer det sig da att den katolska
kyrkan idag finns i Sydamerika?

kontroll om eleverna foljt med i re-
sonemanget

Fragar E6 som svarar tyst.

L: Helt ritt. Du skulle sagt det lite hogre sa
alla hor. E7 maste hora ocksa sa han hianger
med. Jag ska ge dig en ny chans.

ser till att alla elever lyssnar
ger utrymme for elevmedverkan

E6: Kanske en av de sydeuropeiska ldnderna
upptickte Sydamerika.

upprepar sitt svar, lite tvekande

L: Ja, precis. Spanjorerna akte ju over till
Sydamerika. Vilka sprak pratar man mest dér?

kontrollfraga

ES8: Engelska.

Gissning utifran tidigare erfaren-
heter

E9: Spanska.

kortfattat och korrekt svar

L: Spanska, och varfor gér man det? Jo, span-
jorerna. Det finns ett land i Sydamerika dér
man talar portugisiska och det dr Brasilien
och vilket land var det som var forst i Brasili-
en? Jo, Portugal, alltsa portugisiska.

aterkopplar och forsoker
sammanhang

skapa

ger inte eleverna chans att svara

Det hir samtalet speglar en mer traditionell undervisning dir IRF-interaktionen dominerar (se
tabell 3). Lararen borjar med att stélla en kontrollfraga och elev E4 behover inte formulera sitt
svar for att gora det begripligt. Darefter stélls en mer kunskapskravande fraga och da far lara-

ren inget gensvar fran eleverna. De tidigare kunskaper eleverna har riacker inte till och de har
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darfor svart att se sammanhang. Léraren forsoker vid nagra tillfdllen att fa igang en dialog

med eleverna men fragorna ligger pa en relativt hog kognitiv niva och utan kontext blir de for

svara. Han gor avvikelser i IRF-monstret da han ger forenklingar och aterkopplingar for att

eleverna ska forsta. Nagra elever svarar kortfattat pa de mer slutna fragorna. Elev E8 gor ett

forsok med en gissning, baserat pa tidigare kunskap om engelska sprakets utbredning. Lararen

visar att han 4r man om att alla ska f6lja med, som t.ex. E7. Men undervisningen liknar mer

en foreldsning dér ldraren styr innehallet genom att t.ex. svara pa sina egna fragor.

Lektionen fortsitter med en PowerPoint-presentation dér ldraren har delat upp fakta i viktiga

punkter och inleder med paven. Han forklarar ord som #r forknippade med paven t.ex. stillfo-

retridare och sakramenten och bild pa paven visas. Tabell 4 aterger ett samtal mellan ldrare

och elev nir pavens roll i katolska kyrkan tas upp.

Tabell 4. Samtal som visar hur larare kontextualiserar och forenklar for eleverna

SAMTAL

VAD HANDER?

L: Chef over katolska kyrkan dr paven i Rom.
Han &r den hogste chefen och det finns bara
en pave. Han riknas som Jesu stéllforetridare

inledande kontextualisering av begreppet
stallforetrdadare, fangar upp eleverna

pa jorden.
L: Vad r en stéllforetridare? Oppen fraga
Paus ger tid for eleverna att uttrycka sig

E10: Typ att han pratar om Jesus ah jag kan
inte forklara.

forsoker formulera ett svar men orden riacker
inte till

L: Nej det é&r inte riktigt det men ..om jag inte
kommer...

pa vig att forenkla men blir avbruten

E11: Han &r som Jesus pa jorden.

utvecklar egna tankar

L: Ja han dr som Jesus, lite som en reserv.

forenklar

E10: ReservJesus.

omformulerar

L: Ja det dr inte sdkert att jag far sdga sa men
det dr en ganska bra jamforelse.

Om var rektor blir sjuk sa blir bitridande rek-
tor stillforetrddare.

forenklar genom att gora jamforelser med ele-
vernas vardag

E8: Paven éir alltsa bitriddande for Jesus.

ser sammanhang och visar forstaelse

L: Kan man séga, han rycker in for honom ef-
tersom Jesus inte finns hér dr pa jorden.

fortydligar

E8: Vad heter paven?

fragar for att fa en mer konkret bild av paven

L: Han heter Benedictus den sextonde. Det
horde inte E7 heller.

ser till att elev dr uppmérksam

E12: Benedictus den sextonde

kunskapsinhdmtning

E8: Och han ir alltsa pave i Rom?

fragar for att fa sammanhang

L: Ja han dr pave i Rom och han ir katolska
kyrkans hogste ledare.

fortydligar och aterkopplar
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I tabell 4 dr samtalet mer dialoginriktat. Den inledande kontextualiseringen gor att eleverna &r
med i samtalet fran borjan till slut. Den 6ppna fragan i borjan av samtalet kriver mer av spra-
ket dn en sluten fraga, som svaret fran elev E10 tydligt visar. Men efter att ha fatt lyssna till
andra elevers tankar och ldrarens forenkling sa skapar E10 en egen tolkning “reservJesus”.
Samtalet visar ocksa ett tillatande klimat dér eleverna kan stilla fragor for att fa sammanhang
och fa ett fortydligande. Det visar prov pa en inkluderande ldrmiljo dér eleverna vagar uttrycka

sina egna tankar.

4.4 Kontextualisering av innehallet

De tre observerade lektionerna omfattade olika slag av kontextbaserat innehall. Under den
forsta lektionen introducerades islam med hjilp av en karta pa viggen for att visa var islams
utbredning. En Smartboard anvéndes for bl.a. skriva nyckelord samt ord som eleverna for-
knippade med islam. Film visades om hur det &r att leva som muslim. Inre faktorer som ger

kontextuellt stod var elevers egna erfarenheter och motivation att vilja utvecklas vidare.

Jag har elever som kommer till mig efter lektionen, bade forsta- och andraspréakselever,
som vill att jag ska titta pa deras arbete. Da kan jag forklara vad som behover forbittras,
bade nir det giller sprak och innehdll. Jag visar ockséa vad som ska ldggas till och utveck-
las for att nd ett hogre betyg. Den hjélpen far de for att de tar det initiativet. Men det &r

klart att det blir svart att ta emot alla elever pa det sittet.

Liraren berittar att han ger viss stottning efter lektionstid. Det 4r eleverna sjidlva som viljer
att komma till honom for att fa respons pa olika arbeten. Vanligtvis &r det elever som kommit
en bit i sin sprakutveckling som soker hjilp.

Den tredje lektionen inleddes med att varje elev fick en papperskopia pa vilka delar som var
viktiga till provet. Lararen anvinde karta dven pa denna lektion. Sedan anvinde han PowerPo-
int med stddjande bilder. For att forklara delningen av den katolska kyrkan anvindes ett pap-
persark som revs i tre delar.

I intervjun berittar ldraren att just PowerPoint &r ett bra sitt att fa fram det viktigaste av in-

nehallet. Han ser det som ett manus, ett sitt att prata och bli tydlig for eleverna.

Men jag tinker ocksa att det dr bra att ta med bilder nir jag anvinder PowerPoint. Kom-
mer man inte ihdg paven i den katolska kyrkan sa kanske man med hjélp av bilden kom-
mer ihag att han dr paven, samma sak med Peterskyrkan. Man kanske inte kommer ihdg
Peterskyrkan bara i text men far man se bild pa kyrkan kanske man kommer ihag det., el-

ler visa en film for att forstiarka vissa saker. Lér de sig inte nér jag sdger det eller via bo-
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ken eller inte orkar l4sa lixan sd kanske de ir lite uppmérksamma nir de ser filmen. Da
hjdlper det eleven. Sé tinker jag men det gor jag inte enbart for invandrareleverna. Det

tanker jag for alla.

Liraren berittar vidare att ”’i den bésta av vérldar” skulle det vara till stor férdel om man kun-
de arbeta mer med ldrare i svenska som andrasprak, dir elever med behov av stod kunde fa
hjélp med svara SO-texter. Liraren har svenska och SO i arskurs 6 och dir kan han jobba mer
parallellt med dmnena. Det finns tid till att forklara orden de inte forstar, skriva dem, sitta in

orden i texter och fa ihop ett sammanhang for eleverna.

SO-dmnet har ett liromedelsmaterial som vi anvinder som ska vara littare att forsta.
Jag vet inte om det alltid dr sd mycket enklare. Man trycker in fakta pa férre sidor och

texten blir ritt svar da ocksd. Men jag anvinder ju detta.

Med hjilp av Cummins modell fortydligas den kontextualisering av innehallet som undervis-

ningen omfattade (se figur 3).

Hog kognitiv niva

Samtal om fasta och bon

Elevers egna erfarenheter utnyttjas
Genomgang med powerpoint och
bilder som stdd. Forklaring av ord
i samband med det.

Tva och tva pratar kring bild

Film utan aterkoppling

Nyckelord pa Smartboard

B | C

kontextbundet kontextreducerat

A | D

Karta finns i klassrummet
Anvinder material for att visa kon-
kret (pappersark)

Sprakligt stod vid samtal efter lek-
tionstid

Lag Kkognitiv niva

Figur 3. Kontextuellt stod som ges eleverna i undervisningen.

26



Av modellen (figur 3) kan man utlédsa att det ges kontextuellt stod for att eleverna ska klara av
bade kognitivt enkla och svarare aktiviteter. Undervisningen ror sig fran ett vardagsrelaterat
sprak (filt A) till ett mer kunskapsrelaterat sprak (filt B,C). De elever som behdvde hjidlp med
texterna ur liroboken fick ett anpassat material, hamtat ur ldrarhandledningen. Léraren ansag
att det kunde upplevas som svarare nir mycket fakta komprimeras pa férre sidor. Detta mate-
rial krdver en hog kognitiv niva samt kontextreducerat och finns dérfor inte med i modellen.
For att pa egen hand arbeta med materialet krivs en forberedande kontextuell stottning. Efter-
som undervisningens aktiviteter ligger i filt A och B ser det gynnsamt ut for dessa elever. En
mojlighet kan vara att lata alla elever folja laroboken och de som behover far stottning vid
textldsning. Da blir det littare att ha samma krav pa eleverna men végen att na dem skiftar.
Innehallet i filmen hade blivit kognitivt enklare om det hade skett en aterkoppling. Enligt
min tolkning hamnar filmen i félt B. Det hade varit mer sprak- och kunskapsutvecklande om
eleverna fatt arbeta vidare med ord och begrepp ur filmen. Da hade eleverna fatt mojlighet att

se sammanhang pa en ldgre kognitiv niva (filt A).

5 Sammanfattande diskussion

Enligt Gibbons (2006:164ff) dr det viktigt att ta reda pa vilka sprakliga krav som stills pa
andrasprakseleverna. Vid samarbete med modersmalsldrare och ldrare i svenska som andra-
sprak skulle damneslirare fa vetskap om elevernas sprakutveckling. Pa flera stillen i min teori-
bakgrund framhalls det hur viktigt det 4r med samplanering (se avsnitt 2.2, 2.2.1). Ldrare i
svenska som andrasprak bor ha vetskap om spraknivan pa eleverna genom exempelvis gjorda
performansanalyser, och dmneslidraren bor vara insatt i &mnesinnehallets krav. Med dessa for-
utsittningar kan ldrare i svenska som andrasprak i samplanering med dmnesléraren konstruera
uppgifter som gynnar elevens sprakutveckling samtidigt som malen foér amnet upp-fylls. Léra-
ren kan dven ta hjdlp av modersmalsldrare, som har god kunskap om andrasprakselevernas
sprakniva pa modersmalet. Da far man en bild av hur eleven behirskar modersmalet samt
dven kunskapsniva. Gibbons (2006:23) framhaller att malet for all amnesundervisning maste
vara att integrera sprak och innehall. Precis som jag lyfter fram i min forsknings-bakgrund,
anser ocksa ldraren att ett samarbete med lédrare i svenska som andrasprak och modersmals-
larare skulle vara till stor nytta for andrasprakseleverna. Just nu finns det out-nyttjad kompe-

tens pa skolan som ritt anvind skulle hjdlpa manga elever i deras sprak- och kunskapsutveck-
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ling. Ldraren uttrycker att det &r en brist. Med den insikten skulle han kunna lyfta férdelarna
med ett samarbete.

Sellgren (2005:291) menar att det kommer att ta tid och att det dr svart att forverkliga en
sprakutvecklande @mnesundervisning, men ingen omdjlighet. Utifran det som mitt resultat vi-
sar sa kridvs det att skolans ledning organiserar verksamheten sa att det ges utrymme for att
bade planera och genomfora undervisningen tillsammans. Fler elever skulle fa mojlighet att
na ett hogre resultat om fler ldrarkategorier planerade tillsammans.

Stottning handlar om att skapa ett klimat som gynnar samarbete med bade ldrare och elever
(Gibbons 2006:29). Min studie visar att det rader ett gynnsamt klimat i klassrummet for
sprakutveckling och ldraren sade att de flesta klarar kunskapsmalen. Men stottning handlar
ocksa om att na hogre, att inte noja sig med ett G. Min undersokning visar att korrelationen
mellan ldrarens forvintningar och elevernas prestationer dr stor. Alla, oberoende av tidigare
resultat, bor till exempel fa alla tre betygskriterierna presenterade vid forsta lektionen.

Stottning innebér tillfilligt stod for att utveckla nya begrepp och firdigheter (Lindberg
2004:472). Efter lektionstid gav ldraren stottning till elever som bad om hjélp. Det visar pa att
han fatt elever att ta eget ansvar for sitt lirande. Det fanns da tid och mojlighet att hjdlpa dem
bade sprakligt och innehallsmissigt. Men samtidigt nas inte de elever som behover stott-
ningen mest. Det fanns elever i klassen som placerade sig avskilt fran de andra eleverna. Lara-
ren forsokte fa dem att hinga med pa lektionerna, men den ritta motivationen saknades. For-
modligen tillhor de den skara elever som inte kommer och fragar for att de oftast inte vet vad
de ska fraga om. Liraren medgav att energi inte alltid lades pa de elever som kanske behovde
det bast. Han ville se lite vilja och egen drivkraft. Gibbons talar om att "hitta spraket i amnet”
(2006:164ff). Lararen sdger att han tanker sprak vid planering men att det finns andraspraks-
elever som har det svart i alla &mnen. Men det kanske @nda dr spraket som inte dr tillriackligt
utvecklat och dérfor klarar dessa elever inte skolans krav. Holmegaard & Wikstrom
(2004:545) poangterar att andrasprakselever behover mycket kontextualisering for att na en
hogre kognitiv niva. Figur 3 visar att undervisningen till stor del 1ag pa en hog kognitiv niva
men dir det gavs kontextbundet stod for eleverna. Den hoga kognitiva nivan var formodligen
for svar for en del av eleverna, som var i behov av mer stottning for att forsta lektionernas in-
nehall. Gibbons (2006:29) anser att kraven ska vara lika hoga pa alla elever men att det ska
ges lamplig stottning till de andrasprakselever som behover de, sa att de kan na malen i 4m-
net. Det &r just vid genomgang av ett nytt omrade som svarigheterna visar sig uppkomma for
eleverna. Det allra bésta dr da om eleverna kan fa stottning innan ett nytt omrade paborjas.

Det kan ske med hjélp av ldrare i svenska som andrasprak, som ger eleven den forforstaelse
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som behovs. Det stirker elevens sjalvfortroende att fa visa de andra eleverna sin nyvunna
kunskap. Stottning handlar ju om att ge tillfélligt stéd och dr inget som behdver ske kontinuer-
ligt. Med den kunskapen hos alla ldrare skulle sékert fler elever lyckas, och en sadan organisa-
tion skulle gynna alla elever.

Samtalet mellan lidrare och elev genomsyrade de tre observationer jag gjorde och lidraren po-
dngterade hur viktigt det var att prata med eleverna. Av egen erfarenhet &r det svart att fa ele-
ver med bristfillig svenska att vaga anvinda spraket. Det kan ta lang tid innan de kdnner sig
tillrackligt sdkra. Sikerheten kan variera beroende pa om elever har @mneslektion eller svens-
ka som andrasprak. Det fanns andrasprakselever som fick stottning i SO da de hade svenska.
Da gavs mojlighet att forklara ord och begrepp. Sa borde det vara organiserat generellt i klas-
serna for att eleverna skulle fa en effektivare inldrning. I min fallstudie har jag gjort tre obser-
vationer pa en skola. Ddarmed har jag inte kinnedom om hur det forhaller sig pa andra skolor
och i andra klasser, men metodiken som ldraren tillimpar i denna studie borde dven vara
gangbar i andra skolor och klasser.

Just religion r ett omrade dir elevernas egna erfarenheter och kunskaper kan anvindas i un-
dervisningen. Att fa visa det man kan stirker sjdlvkinslan och sjdlvfortroendet (Ladberg
2003:187). I ett mangkulturellt klassrum finns stora mojligheter att fa en innehallsrik under-
visning. Om det planerades mer utifran elevernas erfarenheter skulle det bli en undervisning
som gynnar alla elever. Samtidigt far de elever som berittar om sina erfarenheter och kun-
skaper en god spraktraning. Risken som jag sag med att lata eleverna styra for mycket 6ver
samtalet var att bara vissa deltog. De avbrot varandra och det var svart att uppfatta vad som
sades. Fokus fanns hela tiden pa de elever som pratade, och ingen sag till sa att de som var
tysta fick komma in i samtalet. Det handlar om att skapa ett demokratiskt samtal i klass-
rummet (Garme 2006:122), vilket jag av erfarenhet vet inte alltid &r sa litt. I de samman-
hangen kan det passa bra med att ha gruppsamtal dir elever som sitter inaktiva inte kan kom-
ma undan pa samma sitt. Genom att eleverna aktiveras kan de utveckla bade sitt sitt att an-
vinda spraket och att lyssna pa andra.

I intervjun framgar det att ldraren har en bestdmd tanke med varje grupparbete Det dr homo-
gena grupper som foresprakas av ldraren sa att inte nagon elev ska fa glida med. Det kan i
manga fall vara en fordel i att alla ligger pa samma sprak- och kunskapsniva. Det giller att
man som ldrare da ldgger mer tid pa de grupper av elever som behover stottning. Jag anser
samtidigt att heterogena grupper av elever har mycket att ge varandra. Vi har olika férmagor,
och for en elev som dr kunskaps- och sprakmissigt hogpresterande kan det vara utvecklande

att fa forklara och formulera sig s att andra elever forstar. De bada sitten har férdelar och bi-
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drar till sprakutveckling, om ldraren dr med som handledare och vigleder eleverna, anser dven
Holmegaard & Wikstrom (2004:545).

Att gora sma fordndringar i IRF-modellen har stor inverkan pa elevers sprak- och kunskaps-
utveckling, menar Lindberg (2004:479). Hon anser att det inspirerar eleverna till att komma
med egna asikter och funderingar. Det dr precis det som sker vid de observationer jag gjort.
Det ges gott om tid for eleverna tinka efter och att stilla egna fragor. Lararen borjar med att
stdlla slutna fragor och Gppnar sedan upp med att kontextualisera och fortydliga innehallet.
Léararen ndmner vid flera tillfillen att han vill att eleverna ska visa en vilja och ha en egen
drivkraft. Han vill ocksa att de ska visa att de tar ansvar for sitt eget lirande. Av egen erfaren-
het moter man andrasprakselever som saknar motivationen och inte riktigt har orken att ga vi-
dare. Det krivs en vilja for att hiamta in ny kunskap pa ett nytt sprak: att kimpa i motvind. Da
ar det av stor betydelse att ocksa ldrare fortsétter kimpa for dessa elever och ger dem den
stottning de dr berittigade till. Det &r viktigt att ldrare i svenska som andrasprak sprider denna
kunskap och att andra ldrare da dr lyhorda. Néar bade dmnesldrare och lédrare i svenska som
andrasprak har dessa kunskaper finns det stora mojligheter att hitta spraket i &mnet.

Sammanfattningsvis redovisar jag Gibbons tre grundprinciper for stéttning (185:f). Dem har

jag anvént nér jag redovisar mina resultat ovan.

e Lirare bygger vidare pa elevens sprak, kultur, forstaelse och erfarenheter.

e Stottning av den typ som svarar mot de behov andrasprakselever har sa att de kan na
kursplanens mal. Att astadkomma ett klimat som gor att eleverna liar sig sa mycket
som mojligt genom samarbete med bade ldrare och elever.

e Viljan att lata eleverna ta eget ansvar for att anvinda nytilldgnad kunskap sjédlvstind-

igt, i nya kontexter och i egna syften.

Dessa principer efterlevs i det klassrum som jag undersokt genom de aktiviteter som ldraren
véljer att gora i sin undervisning. Interaktionen mellan ldraren och elever samt det kontex-
tuella stod som ges skapar ett klimat som gynnar alla elevers sprak- och kunskapsutveckling.
Léraren visar samtidigt en vilja att fa eleverna att ta eget ansvar for det de lart sig.

For att skolan ska arbeta mer aktivt och medvetet med sprakutvecklande @mnesundervisning
krivs ett samarbete mellan dmneslirare, ldrare i svenska som andrasprak och modersmals-
larare. Det bor finnas sprakbedomning sa att sprakmal sitts upp utifran sprakniva. Genom
samarbete mellan ldrare i svenska som andrasprak, dmnesldrare och modersmalslirare dr detta

mojligt. Bade sprak och damneskunskaper kommer att forbéttras och fler elever kommer att na
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upp till skolans krav. Skolan bor vara sa organiserad att tid och utrymme ges for att samarbete

mellan ldrare kan forverkligas.
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Bilagor

Hog kognitiv niva

B |C

kontextbundet kontextreducerat

A|D

Lag kognitiv niva

Bilaga 1
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Bilaga 2

Observationsschema

Stottning

Elevers tidigare erfarenheter och kunskaper

Interaktionen i klassrummet

Kontextualisering av innehallet
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Bilaga 3

Intervjufragor

Vad har du for utbildning?

Hur léinge har du jobbat pa skolan?

Hur ménga elever finns det pa skolan? Andrasprakselever?

Elever i klassen? Hur manga med annat modersmal? Fodda hér? Nyanldnda?

Hur léinge har du arbetat med andrasprakselever?

Hur ténker du nér du planerar din undervisning? Sprak och innehall?

Pa vilket sétt anpassar du undervisningen efter att det &r manga andrasprakselever?
Ar det nigot speciellt du anpassar?

Hur tar du tillvara pa elevernas tidigare erfarenheter och forkunskaper?
Samarbetar du med sva-lirare eller annan sv/so-ldrare?

Hur gor du nir du sétter ihop grupper for diskussioner, arbeten? Vad tar du hinsyn till?
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