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Sammanfattning

Denna studie handlar om anvandningen av laroboken i svenska pa gymnasiet. Forskningen
sager att undervisningen lange och fortfarande &r styrd av laroboken. Jag ville ta reda pa om
det fortfarande var sa. Genom enkatundersokningar bland larare och elever pa en
gymnasieskola har jag tagit reda pa vilka forestallningar som finns bland dem. Jag har ocksa
fragat lararna om deras anvandande om IKT i undervisningen. Denna studie innehaller ocksa
en analys av tre larobocker som anvénds i svenska. Dessa bdcker jamfors med kursplanernas
mal. Resultaten visade att bade larare och elever kanner sig styrda av laroboken i viss man.
eleverna var negativt installda till anvandningen av larobdcker. Léararna pekade pa variation i
undervisningen och menade att de anvéander boken ca 50 % av undervisningstiden, medan
motsvarande bild hos eleverna varierade. Larobdckerna ar till stor del valida i forhallande till
kursplanerna, men vissa brister finns. Brister finns dven i kursplanernas kriterier, som &r

otydliga.
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1. Inledning

Tekniken gar framat hela tiden och nya majligheter 6ppnas pa olika arenor i samhallet, sa
dven i skolan. Nya tekniska hjalpmedel for undervisningen finns pd marknaden idag. Anda
hanger anvandandet av den klassiska laroboken kvar i undervisningen. Beror detta pa gammal
vana och tradition eller pa att laroboken &r det basta laromedlet?

S& har uttrycker sig Ann-Christine Juhlin Svensson om forskningen om svenska
laromedel: “Laromedlen, dess funktion, anvdndning och innehdll har som ndmnts dgnats
forhéllandevis lite utrymme i den svenska pedagogiska forskningen” (Juhlin Svensson 2000).
Eftersom man alltsa inte vet sa mycket om laromedlens funktion i undervisningen ar detta
amne intressant att utforska.

| ett reportage pa Skolverkets hemsida gar att lasa foljande:

- Det &r tydligt att undervisningens form och innehall redan har forandrats, sager Louise Limberg.
Understkande arbetssatt borjar bli en del av vardagen och det &r inte l&ngre ovanligt att man ror
sig utanfor larobokens ramar. Hér kan skolbibliotekarien komplettera lararens undervisning med
resonemang kring informationssokning och Kkallkritik, som utvecklar elevers larande och

forstaelse. (Palsson 2009)

Laroboken har alltsa konkurrens fran andra laromedel i skolan. Skolverket menar att svenskamnets
syfte i gymnasieutbildningen &r att ”Utbildningen i amnet svenska syftar till att hos eleverna starka
den personliga och kulturella identiteten, att utveckla tankandet, kreativiteten och férmagan till analys
och stéallningstagande. Den syftar vidare till att bidra till framgang i studierna och foérmagan att
kommunicera med andra” (Skolverket 2010c). Dessa ambitioner &r hogt stallda och fragan &r om detta
gar att uppna med enbart en larobok som laromedel i undervisningen. Det ar delvis detta som denna
studie kommer att handla om.

Det &r dven intressant att titta pa vilken installning larare och elever har till anvandandet
av en larobok i svenska for att se hur detta paverkar anvandandet av larobocker. Min
uppfattning ar att om eleverna upplever att undervisningen ar intressant lar de sig mer. Genom
att undersoka installningen till larobocker kan forhoppningsvis vissa paverkande faktorer
upptéckas, och som larare kan ha hjalp av vid utformningen av sin undervisning. Flera olika
perspektiv pa laroboksanvandningen kommer alltsa att belysas i denna studie.

| Skolvéarldens majnummer 2010 gar att lasa:

I fjol fick eleverna pa @yrane Vidaregdende Skule (motsvarigheten till vart gymnasium) i norska

Farde varsin barbar pc och inga skolbdcker. Det blev ingen hit. Lararna sammanfattar problemen



med uppkoppling, teknik och avsaknaden av bra digitala laromedel. Eleverna var inte heller
sarskilt nojda. Det var bra att inte ha s mycket att bara pd, men de mérkte snabbt hur svart det
blev for studiedisciplinen, for spel och annat lockade mer an studierna. Nu anvander skolan en

kombination av datorer och tryckta bocker i undervisningen. (Lararnas Riksférbund 2010:4:9)

Fragan om larobdcker och tekniska hjalpmedel &r alltsd mycket aktuell. Citatet ovan visar att
det inte alltid behGver vara en fordel att anpassa undervisningen helt och hallet efter tekniken.

| denna studie hoppas jag kunna lyfta denna problematik och férdjupa kunskaperna om detta.

1.1 Syfte och fragestallningar

Mitt syfte med detta arbete ar att underséka hur larare och elever ser pa anvandandet av
laroboken i svenskundervisningen pa gymnasiet. Syftet ar &ven att undersoka nagra
larobdckers validitet i forhallande till radande kursplaner i svenska. Min forhoppning ar att
kunna belysa amnet ur flera perspektiv och pa sa satt fa fordjupade kunskaper om larobokens
anvandbarhet. Detta ska goras genom foljande fragestallningar:

- Vilka attityder till anvandandet av en larobok i svenskundervisningen pa gymnasiet
finns hos larare och elever?
- Hur pass vl kan kursplanens mal uppfyllas med hjalp av larobdcker i svenska?

- Hur star sig laroboken som laromedel i konkurrensen med IKT enligt larare?

2. Bakgrund

| féljande kapitel kommer jag att berdra konstruktivismens betydelse for synen pd kunskap
som finns i skolan idag. Jag kommer &ven att redogdra for tidigare forskning som gjorts om
larobdcker med centrala begrepp och ur ett historiskt perspektiv och fram till dagens
situation. Aven vilka aspekter som ar viktiga i utformningen av en larobok och vem som har
ansvaret for utformningen och innehallet i den kommer att presenteras i detta kapitel.
Laroboken belyses ocksa ur ett larar- och elevperspektiv, dar de attityder som finns till
anvéndandet av en larobok i undervisningen finns. Den sista delen i detta kapitel kommer att
handla om IKT och hur det paverkar anvandandet av en larobok. All fakta som berors i detta
kapitel kommer jag inte att ta upp i1 analyskapitlet. Anledningen till detta ar att exempelvis
larobokens utveckling genom historien ar relevant for att satta sig in i &mnet, men kommer

inte kopplas till de resultat som framkommer.



2.1 Konstruktivism praglar skolan

Den konstruktivistiska kunskapssynen préglar den svenska skolan. Dysthe (1996) definierar
konstruktivism pa detta vis: “enligt konstruktivistisk teori ar inlarning en process dar eleverna
tar emot information, tolkar den, kopplar ihop den med det de vet sedan tidigare och
reorganiserar de mentala strukturerna (om sa ar nodvandigt) for att fa en ny forstaelse”
(Dysthe 1996:48). Dysthe menar ocksa att varje individ maste bygga upp sin egen kunskap.
Det gar inte att kopiera nagon annans. Kunskap ar nagot som skapas i samspelet mellan
manniskor. Kunskap &r inte nadgot statiskt som kan dverforas fran larare till elever. Eleverna
maste aktivt soka kunskapen for att kunna tillagna sig den. Dysthe menar vidare att de nyare
inlarningsteorierna praglas alltmer av de sociala aspekternas betydelse for larandet.

En viktig pedagog i detta sammanhang ar Lev Vygotskij. Han var konstruktivist och
menade att lararens roll ocksa ar viktig for elevernas utveckling eftersom lararen aktivt kan
framja denna utveckling. Detta exemplifieras bl.a. i hans mycket k&nda teori om den narmaste
utvecklingszonen. Med detta menas att nar eleven kommit sa langt den kan i sitt larande pa
egen hand behover han/hon lararens hjalp for att komma upp till nasta niva. Eleven ska
utmanas till att ta ett steg uppat pa kunskapsstegen, men det ar viktigt att lararen lagger
utmaningen pa en niva som ar lagom for eleven. Det far inte vara for latt, men inte heller for
svart (Dysthe 1996).

Dessa teorier som redogjorts for ovan ar centrala i den svenska laroplanen och

kursplanerna. Riis (2000) uttrycker sig sa har om laroplanerna och konstruktivismen:

Aven i Lpo 94 och Lpf 94 har konstruktivismen lamnat tydliga spar. Det &r eleven sjalv som stér i
centrum och alla beskrivningar av vad lararen skall eller forvantas gora uttrycks i termer av vad
hon eller han skall goéra i forhéllande till eleven. Lararen ska “’stimulera” och “handleda” och

”stérka elevens vilja att lara och elevens tillit till den egna formagan”. (Riis 2000:26)

Det exemplifieras konkret i de mal att strdva mot som finns i Lpf 94, t.ex. ”skolan skall striva
mot att varje elev /.../ utvecklar formagan att arbeta savil sjdlvstindigt som i samarbete med
andra” (Skolverket 2006b:9) och “kan anvinda kunskaper som redskap for att formulera och

préva hypoteser och l6sa problem” (Skolverket 2006b:9).

2.2 L&roboksforskning

Juhlin Svensson (2000) redogoér for forskning som gjorts om ldromedel. Hon menar att

”/.../da larobocker ar en del i en mycket komplex anvéndarprocess dr det inte enkelt att gra
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nagot definitivt pastaende om deras anvandning som undervisningsredskap” (Juhlin Svensson
2000:9).

Pedagogisk forskning har pagatt under en langre tid, bade i Sverige och utomlands.
1970 publicerades en inom den pedagogiska forskningen mycket kénd bok -
Laromedelsforskning och laromedelsundervisning (Dahll6f & Wallin 1970). Denna bok var
ett forsok att gora en Oversikt over anvandandet av laromedel i skolan. Dahll6f och Wallin
fokuserade pa design- och utvarderingsfragor samt ldromedlens plats i
undervisningsprocessen. Laromedel kan definieras pa manga olika satt. Forfattarna definierar

det s& har:

Med laromedel avser vi de informationsformedlande komponenterna i undervisningen. de kan
utgdras av en larobok med eller utan illustrationer, en film, ett bildband, ett undervisningsprogram
o.l. I rollen som informationsférmedlare ser vi ocksa lararen som laromedel. (Dahll6f & Wallin
1970:10)

Ahlstrom (1970) skiljer mellan olika typer av laromedel. Han delar in dem efter den funktion
de har. La&romedel som bilder, grafer och modeller har endast en referensfunktion, d.v.s. att de
ger eleven ndgot att jamfora med. Andra laromedel, daribland ldroboken, har ocksa en
styrande funktion i undervisningen da de aven kontrollerar i vilken ordning saker och ting
sker.

Dahll6f och Wallin (1970) talar ocksda om laromedelssystem. Med detta menas en
kombination av laromedel, metoder och arbetsorganisation. Inom dessa system ar det viktigt
med &terkoppling och diagnoser for att se var eleverna befinner sig i systemet och
utvecklingen. Forfattarna menar att i och med anvandningen av ett sadant system forandras
ocksa lararens roll. Lararen blir mer av en vagledare for eleven i sitt sokande efter sin

individuella vdg genom systemet.

2.2.1 Historisk utveckling

Stukat (1970) menar att undervisningen under antiken, medeltiden och fram till Gutenberg
och boktryckarkonstens genomslag préaglades av att lararen talade till eleverna och kanske
hade han nagot enstaka demonstrationsféremal. De senaste arhundradena har undervisningen
sedan kommit att domineras av laroboksanvandning. Forst under 1900-talet kommer andra

laromedel &n just laroboken in i bilden. Nar denna bok skrevs var utvecklingen pa detta



omrade snabbt accelererande. En studie som gjorts av Engelbrektsson och Johansson (1965)
visar dock att majoriteten av materialanvéndningen i undervisningen bestod av en larobok.

Barre Johnsen m.fl. (1997) menar att det har funnits olika bildningsideal genom
historien. Det forsta idealet var méstaren och hans larjunge. Har fanns det talade ordet som det
centrala hjalpmedlet i undervisningen. Senare pa 1800-talet, kom massuthildningen med
okade krav pa kontroll och disciplin. Har kom laroboken in i bilden och utgjorde grunden i
undervisningen. Det tredje idealet, som finns idag, &r det s.k. operativa bildningsidealet. Inom
detta ideal kombineras larobdckerna med andra medier och elektroniska hjalpmedel.

De laromedelssystem som infordes pa 1970-talet skulle underlatta undervisningen for
lararen eftersom det inte skulle krévas en lika stor anstrangning av lararen i klassrummet
langre. Laromedelssystemen, med larobokspaket, skulle gora att klasserna skulle kunna goras
storre eftersom eleverna inte skulle vara lika beroende av lararen och att lararen da skulle
hinna med fler elever. Fordelarna med anvéndningen av ett laromedelssystem i skolan
framhavs. Dessa skulle leda till en okade garantier for goda resultat p.g.a. att malen tydligt
definieras i dessa system. En annan fordel med anvandningen av laromedelssystem ar att
inlarningstiden skulle minska da lararen med hjalp av detta material kunde anpassa
undervisningen efter varje elevs intressen och behov. Systemet skulle dven leda till att larares
kompetens utnyttjades battre genom att de da framst kunde fungera som handledare och
stimulator for eleverna (Bjorklund 1970).

Svensson (1970) pekar dock pa nackdelarna som kan finnas med att anvanda sig av ett
laromedelssystem i skolan. Han menar att det tar lang tid att utforma ett sddant material och
att det kan leda till att undervisningen blir for styrd och statisk. Han menar &ven att det kravs
stora ekonomiska resurser for att infora ett sadant har system pa en skola.

| forskningen fran 1970 i Dahll6fs och Wallins verk betonas ofta vikten av
individualisering av undervisningen. L&raren ska anpassa undervisningen efter varje elevs
behov, och larobdckerna under denna tidsperiod bidrar till denna Okade individualisering
(1970).

| Juhlin Svenssons (1995) studie om anvéndningen av larobdcker i gymnasieskolan
pekar hon pa att det finns tva olika monster i denna anvéandning. Det forsta monstret som finns
ar att laroboken ar det primara laromedlet som anvénds i undervisningen med kompletteringar
av andra laromedel. Det andra monstret som aterfinns ar att laroboken anvands som ett av

flera laromedel i undervisningen. Vilket av dessa tva monster som larare faller in i menar



Juhlin Svensson till stor del beror pa vilken stil lararen har, men &ven andra organisatoriska
aspekter kan spela roll i ssmmanhanget.

Juhlin Svensson kopplar ocksa hur man tidigare anvant laroboken till hur anvandandet
ser ut vid tiden for hennes studie. Hon menar att laroboken langre tillbaka i tiden var mycket
styrande for undervisningen. Meningen med de stora laromedelssystem som redogjorts for
ovan var att allt” i kursplanen skulle tdckas in av larobdckerna i detta system. Denna syn har
forandrats genom aren och genom Lpf94, dér det tydligt betonas att eleven ska vara aktiv i sitt
larande och sjalvstandigt sdka kunskap. Laroboken fick i och med inférandet av Lpf94 en
Oppnare funktion och roll, enligt Juhlin Svensson. Hon sammanfattar detta resonemang med
att beskriva ldrobokens roll i undervisningen forr pa foljande satt: ”Laroboken — ryggraden i
kunskapsférmedlingen” (Juhlin Svensson 1995:55) i jamférelse med den roll den hade da
detta verk skrevs: ” Laromedel — skelettet i kunskapserdvringen” (Juhlin Svensson 1995:55).

Det har framkommit av tidigare forskning att bade skolkontext och @mnets struktur
paverkar anvandandet av en larobok. Juhlin Svensson (1995) exemplifierar fran sin studie
med tre olika larare som alla har olika syn pa anvandningen av laroboken i undervisningen.
Tva av dessa larare var inte sa styrda av laroboken. Den ena av dessa anvénde laroboken (som
hon sjalv varit med om att utforma) som ett medel for att konkretisera kursplanens mal for
eleverna. Den andra av dessa anvande laroboken som en kélla av information som eleverna
fick anvanda pa egen hand. Boken anvéndes alltsa inte pa lektionstid. Den tredje lararen
daremot hade laroboken som grund for sin undervisning. Han anvande bara annat material i
de dvre klasserna som komplement till laroboken med syftet att aktualisera sin undervisning
och gora den mer intressant for eleverna.

| en senare studie av Juhlin Svensson (2000) menar hon att laroboken &r ett styrande
element i undervisningen som sétter ramarna bl.a. for vilka moment som en kurs ska
innehalla. Samtidigt visar Juhlin Svenssons egna undersokningar att larare pa 2000-talet inte
anser att laromedel ar speciellt styrande for deras undervisning. En larare uttrycker det sa har:
”’/.../ nej jag tycker inte laromedel styr, som jag upplever det. Det ar inte sé att man ar fast vid
dom pa nagot sétt och att dom bestammer precis allting man ska gora, utan dom é&r ett
komplement pa nagot sétt.” (Juhlin Svensson 2000:45). En annan l&rare som deltagit i denna
undersokning delar den forra ldrarens dsikt: /.../ jag tycker definitivt inte att liroboken styr
planeringen, jag vet att man sager det, men det &r inte pa det sattet. Det ar klart att eleven har i
alla fall laroboken som nagonting att hélla sig i. /.../Eleven har sin lirobok och liraren visar
vigen” (Juhlin Svensson 2000:45).



Vilken betydelse en larbok far i undervisningen beror alltsi mycket pa lararens
undervisningsstil, men dven vilken pedagogisk grundsyn denne har. Vilket &mne det handlar
om spelar ocksa roll. Amnen som tenderar att vara mer styrda av ett laromedel &ar t.ex.
matematik, naturvetenskapliga amnen och sprak visar en undersokning av Skolverket (2006a).
| andra &mnen dar strukturen inte &r lika given anvands inte laromedlen i samma utstrackning.
Larobocker paverkar ofta undervisningens innehall och de anvands for att konkretisera malen
som eleverna ska uppna, samt fungerar sysselsattande for dem.

En enkatundersdkning gjord av FSL, Foreningen svenska laromedelsproducenter, visar
att det ar mycket fa larare som inte anvander sig av nagon larobok éverhuvudtaget (ibid.).
Laroboken har visat sig vara sarskilt styrande i undervisningen hos larare som saknar
utbildning i &mnet. | dessa fall &r laroboken den storsta kunskapskéllan (Reichenberg 2000).
Viss kritik kan riktas mot skolornas inkop av larobocker. De larobocker som kdps in ofta ar
dyra och p.g.a. detta anvands dessa bocker under manga ar i undervisningen. Detta far stor
betydelse for undervisningens utformning eftersom larare anvander sig mycket av en larobok.
Men det &r inte alltid att de larobdcker som kops in kontrolleras och analyseras for att se om

de ar anvandbara (ibid.).

2.2.2 Viktiga aspekter i utformningen av en larobok
| ett verk av Laromedelsforfattarnas forening (1991) pekas det pa ett antal aspekter i
laroboken som é&r viktiga for hurdan den blir, och darmed hur pass anvandbar den blir. En
viktig aspekt ar innehallet i boken. Laromedelsforfattarna menar att det ar viktigt, men ocksa
det svaraste, att avvaga vad en larobok ska innehalla. Det ar ocksa viktigt att innehallet
speglas objektivt. De pekar dven pa att bokens layout ar viktig. Inom denna aspekt av
larobokens utformning har det skett en forandring de senaste decennierna. Pa 40-talet sag
laroboken i stort sett ut som den gjort sedan den bdérjat anvandas i den svenska skolan pa
1800-talet. Texten var liten och bilderna sma eftersom det var dyrt att trycka bocker. Pa 70-
talet moderniserades layouten, men en tillbakagang kom senare. Laromedelsforfattarna staller
en mycket relevant fraga i detta sasmmanhang: vilken sorts layout gynnar elevernas larande?
(L&romedelsforfattarnas forening 1991).

Sandqvist (1995) har gjort en undersokning av larobocker i samhallskunskap fran 1950—
80-talet. 1 denna undersdkning framkommer att en vanlig tendens i larobdcker for hogstadiet
och gymnasiet ar att manga texter har kortats ner till det mest nédvéandiga och till viss del

ersatts med bilder. Att texterna kortats ner till att enbart innehalla den nddvandigaste
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informationen har lett till att informationstatheten i texterna har dkat. Det har gjort att texterna
blivit svéarare. Aven Reichenberg (2005b) har sett denna utveckling. Hon menar att spraket,
men dven innehallet, i dagens larobocker ofta ar koncentrerat. Detta gor att spraket blir
komplicerat for eleverna att forsta och sarskilt svart blir det for de svagare eleverna och de
som inte har svenska som modersmal. Bockerna ar sa koncentrerade for att det ska fa plats sa

mycket information som majligt pa sa lite plats som majligt.

2.2.3 Ansvaret for larobdckernas innehall och utformning

Larobockerna har funnits lange i den svenska skolan. Lange har ocksa larobdckerna varit ett
sétt att styra undervisningen. 1938 upprattades ett statligt organ, en laroboksnamnd, som
skulle kontrollera vilka laromedel som anvéndes i skolan. L&roboksndmndens framsta uppgift
var att granska larobdcker och gora forteckningar éver vilka bocker som fick anvandas. De
bocker som inte godkéndes av namnden fick inte anvandas i den svenska undervisningen.
Namnden hade till uppgift att granska larobockernas innehall i forhallande till kursplaner,
undervisningsmoment och de aldersgrupper de var anpassade for. Samtidigt skulle namnden
“framja tillkomsten av goda ldrobocker” (Julhin Svensson 2000:17) och fdlja med i
utvecklingen av larobdcker utomlands. Det var alltsd mycket denna namnd skulle gora.
Arbetet blev sa smaningom for mycket for namnden och ansvaret for granskiningen av
larobockerna delades pa 1970-talet upp mellan en ny namnd - Laromedelsnamnden, som
granskade objektiviteten i bdckerna, och laromedelsproducenterna, som ansvarade for den
pedagogiska granskningen. Den objektiva granskningen som skulle goras innefattade att
laromedlet stamde Gverens med laroplanernas mal och riktlinjer. Denna granskning var
obligatorisk for laromedel i samhallsorienterade &mnen (Julhin Svensson 2000).

Under 1970-talet kom sedan ansvaret for laromedlen att portioneras ut pa kommunal
niva. En reform gallande skoladministration 1982 medférde att ansvaret for laromedlen blev
en kommunalfraga. Sedan 1990-talet finns det inte langre nagon lag som séger att laromedel
ska granskas. Laromedlen var under 1960-1980-talet ett satt for staten att kontrollera skolan
och att garantera en likvardig utbildning for eleverna. Efter att granskningen togs bort kan
detta inte langre garanteras (ibid.).

En unders6kning av Juhlin Svensson (2000) visar att de kommunala skolplanerna
mycket séllan foreskriver vilka laromedel som ska anvéndas. Inte heller i skolornas arbetsplan

fanns nagot namnt om laromedlen.
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Enligt Juhlin Svensson (1995) ligger valet av de laromedel som anvands i skolan idag
pa lararniva. Enligt hennes studie av laromedelsanvandningen pa sex svenska gymnasieskolor
ar det pa @amneskonferenser som ldrare tillsammans kommer éverens om vilka larobdcker som
ar “bra” och som ska kdpas in till skolan. En okad frihet for ldrare har skett i och med
decentraliseringen av skolan, men den har dven medfort ett okat ansvar pa att kunna fatta
kloka beslut som gynnar elevernas larande.

Aven Reichenberg (2005a) menar att detta ansvar ligger p& lararna. | hennes
undersokning om larobocker i gymnasieskolan uppger larare att inte har nagra speciella
kriterier nar de valjer larobocker. Léararna gar efter kursplanens kriterier och menar att det
ocksa ar viktigt att boken ser inbjudande ut for eleverna. Eleverna sjalva har dock ett hogst
begransat inflytande Over laroboksvalet. Skolverkets (2007) undersokning om elevernas
attityder till skolan visar att siffran for hur mycket eleverna pa gymnasiet ar 2006 anser att de
kan paverka valet av laromedel ligger strax under 20 %. Antalet elever som skulle vilja
paverka laromedlen som anvands ar nagot hogre - 30 %. Lararna anser i denna undersokning

att de har stort inflytande dver laromedelsvalet, dar siffran ligger pa éver 90 %.

2.3 L&roboken sedd ur elev- och lararperspektiv

Elever har olika inlarningsstilar. Bgrre Johnsen m.fl. (1997) talar om att dessa gar att dela in i
tre grupper. En liten grupp manniskor har en starkt strukturerad inlarningsprocess som sker i
tystnad och som forlitar sig pa sitt séatt att tinka och/eller skriva. Dessa elever, menar
forfattarna, vill garna arbeta sjalvstandigt och inte bli stérda av andra i sin tankegang. En
annan inlérningsstil, som ar vanligare, utmarks av kommunikation. Dessa elever vill lara sig
genom att samtala och arbeta tillsammans med andra. Individens tal och tanke knyts till
andras tal och tankar. Den sista inlarningsstilen, som ocksa ar vanlig, karakteriseras av att
gora nagot praktiskt. Dessa lar sig genom att géra experiment och andra konkreta saker for att
kunna tillagna sig kunskap.

Barre Johnsen m.fl. (1997) menar vidare att &ven om man i skolan ar medveten om att
elever lar pa olika satt anvands ofta en och samma text till alla elever — laroboken. Detta
staller krav pa lararen att erbjuda variation i sin undervisning.

Gardner (1998) ar av samma asikt som forfattarna ovan. Gardner pastar att larare
behover mer kunskap om den individuella inldrningsprocessen. Han menar att &ven om larare
vet att elever lar pa olika satt undervisar de anda som om alla lar sig pa samma satt. Detta

leder till att elever som rakar ha samma inlarningsstil som det satt lararen har utformat sin
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undervisning pa har ett forsprang gentemot de andra eleverna, exempelvis i undervisning med
en larobok. Det ar mycket olyckligt for de elever som &r motiverade men vars inlarningsstil
inte stdmmer Gverens med lararens upplagg av undervisningen.

LGsningen pa detta problem &r individanpassning och variation. Gardner menar att
larare bor fungera som en ”maéklare mellan elever och laroplan” (Gardner 1998:251) och som
standigt soker efter nya hjalpmedel i undervisningen for att géra undervisningen sa effektiv
och engagerande som mojligt for eleverna (1998). Berre Johnsen m.fl. (1997) anser att
lararen behover forsdka identifiera olikheterna hos de olika individerna i en klass och erbjuda
dem olika alternativ. Ett satt att kunna erbjuda eleverna olika alternativ av arbetssétt kan vara
att anvanda sig av en larobok som passar mer &an en inlarningsstil.

En undersokning fran 1980-talet i Norge visar att lararstudenter som fatt lara sig att
hellre utga fran amnesdidaktisk teori i sin undervisning &n att anvanda sig av en larobok trots
denna vetskap anvande laroboken i undervisningen. Detta bevisar att “etablerade ldrare
forblir, och att nya lérare blir, ldroboksanvindare” (Berre Johnsen m.fl. 1997:194).

Claesson (2009) ser vissa problem for larare i anvadndandet av en larobok. Hon menar
att larare standigt maste gora ett urval av material som ska behandlas i undervisningen. Det ar
viktigt att materialet som anvands ar intressant for eleverna. Utdver detta behdver en larare
ocksa ta i beaktning att materialet kan bredda elevernas perspektiv och fa dem att dra nya
slutsatser pa ett sjalvstandigt satt. Claesson héavdat att ett problem i denna fraga med att vélja
ut ett innehdll finns i anvandandet av en larobok. D& &r det inte lararen utan
laroboksforfattaren som valt innehallet. En negativ effekt som kan uppsta i anvandandet av en
larobok i undervisningen ar att lararen kanske inte reflekterar dver om innehallet passar
elevgruppen eller om det egentligen vore béttre att arbeta med nagot som inte finns i boken.

Molloy (2008) menar att laroboken inte &r tillracklig i svenskundervisningen. Hon
foresprakar litteraturlasning och menar att dven om larobocker innehdller utdrag ur
skonlitterara verk ar detta inte tillrdckligt. Dessa utdrag som ofta efterféljs av Gvningar
kommer att forknippas med laroboken och I&xor av eleverna och darmed sjunker intresset.
Molloy (2008) menar vidare att fordelen med att inte anvanda nagon larobok nar det handlar
om litteraturlasning &r att lararen sjalv kan valja vilken litteratur som ska lasas utifran
klassens intresse och behov. Denna frihet kan en larobok inte erbjuda.

LarobOckerna dr ofta upplagda pa ett sétt liknande detta: ”Lés detta stycke. Stryk under
starka rader. Lds hogt for din kamrat. Diskutera varfor ni valt era olika rader” (Molloy
2008:260). Fordelen med detta upplagg &r att det skanker en struktur i undervisningen, men
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nackdelen ar att det inte direkt tillfors nagon ny kunskap och att det inte stimulerar elevernas
eget tdnkande (ibid.).

Nordlund (2009) menar att lirare i svenska pd gymnasiet ofta “klipper och klistrar” i
olika larobocker och andra laromedel i sin undervisning. Att skapa egna kompendier &r
vanligt, exempelvis i sprakhistoria. Reichenberg (2005b) talar ocksa om detta fenomen. Hon
menar att larare ibland pastar att de inte anvander nagon larobok i undervisningen, men att de

egentligen anvander flera olika som de hdmtat material ur.

2.3.1 Attityder bland elever och larare

En undersokning som Skolverket (2007) gjort om elevers attityder till skolan visar att de
flesta elever trivs med skolarbetet och att siffran har okat de senaste aren. Ca 80 % av
eleverna pa gymnasiet ar néjda med arbetet i skolan. Undersokningen visar dven att eleverna
anser att de engagerar sig i skolarbetet. VVad det galler anvandningen av olika laromedel anser
79 % av gymnasieeleverna 2006 att larobdckerna och de andra laromedel som anvénds &r bra.
Undersokningen visar ocksa att denna siffra har Okat sedan ar 2000. Variation i
undervisningen ar ocksa viktigt och 72 % av eleverna pa gymnasiet upplever att det finns.

En annan viktig aspekt i detta sammanhang ar att hur pass néjda eleverna ar med
undervisningen beror pa hur mycket inflytande de har 6ver den. Ju mer elevinflytande som
finns, ju storre chans ar det att eleverna &r ndjda med undervisningen (Skolverket 2007).

Reichenberg (2005a) har gjort en undersokning pa gymnasiet om larobocker och
elevernas installning till dem. Resultatet av undersokningen visar att eleverna anser att
larobdcker i samhallskunskap, naturkunskap, datorkunskap och psykologi ar svarast.

Stukat (1970) redog0dr for att larares attityder till olika sorters laromedel. Léarare ar mest
positiva till larobdckerna, enligt honom. Stukat menar att det finns en viss skepsis eller ett
motstand mot nya laromedel som introduceras i undervisningen. Tyvarr finns ingen
information om larares syn pa larobockerna i Skolverkets undersokning fran 2007. Nordlund
(2009) menar dock att det finns en skepticism mot larobdcker hos dagens gymnasieldrare i

svenska.

2.4 IKT i skolan

Malmgren (1996) uttrycker en oro 6ver teknologins framfart och dess betydelse for larandet
och svenskundervisningens utformning. Han menar att datorerna kommer att spela en allt

storre roll i skolan, och han oroar sig dver hur eleverna paverkas av den informationsrikedom
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som finns i dagens samhéalle. Malmgren menar att det ocksa ar osékert hur svenskamnet
kommer att utvecklas i och med denna fordndring, vilket syns i f6ljande formulering “Forbi ér
kanske snart den goda bokens period, da en ensam lasare, stillsamt och i en situation praglad
av lugn och ro, kunde konstruera en inre rorelse av tankar och kanslor /.../” (Malmgren
1996:149).

Né&r IKT kom in i undervisningen och den svenska skolan fanns stora visioner om hur
dessa nya laromedel skulle utveckla skolan och forbéattra elevernas larande. Undervisningen
skulle kunna effektiviseras och individualiseras genom en snabbare kommunikation, men
nagon rapport om hur larandet faktiskt paverkas av IKT-anvandningen har &nnu inte
genomforts (Riis 2000).

De pedagogiska fordelarna med att anvénda sig av digitala laromedel i sin undervisning
ar att larandet blir effektivare. Myndigheten for skolutveckling anser att elever kan tilldgna sig
ett innehall snabbare eller battre med hjélp av de digitala laromedlen. En annan fordel &r att
det &r lattare att motivera eleverna att arbeta nar de far anvanda sig av tekniska hjalpmedel.
Ytterligare en fordel med de digitala laromedlen &r att det &r skolans uppgift att forse eleverna
med en digital kompetens, vilket kan uppfyllas med denna anvandning (ibid.).

Folke-Fichtelius (2009) har intervjuat Peter Séljo, professor i pedagogik vid Goteborgs
universitet. Saljo menar att 1T staller krav pa eleverna att hanga med i utvecklingen, men det
stdller ocksa krav pa skolan och lararna. Staten har satsat mycket pengar pa att integrera IT i
skolans verksamhet och lararna har givits en baskurs i datoranvandande. Saljé menar att det
dock att IT-anvandandets syfte ar otydligt.

| och med det stora flode av information som finns idag pa Internet mister skolan
kontrollen Gver den information som ges till eleverna. Denna utveckling medfér ocksa att
laroboken far en underordnad stallning i skolan, eftersom det som star dar kan jamféras med
information pa Internet och det ar inte alls sakert att informationen fran dessa tva kallor
overensstammer med varandra. Saljé menar ocksa att med teknikens intdg i skolans vérld
forandras arbetssatten och synen pa kunskap. Forr utgick man fran det lilla och gick till det
stora, men nu maste ett motsatt arbetssatt anvandas. | och med all den information som finns
maste eleverna (och lararna) nu utga ifran det som redan finns for att fa svar pa en specifik
fraga. En ny sorts logik maste anvandas har (Folke-Fichtelius 2009).

Det gar att se ett antal fordelar med anvandandet av digitala laromedel i jamforelse med
den klassiska laroboken. Det digitala materialet ar enklare och billigare att uppdatera. Genom
kombinationen av text, ljud och bild kan fler elever stimuleras i arbetet eftersom det da passar
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flera olika larstilar. Anvandandet av digitala laromedel har ocksa fordelen att de leder till en
Okad individanpassning av undervisningen (ibid.).

Givetvis finns det ocksa hinder med dessa nya laromedel. For att de ska kunna anvandas
kravs att skolan har den tekniska utrustning som behdvs. Alltsa spelar skolans ekonomi en
viktig roll har. Ett annat problem som namnts ovan &ar var larare och elever ska lagra
materialet. Det finns s.k. larplattformar som kan anvéndas for att skicka och lagra
information, men det &r ofta svart att skicka information till och fran dessa plattformar.
Systemet &r alltsd kansligt och en skola kan bli ~inlast” (ibid.).

Reichenberg (2000) menar att det 6kade anvandandet av IKT i skolan inte behover eller
ska ersatta laroboken i undervisningen. Det aktiva arbetet med att analysera och forsta
larobdcker behdvs ocksa. Datorn kan inte ersétta laroboken eftersom laroboken ar latt att ta
med sig och att eleverna har storre tillgang till bockerna an till datorer i skolan. en
undersdkning av Juhlin Svensson (1997) visar att endast 16 % av lararna tror att IT kommer
att helt ersétta larobocker.

Anvandningen av IKT i undervisningen &r sérskilt gynnande for elever som har
svarigheter av olika slag. Genom den nya tekniken har hjalpmedel for dessa elever med
exempelvis dyslexi utvecklats (Cramér-Wolrath 1995). Aven Eriksson (2001) framhaller
fordelarna for elever med svarigheter att lasa och skriva dér elektroniska bocker och digitala
talbdcker, s.k. DAISY (Digital Audiobased Information System) &r till stor hjalp i larandet.

Aven Bgrre Johnsen m.fl. (1997) talar om for- och nackdelar med anvandandet av IKT i
skolan. Nya mojligheter oppnas eftersom larare och elev inte langre maste befinna sig pa
samma plats, utan kan kommunicera via internet. De menar att den virtuella gruppsamverkan
som kan ske via internet kan vara en fordel i elevernas larande. De ses som medskapare av ett
meningsfullt larande. Men de pekar ocksa pa att det kan finnas nackdelar med denna IKT-
anvandning, t.ex. om en elev deltas oregelbundet i den ndtbaserade undervisningen.

| Skolverkets (2007) attitydundersokning om skolan visar resultaten att larare anvander
datorer i sin undervisning i olika utstrackning beroende pa hur manga ar lararen har
undervisat. Siffran ar hogst bland de larare som undervisat 0-10 ar i skolan. Dessa ldrare anser
i hogre utstrackning an de som arbetat langre tid i skolan att kompetensen vad det galler
datorer &r tillracklig. Aven Juhlin Svenssons (1997) undersokning visar att larares &lder ar den
allra mest avgorande faktorn for hur mycket de anvénder sig av IKT i undervisningen. Ju

yngre lararen ar desto mer anvénds teknik i klassrummet. Andra faktorer som fortbildning
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inom detta omrade och om lararen ar kvinna eller man spelar ocksa roll, men ar inte alls lika

avgorande som aldern.

3. Metod och material

| detta kapitel kommer jag att tala om vilka metoder jag anvander mig av i min studie. Jag
kommer att tala om vilket synsatt som jag utgatt ifran och vad metoderna far for betydelse for
resultaten och tolkningen av dessa. Jag kommer dven att ta upp faktorer som paverkar
validiteten i studien. Jag kommer &ven att tala om hur jag samlat in det material som ligger till

grund for studien.

3.1 Metod

Denna studie kommer att praglas av ett hermeneutiskt synsétt, som innebér att forskare med
hjalp av empiri vill forstd manniskors beteende (Bryman 2002). Jag vill med hjélp av
enkatundersokningar och laroboksanalys forsta vad larares och elevers attityder till
larobdckerna bottnar sig i. Utifran dessa resultat ska slutsatser dras till vilken status
laroboken har i undervisningen idag. Férdelen med att anvénda en kvantitativ metod i denna
studie ar att fa ett storre empiriskt underlag an vad som skulle fas genom en kvalitativ metod
med exempelvis intervjuer.

Utgangspunkten for denna studie ar deduktiv, d.v.s. att utifran forskning kunna dra
slutsatser med hjalp av empiri (Bryman 2002). Studien bestar av tva olika delar som ska leda
fram till ett resultat. Den ena delen ar en enkatunderskning som har gjorts pa en
gymnasieskola. I denna undersokning har jag utformat tva olika enkater, en avsedd for elever
(bilaga 1) och en for larare (bilaga 2). Detta har jag gjort for att fa olika perspektiv pa
anvandandet och attityden till laroboken. I denna del av studien anvander jag mig alltsa av en
kvantitativ metod i form av enkéter.

Utifran de larobdcker som anges i enkaterna kommer jag att gora en analys av innehallet
i dessa bocker. Detta &r den andra delen i studien. Jag kommer att géra en komparativ analys
mellan larobockernas innehall och malen i kursplanerna for svenska A och B. Bryman (2002)
framhaller fordelarna med att jamfora olika resultat med varandra. Han menar att genom att
ha tva olika resultat som ar jamforbara kan forstaelsen av resultaten 6ka. Eftersom det ar just
forstaelse i detta @mne som jag vill uppna genom ett hermeneutiskt synsatt ar det en klar

fordel att gora jamforelser mellan de resultat som framkommer.
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| denna del av studien anvénder jag en kvalitativ metod. Har kommer fokus att ligga pa
validiteten hos larobockerna. Med det menas att min studie ska visa hur val malen i
kursplanen faktiskt kan uppnas med hjalp av dessa bocker, alltsa om de fyller den funktion
de &r syftar till att géra. Nackdelen med en kvalitativ metod ar att forskningen blir subjektiv.
Denna nackdel tror jag mig kunna &verbrygga eftersom larobocker jamfors med
kursplanerna. Jag kommer att titta pa vilka moment som finns i larobdckerna som kan
kopplas till de mal som finns i kursplanerna. Detta ger inte utrymme for speciellt mycket
subjektivitet. Den aspekt dar subjektiviteten kommer in tydligare ar néar det kommer till med
vilken kvalitet dessa mal kan uppnas. Dar kommer min personliga tolkning att fa en storre
roll. Samtidigt ar dessa variabler som jamfors, larobocker och kursplansmal, ltta att fa tag pa
sa att den som vill kan géra samma jamforelse som jag amnar gora i denna studie.

En annan fordel ar att genom kvalitativa metoder betonas deltagarnas perspektiv i
studien. Forskaren far genom kvalitativa metoder ett mikroperspektiv. | kvantitativa far
forskaren istéllet ett makroperspektiv (Bryman 2002). Genom att bada dessa sorters metoder
anvands i denna studie kan tva olika perspektiv presenteras, vilket gor resultatet intressant.

3.1.1 Studiens validitet och reliabilitet
Vad det galler validiteten i denna studie gar det att se pa den ur tva olika perspektiv. Bryman
(2002) talar om intern och extern validitet. Den interna validiteten handlar om kausaliteten i
studien, d.v.s. hur pass hallbart ett forhallande mellan tva olika variabler &r. | denna studie
kommer det forhoppningsvis ga att dra valida slutsatser utifran relationen mellan den tidigare
forskningen och resultatet av min empiri. Med extern validitet avser Bryman (2002) vilka
generaliseringar som kan dras om amnet utanfor ramarna for den specifika studien. Eftersom
empirin i denna studie enbart ar inhamtad pa en skola, ar det osékert vilka generaliseringar
som kan goras i ett vidare perspektiv &n den radande situationen pa just denna skola. Dock
kan vissa generaliseringar goras for elever som gar pa yrkesforberedande program, da min
studie undersoker installningen till anvandandet av laroboken i fyra klasser pa
yrkesforberedande program.

Validiteten i enkétstudien ar avhangig fragornas utformning och sprakliga innehall och
varierar fran fraga till fraga. Fragorna ar uttryckta i ett vardagssprak och torde vara hyfsat
giltiga, d.v.s. de mater det de ar avsedda att mata. Bade larare och elever har gett svar som

verkar rimliga att forsta. | nagra fragor spelar dock minnet in varfor de kan tankas mata nagot
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annat &n avsett. | de oppna fragorna ges ocksa utrymme for olika tolkningar vilket minskar
validiteten nagot.

Validiteten i laroboksanalysen handlar om huruvida mina tolkningar av saval
larobdckernas innehall som betygskriterierna ar rimliga eller ej. Jag har inte haft nagon
medbeddmare som kunnat bekrafta eller kullkasta mina tolkningar, sa da ar det svart att uttala
sig om deras validitet, &ven om min handledare foljt och kommenterat mina tolkningar.
Darfor redovisar jag i detalj mina tolkningar i bilagan sa att lasaren sjalv kan granska och

beddma dessa tolkningar.

3.2 Material

| detta kapitel kommer jag att redogdra for vilka avgransningar jag gjort i min studie och vad
mitt urval av skola, klasser, larare och larobtcker baseras pa. Jag kommer ocksa att beskriva

hur jag gatt till vaga i utformningen av de tva enkéater som jag anvander mig av.

3.2.1 Avgransningar och urval

| undersokningen av anvandandet av laroboken i svenskundervisningen pa gymnasiet kommer
jag i denna studie att behandla bade A- och B-kursen i svenska, eftersom de elever som
deltagit i enkatundersokningen laser bada kurserna.

Urvalet av material grundar sig pa vilka larobocker som larare och elever anger i sina
enkatsvar anvands i undervisningen. Av dessa svar har jag valt ut de tre larobocker som flest
larare och elever angett att de anvander for analys. Begransningen till tre larobocker beror pa
att undersokningen skulle bli for stor och tidskravande om fler bocker analyserades.

Skolan som valts ut for inhdmtning av empiri & min VFU-skola. Fyra klasser pa denna
skola har slumpmassigt valts ut for att genomfora enkatundersékningen, tva i arskurs ett, en i
arskurs tva och en i arskurs tre pa tva olika yrkesforberedande program. De
yrkesforberedande programmen eleverna gar pa ar byggprogrammet och hotell- och
restaurangprogrammet. Klasserna kommer fortsattningsvis att omnamnas BP1 for arskurs ett
pa byggprogrammet, BP2 for arskurs tva pa samma program, HR1 for arskurs ett pa hotell-
och restaurangprogrammet och HR3 for arskurs tre pa detta program.

De larare som svarat pa enkater ar fyra larare som undervisar i svenska pa samma
gymnasieskola som eleverna gar pa. Jag har valt att ge enkaten till dessa fyra larare eftersom
de undervisar i svenska och det ar detta amne jag ar intresserad av att undersoka. Tva av

lararna undervisar eleverna i klasserna ovan. En larare har hand om eleverna pa
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byggprogrammet och en har hand om de pa hotell- och restaurangprogrammet. De andra tva
undervisar ocksa pa yrkesforberedande program pa skolan, men har inte hand om de elever

som deltar i denna undersokning.

3.2.2 Utformning av enkaterna

Tva olika enkater har utformats i denna studie for att fa bade eleverna och lararnas perspektiv
pa anvandandet av larobocker och attityderna till dessa. Resultaten fran de tva
undersokningarna kommer ocksa att jamféras med varandra.

Bryman (2002) menar att det storsta problemet med att anvanda sig av enkater ar det
stora bortfall som riskeras. Det ar darfor viktigt att tinka pa hur enkaten utformas sa att de
blir ett s& bra underlag som mojligt for studien. Han menar att enkéten inte far vara for “tét”.
Med det menas att den maste se kort eller tunn ut for att den inte ska kénnas for jobbig att
svara pa for informanterna. Detta problem kan atgardas genom att anpassa typsnitt,
textstorlek och marginaler i dokumentet for enkaten. Bryman papekar dock att enkaten inte
heller far innehalla for mycket ”luft” eftersom den da blir ldngre, vilket i sin tur kan leda till
att den verkar tidskravande och/eller komplicerad att svara pd. Den som skapar enkaten
maste darfor forsoka hitta ett mellanting (2002). Dessa aspekter har jag tagit hansyn till i min
utformning av enkéaterna. Det &r endast ett fatal fragor for de bada enkéaterna for att de inte
ska kannas for jobbiga att svara pa. Detta ar extra viktigt i utformningen av elevenkéten
eftersom elever tenderar att tycka att enkéter ar trakiga att svara pa och att de utsatts” for
detta manga ganger tidigare.

Vad det galler formuleringen av fragorna i enkéterna har jag haft for avsikt att géra dem
sd 6ppna som mojligt for att inte styra svaren i nagon riktning, vilket &r en fordel med 6ppna
fragor, enligt Bryman (2002). Dessa fragor ger informanterna mojlighet att uttrycka sig med
egna ord och utrymme for ovantade svar. Nackdelen med dessa fragor kommer nér svaren
sedan ska kodas, d.v.s. kategoriseras. Det kan vara svart att fa svaren att falla in under en
specifik kategori.

Det finns aven slutna fragor i form av s.k. vertikala fragor, enligt Brymans terminologi.
Det ar de fragor som behandlar hur mycket tid som agnas at laroboken i undervisningen.
Svarsalternativen har har graderats fran 0-100 % i fem intervaller, enligt modellen for
Likertskalor. Bryman menar att fordelen med att anvanda sadana har mer slutna fragor ar att

de blir latta att sammanstalla.
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Elevenkaten

Enkaten som utformats for eleverna bestar av sex fragor. Den forsta fragan handlar om hur
mycket av undervisningstiden som en eller flera larobdcker anvéands. Eleverna far i denna
fraga ange sitt svar i procentform. Den andra frdgan ar utformad pa samma vis, men har
efterfragas hur mycket av tiden som eleven skulle vilja anvanda en larobok. | svaret pa denna
fraga kan uttolkas vad eleven anser om att arbeta med en larobok och vad han/hon anser om
den som anvands.

Fraga tre ar enkel. Jag fragar har efter vilken eller vilka larobdcker som anvands i
undervisningen. Denna fraga stalls for att senare i studien kunna analysera utdrag ur dessa
bocker.

De tre foljande fragorna dar mer 6ppna och syftar till att ta reda pa elevernas syn pa och
attityd till anvandandet av larobocker. | fraga fyra efterfragas vad eleverna anser om den
larobok som anvands. Fraga fem handlar om vilka arbetssatt i svenskundervisningen som
eleverna anser ar bra och varfér. Den sjatte och sista fragan handlar om det motsatta, alltsa om
det finns nagra arbetsséatt som anvénts som inte varit bra och i sa fall varfér. Dessa fragor
stélls for att undersoka vilka arbetssatt som tilltalar eleverna och for att forhoppningsvis

kunna relatera detta till anvandandet av laroboken.

Lararenkaten

Denna enkat ar utformad pa ett liknande sétt som elevenkaten for att kunna jamfora dessa
resultat. Tva fragor ar samma som i elevenkaten. | den forsta frdgan ska lararen gradera pa en
procentskala fran 0-100% hur mycket han/hon anvander laroboken i sin undervisning. | fraga
tva ska lararen ange vilka larobocker som anvands.

Fraga tre skiljer sig fran fragorna som riktas till eleverna. Har handlar det om att lararen
ska reflektera 6ver hur anvéndbar laroboken &r som ett hjalpmedel for att eleverna ska kunna
uppna kursplanens mal.

Den fjarde fragan behandlar de arbetssatt som anvands och om lararen anser att det
finns nagra som ar mer effektiva an andra i arbetet mot att eleverna ska na kursens mal. | den
femte fragan ska lararen ta stallning till vad han/hon anser om anvéandandet av nya laromedel,

som t.ex. datorer, i undervisningen.
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3.3 Etiska hansynstaganden

Etiska hansynstaganden har gjorts i denna studie. Enligt Vetenskapsradet (2010) finns fyra
kriterier att uppfylla i hanteringen av empiriskt material. Informationskravet &r ett av dessa.
Det gar ut pa att alla som lamnar uppgifter som ligger till grund for studien informeras om att
deras information kommer att anvdndas och att deras deltagande ar frivilligt. Eleverna och
lararna har nar enkaten delats ut informerats om att de far vara helt anonyma och att det &r
frivilligt att delta i undersokningen. Jag har ocksa informerat dem om att syftet med enkéterna
ar att de ska anvandas som underlag i mitt examensarbete.

Samtyckeskravet innebér att alla uppgiftslamnare sjalva bestdmmer villkoren for sitt
deltagande. Detta krav uppfylls genom att bade larare och elever frivilligt har svarat pa
enkaten och att de har kunnat valja vilka fragor de vill svara pa.

Konfidentialitetskravet garanterar anonymitet for alla uppgiftslamnare. Alla enkater &r
anonyma och ingen larare eller elev kommer att kunna identifieras i denna studie, eftersom
inga namn namns. Inte heller skolans namn namns, for att det inte ska ga att lista ut vilka
dessa elever och larare ar dven om deras namn inte ndmns.

Informationen som framkommer hanteras vetenskapligt. Med det menas att enkaterna
inte kommer att spridas vidare efter att denna studie avslutats och att dessa inte kommer att
anvandas pa nagot annat satt an det som delgivits de medverkande. Alltsd kan &ven

nyttjandekravet uppfyllas.

4. Resultat och analys

| detta kapitel kommer larobdckerna att presenteras. Innehéllet i larobockerna kommer jag att
granska och jamfora med kursplanernas mal. Detta gor jag for att se om det gar att med hjélp
av en larobok uppna de mal som finns i kursplanen och i sa fall med vilken kvalitet malen kan
uppnas. | analysen utgdr jag fran styrdokumenten. Kursplanernas mal relateras har till
larobdekernas innehall.

Sedan kommer jag att presentera resultaten av de tva enkatundersokningarna. Jag
kommer forst ga igenom elevenkaten, dar jag tar upp hur mycket laroboken anvéands i
undervisningen enligt eleverna och vad de har for asikter om dessa. Efter det kommer
elevernas asikter om olika arbetssatt som anvéands i svenska att tas upp. Efter denna

presentation av resultaten av elevenkéten foljer resultaten av lararenkaten. Sedan foljer en
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analys av enkéterna, dar lararna och elevernas resultat jamférs med varandra och med

forskningen. Resultaten jamfors &ven med resultaten av larobockernas validitet.

4.1 Presentation av larobdckerna

| foljande kapitel kommer jag att redogdra for hur de larobocker som anvénds i
undervisningen enligt min enkatundersokning ar uppbyggda for att fa en 6verskadlig bild av

bdckerna.

4.1.1 Svenska impulser 1
Laroboken Svenska impulser 1 &r publicerad av Bonniers 2008 och skriven av Carl-Johan
Markstedt och Sven Eriksson. Denna bok anvénds i undervisningen i Svenska A.

Denna larobok &r ett nytt och modernt laromedel, eftersom det utgivits for forsta gangen
2008. Boken &r indelad i sju olika avsnitt som ar inriktade mot lasning, det egna larandet, tala,
skrivande, bild och film, det svenska spraket och ett avsnitt om grammatik. Boken innehaller
mycket bilder som kompletterar texten boken innehaller ocksa manga olika farger som
bakgrund till vissa textavsnitt. Textmassan ar uppdelad i sma avsnitt med underrubriker.

Textavsnitten ar uppdelade i informerande text som berdr dmnet, t.ex. lasning. Dessa
varvas med utdrag ur autentiska skonlitterara texter och foljs sedan av uppgifter som eleven
ska genomfora. Det kan vara skrivuppgifter, diskussioner och en uppgiftsform som kallas
Undersok. Denna sorts uppgift kan se ut sa att eleven ska fundera 6ver nagot fenomen inom
skonlitteratur och ta stéllning till vad han/hon anser i fragan. Dessa uppgifter gar alltsa ut pa

att eleven ska fd majlighet att reflektera och tanka sjalvstandigt.

4.1.2 Brus 02

Brus 02 &r skriven av Annika Bayard och Karin Sjobeck. Boken &r utgiven av foérlaget Natur
& Kultur 2007. Denna larobok ar avsedd for att anvandas i svenskans kurs B pa gymnasiet. |
denna bok blandas litteratur med kopplingar till dagens samhalle och sprakliga element i olika
teman. Nagra exempel pa teman & Genus och hjarnspoken, Roster fran Afrika — forfattare
fran Afrika, Designa ditt barn och Myter. Bara genom att se dessa rubriker kan det utlasas att
flera olika element samverkar i denna larobok. I vissa teman ligger tyngdpunkten mer pa
reflektion och ifrdgasattande av dagens samhalle och i andra teman ligger fokus mer pa

spraket eller litteraturen, men i de flesta teman blandas dessa olika delar i ndgon man.
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Layouten i Brus 02 ar mycket modern. Pa framsidan ser det inte ut som en typisk
larobok, utan snarare mer som en veckotidning. Det &r stora rubriker och bilder. Ibland kan en
bild tdcka en hel sida. Dock ar fordelningen av text och bild i boken ojamn. En bild som
tacker en hel sida kan foljas av flera sidor med endast text. Upplagget for ett tema ar oftast sa
att det inleds med en stor rubrik i farg och en stor bild. Efter detta foljer ett langt textstycke,
som sedan efterfoljs av olika typer av uppgifter.

| bokens inledning forklaras olika symboler och begrepp som aterfinns i marginalen i
de olika teman som boken innehaller. Har redogors aven for vilka typer av uppgifter som
forekommer efter texterna. Spontant ar en uppgiftsform som syftar till att eleven direkt ska
reflektera dver det han/hon just last. P& djupet-uppgifterna handlar om att analysera texter och
bilder. Tycke & smak &r uppgifter déar eleverna ska argumentera muntligt eller skriftligt. |
Uppdraget uppmanas eleverna soka information utanfor laroboken. Sprakspaning handlar om
att undersoka texter pa ett sprakligt plan utifran grammatik och stil. Den sista uppgiftsformen
som finns i Brus 02 ar Action. Har far eleverna mojlighet att arbeta friare an i de Gvriga
uppgifterna. De kan t.ex. dramatisera eller spela in en film.

Det kan konstateras att det ar mycket som hander i marginalen i denna larobok. Sma
uppgifter finns ocksa i marginalen utdver de som kommer efter textavsnitten. Dessa uppgifter
kan exempelvis handla om att fundera Over ett citats betydelse, arbeta med olika sprakliga
fragor eller snabba fakta som ger underlag for diskussion. Eleven tipsas ocksd om annan
litteratur och film som har med det aktuella temat att gora. | marginalen kan ocksa ges
utrymme for svara ord som texten innehéller och vars betydelse eleven ska fundera dver.
Forfattarna hanvisar i marginalen ocksa till handboken och antologin som ingar i samma serie

av larobocker.

4.1.3 Svenska timmar — spraket A+B

Denna larobok ar skriven av Lennart Waje och Svante Skoglund. Detta &r den tredje upplagan
som utgivits 2001 av Gleerups. Boken skiljer sig fran de andra tva pa sa satt att denna ar
avsedd for att kunna anvéandas i bade A- och B-kursen. Boken ingar i en serie larobocker dar
det ocksa finns en antologi som tar upp litteraturen.

Av bokens titel framgar att den behandlar de olika sprakliga delarna i svenska. | boken
gar det att urskilja tre olika delar, dels en del dar olika sorters texter behandlas som t.ex.
argumenterande texter, och dels en del dér grammatiken tas upp och en tredje del dar
sprakhistoria tas upp.
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Till de olika kapitlen foljer olika évningar for eleverna. Dessa utgors ofta av ett flertal
kortare uppgifter. Fokus ligger pa att eleverna med hjalp av dessa dvningar ska kunna
forbattra sitt skriftsprak. Detta visas genom att dvningarna i de allra flesta fall handlar om
olika former av skrivuppgifter. Forfattarna till denna larobok lagger ocksa stor vikt vid att
eleverna ska trana och utveckla sina ordkunskaper. Det férekommer ofta ordlistor till de olika
kapitlen med svara ord vars betydelse eleverna ska leta reda pa och kunna anvéanda.
Diskussionsuppgifter &r ytterst sallsynta, daremot &r det vanligt forekommande med
kamratrespons i boken. Eleverna ska skriva en kortare text och sedan byta med en klasskamrat
och granska den andres text.

Boken ar uppbyggd sa att i de olika avsnitten blandas informerande text med Gvningar.
Fordelningen mellan text och bilder &r lite ojamn. En hel sida kan tackas av en bild, ofta i

inledningen av ett nytt avsnitt, men detta kan sedan féljas av flera sidor med enbart text.

4.2 Uppfyllelse av malen och kvaliteten av dessa

| Detta kapitel analyserar jag om det & mojligt att med hjalp av en larobok uppna kursplanens
mal i A- respektive B-kurs efter avslutad kurs. For en oversikt over mal, kriterier och
uppfyllelse med hjalp av larobtckerna se bilaga 3 och 4. Jag vill podngtera att det finns flera
betygskriterier, speciellt i A-kursen, dér det ar svart att utldasa med vilken kvalitet ett mal kan
uppnas. Svarigheterna ligger i kriteriernas vaga formuleringar. Darfor ar det problematiskt att
yttra sig om bockernas validitet, men jag kommer att titta pa de forutsattningar som baockerna

erbjuder for att uppna malen.

4.2.1 Uppfyllelse av malen i Svenska A
Laroboken Svenska Impulser 1 ar avsedd for att anvandas i svenskans A-kurs pa gymnasiet

och jag kommer i detta avsnitt att jamféra boken med kursplanen for svenska A.

Mal 1

Det forsta malet i Svenska A kan med hjalp av Svenska Impulser 1 uppnas pa VG-niva.
Genom uppgifter som reflektion 6ver skonlitterdra textutdrag, diskussioner, debatt och
argumenterande texter och tal finns en god grund for att nd malet. Boken tar dven upp
mottagar- och situationsanpassning av texter och tal. Genom dessa att dessa moment tas upp
kan G latt uppnas. | kriterierna for VG och MVG namner Skolverket att eleverna ska kunna

”diskutera konstruktivt” (Skolverket 2010a) och ord som sjélvstindigt, slaende stilmedel,
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intressevéckande och valdisponerat. Dessa faktorer ar omdjliga att bedéma utan att ha sett en
elevprestation. Dock finns grund i boken for att fa en vaéldisponerad text eller muntligt
framforande. Vad det galler elevens sprakliga formaga att uttrycka sig far eleven inte mycket

hjéalp av boken och darfor kan MVG inte uppnas.

Mal 2

Detta mal handlar om att eleverna ska kunna férmedla kunskaper som &r viktiga for eleven
sjalv och for studieinriktningen i tal och skrift. Genom de aterkommande diskussionsuppgifter
som finns i boken kan eleverna muntligt uttrycka sina asikter i olika fragor. Aven i lite mer
kontrollerade former som ett muntligt framforande kan eleverna fa mojlighet att gora detta. |
kriteriet for G ingar att eleverna ska folja vissa regler och laroboken tillhandahaller regler om
hur man ska skriva och tala. Alltsd kan G uppnas for detta mal. Aven VG kan uppnas,
eftersom underlag finns for att eleven ska kunna utvecklas muntligen med bokens évningar.
For MVG krdvs att eleven anvander stilmedel och effektfulla formuleringar. Detta stimulerar
inte bokens évningar till och darfér kan MVG inte uppnas. Programinriktningen &r denna
larobok inte anpassad for, men eftersom det finns manga diskussionstillfallen i boken kan den

anda anpassas efter det aktuella program eleverna gar pa.

Mal 3

Det tredje malet behandlar att eleverna ska kunna plocka ut de vasentliga i en text som
intresserar dem och som é&r betydelsefulla for studieinriktningen och dem som medborgare i
samhéllet. Detta kan uppfyllas genom reflektionsuppgifterna som finns i boken, dar eleverna
kan sammanfatta huvudtankarna i textstyckena som foregar dessa uppgifter. | dessa
skonlitterara utdrag finns ofta &mnen som intresserar eleverna, men som ocksa ofta speglar
det samhélle vi lever i idag eftersom det & moderna texter som laroboksforfattarna valt ut.
Forhallandet till studieinriktningen (prorammet) ar, liksom i malet ovan, inte helt tydligt. |
detta fall ar kopplingen annu svagare. Det finns inga texter som lyfter upp fragor som ror
hotell- och restaurangprogrammet, dar denna bok anvands. Den kvalitet med vilken detta mal
kan uppnas ligger pa MVG-niva. | kriteriet for detta betyg ska eleverna jamfora texter med

varandra och koppla till sin egen situation. Det kan de gora i reflektionsuppgifterna.
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Mal 4

Det fjarde malet handlar om elevernas skrivande. De ska kunna anvanda spraket och
skrivandet for att lara och tanka. I Svenska Impulser 1 finns ett flertal olika sorters texter
representerade, och alltsa finns en god grund for att eleverna ska kunna utvecklas inom detta
omrade med hjalp av denna larobok. MVVG kan uppnas har eftersom bade skonlitterara och
sakprosatexter finns representerade. Om eleverna arbetar sjalvstandigt och insiktsfullt, som
kriteriet framskriver, ar givetvis en tolkningsfraga for lararen. Dock finns alla verktyg eleven

behdver for att uppna detta i boken, och darmed far det ses som att denna niva kan uppnas.

Mal 5
| kursplanens femte mal handlar det om att eleverna ska kunna uttrycka sig muntligt. Det
finns goda grunder for att eleverna mad hjalp av bokens évningar ska kunna utveckla sin

formaga att uttrycka sig muntligt och darfér kan MVG uppnas.

Mal 6

Det sjatte malet behandlar att eleven ska kunna resonera om olika sorters texter de last, bade
skonlitterara och sakprosaiska. Detta mal kan inte uppfyllas utifran det material som finns i
Svenska Impulser 1, eftersom inga sakprosatexter finns dar. Det kan da konstateras att nivan
for betyget G inte kan uppnas, och darfor inte heller nagot hogre betyg. Den skonlitterara

delen av detta mal kan dock uppnas med god kvalitet, men malet som helhet kan inte det.

Mal 7

Nastféljande mal beror litteraturen och dess historia. Skolverket menar att eleverna ska
kunskaper om nagra drag i litteraturen genom historien. Detta blir problematiskt att uppfylla
med hjélp av laroboken eftersom forfattarna valt att endast ha utdrag av moderna forfattare.
De har dock med ett avsnitt dar August Strindberg och hans verk behandlas, men det kan inte
ses som tillrackligt for att malet ska kunna uppnas. Eftersom malet inte kan nas gar det inte

heller att fa nagon kvalitet i uppfyllelsen av det.

Mal 8

Nasta mal handlar om att eleverna ska kunna anvanda sig av ett forhallandevis korrekt
skriftsprak. Boken lagger goda grunder for att eleverna ska kunna tillagna sig kunskaper om
och kunna anvénda sig av ett gott skriftsprak. Skriftsprakliga regler, som t.ex. grammatik,
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finns i boken och &ven ett avsnitt om skillnaderna mellan tal- och skriftsprak. VG-kvalitet kan
nas i uppfyllelsen av detta mal. | fraigan om MVG kan uppnas kraver kriterierna att eleven ska
ha arbetat sjalvstandigt, vilket eleven kan géra med boken som stod. Darfor kan &ven MVG

uppnas.

Mal 9

Mal nummer nio handlar om informationssékande. Ett helt kapitel dgnas i boken at detta
moment. Darfor kan malet med latthet uppnas. Forfattarna tar upp olika sajter pa internet som
ar lampliga for informationssékning och dven att soka information pa bibliotek tas upp.
Kallkritik ar ocksa viktigt att formedla till eleverna och det har forfattarna ocksa tankt pa i
innehallet av boken. VG-kvalitet kan uppnas for detta mal. Att MVG inte kan uppnas beror pa

att det saknas specifika kriterier som berdr detta mal.

Mal 10
A-kursens sista mal ar inte alls lika specificerat som de ovriga. Det enda som sags ar att
eleverna ska fordjupa sina kunskaper inom nagot dmne som intresserar dem. Det finns inte
heller nagra kriterier for nagon betygsniva géllande det har malet. Denna larobok innehaller
dock andra moment &n de som kursplanen foreskriver, sasom film, bildanalys och dialekter.
Eleverna kan ju utga fran nagot av dessa amnen som boken tar upp for att genomféra denna
uppgift, men det &r inte tvunget. Utifran detta kan slutsatsen dras att grund for att uppna malet
finns i boken, men det gar inte att saga med vilken kvalitet.

Sammanfattningsvis kan konstateras att fyra mal av tio kan uppnas med MVG-kvalitet.
tre mal kan uppnas med VG-kvalitet och de 6vriga tre kan inte uppfyllas med hjéalp av

Svenska Impulser 1.

4.3.2. Uppfyllelse av malen i Svenska B
Larobockerna Brus 02 och Svenska timmar &r avsedda for att fungera som laromedel i

svenska B och darfor jamfor jag dem i detta avsnitt med malen for denna kursplan.

Mal 1
Det forsta malet, som behandlar att framfora andras tankar i tal och skrift kan uppnas med god
kvalitet i Brus 02 eftersom eleverna nar de ska skriva argumenterande eller halla ett

argumenterande tal maste analysera och dra slutsatser om det amne de ska skriva eller tala
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om, vilket ar kriterierna for MVG. Kriterierna for G och VG kan uppnas eftersom eleverna
kan arbeta sjalvstandigt i olika grad med denna uppgift. Ju sjalvstandigare eleverna arbetar ju
hogre betyg kan de na. For att na de tva hogsta betygen krévs att eleverna granskar och
varderar det material de har, och detta ar ju férutsattningarna for en argumenterande text eller
tal.

Eleverna far mojlighet att dra slutsatser, sammanstélla och utreda. Dock berdrs vissa
viktiga moment som kursplanen innehaller endast i bokens marginal, med sma extrauppgifter
eller tips. For att en god kvalitet av de mal som berdr dessa moment ska kunna uppnas kréavs
att lararen ar uppmarksam pa detta och ser till att dessa uppgifter verkligen genomfors.
Tendensen ar annars att de uppgifter som star i marginalen eller som tips aldrig blir gjorda, da
det &r mycket som ska hinnas med i en kurs.

| Svenska timmar kan eleverna uppna MVG-kriterierna for detta mal. Boken tacker upp
alla delar som namns, och som redogjorts for i avsnittet ovan. Eleverna ges utrymme for att
gora egna tolkningar och dra slutsatser i dessa uppgifter. Liksom i beskrivningen av
uppfyllelsen for G och VG gallande detta mal i Brus, géller samma resonemang har. Aven
kriteriet for MVVG som innebar att eleverna ska kunna tolka bildsprak och inneborder i olika
texter kan uppfyllas har beroende pa vilken slags text som ar utgangspunkten for deras eget
skrivande eller muntliga uppgift.

Vad det géller om innehallet, malgruppen och syftet som finns i dessa utredningar,
sammanstéllningar och slutsatser uppfylls ar mycket svart att sdga utan att ha sett nagon
elevprestation av dessa uppgifter. Denna del av malet gar alltsa inte att uppnad med nagon

larobok.

Mal 2

Det andra malet for svenska B handlar om att skriva for att lara. Flera olika sorters texttyper
representeras i Brus 02 och darfor kan eleverna utveckla sitt skrivande som ett medel for
tankande och larande. Nagra texter som forfattarna tar upp har ar vetenskapliga texter, essaer,
debattartiklar och berdttelser. Eleverna kan genom de uppgifter som finns fa goda kunskaper
som leder till ett hogt betyg. For G ska eleverna kunna aterge det viktigaste i en text och
uttrycka sina egna asikter om detta i tal och skrift. Detta kan eleverna gora i reflektioner kring
de texter som finns i boken, och som laroboksforfattarna uppmanar eleverna att géra. For att
uppnd VG ska eleverna kunna planera bl.a. sitt skrivande och ha en hdgre niva pa sitt
skriftsprak an vad som kravs i kriterierna for G. Detta kan eleverna utveckla genom alla

29



skrivuppgifter som finns. Vilken kvalitet det sedan blir pa det eleverna astadkommit ar upp till
lararen att bedoma. Vad det galler att kunna anvéanda spraket som ett redskap i kommande
studier och yrkesliv kan detta uppnas med MVG-kvalitet. Manga olika sorters texter kan
eleverna skriva med hjalp av instruktionerna i denna bok, vilket gor att de kan utveckla sitt
sprak till flera olika genrer. Det saknas dock Gvningar dar eleverna ska skriva sadana texter
som de verkligen kan ha anvandning for senare i livet. Vetenskapliga texter finns, och det ar
viktigt att kunna hantera i hogre studier, men t.ex. platsansokningar och hur man skriver ett
CV finns inte med. Dessa &r tva ytterst viktiga texttyper att beharska sarskilt for de elever som
gar pa ett yrkesforberedande, dar fortsatta studier ofta inte &r sa hogt prioriterat av eleverna.
Alltsa kan de delar av malet som finns med i boken uppnas med MVG-kvalitet, men de delar
som inte finns med givetvis inte gar att uppna alls.

Svenska timmar tar upp alla delar som kréavs for att detta mal ska kunna uppnas med
mycket god kvalitet, d.v.s. MVG. Manga olika och varierandetexttyper forekommer i denna

bok, som argumentation, referat, insdndare, egna beréttelser, annonser och platsansokningar.

Mal 3
| det tredje uppndendemalet for B-kursen ska eleven kunna jamfara litteratur fran olika tider
och kulturer. 1 Brus 02 finns manga olika kopplingar till litteraturen. Det finns t.ex. avsnitt
som handlar om afrikansk litteratur och ett annat som behandlar myter. Genom att arbeta med
dessa olika teman far eleverna olika perspektiv pa litteraturen. Inom temat Myter uppmanas
eleverna ocksa att gora jamforelser med myter fran olika kulturer. En frdga som eleverna ska
arbeta med lyder: ”Jamfor Bibelns skapelseberittelser med en fornnordiska. Vilka skillnader
och likheter hittar du?” (Bayard & Sjobeck 2007:120). En annan uppgift handlar om att
eleverna ska soka efter andra skapelseberattelser fran olika delar av varlden och jamfora
dessa. Malet som innefattar att se samband och gora jamforelser mellan olika kulturer kan
alltsd uppfyllas genom att arbeta med Brus 02. Aven den aspekten dar eleverna ska kunna
jamfora litteratur fran olika tider kan uppfyllas eftersom flera kopplingar gors till moderna
myter. En uppgift innebéar t.ex. att eleverna ska skriva en egen modern skapelseberattelse
anpassade till dagens samhalle.

Malet kan delvis nas med MVG-kvalitet eftersom manga olika sorters litterara texter
finns representerade i boken. Det finns utdrag ur bade klassiska och moderna verk fran olika

delar av varlden. Ovningarna till dessa texter ticker ocksa in alla kriterier upp till MVG-niva.
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Svenska timmar saknar helt momentet litteratur och darfor kan detta mal inte uppnas Gver
huvudtaget.

Det som blir problematiskt i uppfyllelsen av malet ovan ar kopplingen till den valda
studieinriktningen. De elever som anvander denna bok &r elever pa Hotell- och
restaurangprogrammet. Det kan bli svart for dessa elever att se nagon koppling mellan de
olika teman som presenteras och deras studieinriktning, som till stor del handlar om mat.
Inget av de teman som finns i Brus 02 handlar om detta. Malet ovan kan alltsa inte helt och
hallet uppnas med hjalp av denna larobok. Inte heller i Svenska timmar finns ndgot som tyder
pa att den ar anpassad efter elevernas studieinriktning, som i detta fall & byggprogrammet.
Boken &r helt neutral i denna fraga, da den inte tar upp nagon studieinriktning over
huvudtaget.

Titeln pa den andra ldroboken Svenska timmar — spraket, anger att det ar just spraket
som denna larobok handlar om. Litteraturen lamnas saledes inget utrymme alls i denna bok.

Da kan inte heller det tredje malet, som behandlar just litteratur, uppfyllas.

Mal 4

Nastfoljande uppnaendemal handlar om att eleven ska fa en inblick i centrala svenska och
nordiska verk och forfattarskap. Detta mal gar delvis in i det som redogjorts for ovan. Att
stifta bekantskap med litteratur fran olika tider och epoker gér eleverna genom att undersoka
olika myter i historien. Vad det galler olika forfattarskap om ar centrala aterfinns detta t.ex. i
temat Existens i fokus — forfattare fran Europa. Har finns ett utdrag ur ett verk av en kand
modern fransk forfattarinna, Anna Gavalda. Hennes forfattarskap kanske inte direkt kan ses
som centralt i litteraturhistorien, men som lastips i anslutning till temat finns bl.a. Framlingen
av Albert Camus, | vantan pa Godot av Samuel Beckett och Processen av Kafka. Dessa verk
anses ofta viktiga inom litteraturhistorien, men de ar inte centrala i temat. For att malet som
behandlar detta ska kunna uppfyllas kréavs att lararen ger eleverna i uppgift att verkligen lasa
och arbeta med dessa verk i anslutning till temat sa att det inte bara blir just tips, som ingen
eller endast ett fatal av eleverna faktiskt laser. Vad det galler centrala svenska verk finns inte
sa manga representerade i laroboken. Det gar att finna nagra dikter av Péar Lagerkvist och
Froding. Ett viktigt forfattarskap som Strindberg tas upp och fokus ligger pa hans sprak och
vad det spelat for roll for kommande generationer. Det &r dock endast ett kort avsnitt som
handlar om detta. Flera svenska verk tas upp som lastips och Marianne Fredrikssons Enligt
Maria Magdalena ar utgangspunkten for ett tema om Jesus. Men de verk som tas upp &r
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moderna och darfor ar det tveksamt om detta mal helt kan uppfyllas med hjalp av denna
larobok. Andra nordiska forfattare finns bara med som l&stips och detta bidrar till att
tveksamheten 6ver om detta mal kan uppfyllas.

Det fjarde malet kan da uppnas med VG-kvalitet mad hjalp av Brus 02. Att MVG inte
kan uppnas beror pa att forfattarna inte berér nagra nordiska forfattare forutom svenska. |
ovrigt kan MVG uppnas vad det galler internationella och svenska verk. | Svenska timmar
galler samma sak som for mal tre. Eftersom ingen litteratur behandlas kan malet inte

uppfyllas.

Mal 5

Nasta mal i kursplanen for Svenska B behandlar spraksociologi. Detta mal kan mycket val
uppnas med hjalp av Brus 02. Ett tema som finns i boken heter Vara manga sprak och handlar
om spraksociologi, som malet avser. | detta avsnitt tas dialekter, sociolekter, gruppsprak och
sexolekter upp. Alla de delar som réknas upp i Skolverkets mal tacket forfattarna upp i denna
larobok.

Aven Svenska timmar har ett avsnitt som handlar om spréksociologi. Har kallas det
Manniskans sprak. | detta avsnitt aterfinns element som fult sprak, manligt och kvinnligt
(d.v.s. sexolekter) sprék och slang. Aven dialekter behandlas, om &n i ett annat Kapitel.
Genom att dessa element finns i boken kan malet uppnas.

Ett gott underlag finns Brus 02. | boken finns alla delar med som namns i malet. Om
malet uppnas med G- eller VG-kvalitet av eleverna beror pa hur lararen bedomer det eleverna
presterar inom detta omrade, men boken ger underlag for att VG ska kunna uppnas. MVG kan
inte uppnas eftersom det i kursplanen saknas kriterier som specifikt namner detta moment.
Daremot gar det att vava in andra kriterier for MVVG, som att eleverna ska dra egna slutsatser.
Det kan de gora i uppgifter om spraksociologi lika val som om nagot annat moment i kursen.
Pa sa satt kan lararen dnda bedéma en uppgift som en elev gjort inom detta moment som
MVG.

Samma resonemang som ges for Brus 02 gallande det femte malet i kursplanen galler
ocksa for Svenska timmar. Boken innehaller alla delar som Skolverket tar upp i kursplanen, sa
underlag for héga betyg finns.

Mal 6
Det sista malet for B-kursen innebar att eleven ska ha viss kannedom om sprakhistoriska
handelser. Det kan med Brus 02 uppnas genom att eleverna far arbeta med temat om sprak
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och spraksociologi ovan. En del i detta avsnitt handlar om hur det svenska spraket har
utvecklats ur indoeuropeiskan fram till idag. Forfattarna tar &ven upp beréttelsen om Babels
torn. Aven i ett annat tema som Kallas | backspegeln — sprak och litteratur fran nu till da finns
detta moment fran kursplanen. Har blandas sprakhistoria och olika forfattarskap som har haft
betydelse for den. Forfattarna tar exempelvis upp laneord i svenskan, Svenska akademien,
Then Swéanska Argus och andra viktiga delar for hur det svenska spraket utformats till sa som
det ser ut idag.

Aven Svenska timmar tar upp sprakhistoria och lagger ganska stor vikt vid detta, da fler
an ett kapitel beror detta amne. Forfattarna tar upp svenskans ursprung och utveckling fran
indoeuropeiskan fram till dagens svenska sprak. De talar ocksa om de olika sprak som finns i
vérlden idag. | ett eget kapitel redogdrs for de olika epokerna i den svenska sprakhistorien,
med utvecklingen fran runsvenska fram till idag. De har aven ett sarskilt kapitel for de
nordiska spraken, dar de tar upp dessas slaktskap. Malet som behandlar sprakhistoria kan
alltsa uppfyllas med hjalp av Svenska timmar.

| bada larobockerna kan detta sista uppnaendemal uppnas med god kvalitet. Centrala
drag i sprakhistorian tas upp i och med sprakens slaktskap och vésentliga handelser for det
svenska sprakets utveckling. Det finns inget kriterium for MVG som specifikt tar upp detta
undervisningsmoment, men ett annat moment kan lasas in har och som handlar om att forsta
texter som uppkommit i olika tider. Genom att ta upp texter och forfattare som spelat roll for
det svenska sprakets utveckling kan eleverna skapa en forstaelse for dessas betydelse for hur
vart sprak ser ut idag.

For att ssmmanfatta dessa resultat kan sagas att fyra mal av sex kan uppnas med MVG-
kvalitet med hjalp av Brus 02. De tva dvriga malen kan uppnas med VG-kvalitet. Vad det
galler resultaten for Svenska timmar ar det tre mal av sex som kan uppnas med MVG-kvalitet.
genom att arbeta med denna bok kan man na VG for ett utav malen i B-kursen i svenska. Tva

mal kan dock inte uppnas med hjélp av denna larobok.

4.3 Analys av larobockernas validitet

Brus 02 och Svenska timmar ligger enligt min beddmning pd samma niva vad det galler
validiteten for kursplanens forsta mal, som handlar om att kunna uttrycka sig muntligt och
skriftligt. Mal nummer tva handlar om skrivandet som ett medel for tdnkande och larande.
Skillnaden mellan Svenska timmar och Brus 02 gallande kvaliteten pa uppfyllelsen av detta ar

att forfattarna har aven tar upp texter som ar viktiga for eleverna att kunna senare i livet.
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Alltsa ar Svenska timmar mer valid an Brus 02 i uppfyllelsen av just detta mal. Vad det galler
mal nummer tre ar Brus 02 betydligt mer valid dn Svenska timmar, eftersom malet avser
litteratur och Svenska timmar inte innehaller nagon litteratur alls. Gallande det nastfoljande
malet i kursplanen &r Brus 02 mer valid in forhallande till kursplanens mal an Svenska
timmar, dven om inte heller Brus 02 &r helt och hallet valid i férhallande till detta mal.
Larobdckerna ér lika valida i forhallande till kursplanen i jamférelse med det femte malet,
som handlar om spraksociologi. | Svenska timmar har forfattarna latit avsnittet om
sprakhistoria far ta storre plats an vad forfattarna till Brus 02 gjort och darfor ar validiteten i
Svenska timmar lite hogre an i Brus 02, &ven om det sjatte malet kan uppnas med god kvalitet
i bada fallen.

Utifran redogorelserna av de tre larobdckernas validitet ovan kan konstateras att Brus 02
har en hog validitet i forhallanden till malen i kursplanen for svenska B. Fyra mal av sex kan
uppnas med MVG-kvalitet. De tva dvriga malen kan uppnas med VG-kvalitet. Detta tyder pa
att forfattarna till denna bok har haft kursplanen klar for sig i urvalet av det material som finns
i boken. Det som saknas &r det nordiska litterara perspektivet. Vad det géller det andra malet
dar endast VG kan uppnas beror pa att det saknas specifika kriterier for detta mal i
kursplanen. Laroboksforfattarna kan alltsa inte paverka detta. Dock finns god grund for ett
hogt betyg inom dven detta omrade (spraksociologi) eftersom forfattarna behandlar detta
moment grundligt.

Svenska timmar &r inte lika valid i forhallande till kursplanen som Brus 02 ar. Det beror
pa att ingen litteratur behandlas i denna bok. Daremot tar dessa forfattare upp fler sprakliga
moment an vad forfattarna till Brus 02 gor. Da skulle en rimlig slutsats kunna vara att en
larare med hjalp av materialet i Svenska timmar lattare skulle kunna fa eleverna att uppna
hoga betyg i dessa sprakliga delar &n vad man kan med hjalp av Brus 02. Sa &r dock inte
fallet. Jag bedomer att eleverna kan uppna malen for spraksociologi och sprakhistoria med
samma kvalitet i bada dessa bocker. Pa sa satt ar Brus 02 ett battre laromedel eftersom det
innehaller fler delar av kursplanen som kan uppnas med god kvalitet. For att uppna malen
som handlar om litteratur i anvandandet av Svenska timmar maste eleverna ga till antologin
som ingar i samma ldaroboksserie. Brus 02 innehaller alltsa de vésentliga momenten i en bok
medan forfattarna till Svenska timmar har delat upp detta pa tva bocker.

Vad det géller validiteten i Svenska Impulser 1 varierar den for de olika malen. Fyra mal
av tio kan uppnas med MVG-kvalitet. Tre mal gar att uppna med VG-kvalitet. Dock ar det tre
mal som gar inte att uppna alls eftersom dessa moment helt eller delvis saknas i boken.
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Sammanfattningsvis kan sdgas att Brus 02 ar mest valid av dessa tre i forhallande till
den kursplan den &r avsedd att folja. Med den laroboken kan alla mal uppnas, och med god
kvalitet. | de andra tva varierar validiteten for de olika malen mellan att inte uppnas alls till att
kunna uppnas med MVG-kvalitet.

De laromedelssystem som var populara inom skolans varld for nagra decennier sedan,
och som vi fortfarande ser spar av, syftade till att tacka in allt i kursplanen. Men synen pa
detta har forandrats. Enligt Juhlin Svensson (1995) &r syftet inte langre att laroboken ska
kunna tacka in allt i kursplanen. Denna forandrade syn gar ocksa att se i kursplanerna dar
eleverna uppmanas soka information utanfor larobokens granser. Aven i larobdckerna som
analyserats i denna studie uppmanas eleverna till detta.

Resultatet av laroboksanalysen visade att Brus 02 var mest valid i forhallande till
kursplanens mal. Att Svenska Impulser 1 fick sdamre resultat berodde dock till stor del pa
svarigheter att yttra sig om kvaliteten utifran kriterierna i kursplanen for Svenska A. Svenska
timmar fick sdmre resultat &n Brus 02 p.g.a. att ingen litteratur behandlas i denna bok.
Validiteten i bockerna kan dock ses ur ett annat perspektiv ocksa. Barre Johnsen m.fl. (1997)
betonar vikten av variation i undervisningen for att den ska passa s& manga inlarningsstilar
som majligt som kan finnas hos eleverna. Dessa forskare menar ocksa att en 16sning pa detta
problem kan vara att som larare anvanda sig av en larobok som erbjuder eleverna manga olika
arbetssatt. Sett ur detta perspektiv &r Svenska Impulser 1 och Brus 02 mest valida. Svenska
timmar ar samre ocksa i denna fraga eftersom denna bok mest innehaller skrivuppgifter, vilket

inte passar alla elever.

4.4 Resultat av elevenkat

| foljande avsnitt redogor jag for resultatet av de olika fragor som stallts till eleverna genom

enkaten i samma ordning som fragorna stalls i enkaten (bilaga 1).
4.4.1 Anvandningen av en larobok i undervisningen

Resultatet pa den forsta fragan, som handlar om hur mycket eleverna anser att laroboken

anvands i svenskan, blev som tabellen nedan visar.
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Tabell 1: Undervisningstid som anvands till laroboken.

Klass 0% [25% 50 % 75 % 100 %
BP1 16

BP2 7 3 1

HR1 4 6 4

HR3 2 13 2

Summa |22 13 20 3

Den forsta klassen, BP1, anger att de inte anvander nagon larobok alls i undervisningen. |
BP2 &r svaret inte lika enhélligt. Déar har majoriteten av eleverna angett att de anvander en
larobok 25 % av undervisningstiden. Tre av eleverna i klassen har angett att en larobok
anvéands 50 % av tiden och en elev har svarat att den anvénds 75 % av tiden.

Pa hotell- och restaurangprogrammet har eleverna i arskurs ett ocksa svarat olika pa
fragan. Fyra elever anger att de inte an Tidi proéent “arobok alls och lika manga anger att de
anvander den 50 %. Flest elever, sex stycken, har angett att en larobok anvéands 25 % av tiden.
Av de elever som gar i arskurs tre pA samma program anger majoriteten att boken anvands 50
%. Tva anger att det inte anvands nagon bok alls, och tva andra anger att en larobok anvands
75 % av tiden i svenska. Resultaten skiftar alltsa valdigt mycket, inte bara mellan klasserna
utan dven inom dem.

Totalt sett, bland alla elever, &r det 22 elever som svarat att ingen bok anvands och 20
elever som svarar att den anvéands 50 % av tiden. 13 elever svarar att en larobok anvénds 25 %
och totalt tre elever anser att den anvénds 75 %. Ingen har angett att boken anvénds 100 % av
tiden i svenskan.

Resultatet pa den andra fragan redovisas i tabellen nedan. Denna handlar om hur mycket

tid eleverna skulle dnska att lagga pa en larobok i svenskundervisningen.

Tabell 2: Tid som 6nskas agnas at en larobok.

Klass [0 % 25 % 50 % 75 % 100 %
BP1 13 3

BP2 4 5 2

HR1 8 6

HR3 11 5 1

Summa | 28 16 12 2
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Av tabellen gar att avlasa att det finns manga elever, 28 av totalt 58, som inte vill anvanda
nagon larobok Overhuvudtaget i undervisningen. Dessa utgor nastan halften av hela
urvalsgruppen. Allra vanligast ar detta resultat i BP1, foljt av HR3.

Ca en tredjedel av eleverna anger att de skulle vilja anvénda laroboken 25 % av tiden.
En svag majoritet i HR1 anser detta. 12 elever vill anvdnda boken i 50 % av
undervisningstiden och endast tva elever vill anvanda en bok 75 % av tiden. Ingen elev vill
anvanda sig enbart av en bok i undervisningen.

Resultaten pa dessa tva fragor kan ocksa jamforas med varandra. Av hela elevgruppen
ar det 28 elever, nastan halften, som angett samma svar pa dessa tva fragor. De har alltsa
angett att de vill anvanda lika mycket tid till 1aroboken som de anser att man gor nu. Av dessa
ar det 13 elever som angett att de inte anvander l&roboken alls och inte heller vill géra det. Tio
elever har angett att boken anvands 25 % av tiden och att de ocksa vill anvanda den sa
mycket. Fem elever har svarat att boken anvands 50 % av tiden och att de vill anvanda den 50
%.

Resultaten kan dven ses pa ytterligare ett satt. Av dem kan utldsas att tolv elever av
totalt 58 skulle vilja anvanda boken mer an de gor nu. Av dessa finns flest i HR1, fem elever,
som vill anvénda en larobok mer av tiden i svenska. Det finns dven elever som skulle vilja
anvanda mindre tid till laroboken. 18 elever uttrycker denna 6nskan. Elva av dessa elever gar i
HR3 och sju i BP2. Inga elever i arskurs ett, varken pa bygg- eller hotell- och

restaurangprogrammet, uttrycker att de skulle vilja anvédnda boken mindre.

4.4.2. Om ni anvander larobok, vilken/vilka ar det?
| svaren pa denna fraga framkom att Brus (Bayard & Sjobeck 2006) anvands i HR-klasserna,
och sarskilt i trean. Eleverna anger har att bade sjalva laroboken och antologin i samma serie
anvands. | arskurs ett pa hotell- och restaurangprogrammet anger eleverna att de anvander en
larobok som heter Svenska impulser 1 (Markstedt & Eriksson 2008). Tva elever har inte
svarat alls pa fragan.

Pa byggprogrammet anger majoriteten av eleverna att ingen larobok anvéands, men tre
anger att ABC- Svenska for gymnasieskolan (Norrby 2001) anvands. Fyra elever svarar hér att
de inte vet vilken bok som anvénds och fyra andra svarar att flera olika bocker anvénds, men

ger inga exempel.
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4.4.3. Vad tycker du om laroboken/btéckerna ni anvander i svenskan?

Resultatet av elevernas asikter i denna fraga visas i tabellen nedan.

Tabell 3. Elevernas asikter om larobocker.

Klass Bra Ok Trakiga Onddiga Ej svar/ingen
uppfattning

BP1 16

BP2 3 2 2 2

HR1 1 2 8

HR3 2 10 5

Summa |7 15 9 2 26

Halften av eleverna inte har svarat eller inte har ndgon uppfattning om laroboken. Detta
resultat beror dock pa att alla elever i BP1 angett att de inte anvander ndgon larobok och
darfor inte heller kan ha nagon uppfattning om dessa. Bortsett fran dessa 16 elever ar det tio
som inte har svarat eller har nagon uppfattning om larobdckerna som anvénds. Dessa ar
ungefar en sjattedel av hela urvalsgruppen.

Den nast storsta kategorin av svar pa denna fraga ar de som svarat att laroboken ar ok,
men inte mer. Det ar 15 elever som angett detta svar, ca en fjardedel av urvalsgruppen. Nio
elever anser att boken &r trakig och bara sju elever av 58 anser att boken de anvander &r bra.
Tva elever har svarat att boken ar rent onddig i undervisningen.

HR3 ar den klass som &r mest positivt installda till larobdckerna. Av dem anser tio
elever att boken ar ok och tva tycker att den &r bra. De som &r néjda med boken pekar pa att
den har ett annorlunda uppldgg, fina bilder och intressanta texter. Den &r bra! Den har fina
bilder och intressanta texter, menar en elev. Dock uttrycker sig nagra av eleverna sa har om
boken: den &r val helt okej om man jamfér med en del andra. Men inget jag tycker ar speciellt
roligt och Helt OK! Men gillar inte bocker. Ger inte mycket. En annan elev menar att boken ar
bra for att vara en larobok. Flera elever poangterar att laroboken inte ger dem sa mycket i
undervisningen.

Det ska ocksa poangteras att det aven &r i denna klass som det hogsta antalet svar, 5
stycken, som faller under kategorin trakig finns. Det ar dock endast 9 elever av totalt 58 som
svarar att laroboken ar trakig och tva som anser att den ar onédig.

En annan aspekt som ska lyftas fram i denna fraga ar att majoriteten av eleverna i HR1
inte har ndgon uppfattning om den larobok som de anger att de anvander. Detta beror dock pa
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att de precis borjat arbeta med en ny larobok och darfor inte hunnit skaffa sig en uppfattning

om den &nnu.

4.4.4. Vilka arbetssatt i svenska tycker du ar bra?

Resultatet var har mycket varierande och har darfor fatt generaliseras till ett antal olika
kategorier. 22 av eleverna ansag att nagon form av enskilt sjalvstandigt arbete var bra att
anvanda sig av i undervisningen. En elev motiverar sitt svar sa har: For att jag tycker det ger
mer och man visar mer sin egna stil. En annan elev svarar: egna arbeten, man far jobba
friare. En tredje menar att d& kan man jobba i egen takt och inte jamfora sig med andra. Flera
av eleverna som ryms i denna kategori har angett att de anser att l&sning &r bra. De anser att
det &r bra eftersom de far valja bok sjalva.

Den nést storsta kategorin av svar pa denna fraga ar grupparbeten. 13 elever har angett
detta i sina enkater. Dessa svar ar starkast representerade i BP1 ochHR3. Ingen i BP2 angett
detta svar. En motivering i BP1 till varfor grupparbeten &r bra lyder sa har: ger mycket frihet i
arbetet. En annan elev i HR3 uttrycker det pa detta sétt: egna arbeten, grupparbeten m.m. for
nar det ar roligare blir man mer engagerad.

De andra kategorierna av svar pa fragan har mindre antal svar. Nio elever har svar som
inte faller inom nagon kategori, och har darfor placerats i en egen kategori — dvrigt. Inom
denna finns svar som t.ex. inte larobok. En annan elev efterlyser mer yrkesinriktat arbete
inom svenskan.

De andra mindre kategorierna ar muntligt, skriftligt och film. Har ska poangteras att film
egentligen inte ar ett arbetssatt, men svaret ar aterkommande i alla fyra klasserna och darfor
far kategorin finnas med. Det ar totalt sju elever som anger att det tycker att det ar bra att fa
titta pa film. Nagra av eleverna understryker dock att det ska vara larorika filmer eller
dokumentérer som visas. Sex elever har svarat att de tycker att muntliga uppgifter &ar bra,
exempelvis diskussioner. De som svarat att skriftliga uppgifter ar att féredra har bland annat
exemplifierat med uppsatser. En viktig sak att peka pa i denna fraga ar att ett flertal elever i

HR3 har svarat att variation ar det viktigaste i undervisningen.
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4.4.5. Finns det nagra arbetssatt ni anvant i svenskan som inte varit bra?
Svaren pa denna fraga hade inte lika stor spridning som den forra. Har har 23 elever svarat
Nej pa fragan om det finns nagra arbetssatt som inte ar bra. 12 elever faller dock inom
kategorin 6vrigt pa denna fraga. Genomgang, och skriva av fran tavlan &r nagra exempel pa
svar som finns har. Eleverna har ocksa svarat arbete i stora grupper och ointressanta arbeten.
Fyra elever anser inte att muntliga redovisningar eller andra inldmningar &ar bra. Fyra
andra vet inte vilka arbetssétt som inte ar bra. Sex elever har svarat att laroboken inte ar ett
bra arbetssatt. Laroboken dr inte ett arbetssatt utan ett hjadlpmedel i undervisningen, men
denna kategori har anda fat ta plats i resultatet eftersom den har betydelse for tolkningen av

resultatet. Slutligen ar det nio elever som inte alls svarat pa fragan.

4.5 Resultat av lararenkat

Fyra larare har svarat pa denna enkéat. En av dem undervisar bada BP-klasserna och en annan
undervisar bada HR-klasserna. De andra tva ldararna undervisar saledes inte nagon av de
klasser som ingar i denna studie.

Enkatens forsta fraga ar den samma som for eleverna, d.v.s. hur mycket en larobok
anvands i undervisningen. Har &r svaret enhélligt. Alla har svarat att de anvéander en larobok
ca 50 % av undervisningstiden i svenska.

Den andra fragan, som handlar om vilka larobdcker lararna anvéander i sin undervisning,
har lett till manga olika exempel pa larobdcker. Det kan dock konstateras att tre av fyra
anvander Svenska timmar (Waje & Skoglund 2001). L&rarna poédngterar har att de anvander
sig av ett flertal olika bocker och inte haller sig till en enda larobok.
| den tredje fragan efterfragas om lararna anser att laroboken &r ett bra hjalpmedel for att
eleverna ska kunna uppna kursplanens mal. en larare svarar sa har: Delvis. En
laromedelsforfattare far inte styra min undervisning. Jag tror att jag sjalv ar béattre lampad
att avgora vad/hur man ska arbeta. En annan larare uttrycker sig som foljer: Det varierar. Det
ar svart att in en som tacker hela kurserna, ofta har de ju renodlat nagon aspekt i laroplanen
(sic! Lararen syftar troligen pa kursplanen, inte laroplanen). En tredje larare menar att en
larobok oftast kan hjélpa eleven att nd malen nar det géller G-niva, men inte nar det galler
hogre betyg. Om hogre betyg ska nds, menar ldararen, maste annat material an laroboken
anvandas som ett komplement. Den fjarde lararen anser att larobockerna i regel ar val
genomarbetade efter laroplanens (sic! Syftar troligtvis egentligen pa kursplanen.) mal och

darfor ofta anvandbara.
40



Fraga fyra i lararnas enkat syftar till att ta reda pa huruvida lararna anser att det finns
nagra metoder i undervisningen som &r sarskilt bra for att hjalpa eleverna att uppna
kursplanens mal. Tva av lararna pekar pa att det ar viktigt att eleverna far dva sig pa att lasa
och skriva kontinuerligt. Jag tror att man bade behdver lasa (fa input) och att Gva sig i att
skriva olika texttyper med sig sjalv som utgangspunkt — att lara sig resonera med hjalp av
skrivandet svarar en larare pa denna fraga. De tva andra lararna i denna studie poangterar
istallet vikten av variation i undervisningen. Dessa tva menar att alla elever har olika larstilar
och darfor behovs en mangsidig undervisning for att alla ska kunna tillgodogora sig kunskap.
En av dessa larare menar aven att det ar viktigt att vara tydlig med vilka mal och krav som
stalls pa eleverna.

Den sista fragan som stéllts till lararna handlar om ny teknik i undervisningen och
vilken instéllning de har till anvandningen av den. Tre larare ar mycket positiva till den. En
larare uttrycker sig sa har: Anvander det sjalv valdigt mycket! Har en digital portfolio, gor
egna Power Points, anvander storbildsprojektor, uppgifter 6ver natet osv. Lararna vill i denna
fraga ocksa lyfta fram de fordelar som finns med att anvanda sig av tekniska hjalpmedel. De
menar att dessa hjalpmedel underlattar och forenklar vissa delar av undervisningen. Det ar bra
for att tillgdngen pa information &r obegransad med internet. En annan viktig aspekt ar att det
finns manga bra tekniska hjalpmedel for elever med olika inlarningssvarigheter, som t.ex.
dyslexi. En av ldrarna menar att skolan och lararna ar skyldiga att folja med i denna
utveckling och séager sa har: Skolan behdver félja med i elevernas tekniska utveckling och
anvanda den teknik eleverna kanner sig fortrogna med. Skolan kan nog latt uppfattas som
gammalmodig och trakig om det ar for stort glapp mellan elevernas verklighet och skolan.
Det finns dock dven ett visst motstand mot denna utveckling i skolan. En larare som inte
uttrycker nagon positivitet i denna fraga sager Jag forsoker lara mig att anvanda nyare

hjalpmedel &ven om det tar emot lite grand.

4.6 Analys av enkéterna

Hér analyserar jag resultaten som framkommit i enkéterna ovan. | detta kapitel kommer jag att
gora en komparativ analys mellan resultaten av de tva enkaterna, samt relatera dessa till

forskningen.
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4.6.1 Anvandningen av laroboken i undervisningen

BP1 uppfattar att de inte anvander nagon larobok alls och vill inte heller gora det. | BP2 tror
de flesta att laroboken anvéands 25 %. Viljan att anvanda laroboken ligger mellan 0 och 50 %.
Svaren ar mycket spridda och det gar inte att fa nagon éverblick av att det finns nagon asikt i
majoritet i gruppen. Det gar inte heller i denna fraga att dra nagra generella slutsatser for
gruppen.

| HR1 tror majoriteten av klassen att boken anvéands 25 % av tiden. Resultatet av fragan
om hur mycket de skulle vilja anvanda laroboken ligger pa mellan 25 % och 50 %. Av detta
resultat kan uttolkas att manga ar nojda med hur pass mycket boken anvands, men att nagra
skulle vilja anvanda den mer.

Den fjarde klassen, HR3, anger att la&roboken anvénds 50 % av undervisningstiden i
svenska. En majoritet av eleverna i klassen vill dock inte anvanda nagon larobok alls i
undervisningen.

Totalt sett i hela urvalsgruppen anser en svag majoritet, 22 elever, att ingen larobok
anvéands och 20 elever att en bok anvéands 50 % av tiden. Viljan att anvanda en larobok &r
svag. Halften av eleverna vill inte anvanda nagon bok alls i undervisningen och ungefar en
tredjedel av eleverna vill anvanda boken 25 % av undervisningstiden. Alltsa ar det flera elever
som skulle vilja anvanda boken mindre &n vad de gor nu i svenska. Det finns ocksa ett antal
elever i denna undersokning som skulle vilja anvédnda mer tid till laroboken &n de gor i
dagslaget. Det &r totalt tolv elever som anser detta. Molloy (2008) menar att laroboken kan
skanka en viss trygghet i undervisningen och det kan vara en tankbar anledning till att nagra
av eleverna vill anvanda laroboken mer. Majoriteten av de elever som vill anvénda boken mer
finns i HR1. Dessa elever har inte gatt pa gymnasiet sa lange och det ar da ett mojligt
antagande att de i en ny miljo vill anvanda laroboken eftersom den skapar ett visst matt av
trygghet och kontinuitet i deras tillvaro i skolan.

Enkatresultaten kan ocksa tolkas som att eleverna ar ganska néjda med undervisningen i
svenska. Det kunde konstateras i foregaende kapitel att nastan hélften av eleverna ville
anvanda boken lika mycket som de ansag att man redan gjorde. Resultatet kan jamféras med
Skolverkets (2007) undersokning om elevernas attityder till skolan. Denna undersdkning
visade att 79 % av eleverna pa gymnasiet 2006 var ndjda med de laromedel som anvands i
skolan. Manga av eleverna i min undersokning kan anses vara ndjda med

laromedelsanvandningen. Dock ar siffran inte lika stor som i Skolverkets undersékning. Detta
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kan bero pa att min undersokning inte ar lika storskalig som Skolverkets eller att eleverna pa
just den skola som jag undersokt ar mer negativt instéllda till laroboken &n genomsnittet.

Av resultatet kan utlasas att svaren pa fragan om hur mycket larboken anvands i
undervisningen enligt eleverna ligger i ett spann mellan 0 och 50 %. Detta resultat kan
jamforas med lararnas svar pa denna fraga, som &r ett enhélligt svar att larobocker anvands
ungefar 50 % av undervisningstiden i svenska. | jamforelsen mellan elevernas och lararnas
syn pa denna fraga kan konstateras att dessa inte Gverensstammer helt med varandra. Den
klass som har mest dverensstimmande resultat jamfort med lararnas svar ar HR3. Detta
resultat kan tolkas som att medvetenheten om hur undervisningen ar utformad och hur man
faktiskt arbetar i klassrummet dr en mognadsfraga hos eleverna.

Reichenbergs (2005b) pastdende om att larare inte alltid & medvetna om att de
anvander olika larobocker, dven om de hamtar material fran flera olika bocker. | detta fall
stammer inte Reichenbergs pastaende, da lararna som deltagit i denna studie & mycket val
medvetna om att de anvander larobdcker, ungefar hur mycket och med vilka for- och
nackdelar som finns med laroboksanvandningen.

Hur pass mycket lararen véljer att anvanda boken i undervisningen ar hogst individuellt
(Juhlin  Svensson 1995). Trots detta gar att utlasa likheter i dessa fyra larares
laroboksanvandning. Lararna anser att de anvander larobok 50 % av tiden i svenska. Det kan
tolkas som att detta &mne inte &r sa styrt av larobocker. Skolverkets (2006a) undersokning
visar att i de &mnen déar strukturen inte ar lika given som i t.ex. matematik och sprak ar amnet
inte lika laroboksstyrt. Detta resonemang stammer med mina resultat. Juhlin Svensson (2000)
menar att larare idag inte kanner sig sa styrda av larobockerna, utan att de ser dem mer som
ett komplement till allt annat material som finns. L&rarna i hennes undersokning menade
ocksa att boken var bra pa sa sitt att den var ndgot for eleverna att hélla sig i’ (2000:45).
Denna tendens kan utlésas av resultaten i denna studie. Lararna anvander boken till viss del
och eleverna ar till stor del n6jda med hur mycket den anvénds. De elever som vill anvanda
boken mer kan ses som exempel pa att boken ar nagot att halla sig i for dem och som skapar

kontinuitet och trygghet i arbetet.

4.6.2 Synen pa larobdcker
Elevernas syn pa larobockerna som anvands i undervisningen varierar. Dock finns en stor
grupp som inte har nagon asikt om bockerna for att de antingen inte anser att de anvéander

nagon bok eller for att boken ar ny och att de inte hunnit bilda sig en uppfattning om den
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annu. Ur resultaten i BP1 kan dock utldsas en negativ syn pa larobocker eftersom de inte anser
att de gor det och inte heller vill gora det. De elever som &r mest positivt instéllda till
laroboken &r HR3, som anvander Brus 02. Av dessa anser flera elever att boken de anvander
ar OK eller bra. Aven ur resultaten i HR1 gar att utldsa en positiv installning till larobockerna,
eftersom ingen elev i denna klass vill anvanda boken mindre och nagra vill anvanda den mer.

Anmarkningsvart ar att det i HR3 finns manga elever som inte vill anvanda nagon bok
alls, trots att de staller sig positiva till den. Detta resultat kan ha ett samband med Skolverkets
(2007) teori om att eleverna tenderar att vara mer positivt instéllda till skolan ju mer
inflytande de kanner att de har. Det kan vara s att eleverna i denna klass kanner att de inte
kan paverka valet av laromedel och darfor inte ar positivt instéllda till anvandningen av den,
aven om det inte &r nagot fel pa sjalva boken. En skillnad mellan resultaten i denna studie och
Skolverkets undersokning kan utldsas. |1 Skolverkets undersdkning var det endast 30 % av
eleverna som ville paverka laromedelsanvandningen i undervisningen medan i denna studie
blev det resultatet 50 %, dar 30 elever inte &r ndjda med hur mycket boken anvénds.

Aven Molloys (2008) tankar kring laroboken ar pé sin plats har. Hon menar att elever
inte tycker att det ar sa roligt att lasa utdrag ur skonlitterara texter, utan att det ar battre att lasa
direkt ur det skonlitterara verket eftersom eleverna férknippar utdragen med larobockernas
évningar och da far en negativ installning till lasningen. 1 Molloys pastaende gar att utlasa att
hon anser att elever &r negativt installda till larobdcker. Detta resonemang skulle kunna
forklara resultatet ovan. Eleverna i HR3 tycker att laroboken ar bra, men eftersom det ar just
en larobok sa vill de inte anvanda den. Molloy menar ocksa att larobockernas uppgifter inte
stimulerar elevernas eget tankande. Dock innehaller bade Svenska Impulser 1 och Brus 02
manga reflektionsuppgifter som syftar till att just stimulera elevernas tankande. Trots att dessa
reflektionsuppgifter som finns i bockerna anser eleverna att boken inte ger mycket. Molloys
pastaende kan da anses stimma Gverens med mina resultat. Att eleverna inte anser att boken
ger dem sd mycket kan ocksa hanga samman med Molloys teori om att eleverna ar negativt
installda till larobockerna redan fran borjan. Om eleverna pa forhand har domt ut boken &r det
kanske inte sa konstigt om de inte anser att den ger dem nagot. Detta resonemang kan aven
kopplas till teorierna om konstruktivism som Dysthe (1996) talar om. Skolan och
kursplanerna grundar sig i denna kunskapssyn dar eleverna sjalva ska skapa sin kunskap.
Reflektionsuppgifterna syftar till detta, men om eleverna inte upplever att dessa uppgifter
utvecklar dem kanske de inte fyller sin funktion och kanske borde de da vara utformade pa ett
annat satt for att stimulera elevernas tdnkande.
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Detta resultat kan aven relateras till Skolverkets (2007) undersokning om elevernas
attityder till skolan. Denna visar att 79 % av gymnasieeleverna 2006 var ndjda med de
laromedel som anvandes i skolan. Det &r endast nio elever av 58 i min undersokning som
uttrycker sig rent negativt om bockerna. Sju av dessa anser att boken &r trakig och tva att den
ar onddig. Dock kan en negativ installning skonjas i BP1, HR3 och till viss del i BP2. Det
finns nagra elever i varje klass av de fyra som ingar i studien som &r positivt instéllda till
larobockerna, men totalt sett ar de underrepresenterade. Darfor far resultatet tolkas som att
majoriteten av de elever som deltagit i studien ar negativt instéllda till larobocker da de vill
anvénda laroboken mindre.

En viktig aspekt i utformningen av larobocker ar dessas layout. Laromedelsforfattarnas
forening (1991) menar att det &r osakert vilken betydelse denna har for elevernas larande. |
denna studie har framkommit att de elever som uttalar sig mest positivt om larobdcker ar de
som anvander Brus 02. Det ar ocksa denna larobok som har mest avvikande layout sett till hur
en traditionell larobok &r utformad. Det gar inte att uttala sig i denna studie om hur detta
direkt paverkar elevernas larande, men resultaten visar att en larobok som hart en layout som
inte paminner om hur larobocker brukar se ut tas emot mer positivt av eleverna. Reichenberg
(2005a) menar att larare tar denna aspekt i 6vervagande nar de valjer larobok. Om eleverna ér
positivt installda kan det leda till att de lar sig lattare, och pa sa vis paverkar layouten larandet.

Vad det galler lararnas instéllning till anvandandet av larobdckerna rader det delade
meningar i denna fraga utifrdn vad som kan utlasas av deras enkéatsvar. En larare menar att
bockerna innehaller bra material for att kunna na kursplanens mal. De Gvriga tre anser att den
inte kan tacka upp hela kursplanen, utan att kompletterande material maste anvandas for att
eleverna ska kunna na alla kursplanens mal. Dessa asikter stammer val 6verens med mina
resultat av maluppfyllelsen i larobockerna. Den larare som pastar att kriterierna for G kan
uppnas, men inte hogre har dock fel sett till mina resultat. Min analys visar att de flesta malen
kan uppnas med god kvalitet utifran larobokens forutséattningar, men ocksa att vissa mal inte
kan uppnas alls. Denna larare ar dock medveten om att laroboken ensam inte kan uppfylla alla
mal med god kvalitet, och anvander sig darfor av flera bocker.

Ett stort ansvar vad det galler valet av larobdcker som anvands i undervisningen ligger
pa den enskilde lararen (Juhlin Svensson 1995, Reichenberg 2005a). Mina resultat visar att
lararna kan beddma larobdckernas validitet ganska val. De bocker som de anvénder (de som

ocksa analyserats i denna studie) har visat sig till stor del uppfylla kursplanens mal. Lararna ar
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ocksa medvetna om att bockerna innehaller vissa brister och att kompletterande material &r
nddvandigt.

Problem med anvandningen av larobocker ar att undervisningen da inte blir sa
individanpassad, vilket ar viktigt for elevernas larande. Detta problem kan dock l6sas genom
att l&rarna valjer en larobok som erbjuder varierade arbetssétt (Barre Johnsen m.fl. 1997,
Gardner 1998). De fyra larare som deltagit i denna studie papekar variationen som en viktig
aspekt i undervisningen, och tva av de larobocker som analyserats har visat sig kunna erbjuda
detta. Lararna ar alltsi medvetna om denna problematik och tar hansyn till den i sin
undervisning.

En av de nackdelar som finns med de laromedelssystem som finns i undervisningen &ar
att de leder till att undervisningen kan kénnas styrd och statisk (Svensson 1970). En av lararna
i studien papekar denna nackdel med att anvanda larobdcker. Denna larare vill inte vara styrd
av laroboksforfattare. Claessons (2009) asikt om att larare genom anvandandet av en larobok
blir styrd av dess forfattare har uppmérksammats av denna larare, som liksom Claesson, ser
det som ett hinder i undervisningen.

Har stammer ocksa Nordlunds (2009) pastdende om att larare i svenska idag é&r
skeptiska till larobdckerna for tre av fyra ldrare. Nordlund menar ocksa att 14rare ofta “klipper
och klistrar” bland materialet frin olika larobocker. Detta stimmer ocksa med resultaten av
lararenkaten. Aven Molloys (2008) tankar om att laroboken inte ar tillracklig i
svenskundervisningen har stdd i dessa resultat. Molloy menar att litteraturlasning ar mycket
viktigt. Denna asikt aterspeglas ocksd hos dessa ldarare. Tva av dem namner specifikt
lasningen som en bra arbetsmetod for att eleverna ska kunna uppna malen. Om lararna da
anser att laroboken inte kan téacka upp malen i kursplanen pa ett tillfredsstallande sétt, varfor
anvéander de da den halften av undervisningstiden? Bgrre Johnsens m.fl. (1997) teori om att
dven om lararna ar medvetna om att laroboken inte ar det basta laromedlet anvéander de anda
den i sin undervisning stammer har. Dessa norska forskare menar att bade verksamma larare
och bilvande larare anvander sig av larobocker. Att lararstudenter som far lara sig att det finns
andra arbetssatt som &r battre an anvandningen av en larobok, men som &nda anvander
larobok nar de borjar jobba visar pa den starka tradition som finns. Denna tradition talar
Stukat (1970) om. Laroboken har sedan Gutenberg och boktryckarkonsten pa medeltiden varit
det dominerande laromedlet i skolan och det var inte forran pa 1900-talet andra laromedel
kom in i undervisningen. Laroboken har alltsa en mycket stark tradition inom skolan och
denna ar svar att bryta. Att lararna anvander laroboken trots att de har kritik mot den kan ses
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som ett tecken pa att denna tradition fortfarande lever kvar, trots den konkurrens som finns

med nya, tekniska hjalpmedel.

4.6.3 Arbetssatt i svenska

De arbetssatt som eleverna framhaller som bra i svenska ar bl.a. sjalvstandiga arbeten, som
kommer pa forsta plats. Eleverna menar att det ger en frihet att fa arbeta sjalvstandigt under
lektionerna. Grupparbeten dr ocksé populirt bland dessa elever. Aven har papekas friheten i
arbetet som en viktig aspekt och att det ar roligt att fa arbeta tillsammans med
klasskamraterna. Muntligt, skriftligt och film ar de mindre kategorierna i denna fraga. Vad det
géller kategorin film har det tidigare ndmnts att detta egentligen inte &r ett arbetssatt. Det &ar
dock aterkommande i alla fyra klasser. Nagra elever poangterar dock att det ska vara larorika
filmer som visas. Utifran dessa resultat kan paralleller dras till de olika arbetsséatt som
representeras i larobdckerna som analyserats i denna studie.

De arbetssdtt som representeras i Svenska Impulser 1 &r bla. l&sning, skrivning,
diskussioner. Jamfort med elevernas asikter om bra arbetssatt borde denna larobok passa for
deras behov. | Brus 02 finns bade skriftliga och muntliga uppgifter eleverna ska genomfora.
Ocksa friare uppgifter, dar eleverna kan dramatisera eller filma sjalva, finns i denna bok.
Daremot finns inte sa mycket diskussionsuppgifter har. Forfattarna till Svenska timmar har
fokuserat mycket pa skrivuppgifter. Muntliga uppgifter och diskussioner ar Kklart
underrepresenterade. Dock forekommer kamratrespons ofta.

Sett till vad larobdckerna har att erbjuda och vad eleverna anser ar bra arbetssétt borde
Svenska Impulser 1 vara den bok som bast motsvarar elevernas dnskningar. Alla bockerna kan
erbjuda sjélvstandiga studier, da de flesta uppgifter som finns i dem gar att genomféra pa egen
hand, men nér det kommer till att arbeta tillsammans med andra finns det brister hos Brus 02
och Svenska timmar. Eftersom grupparbete &r den nést storsta kategorin av svar bland
eleverna i denna fraga anser de att detta ar viktigt och larobdckerna anpassade for Svenska B
kan inte erbjuda detta.

Eleverna i HR3 podngterar att variation ar viktigt i undervisningen. Detta svar har inte
framkommit i nagon av de andra grupperna. Detta resultat kan kopplas till lararnas svar pa
enkaten. Tva av dem poangterar ocksa vikten av variation i undervisningen. Det kan aven
jamforas med Gardners (1998) och Barre Johnsens m.fl. (1997) teorier om att just variation &r

viktigt 1 undervisningen, for att kunna tillgodose elevernas olika behov och olika
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inlarningsstilar. Lararna pekar pa just det som forskarna menar, medan eleverna menar att
variation dr viktigt for att undervisningen inte ska bli trakig.

Det gar att se likheter mellan elevernas och lararnas asikter vad det galler arbetssétt och
larobocker. Eleverna pekar pa frihet i arbetet som en stor fordel. Lararna menar ocksa att det
ar viktigt for dem att ha frihet i undervisningen sa att den kan anpassas. Dessa resultat kan

tolkas som att bade elever och larare kanner sig styrda av laroboken.

4.6.4 IKT i undervisningen

Tre av fyra larare staller sig klart positiva till anvandandet av teknik i undervisningen. Den
larare som kan upplevas kanna ett visst motstand till detta &r ocksa den larare som &r mest
positiv till anvandandet av larobdcker. | fallet med denna larare stammer Stukéats (1970) teori
om att larare skulle vara mest positivt installda till 1aroboken som laromedel och att de skulle
vara mer skeptiska till andra laromedel. Teorin stimmer dock bara i denna enskilde larares
fall. De andra tre &r mer positiva till IKT och &r delvis skeptiska till laroboken. Har tycker jag
mig kunna utlasa en forandring i larares syn pa larobockerna och andra laromedel. Nordlund
(2009) menar att larare i svenska &r skeptiska till laroboken och det stimmer éverens med
mina resultat. Det kan tolkas som att synen pa larobocker har forandrats sedan Stukats
forskning pa 70-talet. En annan aspekt som ska laggas till detta resonemang ar Skolverkets
(2007) undersokning visar att alla larare inte kanner sig helt kompetenta inom detta omrade.
Att denna larare kanner ett visst motstand till anvandningen av IKT kan da bero pa att
han/hon ké&nner en viss osakerhet i anvandningen av det. Resultatet kan dven tolkas som att
denna larare ar aldre &n de andra tre, eftersom Juhlin Svenssons (1997) undersékning visade
att aldern var den mest paverkande faktorn for anvandandet av IKT.

Forskare menar att skolan har skyldighet att hdnga med i den tekniska utvecklingen som
pagar i samhallet och som &r en del av elevernas vardag (Folke-Fichtelius 2009, Myndigheten
for skolutveckling 2007). Det &ar ocksa skolans uppgift att ge eleverna digital kompetens
(Myndigheten for skolutveckling 2007). Denna aspekt av IKT-anvandningen i skolan pekar
ocksa en av lararna pa.

Lé&rarna menar att det finns flera fordelar med att anvanda IKT i undervisningen. De tar
upp faktorer som att den obegransade tillgangen pa information pa internet som en fordel,
men de menar &ven att tekniken ar en stor hjalp for elever med olika typer av
inlarningssvarigheter. Den asikten stammer Gverens med vad forskningen sager. Cramer-

Wolrath (1995) och Eriksson (2001) tar upp denna aspekt som en viktig fordel.
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Forskarna tar upp vissa negativa aspekter i anvandandet av IKT i skolan, som t.ex. att
kostsam teknisk utrustning krévs. Dessa problem kan inte utl&sas av l&rarnas enkétsvar. De ser
alltsa framst fordelarna med tekniken. Resultatet kan ocksa tolkas som att problemet med den

tekniska utrustningens kostnader inte &r sa framtradande pa denna skola.

5. Diskussion

| detta avslutande kapitel kommer jag att diskutera de tankar som uppkommit under arbetets
gang med denna studie. Forst kommer jag att diskutera resultaten och de tankar som dess har
vackt. Jag kommer ocksa att tala om vilka mojligheter som finns for framtida forskning inom
detta omrade. Avslutningsvis kommer jag att diskutera valet av metod for denna studie och

vad den fatt for konsekvenser for studien.

5.1 Metoddiskussion

| detta arbete har forutsattningarna inte varit optimala. Empirin skulle samlas in innan kursen
egentligen hade bdrjat och det har fatt foljder for hur studien har utformat sig. Jag
konstruerade och genomférde enkaterna utan att ha sa stor kunskap om amnet eller om
metoder for utformning av enkater. Darfor innehaller enkaterna, framst elevenkaten, vissa
brister. Fragorna om arbetssatten i svenska var mycket svartolkade eftersom fragorna var sa
oppna och sa spridda svar framkom. P.g.a. detta var generaliseringar ett maste att gora i dessa
fragor och darfor ar det inte sdkert att tolkningen av dessa resultat stammer helt och hallet
overens med enkatsvaren. Bortfallet i elevenkaten ar relativt stort i vissa fragor. Detta har
givetvis paverkan pa resultatet och kan leda till att det blir missvisande. Jag har dock forsokt
ta med detta i min beddmning av vad resultatet sager. Vad det galler undersékningen av
lararnas asikter skulle kvalitativa intervjuer ha gett mer och djupare information om
laroboksanvandningen. Att jag inte gjort intervjuer med lararna beror, liksom bristerna i
enkaterna, pa att dessa genomfordes innan kursens start och innan fér- och nackdelarna med
de olika metoderna diskuterats. Dock anser jag att lararnas svar anda ger ganska mycket
information som dar tolkningsbar, och darfér ar inga kompletterande intervjuer gjorts i
efterhand.
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5.2 Resultatdiskussion

Vad kan ségas om larobdcker och IKT med den information som framkommit i denna studie?
Det finns flera fordelar med att anvanda sig av en larobok i undervisningen eftersom den ger
trygghet for bade larare och elever. Boken har ocksa en lang och stark tradition inom skolans
varld, och denna &r svar att bryta. Av resultaten har framkommit att lararna ar skeptiska till
vissa delar med anvandandet av en larobok, men att de anda anvander den hélften av tiden.
Detta resultat pekar pa att det &nda maste finnas fordelar med att anvanda en larobok. Min
laroboksanalys visar att bockerna som anvands till stor del ar valida i forhallande till de
radande kursplanerna i svenska. Déar luckor finns i validiteten beror det vid ett flertal tillfallen
pa att kursplanerna inte helt och hallet tacker upp alla mal med kriterier for alla betygssteg.
Detta resultat ar nagot som forvanat mig under arbetets gang. Hur ska larare kunna bedéma
elevernas insatser om kriterier inte finns for alla betygssteg? Detta ar nagot som Skolverket
borde se 6ver. Kanske har detta faktum ocksa ett samband med de svarigheter manga larare
upplever vid betygssattning?

Flera av betygskriterierna &r ocksa vagt formulerade, vilket leder till svarigheter i att
kunna uttala sig om validiteten i larobdckerna. Kursplanen ar alltsa inte sa konkret utformad
for att det ska vara helt 14tt att anvanda den som ett analyshjalpmedel for larobdcker. Dock ar
det i princip det enda redskap som finns till hands for larare som vill kunna se hur pass
anvandbar en larobok ar. Fragan ar dd hur denna bedémning blir om kursplanen inte ar ett
tillrackligt bra redskap? Kanske borde vi aterinféra en namnd som granskar laromedlen? Av
resultaten i min studie kan dock utlasas att lararnas bild av larob6ckerna dverensstdmmer med
min analys av dem. Lararna ar alltsa kapabla till att bedéma larobockernas anvandbarhet trots
att kursplanen inte dr det basta och det enda analysredskap som star till buds. Resultaten av de
laroboksanalyser som jag gjort i denna studie och de matriser 6ver mal och kriterier i
forhallande till bockernas innehall (Bilaga 3 och 4) kan forhoppningsvis vara till hjalp for de
larare som anvénder dessa bocker.

Det ar dven en frihet for lararen att sjalv kunna valja larobok och/eller andra laromedel
for att kunna skraddarsy undervisningen for varje grupp eller till och med varje elev.
Forskarna framhaller att individanpassning i skolan &r det allra basta for elevernas larande och
det haller jag med om, men tyvarr ar detta inte alltid majligt i en verklighet med stora klasser
och stor arbetsbelastning for lararna. Darfor kan en larobok underlatta for lararen, déar
materialet ofta ar anpassat for att passa medeleleven. For att ocksa na ut till de elever som

behover extra stod eller som behdver stérre utmaningar dn vad ldroboken kan erbjuda kan
50



lararen anvéanda sig av de uppgifter och det material som finns i boken och forsoka anpassa
detta efter eleven. Pa sa satt sparar lararen bade tid och anstrangning och uppnar ett visst matt
av individanpassning.

Det sager sig sjalvt att en larobok inte kan passa alla elever och de har ofta en negativ
installning till dessa bocker redan fran borjan eftersom de vet att det &r just en larobok. Lika
djupt rotad som larobokstraditionen &r, lika djupt rotad ar elevernas negativa installning till
den. Sett ur detta perspektiv skulle det vara béattre att inte anvanda nagon bok i
undervisningen. FOr att lararen inte ska behova skapa allt material sjdlv kan han/hon “klippa
och klistra” som forskare fatt reda pa att manga ldrare gér. Genom att géra det behdver
eleverna inte fa reda pa att materialet kommer fran en bok, men lararen slipper konstruera alla
uppgifter pa egen hand. Jag tror att det &r just detta som forekommer i BP1 i denna studie.
Eleverna upplever inte att de anvander nagon bok och anser att detta ar bra, medan alla larare
(inklusive den som undervisar BP1) anger att larobdcker anvands 50 % av tiden. Jag tror dock
inte att larare kommer undan att skapa eget material till viss del i sin undervisning. En larobok
kan omojligt tacka in alla mal i kursplanen och dessutom vara individanpassad.

Av resultaten kunde ocksa utlésas att flera elever i arskurs ett ville anvanda boken mer,
medan elever i arskurs tva och tre ville anvanda den mindre. Det kan tolkas som att viljan
bland eleverna att anvénda l&arobok har att géra med deras mognad. Det &r tankbart att elever
som gar i arskurs ett soker trygghet (som en larobok kan erbjuda) i en miljo som fortfarande
ar ny for dem, medan de é&ldre eleverna har funnit sin roll i gymnasiet och soker nya
utmaningar och material som &r mer anpassat for just dem och vad de kommer att syssla med
efter gymnasietiden.

| larobdckernas uppgifter syns den konstruktivistiska kunskapssyn som préglar skolan
och kursplanerna. Uppgifterna syftar till att eleverna sjélva ska vara aktiva och genom detta fa
nya kunskaper. Fragan ar om dessa uppgifter verkligen leder till att eleverna ar aktiva pa
lektionerna. Molloy (2008) menar att det vanliga uppldgg som finns i l&rob6cker med
textutdrag och uppgifter som foljer inte leder till att utveckla och stimulera elevernas
tdnkande, vilket uppgifterna ursprungligen syftar till att géra. Har spelar lararen en viktig roll.
Det hanger till stor del pa dennes upplagg av arbetet med en larobok hur pass intressant det
blir for eleverna. Som larare maste man tanka ur elevernas perspektiv och vad som kan vara
intressant och beréra dem. Att anpassa undervisningen efter deras intressen och behov ar A
och O, for om en larare inte kan fanga elevernas intresse kommer de inte att vilja lara sig

nagot. | arbetet med en larobok &r materialet inte alltid tillrackligt tilltalande for eleverna och
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lararen maste ocksa forhalla sig till de moment som omnamns i kursplanen. Av de larobdcker
som analyserats i denna studie & Brus 02 den bok som ar mest anpassad efter elevernas
intressen. De kopplar samman litteraturhistoria med handelser som &r aktuella idag och har en
annorlunda layout. Detta tror jag ar tvad mycket viktiga faktorer for vilken installning eleverna
far till en larobok. Att eleverna i denna studie visade sig vara ovilliga att anvanda en larobok
som de anda tyckte var bra visar pa deras negativa installning till larobocker i allmanhet.
Denna installning maste larare forsoka motarbeta om man ska anvanda en larobok i
undervisningen.

Av resultaten kunde utlésas att eleverna overlag var negativt installda till att anvanda
laroboken. Detta resultat kan ha ett samband med att de gar pa yrkesférberedande program.
Elever pa dessa program ar inte alltid sa studiemotiverade, och det kan vara en anledning till
att de inte tycker om laroboken. For dessa elever ar det annu viktigare att man anvander
material som de tycker ar intressant.

Brus 02 ar den mest anvandbara laroboken av de tre som analyserats. Den &r den som &r
populdrast bland eleverna och ar den som minst paminner om en traditionell larobok. Den &r
dessutom den bok som &r mest valid i forhallande till kursplanen. Den far med alla moment
och de kan uppnds med god kvalitet. Detta resultat visar ocksa att de larobokssystem som
finns med larobokspaket, dar ett flertal bécker ingar, inte bara &r kostsamma for skolan att
kopa in men kanske ocksa onddiga. | Brus 02 har forfattarna fatt med det viktigaste i
kursplanen i en bok (dven om det finns en antologi till denna ocksd). Darfor finns det
anledning att 6vervaga forlagens ekonomiska intressen.

Vad det géller anvandandet av IKT i klassrummet har studien visat att det finns manga
fordelar med att anvanda teknik i undervisningen. T.ex. granskar l&rarna idag larobdckerna
mer an forr. Laroboken har inte langre den sjalvklara stéllning i undervisningen som den
tidigare haft, vilket &r positivt. Detta tror jag kan ha ett samband med utvecklingen inom IKT.
Lararna har fatt en anledning till att fundera 6ver vilka laromedel som fungerar och vilka som
inte gor det. L&roboken anvénds inte langre forutsattningslost i skolan.

Jag tycker dock att det ar viktigt att podngtera att det finns nackdelar ocksa, som t.ex. att
eleverna sysslar med annat &n det de ska nar de har tillgang till Internet pa lektionstid. Nagra
nackdelar lyfts inte upp av lararna i denna studie. Enligt Folke-Fichtelius (2009) menar Saljo
att en av nackdelarna med den obegransade méangd information som finns tillganglig pa
internet ar att skolan forlorar kontrollen 6ver de fakta som eleverna har tillgang till. Den stora
optimism som fanns om hur revolutionerande den nya tekniken skulle bli foér undervisningen i
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skolan var inte bra. Som larare maste man se pa alla metoder och hjalpmedel med ett visst
matt av kritik. Det gar inte att forutsatta att undervisningen blir mycket béattre bara for att IKT
anvands. Det beror helt och hallet pa hur dessa hjalpmedel anvénds och hur de passar
elevgruppen.

Efter att ha gjort denna studie anser jag att en kombination av larobdcker och IKT i
undervisningen ar det basta. Pa sa sétt uppnas den variation som eleverna efterfragar och som
lararna efterstravar. Laroboken kan vara bra for att skapa trygghet for eleverna, men ocksa for
larare. Jag kan tanka mig att man som nyutexaminerad l&rare latt tar till en larobok innan man
blir ”varm 1 kldderna” i sin undervisning, eftersom den kinns trygg och viktiga delar av
kursplanens moment finns dar. Efter att ha arbetat ett tag tror jag att det ar lattare att slappa
laroboken lite mer. Dessa olika delar ska ses som komplement till varandra, och som
tillsammans ska skapa en helhet for eleverna och sa att kursplanens alla mal kan uppnas.
Reichenberg (2000) menar att IKT inte ska ersétta laroboken, vilket stimmer éverens med
mina asikter efter detta arbete. De stimmer ocksa med resultatet av forscket i Norge med att
anvanda enbart datorer och inga bocker, som ndmns i inledningen. Detta visade att for mycket
IKT inte heller ar bra, da varken elever eller larare var ndjda med detta arbetssatt. Det basta &r
om man som larare kan skapa en balans mellan de olika laromedel som anvéands.

Vad det galler vidare forskning inom detta omrade vore det intressant att undersoka
nérmare vilka val av laromedel l&rare gor i olika situationer och varfor, for att kunna kartlagga
monster och 6ka kunskaperna om detta. Riis (2000) menar att det inte finns ndgon forskning
kring hur larandet paverkas av IKT-anvandningen i skolan. Detta vore hogst intressant att
undersoka, sarskilt i det samhalle som vi befinner oss i idag dar de tekniska hjalpmedlen blir
allt fler och alltmer betydelsefulla inom alltfler omraden.
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Bilaga 1: Elevenkat

Enkatundersdkning: laroboken i svenskan
1. Hur mycket av tiden anvander ni en l&arobok i svenskan anser du? Ringa in
ett alternativ.
0% 25% 50% 75% 100%
2. Hur mycket av tiden skulle du vilja anvanda en larobok i svenskan?

0% 25% 50% 75% 100%

3. Om ni anvander larobok, vilken/vilka &r det?

4. Vad tycker du om laroboken/b6ckerna ni anvander i svenskan? Varfor?

5. Vilka arbetssétt i svenska tycker du ar bra? Varfor?

6. Finns det nagra arbetssatt ni anvant i svenskan som inte varit bra? Vilka?
Varfor?

Tack for din medverkan!
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Bilaga 2: Lararenkat

Enkatundersdkning: Laroboken i svenskundervisningen

1.

Hur mycket av tiden anvénder du larob6cker i din undervisning? Ringa in ett
alternativ.

0%  25% 50% 75% 100%

Om du anvénder en larobok i undervisningen, vilken/vilka &r det?

Anser du att laroboken &r ett bra laromedel for att hjalpa eleverna att uppna
kursplanens mal? Motivera.

Finns det nagon/nagra undervisningsmetoder eller arbetsséatt i svenskan som
du anser sarskilt bra for elevernas larande och uppnaende av kursens mal?

5. Hur staller du dig till anvandandet av nya tekniska hjalpmedel i
undervisningen?

Tack for din medverkan!
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Bilaga 3: Maluppfyllelse i svenska A

Uppndendemal for |G VG MVG Svenska
Svenska A impulser 1
Eleven skall kunna Eleven formulerar | Eleven Eleven Argumenterand
formedla asikter, sig argumenterar | anvander i saval | e text och tal
erfarenheter och sammanhangande i | konstruktivti |tal som skrift | finns i boken.
iakttagelser i tal och |tal och skrift i bdde |gruppdiskussio |stilmedel som | Aven debatt tas
skrift pa ett satt som | formella och ner och haller |éar effektfulla | upp. Sma
ar anpassat efter informella intressevackan | och slaende och | diskussioner &r
situationen och sammanhang med | de och val anpassar sitt ett
mottagaren hansyn till disponerade budskap sa att | aterkommande
mottagaren. anféranden det bade ber6r | inslag. Grund
infor grupp. och forstas av | finns for att na
mottagarna. VG.
Eleven skall kunnai |Eleven haller korta | Se kriteriet Se kriteriet Argumenterand
tal och skrift muntliga anféranden |ovan. ovan. e och
formedla infor grupp, deltar i diskussionsupp
forhallanden och samtal och gifter kan
kunskaper som &r diskussioner, foljer uppfylla detta
viktiga for eleven grundlaggande mal. Regler for
sjalv och for den regler och bemddar muntliga
valda sig om att bli anféranden
studieinriktningen forstadd. finns. VG kan
darmed uppnas.
Eleven skall kunna Eleven Eleven laser Eleven gor Reflektionsupp
tillgodogora sig det | sammanfattar aven mer jamforelser gifterna till
vasentliga i en text huvudinnehallet i avancerade mellan olika skonlitterara
som ar relevant for olika slags texter. texter av olika | tiders sétt att utdrag kan
eleven sjalv och for slag, relaterar | skildra olika delvis uppfylla
den valda det lasta till motiv i skilda | detta. Texterna
studieinriktningen sina kunskaper | kulturer och ar dock inte

samt for eleven som
samhéllsmedborgare

och
erfarenheter

relaterar dem
till sin egen tid

anpassade efter
studieinriktning

och reflekterar |och sin egen , men har
over innehall | livssituation. koppling till
och form. dagens
samhaélle. Nivan
for MVG kan
uppnas for detta
mal.
Eleven skall kunna Eleven formulerar | Eleven skriver i | Eleven Flera olika
anvanda skrivandet  |[sig huvudsak bearbetar sorters texter
som ett medel for att | sammanhangande i | korrekt saval sjalvstandigt representeras,
utveckla tdénkande tal och skrift i bade |berattande som |och insiktsfullt |vilket gor att
och larande formella och utredande sina texter malet kan
informella texter dar utifran sina uppnas. G kan
sammanhang med | tankegangen teoretiska uppnas
héansyn till klart framgar. | kunskaper om | eftersom
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mottagaren. Eleven sprak och mottagaranpass
tillampar i sitt | litteratur. ning tas upp i
skrivande sin boken.
kunskap om Kriterierna for
hur en VG och MVG
skrivprocess kan ocksa
gar till. uppnas
eftersom boken
erbjuder
skrivregler,
fakta om
skrivprocessen
och skrivande
av bade litterara
och sakliga
texter.
Eleven skall kunna Eleven haller korta | Eleven Eleven Detta mal kan
delta i samtal och muntliga anféranden |argumenterar | anvander i saval | uppnas med
diskussioner med infor grupp, deltar i | konstruktivt i | tal som skrift MVG-kvalitet,
olika syften och halla | samtal och gruppdiskussio |stilmedel som | eftersom det
anforanden infor en | diskussioner, foljer |ner och haller | éar effektfulla finns

grupp pa ett satt som | grundlaggande intressevackan | och slaende och | instruktioner i
ar anpassat efter regler och bemddar | de och val anpassar sitt boken om hur
situation och sig om att bli disponerade budskap sa att | man haller tal,
mottagare forstadd. anféranden det bade berér | och Gvningar
infor grupp. och forstds av | som utvecklar
mottagarna. elevens
muntliga
formaga.
Eleven skall kunna Eleven laser bade i |Eleven laser Eleven gor Reflektionsupp
formulera egna tankar | utdrag och i sin aven mer jamforelser gifterna till
och iakttagelser och | helhet saklitterdra | avancerade mellan olika skonlitteréra
gora egna och skonlitterara texter av olika | tiders sétt att utdrag kan
bedémningar vid texter fran olika slag, relaterar | skildra olika delvis uppfylla
lasning av tider och kulturer, det lasta till motiv i skilda | detta.
saklitteratur och sammanfattar sina kunskaper | kulturer och Saklitterara
litterdra texter fran innehallet och och relaterar dem texter
olika tider och formulerar egna erfarenheter till sin egen tid | férekommer ej.
kulturer tankar och och reflekterar |och sin egen Inte heller
iakttagelser kring over innehall livssituation. férekommer
lasningen. och form texter fran olika
tider och
kulturer i
boken. Det

leder till att inte
ens G-niva kan
uppnas i malet i
helhet.
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Eleven skall kénna Se kriteriet ovan. Se kriteriet Se kriteriet Detta mal kan
till nagra vanliga ovan. ovan. tolkas som att
myter och motiv i det ar
litteraturen, vilka litteraturhistoria
speglar fragor som SOm avses.
har sysselsatt Detta finns
maéanniskor under endast sma drag
olika tider av i boken, dar
nagra viktiga
forfattare tas
upp. G kan ej
uppnas.
Eleven skall kunna Eleven radfragar vid | Eleven skriver i | Eleven En stor del av
tillampa behov sprakliga huvudsak bearbetar boken tillagnas

grundlaggande regler

handbdcker,

korrekt sdvl

sjalvstandigt

sprakregler och

for sprakets bruk och |anvander sig i skrift |berattande som |och insiktsfullt |grammatik.
byggnad samt vara av grundlaggande utredande sina texter Skillnaderna
medveten om regler for sprakets | texter dar utifran sina mellan tal och
skillnader mellan bruk och byggnad | tankegangen teoretiska skrift tas upp.
talat och skrivet sprak | samt skiljer pa talat |klart framgar. |kunskaper om |VG-niva kan
och skrivet sprak. sprak och uppnas. Om
litteratur. eleven ocksa
arbetar
sjalvstandigt
kan MVG
uppnas.
Eleven skall kunna Eleven gor enklare | Eleven visar Kriterier Ett helt kapitel
inh&mta, vardera och | informationssokning | initiativ vid saknas. agnas at
ta stallning till ar pa bibliotek och i |valet av olika informationssok
information och databaser och slags ande. Aven
kunskap fran resonerar om informationskal kallkritik tas
bibliotek och kallornas lor och upp. VG kan
databaser samt kunna | tillforlitlighet. granskar uppnas. MVG
anvanda datorer for | Eleven anvander kallorna kan inte uppnas
att skriva och dator for att Kritiskt. eftersom
kommunicera producera egna kriterier for
texter och for att detta betyg
kommunicera med saknas for detta
andra. mal.
Eleven skall ha Kriterier saknas. Kriterier Kriterier Detta mal gar
fordjupat sina saknas. saknas. att uppna med

kunskaper inom
nagot omrade av
svenskamnet utifran
intressen, behov eller
vald studieinriktning.

denna bok, om
eleven tar
utgangspunkt i
nagot som finns
dar. Kvaliteten
gar inte att
bedoma
eftersom inga
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kriterier finns.
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Bilaga 4: Maluppfyllelse i svenska B

Nar det galler kriterierna for MVG nedan passar dessa kriterier in pa flera olika mal. Jag har

inte tagit alla som passar in for varje mal i matrisen, utan bara tagit med ett som passar p.g.a.

platsbrist.
Uppnéende |G VG MVG Brus 02 Svenska
mal timmar
Svenska B
kunna Eleven samlar, |Eleven soker Eleven Att kunna Detta mal kan
formedla sovrar och uppslagsrikt pa | analyserar och | férmedla andras uppnas med
egna och sammanstaller |egen hand bedomer i tal |tankar i tal och MVG-
andras tankar | med relevant material | och skrift skrift kan uppnas | kvalitet.
i tal och handledning for skriftlig och | argumentation | med MVG-
skrift, gora | material for muntlig eniolika kvalitet. Att dra
sammanstalln | muntlig och framstallning slags texter slutsatser, gora
ingar och skriftlig samt granskar | och medier sammanstallningar
utredningar | framstéllning | och vérderar och drar egna |, och fora fram
samt dra ur olika informationen. | slutsatser. argument kan
slutsatser och |informationska uppnas med
fora fram llor, MVG-kvalitet om
argument, s3 | argumenterar bokens uppgifter
att innehall | och drar utnyttjas pa ratt
och budskap |slutsatser i en sétt.
blir tydliga | form som &r
och anpassad efter
anpassade till | malgrupp och
malgrupp och | syfte.
syfte.
ha utvecklat |Eleven Eleven planerar |Eleven Flera olika Manga olika
skrivandet diskuterar i tal och skrift  |analyserar och |texttyper finns sorters texter
som ett medel | innehall, sin framstéllning | bedomer i tal | representerade och | representeras,
for tdnkande | gestalter och  |vél och och skrift darfor kan MVG- | darfor kan
och larande | béarande tankar |formedlar med |argumentation | kvalitet uppnas. MVG uppnas.
och somett |itexternaoch |stilistisk en i olika Som ett redskap i | Som ett
redskap i redovisar sina |sdkerhet i olika |slags texter kommande studier |redskap i
kommande |intryck i tal sammanhang och medier och yrkesliv kan | kommande
studier och och skrift. erfarenheter, och drar egna | VG uppnas. studier och
arbetsliv kunskaper och | slutsatser. yrkesliv kan
underbyggda MVG uppnas.
asikter pa ett
intressevéackand
e och 63
overtygande satt
kunna Eleven Eleven Eleven laser | Den litterdra delen |Inte ens
jamfora och |tillagnar sig reflekterar vid | texter av i detta mal kan kvaliteten for
se samband | litterdra texter |l&sningen av manga olika  |uppnas med G kan uppnas,
mellan fran skilda texter Over de  |slag och MVG-kvalitet. da




litteréara epoker och samhalleliga och | diskuterar och | Anpassningen till | litteraturmom
texter fran kulturer via kulturella analyserar studieinriktningen | entet saknas.
olika tider bocker, teater | faktorer som texterna i gar inte att saga

och kulturer |och filmoch | format texten forhallande nagot om da detta

samt mellan | pavisar och over textens |till den milj6, |inte namns i

texter med samband och | giltighet for var | den tid och betygskriterierna.

anknytning | skillnader. tid. det samhalle

till vald déar de har

studieinriktni uppstatt.

ng

ha tillagnat | Eleven redogdr | Eleven Eleven tolkar | Nagra kanda Inte ens

sig och ha for nagra analyserar och | bildsprak och |nordiska forfattare | kvaliteten for
kunskap om | betydelsefulla |tolkar uppfattar olika | forutom svenska |G kan uppnas,
centrala forfattarskap | sjalvstandigt inneborder i |omnamns gj i da

svenska, och litterdra texter | lasta texter. boken och darfor | litteraturmom
nordiska och | idéstromningar | och anvénder sig kan endast VG- entet saknas.
internationell av litterara kvalitet uppnas.

a verk och ha begrepp.

stiftat

bekantskap

med

forfattarskap

fran olika

tider och

epoker

kunna gbra | Eleven gor Eleven Specifika Hogre kvalitet an | Hogre kvalitet
iakttagelser |iakttagelser exemplifierar Kriterier VG kan inte an VG kan
av och och reflekterar |olika varianter |saknas. uppnas eftersom | inte uppnas
diskutera Over historiska |av det svenska kriterier for detta | eftersom
sprakliga och sociala spraket som saknas. kriterier for
skillnader sprakskillnader | sociolekter, detta saknas.
som och dialekter och

exempelvis | minoritetsspra |stilnivaer samt

kan bero pa |kens stéllning i | redogor for

alder, kon, Sverige. minoritetssprake

yrke, n och deras

uppvaxtort stallning i

och Sverige.

bostadsort

ké&nna till Eleven redogor | Eleven redogdr |Eleven laser | MVG-kvalitet kan | MV G-kvalitet
nagra for for grunddragen | texter av uppnas. kan uppnas.
vasentliga huvuddragen i |i de europeiska | manga olika

drag i hur det |utvecklingen | sprakens slag och

svenska av svenska slaktskap, diskuterar och

spraket har | spraket ursprung och analyserar

utvecklats deras paverkan |[texterna i

fran aldsta pa svenska forhallande

tider till vara spraket samt till den miljo,
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dagar pavisar utifran | den tid och
textstudier det samhalle
likheter och dér de har
skillnader uppstatt.
mellan de
nordiska
spraken.

65




