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Abstrakt

Studien handlar om larares uppfattning av sin undervisning i engelsldierStbehandlar
amnen som demokrati, kursplanen for engelska, laroplanen for det obifikatskolvasendet,
forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94). Studien tar aven upp natigm@len for
engelska och att de faktiskt ar obligatoriska att anvanda i arskarsfran och med
varterminen 2009. Underlaget for studien har insamlats genom inteavjifgra larare som
undervisar engelska i arskurs fem. Det empiriska materialearrayserats medhjalp av tre
pedagogiska teoretikerPiaget, Vygotskijoch Bruner. De fyra lararnas uttalanden har
analyserats och placerats inom dessa teorier, dar en laraggakanas i mer &n en teori.
Bland lararna som intervjuats anvander sig tre av fyra Neanion 5 som laromedel, men

en larare anvander sig av Good Stuff.
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1 INLEDNING

For vissa ar ett internationellt sprak detsamma som ett spnakadas av ett stort antal som
talar modersmalet. Dock skriver McKay (2002) att savida spiétetalas av ett stort antal
med ett annat modersmal, kan spraket inte fungera som ettfépréikla kommunikation.
McKay (2002) menar pa att engelska ar ett sprak for bredarenkoikation bade mellan
individer fran olika lander och mellan individer inom ett land. Detta ajbrdet engelska

spraket ar ett internationellt sprak bade i globalt och lokalt sett. (McKay, 2002)

Oscarsson och Apelgren (2003) skriver i sin dmnesrapport for engdiskanella
utvarderingen av grundskolan 2003 (NU-03att diskussionen inom den tillampade
sprakforskningen har varit omfattande kring engelska sotimgtta franca Att engelskan ar
ett sprdk som anvands internationellt och inte minst i kontakterna Euwopa, menar vissa
forskare ar en positiv utveckling, medan andra forskare varnar fa@angtlskan allt mer
kommer dominera pa bekostnad av andra sprak. Engelska betecknas \simds=prak vars
betydelse standigt okar. Engelska ar ett behoérighetsgivande é@ch blir allt viktigare for att

kunna kommunicera med omvarlden. (Laromedlets roll i undervisningen, 2006)

Ar 1994 fick grundskolan en ny laroplan (Laroplan for det obligatoriska skemdiet, Lpo
94) och 1995 inférdes de nya kursplanerna och betygskriterierna éotikan. Kursplanerna

reviderades sedan ar 2000. Det ar dessa som ska styra undervisningen.



1.1 Problemformulering

Vi har en uppfattning av att lararna haller sig till larobokengelska och anvander den mer
eller mindre rakt av. De laser texten i textboken, dversatrerode arbetar i 6vningsboken
med de uppgifter som tillhor texten. Darfor vill vi understka Esarppfattning av sin egen
undervisning och se om alla larare anvander sig av laromedletpdassatt. Var uppfattning
baseras utifran vara erfarenheter fran var egen skoltid, séanérdheter hamtade fran var

verksamhetsforlagda utbildning (VFU) som lararstudenter vid hégskolan i tdalms

1.2 Syfte
Syfte med studien &ar att understka hur nagra larare anvandev sigromedel i sin
undervisning i engelska. Genom att intervjua larare om deras undegvisch deras
anvandning av olika material vill vi undersdka lararnas medvetenheg @8 laromedel de
anvander. Vi vill &ven undersotka lararnas medvetenhet kring hur detapptade anvander
laromedlen och om tranar de fardigheter utifrdn malen som fippsatta i kursplanen for

engelska.

1.3 Frdgestdllningar
» Vilka laromedel anvander lararna och i vilken omfattning anvandsédarnas
undervisning i engelska?
= Vad anser lararna laromedlet bidrar framst till utifrdn kungkaen for
arskurs fem i kursplaner for engelska?
= Inom vilka pedagogiska teorier kan lararna placeras? Vilkatikeerean vi

urskilja i lararnas uttalanden?



2 TEORETISK BAKGRUND

Under denna rubrik kommer det att tas upp nagra undersokningar kringkendee olika
pedagogiska teoretiker och deras teorier. Det skrivs &ven avplaéen for det obligatoriska
skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94) samt koespféar engelska och

amnesprovet i engelska, det vill sdga det nationella provet.

2.1 Tidigare forskning
Vid en stor undersoknindsngelska i atta europeiska landérickson, 2004), framkom det
att 94 procent av de svenska lararna som deltog i studien anvandekéextlengelska som
nagon form av laromedel. Lararna i undersokningen var 6verens damoatiedlen fyller en
viktig funktion i undervisningen. Det framgick aven att en storalelararna relativt ofta
anvande sig av eget producerat material eller sadant ma@mainte finns med i laroboken,
s& som tidningar, bilder, mm. Aven i en undersokning om laromedlenisuradiervisningen
visar pa att man borjar se mer egenproducerat material i usiiegeén, som komplement till
laromedlet. Det vanligaste laromedlet i engelska visade sig@ ¥aragsproducerade

larobdcker (Laromedlens roll i undervisningen, 2006).

De intervjuade lararna i undersokningéngelska i atta europeiska landé2004) beskriver
att laroboken ar basen i undervisningen som planeras och genomforgéaiefnaumst fran en
larobok. | undersékningen obiromedlens roll i undervisning€006) har det framkommit
genom Lundahl (2001) att sprakundervisningen i svenska skolor ofta bpéei@®bdcker
redan i de tidiga arskurserna i grundskolan. | samma undersokning nueain £001) att
larare i de tidigare arskurserna anvander aven annat matersins bilder, spel, filmer,

ljudband, radio- TV program samt dataprogram.

Nar undersokningen gjordes i de atta europeiska landerna ar 2004, désasiig att lararnas
ambition i undervisningen ar att vara kommunikativ, dvs. att eleverna uppsuittratt

utveckla kommunikativa strategier och att arbeta i par elleupggr. Aven iLaromedlens

roll i undervisningen(2006) framgar det att i skolar 5 ska undervisningen vacka elevers

intresse for amnet samt utveckla elevernas sjalvfértroende.



Det engelska spraket betecknas som ett varldssprak vars bestdeldigt okar. Engelska ar
ett behdrighetsgivande &mne och blir allt viktigare for att Rumk@mmunicera med

omvarlden. (Laromedlets roll i undervisningen, 2006)

| undersokningerEngelska i atta europeiska landé2004) faststalls det att om man rent
generellt tittar pa de svenska lararna och de laxor lararnasiga elever i engelska,

konstateras det att det ar vanligast att de ger sina elever en laxakzer deita amne.

Lararna tycker att kompetensutveckling, ramfaktorer som tid, materialvisidagslokaler
ar viktiga forutsattningar for ett gott arbetsklimat och goda resii@nga av lararna talar
ocksa om vikten av att finna vagar att pa basta satt hjalpa var och en av elevernaiatt 6ka

kunskaper i engelska, men aven oka elevernas motivation och sjalvtillit (Erickson, 2004)

2.2 Pedagogiska teoretiker och deras teorier
| det har avsnittet beskriver vi tre teoretiker och derasaedsietydelsen av dem aterkommer

i analysen av intervjuerna.

2.2.1 Piaget

Piaget intresserade sig for hur miljon runt om barnen paverkas tim&ande och i hans
teorier interagerar barnet aktivt med omvéarlden och darmed I6sprodeem som miljon
presenterar. (Cameron, 2001) Den piagetanska traditionen utgor éxeapevad
filosofihistorien kallar rationalistiskt perspektiv vars utmarkandegdsestar i att utveckling
ses som en process som till storsta del kommer inifran, skrélgr @000). Piaget betonar
barnets aktivitet i forhallande till omvarlden for dess utvecklingerina betoning av aktivitet
kan man urskilja likheter med ett sociokulturellt perspektiv(se dav&mit2. Vygotskij).
Cameron (2001) skriver: “It is through taking action to solve probldrat learning occurs.”
(s.2)

| undersokningar kring hur barn tanker fann Piaget att barn i ungmféma alder svarade fel
pa liknande satt. Piaget menade att detta tydde pa att utemoklav tankandet sker i olika
stadier. (Hwang & Nilsson, 2003) Piaget kom fram till attfdeis fyra huvudstadier i den
kognitiva utvecklingen, vilka han menar ar aldersrelaterade ochr dppbyggda sa att
tankandet under de olika stadierna skiljer sig fran varandra (H&afitgson, 2003). Utifran



Piagets teorier utvecklas ett barns tankande genom gradvist dkarskap och intellektuella
fardigheter mot det slutliga stadiet dar barnet utvecklat fittroeh logiskt tankande. Pa varje
steg i tankandet, enligt Piaget, ar barnet kapabel till vsatytankande men oférmdgen till
andra. (Cameron, 2001)

Nackdelen med Piagets teori ar att den bortser fran den statitdan, det vill saga han ser
endast barnet i omvarlden och bortser fran barnets kommunikation med vuxna och andra barn.
(Cameron, 2001)

2.2.2 Vygotskij
Till skillnad fran Piaget lagger Vygotskij vikt vid sprak och andnéanniskor som finns i
barnets omvarld. Vygotskij anser att spraket ger barnet ett geskdyn mojliggor ny
organisation av kunskap. Ett exempel ar att sma barn ofta psatsigfsjalva nar de bland
annat leker. Den héar typen av tal benamner Cameron (2001) som ‘ppgatdh’s hon skriver
vidare om att barn senare lar sig att skilja mellan detkotalet med andra och det inre talet,
som aven fortsatt har en avgorande roll da beteende skaasegtdr kontrolleras. (Cameron,
2001)

Enligt Vygotskij ar barns utveckling beroende av vilken kulturell simesom de vaxer upp i
och han menar pa att utvecklingen darmed ar ett resultat i baooetla samspel. (Hwang &
Nilsson, 2003) Eftersom Vygotskij anser att kulturen aven har en avd@rroll i barns
utveckling, brukar hans synsatt pa larande beskrivas som ett sociekulparspektiv.

(Cameron, 2001)

Vygotskij ansag att utveckling och utbildning &r beroende av varandra. Eaade att det
barnet annu inte klarar pa egen hand, kan han/hon klara tillsammanshmeer @rfaren
person som stdd och hjalp. Vygotskij talade om att detta skapar amatarvecklingszon,
vilken han menade pa skapas genom att utmana barnet med uppgifteggeonsteget dver
barnets egen utveckling. (Hwang & Nilsson, 2003)

| Strandbergs boR/ygotskij i praktiken. Bland plugghastar och fusklap$2006) tolkar
forfattaren Vygotskij' s teorier sa att de i praktiken kanithrik. Strandberg (2006) skriver



om att Vygotskij anser att varlden tolkas och hanteras genomygeskim ar kulturellt
kopplade. Ett verktyg kan vara exempelvis spraket, men dven sakallade fusklappar.

2.2.3 Bruner

Uttrycket scaffolding anvandes forst av Wood, Bruner och Rod928 da de undersokte
samtal mellan foralder och barn i de yngre aldrarna. Scaftphliren form av hjalp som ska
mojliggora att personen i fraga ska kunna utfora liknande uppgifter sjalvstéittedt senare

tillfalle. (Gibbons, 2002) Enligt Cameron (2001) ar bra scaffolding rikiat barnets behov,
den justeras och anpassas efterhand som barnet blir allt m@etemt Gibbons (2002)

skriver:
Rather than simplifying th&éask(and ultimately risking a reductionist curriculum),
we should instead reflect on the nature ofgbaffoldingthat is being provided for

learners to carry out that task. (s.10)

Forfattaren skriver &ven att det kan vara diskuterbart om detrédnar en larares stod, eller
da scaffolding ges, behdvs som larande verkligen uppstar, eftersotrolagtis da den
larande arbetar inom sin proximala utvecklingszon. (Gibbons, 2002) Ca@&@l) skriver
att larare kan tillampa scaffolding pa olika satt exempeleism att lararen hjalper eleverna
att:

» se vad som ar relevant

* ta bra strategier i bruk

« kommer ihag hela (helheten i) uppgiften och dess mal

Lararen kan hjélpa eleverna at till vad som ar relevargenom att ge forslag, upphéja vad
som ar betydelsefullt och tillhandahalla fokuserade aktiviteteraffdeverna ska kunna

bra strategier i brukkan lararen uppmuntra eleverna att repetera, vara tydliga i sin
organisering. Nar det kommer till att eleverna kkemnma ihag hela (helheten i) uppgiften och
dess méakan lararen paminna, visa pa modeller, tillhandahalla aktiviteteirsoehaller bade
delar och helhet, vilket Cameron (2001) benamner part- whole adivi@@meron, 2001)
Dessa strategier kan larare anvanda sig av i sprak undervisringdét om att hjalpa
eleverna att se till det som ar viktigt kommer att minskdika amnen. Tanken ar att nar
lararen riktar uppmarksamheten mot att komma ihag helheten i @pgich dess mal, for

elevens fordel, gor lararen det eleven annu inte sjalv klanpé @gen hand. (Cameron, 2001)
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Bruner’s idé onfformats and routines”ar anvandbara i sprakundervisning. Dessa ar drag
hos aktiviteter som tillater scaffolding att ske, och kombinengygtieten i det kanda i
experiment av det nya. (Cameron, 2001) Cameron (2001) skriver att rBsunmest

anvandbara exempel padutines” ar da foraldrarna laser sagor for sina barn.

2.3 Liroplanen for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen
och fritidshemmet, Lpo 94

| laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassenriicisHemmet, Lpo 94,
skrivs det att skolan skall strava efter att varje elev ska $ig att kommunicera pa

frammande sprak. Exempel pa andra mal skolan skall strava efter ar attalever

« befaster en vana att sjalvstandigt formuleradgénkter grundade pa
saval kunskaper som fornuftsméassiga och etiskavéganden,

« |ar sig att lyssna, diskutera, argumentera octimada sina
kunskaper som redskap for att
— formulera och préva antaganden och |6sa problem,
— reflektera 6ver erfarenheter och
— kritiskt granska och vardera pastadenden och faahdén,
(Lpo 94)

Laroplanen, Lpo 94, behandlar aven mal som eleverna ska ha uppnatt i grundzkoipel
ar att skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangedsjola "kan kommunicera i tal
och skrift pa engelska”.(Skolverket, 2006) (http://www.skolverket.se/publikationer?idF1069

Lpo 94 skriver likasa om att skollagen (1985:1100) fastslar att wvaHetan i skolan skall
utformas i 6verensstammelse med grundlaggande demokratiska véaderibgo 94 skrivs
det i kapitel 2, som tar upp normer och varden, att en av riktlinj@mall som arbetar i
skolan skall vara att "visa respekt for den enskilda individen ochvatdagliga arbetet utga
fran ett demokratiskt forhallningssatt”. | Lpo 94 i avsnittétighieter och skyldigheter skrivs
det:

Det ar inte tillréckligt att i undervisningen fordla kunskap om grundlaggande

demokratiska varderingar. Undervisningen skall badr i demokratiska

arbetsformer och férbereda eleverna for att akteltaga i samhéllslivet. Den skall

utveckla deras formaga att ta ett personligt anssanom att delta i planering och

utvardering av den dagliga undervisningen och fgavéurser, amnen, teman och

aktiviteter, kan eleverna utveckla sin formagausit/a inflytande och ta ansvar.
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Skolans uppdrag enligt Lpo 94 ar att elever ska fa uppleva olikakitlly kunskap. "De
skall fA prova och utveckla olika uttrycksformer och uppleva kanslor st&mningar.”
Skolans verksamhet ska ha inslag av exempelvis drama, rytmik, dansenamge och

skapande i bild, text och form.

Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen ochHetideet, Lpo 94, tar
aven upp manga andra mal att strava mot och for eleverna att uppnésigplan. Dessa mal

ska ocksa integreras i all undervisning, sa val i engelskan som i exempelvisaasvens

2.4 Kursplanen for engelska
Engelska precis som andra amnen i skolan har en kursplan attl fkijesplanen star det
skrivet om amnets syfte och roll i utbildningen, amnets karaktiaruppbyggnad, mal att

strava mot och mal som eleverna skall ha uppnatt vid slutet av det femte skolaret.

| var studie ar nedanstaende stravansmal relevanta:

Skolan skall i sin undervisning i engelska straftareatt eleven

« uttrycka sina egna tankar pa engelska samt upgfatteas asikter och erfarenheter,

« utvecklar sin formédga att anvanda engelska muniligika sammanhang for att
berétta, beskriva och forklara samt motivera saiktér,

« utvecklar sin formaga att lasa olika slags textar dpplevelser, information och
kunskaper,

« utvecklar sin formaga att analysera, bearbeta ocbaftra spraket mot allt storre
variation och sakerhet,

» utvecklar sin formaga att anvanda hjalpmedel (...)

« utvecklar sin formaga att reflektera éver och tavan for sin egen sprakinlarning och
att medvetet anvanda arbetssatt som framjar demiatiirningen,

(Skolverket, 2000)

Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det femte skolaret
Eleven skall
» kunna forsta det mest vasentliga i enkla instruktioner och beskrivngogarges i
tydligt tal och i lugnt tempo inom for eleven valbekanta omraden,
* kunna delta i enkla samtal om vardagliga och valbekanta &mnen,

« kunna i enkel form muntligt beratta nagot om sig sjalv och andra,
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« kunna lasa och tillgodogora sig det viktigaste innehdllet i enklaukiginer och
beskrivningar,

» kunna gora sig forstadd i skrift i mycket enkel form for att meddela nagot,

« kanna till nagot om vardagslivet i nagot land dar engelska anvands,

» kunna reflektera dver hur den egna inlarningen av t.ex. ord och fraser gar till,

« kunna genomféra korta, enkla muntliga och skriftliga uppgifter | sa@@ med andra
eller pa egen hand.

(Skolverket, 2000)

2.5 Nationellt prov i engelska
Skolverket tillhandhaller nationella prov for bade grundskola och gyninabiédning. De
huvudsakliga syftena, med amnesprovet i engelska skolar fem,stddjtt en likvardig och
rattvis beddbmning och betygséttning. De ska aven ge underlag fors aaalyilken
utstrackning kunskapsmalen nas bland annat pa skolniva och nationell nivéti®eella
proven ska likasa bidra till att konkretisera kursmal och betygsierit samt visa pa elevers

styrkor och svagheter i amnet.

Elevernas formaga att lyssna till och forsta talad engelsikidsa och forsta olika slags texter
och att kommunicera i tal och skrift provas i amnesprovet i engelékge delprov har ett
specifikt syfte och bidrar med delvis ny information for attegesa fullstandig bild som
mojligt av varje elevs férmaga i relation till kursplanens ni3&n kommunikativa och
funktionella spraksyn som genomsyrar kursplanen i engelska konkastisémnesprovet.
(Skolverket, 2006)

Nihlén (2004) skriver i sin artikét’ s better to talklOm att samtala och tala pa engelskit.

1996 da amnesprovet kom var det endast cirka 70 procent av lararnanséande den
muntliga delen i engelska med sina elever. De andra delproven, somfges i helkass var
det dock drygt 95 procent som anvande sig av. Nihlén (2004) uttryt¢kerdeien |arare som
provar elevernas muntliga formaga har okat fram tills idag, meradeands inte i lika stor
utstrackning som ovriga delprov. P& skolverkets hemsida skrivs deRegetingen har
beslutat att &mnesproven i arskurs 5 ar obligatoriska att anva@mdedn med varen 2009,

vilket innebar att samtliga larare som undervisar engelska, &aveatenmatik och
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svenska/svenska som andrasprak, i arskurs 5 ar skyldiga att anvgralealia delar av det
nationella provet. (skolverket, 2009-11-20)

2.5.1 Resultat pa dmnesprovet i engelska
For varje enskild kommun finns det mojlighet att stka statistik gewresultat fran
amnesprov i en utvald kommun pa skolverkets hemsida i databasen 8tRin finns en
oversikt (figur 2.5) dar amnesprovresultaten i engelska i var utkalcemun ar 2009 finns
redovisade. Figuren visar dels delproven i engelska och andelar stam natt kravnivan
inom varje delprov i utvald kommun, dels andelen elever som i riket har tigpadnivan

inom de olika delproven.

Delprov Andel elever Andel elever
som natt kravnivan | som natt kravnivan
i utvald kommun I riket (%)
(%)
Samtala/tala 86,3 86,3
Lyssna/forstdskriva) | 84,5 83,5
Lasa/forstgskriva) 87,9 85,8
Skriva 88,5 88,1

Figur 2.5 Resultat frén dmnes prov i engelska Grskurs fem dr 2009 i den kommun

ldrarna i studien arbetar inom. (Skolverket, 2009-12-26)

| figuren kan man utlasa att 86,3 procent av eleverna i den utvaldemkeen har natt
kravnivan i delprovet Samtala/tala, vilket ar exakt den andel som iikamklarat samma
delprov. | de Ovriga delproven, lyssna/forsikriva), lasa/forsta(skriva), skriva, ligger
statistiken i den utvalda kommunen hdgre an snittet i riket 6ver anstmterklarat kravnivan

| delproven.
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2.6 Sammanfattning av teoretiskbakgrund

Anvandningen av laromedel bland larare ar stor och 94 procent av de sveaska $m
deltog i en understkning om engelska i atta europeiska lander (Eriék¥mt), Aven om de
forlagstryckta laromedlen &r de vanligaste anvands aven andra kemgpiddé material, sa
som bilder, spel, filmer, ljudband, radio- TV program samt dataprogram, i undervisnengen i
de tidigare skolaren (Sundin, 2001).

Tre teoretiker som tas upp i var studie ar Piaget, VygotskijBruner. Piaget anser att barn
utvecklas i olika stadier vilka ar aldersrelaterade, likt steg trappa menar Piaget att da
barnet befinner sig i pa ett vist steg i utvecklingen ar dedlieill en viss typ av tankande,
medan det &r ofdrmdgen till andra som ligger hdgre upp i trappan. Wyjgses |arande
utifrdn ett sociokulturellt perspektiv, vilket innebar att larande skamband med andra. Vi
har aven valt att forstd Vygotskij genom strandberg (2006) som skmiveatt barn behover
verktyg for att kunna tillgodo gora sig kunskaper. Verktygen kan vampealvis att man har
fusklappar, ramsor och sa vidare som stod for minnet tills kunskagpéast& hos personen i
fraga. Bruner ar sammankopplad med uttrycket scaffolding, vitkeh form av vagledning
dar exempelvis lararen kan sammanfatta det viktigaste i enfupgint paminna eleven om
helheten i uppgiften. Nar sedan eleven klarar av saker pa egeminasichs vagledningen

fran lararen.

Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen odisligtinmet, Lpo 94,
och kursplanen fér engelska skall styra undervisningen i engelska. Lg}oi@dr allmant om
att eleverna skall kunna kommunicera i tal och skrift i engelsledam kursplanen for
engelska preciserar detta mer specifikt genom stravansmahaichtt uppnaende skrivna for
skolamnet engelska. Lpo 94 skriver aven om att undervisningen skgdptdemokrati och
innehalla olika uttrycksformer. Enligt regeringen ar det obligadtbrat anvanda sig av
nationella prov i skolar fem, vilket innebar att en likvardig utbildning belygssattning
framjas i landet. Nationella proven baseras pa de mal som finnattgppkursplanen for

engelska.
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3 METOD

| metodavsnittet kommer vi att ta upp follande moment i exameristarberval,

genomforande, avgransningar, etik och dess paverkan pa var studie.

3.1 Val av metod

| vart examensarbete har vi valt att anvanda oss av kvalitatiewvjuer, eftersom vi ville
undersoka larares uppfattning av sin undervisning. Genom att anvanda kealitativa
intervjuer blev validiteten och reliabiliteten hogre, det vill satjavi har undersokt nagot som
ar relevant for var forskningsfraga och tillforlitighetenééen hog, eftersom det ar lararnas
egna uppfattningar vi vill undersoka. | var studie anvander vi oss avjugeav fyra larare
som undervisar engelska i arskurs fem och eftersom vi gjort eskaligaundersékning anser
vi 0ss inte kunna generalisera. Anledningarna till att en gereralisinte ar majlig, enligt
oss, ar att vi i var studie inte utfors statistisk, dock visar viigiéeter och olikheter hos
lararna. Da en generalisering ska goras ska samband reelifisobjekten inte uppkommit
av en slump och i var studie kan vi inte sékerstalla detta. Skihlatt lararna har stallt upp
pa intervjuer har vi tolkat s& som Alvesson och Skdldberg (1994) benamedr
"egentligbehadlining” och "tillit och valvilja”. Det forsta skatl till deltagande,
egentligbehallning, handlar i vart fall om att samtligar&mgav oss intrycket av att anse att
erfarenheter ar berikande. Det sisthamnda skalet, tillit ochljaéldr sig om att alla larare i

var studie har uttryckt att de inte &ar radda for att informationen fors vidardatkas.

3.2 Urval
For att kunna besvara vara fragestallningar har vi genom kwaditattervjuer undersokt
vilken uppfattning larare har om sin undervisning i engelska och larom@ellanvander.
Urvalet skedde genom att vi tog kontakt med olika skolor i en kommun tfégeatilka
laromedel de anvander samt om de kan tanka sig att stalla uppip@reju. Vi valde att
undersoka larare som anvander New Champion 5 (Bermheden, Sandstrom &enahl

2006) som laromedel i undervisningen.
Valet av metod berodde pa att vi ville ha bade en bred och ytlig informatemawen en mer

detaljerad information dar lararna far tillfalle att bexdtur de anvander sig av laromedlet i
sin undervisning. Urvalet av larare skedde genom bade tilialisyirval och
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bekvamlighetsurval (Holme & Solvang Krohn, 1997), anledningarna till dettal var att
resurserna, ekonomiskt och tidsmassigt, inte lampade sig for vider féll olika skolor
Sverige och darfor valde en kommun i narheten dar vi bor. Vi $&reyner namnen pa alla
skolor som finns i kommunen och sedan ringde vi halften av skolorna vditirfla fyra
l&rarna som anvande sig av laromedlet New Champion 5 (Bermheden2&08) och var
villiga att stalla upp pa en intervju anvande vi oss av for attssamdet empiriska materialet
som vi behovde i vart examensarbete. Fordelningen var jamnt fomellan man och

kvinnor som intervjuades.

3.3 Genomforande
| avsnittet genomforande kommer vi att redogtra for hur vi insdenldet empiriska

materialet och hur analys av detta material har skett.

3.3.1 Genomférande av intervjuer och bearbetning av empiriska

data
Innan vi intervjuade lararna kravdes det att en intervjuguide strultle®, eftersom vi valt
att anvanda oss av standardiserade intervjuer. (Alvesson & Skold8&«), Dock valde vi
att forsoka ha dppna fragor, dar lararna skulle tolka fragan och sedarusifran dem sjalva

och deras erfarenheter.

Intervjuerna har vi utfort i skolmiljo, dar vi bada har deltaigialla intervjuer. Under
intervjuerna anvande vi oss av diktafon, vilket de larare vi intervjuagd@dkant. Utférandet
av intervjuerna har skett genom att en av oss forfattare har génaraf lett intervjun med
en larare, den andre av oss har suttit med som observatér. Foreelent indda forfattare har
varit narvarande vid intervjuerna ar att da nadgon av oss somttttjun har fastnat, har den
andre kunnat fora samtalet vidare genom féljdfragor eller eesi forklaringar pa vad vi
menar med exempelvis en specifik fraga. Fordelningen av leddejustehar varit jamn, da

vi bada har lett tva intervjuer med en manlig och en kvinnlig larare var.
Efter intervjuerna har det skett transkribering av dem, dar Kiath bortse fran lararnas

kroppssprak under intervjuerna och endast transkriberat det sagdalbrdantag ar gjorda
da lararna beskrivit exempelvis nagon lek, ramsa och sa vidare.delfiigen av
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transkribering har gjorts sa att de intervjuer vi lett havokisa transkriberat, dock har vi bada
lyssnat och last igenom intervjuerna gemensamt vid slut justering av tbemsigi

3.3.2 Genomféorande av Analys
Var analys har borjat med att vi upprepade ganger last igerbentpiriska materialet, dar
efter har vi sett monster i svaren som kan kategoriserasdintgen till kategoriseringen var
att da intervjuerna genomforts och en diskussion om utfalleagémt marktes det att vi bada
intuitivt placerat lararnas uttalanden i olika teorier. Darfoldeavi att analysera lararna
utifran de teoretiker, samt deras teorier, som uppkom under diskussioe@omGararnas
svar har vi forsokt att hitta monster som kan placeras inom dessa teori@m Wtiirna har vi
skapat tre olika kategorielPiaget Vygotskij och Bruner. Vi har utgatt fran helheten i
intervjuerna, men &aven gatt in pa mindre delar nar vi analyserdtary s som Patel och
Davidsson (2003) beskriver i ett exempel, utgatt fran det transkibenaterialet och klippt
ut citat som vi analyserat med utgangspunkt i de valda teofi@radt hitta monster. Darefter
har vi placerat dem i de tre kategorierna som vi namnt ovan. Wke @ att lararna kan
placeras i fler an en kategori eftersom det ar derasudian styr vart de placeras. Vid analys
av lararnas uttalanden och da vi placerar dem inom de utvaldarapkemmer vi inte att
uppskatta hur mycket inom de olika teorierna lararna befinner igt $red analysen ar att
se inom vilka teorier lararna kan placeras, inte att vardera ickehav en specifik teori de
kan placeras i. Ovrig analys har skett med laroplanen for degatiriska skolvasendet,
forskoleklassen och fritidshemmet, Lpo 94, och genom kursplanen for engelska.

3.4 Avgrdnsningar
Avgransningarna i var uppsats utgors av att vi forst undersokerlaimedel som anvands
av fyra larares undervisning i engelska i en specifik arskurs. ViMematt intervjua dessa
larare for att fa en uppfattning om hur de anvander laromesiellindervisning. Faktorer vi

kommer att fokusera pa ar malen som finns i amnets kursplan for den specifika arskursen.

Vi har valt att intervjua larare som undervisar i arskurs fem, eftersontddena arskurs finns

mal fér eleverna att uppna till slutet av arskursen.
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3.5 Etik

Enligt Kvale (1997) finns det etiska fragor pa sju forskningsstaflierolika stadierna ar:
Tematisering, planering, intervjusituation, utskrift, analys, ieiifg och rapportering.
Forfattaren menar atematiseringinnebar att syftet for intervjuundersokningen bor likval
vara att forbattra den undersdkta manskliga situationen och inte eattlastréava efter

vetenskapliga vardet av kunskapen son efterstravas.

| planeringenér det etiska problemet att undersdkningspersonerna samtythadt telta,
sakra deras anonymitet och 6vervaga eventuella konsekvenser av undersokmmdem s
paverka intervjupersonerna. Kvale (1997) skriver att intervjusituationen maste
konfidentialiteten vara tydlig vad galler intervjuerna, vad konsekvenserivgervjuerna kan
innebara for undersokningspersonerna i fraga om till exempeisstneder intervjun och
forandringar i sjalvuppfattningen. Konfidentialiteten ska aven sakuéskriftsstadiet vilket
gor att man maste stélla fragan om utskriften ar tilldglined hansyn till den intervjuades
muntliga uttalanden. (Kvale, 1997) | var undersokning har vi haft kontakfyreetiirare som
alla fran borjan har samtyckt till att delta i intervjuer. Innaarje intervju paborjades
informerade vi lararna om att intervjun kunde ske anonymt, detigdl att varken namn,
skola eller kommun behdévdes skrivas ut. Dock visade det sig att agkirarna hade nagot
emot att deras namn fanns med i undersokningen. Vi har andat\aivanda oss av fiktiva
namn pa lararna. Innan intervjuns start informerades lararna giuntliatt de hade ratten till
att avbryta intervjun nar de sjalva ville och att intervjuerna endast anvands i tletiea s

Etiska problem kan uppsta da en intervju ska analyseras. Problemdetavestt hur djupt och
kritiskt intervjuerna kan analyseras och aven om intervjupersonkenhasinflytande 6ver
hur deras uttalande ska tolkas. (Kvale, 1997) | var studie kommaerjumtersonerna inte ha
nagot inflytande 6ver tolkningar av det insamlade materialetalysen av det empiriska
materialet kommer ingen kritisk tolkning ske, exempelvis gentbnai &ritiserar lararna och
deras undervisning, utan analysen sker utifrdn pedagogiskar téargplanen Lpo 94 och
tidigare forskning.

Nar det géaller verifiering av den kunskap som férmedlas en rapport tiggjetiska ansvaret

hos forskaren. | sjalva rapporten ska aven dar konfidentionaliteters sikiska fragor som
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ocksa kan uppkomma &em som ska ge sitt samtyck#ll intervjun och averfhur mycket
informationsom ska ges oamar den ska ges.” (Kvale, 1997, s. 107)

3.5 Allmdn beskrivning av ldrarna

Vi har intervjuat fyra larare som samtliga undervisar i &kgei arskurs fem. Det visade sig
att det var jamnt fordelat mellan man och kvinnor som intervjuadbsderas aldrar var

mellan 29 ar och upp till 60 ar.

3.5.1 De intervjuade ldararnas utbildning
Tva av de intervjuade lararna ar mellanstadielarare i aeskasl-6, Johannes och Annelie,
och bada undervisar arskurs fem i engelska. Andra likheter nodkssa tva larare ar att de
bada nyligen deltagit i regeringens satsning kallad larat]yfilket innebér fortbildning av
larare, dar de studerat en termin engelska var. De ovridararéa, Jon och Ulrika, har aven
likheter i sina utbildningar genom att de bada har huvudinriktningarnanmatik och
naturorienterade amnen. Sistnamnda larare har utbildningar som sikjilfg, eftersom Ulrika
har last engelska pa komvux medan Jon har last engelska pa hdgskoledipedagogiska
inslag, vilket Ulrikas utbildning i engelska saknar. Av samtl@yare har Johannes studerat
det engelska &mnet langs, med sina 90 hogskolepoang engelska och t&renreangelska
genom lararlyftet.
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4 ANALYSERANDE RESULTATREDOVISNING

| nedanstaende avsnitt kommer vi att redovisa resultatet fréyraléntervjuer vi har gjort.

Resultatet sker under flera underrubriker for att géra materialetkadigt.

4.1 Vikten av att lara sig engelska
Samtliga larare var 6verens om att det var viktigt att etevéirde sig engelska. Dock var
deras forklaringar till varfor det var viktigt olika. Ulrika anséggelska viktigt eftersom
"Engelskan anvands sa mycket, bade i skrivet och pa Internet ochgana&dra lander, vi
reser mycket, och det kommer manga hit som kan engelska. &tdéiaa en bruksanvisning
pa engelska om du kan, till en mp3-spelare eller natt. Dete&itétit” Johannes menade att
"Det ar bara att se sig omkring i den miljon som ungdomarnar wipqei idag. Det ar den har
allsidiga kommunikativa formagan jag vill att de utvecklar och fordjupat kommer de ha
stor gladje av langre fram, sa det ar jatte viktigt.” Jonamtlerade sig kortfattat och sade det
var viktigt med engelska utifran elevernas "framtida behov” komnideréva kunskaper i det
engelska spraket pa samma satt som de behover kunskaper inom svenskadeowitikna
Annelie ansag aven hon att amnet ar viktigt eftersom det bland @neatav behorigheterna

som kravs for vidare studier.

Likheterna mellan lararna ar att samtliga anser att detsikagspraket ar viktigt. Engelskan
kan klassas som ett varldssprak eftersom det anvands som ettdsprigla kommunikation,
enligt Mckay (2002), vilket gor att det ar viktigt exempeligs framtida yrken eller vidare
studier. Essensen i varfor det ar viktigt att lara sig eshkgefir den samma i de intervjuade
lararnas svar och skolan skall enligt Lpo 94 bidra till att efevéean kommunicera i tal och
skrift pa engelska. Enligt oss ar det s& som Nihlén (2004) skaitveet ar viktigt att komma
ihdg att malen att uppna i slutet av det femte skolaret dimikirav for vad eleverna ska
kunna i mitten av grundskolan och de allra flesta av dem har kommdligetangre i sitt
larande. Detta uttryckte dven Johannes som anser att kraven pa elevernas kénsiajagt
stallda och han anser att kunskapsmalen kan tolkas s& enkelt #stdeefever uppnar

minimum kraven.
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4.2 Planering

Samtliga larare utgar ifran kursplanen for engelska da de plasiarundervisning. Det som
skiljer lararna at ar i vilkken omfattning de planerar och huselepa planeringen. Lararna
anvander sig oftast av veckoplanering, dock anvander de sig aven av paretgri
terminsplanering. Johannes beréttar att planeringen som ar gjordemhinen grundar sig i
de mal han tolkat fran kursplanen for engelska vilka eleverna skagwatt da terminen ar
slut. Han jobbar undan en bit i taget, ibland en vecka, ibland tva eleetckor. Nar det ar
planerat sa langt och man vet nar vad ska goras planerar Jokharjaes/snitt i detalj. Ulrika
anvander sig ocksa av malen i kursplanen for engelska, men hon menan atte kan krava
av eleverna att de ska uppna ett visst mal under en viss lektiorfotktarar sa har: "Det ar
precis som om du tanker dig ett litet barn som ska lara sig,ptlu kan inte satta dig en
planerad dag - Nu ska vi lara oss lampa. Sen gar du ochlgatpa. Det ar ett langsiktigt
mal.(...) "Men den spontana undervisningen med en bra grund tycker ja@s&’ Ulrika
planerar i sa stor utstrackning att hon kanner sig forberedd infor en vecka oclallatsatker
finns tillgangliga for att kunna genomfora en viss lektion. Hon foaklatt det betyder att hon
planerar manga aktiviteter som hon sedan valjer fran eftersom umiegeis hanger pa

elevernas dags form, intresse och koncentration.

Du har massor och tanker ut infér veckan vad duhskaen ser man vad som passar
idag, vilket humor ar dom pa idag som att Idagéirjétte bra om vi har en 6vning
dar vi gar runt- turn left! turn right! Go straight! Nar det kliar i benen pa dom.
Det kan du inte planera, du vet inte hur dom ar.. aietikan ha en lugn och fin dag

da du bara sitter och skriver (...).”

Jon har langsiktiga mal som stracker sig 6ver nagra veckgpd@ngien. Han menar att man
skulle kunna ha speciella mal for lektionerna, eftersom kapitlen &raggsl med
innehallsforteckning dar det star vad det ar eleverna ska Eirads olika kapitlen. Han
berattar att eftersom eleverna inte haft engelska sa langppsever de en trygghet i att det
ser ungefar likadant ut fran vecka till vecka. Han forklarar détas&(...) men skelettet ser
ungefar lika ut (...). Grunden ar klar, men jag maste alltid planera véirkeecka, man kan
inte bara ga pa ren rutin’ Det finns en skillnad mellan hur Ulrika och Jon tanker kring
kunskapsmalen, dar Jon anser att det hade kunnat ga att ha speélifika varje lektion,
medan Ulrika menar pa att kunskap inte utvecklas under ett tilliddén ar en vaxande
process.
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Annelie anvander sig av veckoplanering. Fredagen innan planerar hon vaacrsoner tas
upp i engelskan rent grammatiskt i veckan som kommer, da forsokerthuittaauppgifter
med den, for tillfallet, aktuella grammatiken. Hon planeraranifhelheten av en vecka, hon

menar att man inte riktigt vet hur mycket man hinner under lektionerna.

Samtliga larare anser att fokus ligger pa att kunna goférsighdd i det engelska spraket och
att sjalv forsta talad engelska, eftersom kommunikation mellan skrir viktig. Att kunna
gora sig forstadd ar kopplat till att engelska idag ses sowadtssprak och att just detta
sprak anvands for vida kommunikation bland annat mellan olika lander. (McKay, 2002)

4.3 Ldromedel

Ulrika har infor terminen bytt laromedel fran New Champion (Bexden, Sandstrom &
Wabhligren, 2006) till Good Stuff (Coombs, Keay, & Schultz, 2006). Ulrika raagealla
elevgrupper som hon far &r olika och att man far anpassa larordédééter. Hon menar pa
att klassen som hon har just nu behover en larobok som inte innehalleyckét men
grammatik som New Champion (Bermheden et al., 2006 har darfoér valt att anvanda sig
av Good Stuff (Coombs et al., 2006). Da denna bok mdjliggor variation ochdinalisering.
Istallet tar hon medvetet in grammatiken i klassrummet gencka éWningar, spel, med
mera. Laromedlet bestar av textbok, 6vningsbok och lararhandledning, Ulki&a inte
anvander. Hon anvander sig inte av laromedlet fran parm till parmyaliar att plocka ut de
delar ur laromedlet som hon anser vara givande for eleverna. Det finns ockste etbhéfan
kan plocka ut diagnoser for att kunna se vad eleverna lart sig odteviaghdver trdna mer
pa. Det finns en Cd skiva med musik o sanger som Ulrika anvandeaw sigycket av.
Textboken ar uppbyggd sa att det dels ar amerikansk engelska deRtglosor pa varje
uppslag. Det finns ockséa texter med brittisk engelska. Kapitleip@aelade i olika delar, sa
som sport, deckare, natur med mera, for att kunna tilltala sleli&a intressen. Ibland far
eleverna som Ulrika undervisar ta med egen musik pa engeldiekttitiner, ur latarna brukar
de plocka glosor fran sangtexterna och éva pa dem. Ulrika papekseatom laromedlet tar
upp de mal som eleverna ska kunna tycker hon att det ar viktigtaat inte foljer dessa

slaviskt, da hon tror att det kan bli tufft.
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De 0Ovriga tre lararna anvander sig av laromedlet New Champi@&ergnfieden, et al.) och
deras tankar kring laromedlet varierar. Det ovannamnda lallem®estar av textbok,
ovningsbok, cd med text o horévningar, cd med sanger, elev cd med texter (sbds man
far kopa sidan om) och lararhandledning. Johannes har sjalv varit mé&idjatoch kopa in
laromedlet. Han tyckte det verkade bra och fick laromedlet pressa¢ pa en forelasning
innan de bestamde sig for att vélja just det. Da tyckte Johannestetle som ett bra
laromedel, idag har han en annan uppfattning. Han tycker inte attkaddlja boken fran
parm till pArm och bara bryta av med lite annat ibland som han har gjort innan rokberk&in
ska bara vara en liten del i det hela. Han forklarar atticies fnanga satt att lara pa, boken
behover inte vara det som &r bast, det kan aven vara sa atkajits i boken inte gar att
forankra hos eleverna da det inte finns nagra direkta forkunskapeebsom kapitlet tar
upp. Johannes tycker inte att laromedlet i tillracklig grad évetrde mal som finns uppsatta
for eleverna att na i slutet av skolar fem. Han menar pa afirshet flera svagheter i det
laromedel som anvénds, bland annat i elevers sjalvbeddomning och medvebkemhaan lar.
Han saknar 6vningar i boken som far eleverna att reflektera 6veletfaktiskt lar sig nagot,
men &aven uppgifter eller évningar dar de far mojlighet att g@labgdomningar. Fast att
detta star med i kursplanen sa tycker Johannes att det tridedssafor lite i det laromedel
som han har till hands. De andra tre lararna kanner sig néjdaitnEgonedel som de har
och berattar att de anvander sig av mindre kompletteringar tih dett det behoévs, t.ex.

grammatikbocker.

De svenska lararna har relativt ofta eget producerat mataridervisningen av olika slag, sa
som tidningar, bocker, ljudkassetter. Vilket ocksa benamns somvitk&sningsmaterial” i
undersokningen engelska i atta europeiska lander (2004). Ulrika mentmpanakan gora

lite material sjélv, men att man inte orkar hur lange som helst.
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4.4 Uppskattning av vad ldromedlet frdmst bidrar till
| figur 4.4.a och 4.4.b gar det att utlasa en samlad bild av ur de lysna ansag att
laromedlet bidrog framst till utifran de kunskapsmal som finns ufp&ateleverna att uppna
i slutet av det femte skolaret. De intervjuade lararna finkaale olika alternativen mellan 0
och 4. Pa skalan var 4 hogst rankad, det vill sdga bidrog mycketttildgon formaga

utvecklades och 0 var att det inte bidrog till att kunskaper/formagor utvecklas.

O Ulrika
W Johannes
m Jon

m Annelie

Varde vertikal

skala:

0 = Bidrar gj

1 = Bidrar mindre

2 = Bidrar nagot

3 = Bidrar ganska
mycket

4 = Bidrar mycket

Att eleverna forstar  Atteleverna kan Att eleverna Att eleverna kan
enkla instruktioner samtala, beratta om utvecklar en skriftigt meddela
och beskrivningar.  vardagliga och lasforstaelse. nagotienkel form.

valbekanta amnen.

Figur 4.4.a Samlad bild av vilken grad Iromedlet bidrar till att utveckla elevernas
férmdgor inom de kunskapsmal som finns uppsatta for eleverna att nd i slutet av

det femteskolaret.

| figur 4.4.a gar det att utlasa att Ulrika och Annelie aasetaromedlen, New Champion 5
(Bermheden, Sandstrom & Wabhligren, 2006) och Good stuff 5 (Coombs, Keayhu8tzSc
2006) bidrar nagot till att eleverna forstar enkla instruktioner oclkrivmingar, samt att
eleverna kan samtala, beratta om vardagliga och vélbekanenadohannes beskriver att
laromedlet bidrar mindre till att eleverna forstar enkla insionler och beskrivningar, medan
Jon anser att det bidrar ganska mycket. Aven pa kunskapsméaéé\attna kan samtala,
beratta om vardagliga och véalbekanta amnen tycker Ulrika autel® lika, det vill saga

bada har uppskattat att laromedlet bidrar nagot till att kunskapeatiormutvecklas.
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Johannes och Jon har bada graderat att laromedlet har bidrar ggukkéa dirika, Johannes
och Annelie ar dverrens om att laromedlet bidrar ganska mtittkat eleverna utvecklar en
lasforstaelse, medan Jon anser att det bidrar mindre. Ulrika ocliedhaepa kunskapsmalet
om att eleverna kan skriftligt meddela nagot i enkel formatvaitt laromedlet bidrar ganska
mycket till detta. Johannes menar att det bidrar nagot sginsidim Jon anser att det bidrar
mycket. Aven om det forekommer en spridning i svarsalternatiggar andelen elever som
nar kravnivan pa delproven i engelska hdg inom den utvalda kommunentirgésaf med
riket.

O Ulrika
m Johannes

= Jon
® Annelie

Varde vertikal
skala:

0 = Bidrar gj

1 = Bidrar mindre
2 = Bidrar nagot
3 = Bidrar ganska

mycket
Att eleverna far en  Att eleverna kan  Att eleverna kan 4 = Bidrar mycket
forstaelse kring  reflektera kring sin  samarbeta i bade
vardagslivet i ndgot  egen inlarning. muntliga och
engelsksprakigt skriftliga uppgifter.
land.

Figur 4.4.b Samlad bild av vilken grad ldromedlet bidrar till att utveckla elevernas
férmdgor inom de kunskapsmal som finns uppsatta fér eleverna att nd i slutet av

det femteskoldret.

| det forsta kunskapsmalet i figur 4.4.b det vill sdga att elevddr en forstaelse kring
vardagslivet i nagot engelsksprakigt land anser Jon att larombigiet Champion 5
(Bermheden, Sandstréom & Wahlgren, 2006) bidrar mycket till att denn&a&unsdvecklas,
de andra tva lararna anser dock att laromedlet inte bidrar meégot till att de namnda
kunskaperna utvecklas. Ulrika anser att Good stuff 5 bidrar mindratttiférstaelsen kring

nagot engelsksprakigt land utvecklas hos eleverna.
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Férmagan till att reflektera kring sin egen inlarning har griederats hégt av nagon larare,
dock &r den hogsta graderingen gjord av Annelie. Hon anseraattddlet bidrar nagot till att
denna formaga utvecklas, trots att hon sjalv inte tror att barn halealdern kan reflektera.
Jon och Johannes anser att laromedlet inte alls bidrar tiéatta formaga utvecklas, utan att

de som larare maste lyfta fram och lagga fokus pa detta pa andra satt i undervisninge

Det sistnamnda malet, att kunna samarbeta i bade muntliga octigsknifopgifter, ar
Annelie och Jon 6verens om att New Champion 5 (Bermheden, Sandstrérahigrew,
2006) bidrar ganska mycket till att eleverna kan samarbeta. Jeshamser daremot att
samma laromedel bidrar mindre till detta. Ulrika haller sigat neutral till sitt laromedel och

svarar att det bidrar nagot till att formagan att samarbeta utvecklas.

4.5 Uppskattning av hur mycket ldrarna anvdnder de olika

typer av material som de anvdnder i undervisningen
Lararna som intervjuades fick uppskatta hur mycket de anvanderdelikaav det laromedel

de anvander. Nedan finns tva figurer som visar pa hur mycketeatgjirstde lararna anvander

olika material i undervisningen.

4.5.1 Sammanstdllning av anvdndning av ldromedel
Figurerna 4.5.1.a och 4.5.1.b visar en sammanstalining av de intervjueteasa
uppskattning av hur mycket de anvander olika delar ur laromedel. Viaastitide tio olika
delar ett laromedel kan bestd av och lararna fick uppskatta anvandandetarna i fem
skalor: aldrig anvant, sallan anvant, nagot anvant, ganska mycket amvamycket anvant.
En av lararna skrev att de fran och med varterminen i fensgeklavande sig ganska mycket

av film.
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o Ulrika
m Johannes
m Jon

® Annelie

Varde vertikal

skala:

0 = Aldrig anvént

1 = Sallan anvant

2 = N&got anvant

3 = Ganska mycket
anvant

4 = Mycket anvéar

Textbok Ovningsbhok Ljud CD- skivor Lararhandledning

Figur 4.5.1.a Sammanstdllning av hur mycket Idrarna anvéinder sig av

huvuddelarna i sitt ldromedel.

| figur 4.5.1.a, som finns ovan, kan man se att tva av lararna, Jon och Annelie, anvander sig
mycket av textboken, medan de andra tva, Johannes och Ulrika, anvandgandka
mycket. Samtliga larare anvander dvningsboken ganska mycketundervisning. Ser

man pa staplarna for ljud CD- skivor kan man se att Ulrika och Johamvénder sig av
dessa mycket. Jon anvander den ganska mycket, medan Annelie arvBadsdivorna

nagot. Tva av fyra larare, Johannes och Ulrika, anvander sig av hidkthaingen nagot,

de tva andra lararna anvander sig av denna séllan eller ganska mycket.

4- o Ulrika

m Johannes

m Jon

m Annelie

Varde vertikal

skala:

0 = Aldrig anvént

1 = Sallan anvant

2 = Nagot anvant

3 = Ganska mycket
anvant

4 = Mycke anvan

Bocker Tidningar Film (all sorts Internet Spel Drama (teater,
(skonlitteratur och filmmedia) rollspel m.m.)
facklitteratur)

Figur 4.5.1.b Sammanstdllning av hur mycket ldrarna anvdnder sig av andra

material som kan rdknas som ldromedel (kompletterande Idromedel).
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Av figur 4.5.1.b kan vi utlasa att Johannes och Annelie anvander bocker, skisditbesatur
och facklitteratur, nagot i sin undervisning. Daremot anvander Jorélkam siv bocker och
anvander sig mycket av detta i sin undervisning. Tidningar i urglengen visade sig inte
vara sa vanligt, tre larare anvander det nagot i sin undervisnindraea hnvander det sallan.
Film i undervisningen verkade mer vanligt &n tidningarna. Tva avrlaranvander sig nagot
av film, namligen Johannes och Annelie, Jon anvander film ganska mydket/loka
anvander det mycket i undervisningen. Tre larare anvander Integ@t d&n siste lararen,
Jon, anvander det sallan da de undervisar i engelska, vilket tydatt &t inte har en
framtradande roll i elevernas larprocesser i engelska. | uidéngen Engelska i atta
europeiska landef2004) visar det sig att 6ver 40 procent av lararna i den studien séger sig till
exempel aldrig anvanda sig av Internet i engelskundervisningen ocht éddpsocent av
lararna att de gor det ofta eller mycket ofta. Johannes och Annelie ansindégot av spel i
undervisningen, Jon anvander spel sallan och Ulrika anvander det ganska yake ar
det som ar mest populart i undervisningen, tva av fyra larare anvéatlenycket. Jon

anvander drama ganska mycket, medan Annelie anvander sig nagot av det.

Det sista alternativet i fragan var om det fanns nagot annat\dgade sig av och tre av fyra
larare skrev till andra material sasom lasforstaelse, mlaseegenproducerade material,
faktablad, turistbroschyrer, korrespondens och bilder. Den fjardendedaele aven om lekar,
men hon kategoriserade in det under Drama (teater, rollspel .nEftefjsom detta sista

alternativ inte var graderat finns det inte med att utlasa i figurerna.

4.6 Uttrycksformer som Idrarna anvdnder sig av

Samtliga larare anvande sig av drama’/teater i sin undervjsmiedan endast tva av fyra
uttrycker sig om att de anvander sig av sang. | undersokningen "Eadeita europeiska
lander — en undersdkning av ungdomars kunskaper och uppfattningar” skrivesokriks
(2004) om att svenska larare tycks sjunga lite mindre &n i 6engalskklassrum i Europa.
Jon prioriterar bort vissa uttrycksformer sa som sang och bild, lletigia att teckna/rita,
eftersom han anser att dessa inte ger s& mycket kunskapsn#ssalie daremot kopplar in
bild i engelskan genom att eleverna ritar sina verkliga, akéndj familjer och beréttar om

dem.
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Ulrika berattar att utéver teater och sang anvander de sig av, hon vemalespel och lekar
som uttrycksformer. Annelisade sig prata mycket och aven hon spelar rollspel, nar texterna
passade, enligt henne, till det. Sistnamnda larare beréttar aitkdsd hade diskussioner som
ibland gick amnesdvergripande, sa att diskussionen startade pa lektiengelska och

kanske aven senare foljde med in pa lektionen i svenska.

Johannesansag att fragan var svar och forstod inte forst fragan och Joadendm vi
menade att drama var en uttrycksform. Vi gav lararna exes#pebm kroppssprak, dans,
bild och vi fortydligade med att vi menaddla satt man kan uttrycka nagot pa. Johannes
medgav att han och eleverna dansar, anvander ramsor och anvander k& awc
kroppssprak da han forklarar olika saker. Daremot sade Jon sigsdanee™ pa att anvanda
sig av sang, dans, bild med mera, dock spelar de upp olika scener dctildvadet "drama i
latt form”. Att han inte anvander sig mer av sang, dans och bildaféarkhan med att saga
"(...) man maste lagga in vad man tror ger mest. (...) det érbata for att jag inte tycker

om det, utan for att jag inte tycker att det ger sa mycket som andra saker ger

Eftersom det ar skolans uppdrag att elever skall uppleva olikak#toymer, enligt Lpo 94,

implementerar lararna i var studie Lpo 94 i nagon form. Att denijitade lararna foljer den
namnda laroplanen, tolkat ur intervjuerna, visas genom att de lat@rmh anvanda sig av
bild, dans och drama for att uttrycka sig, aven om en del av &skulle kunna uttka

variationen av uttrycksformer i sin undervisning.

4.7 Nationellt prov i engelska skoldr fem
Av de lararna vi intervjuat anvander sig tva av fyra av tidigeationella prov, provuppgifter
som finns pa skolverkets hemsida for att forbereda eleverna pa hatienellt prov kan vara
upplagt. En av lararna anvander sig av liknande uppgifter som redani fiémosnedlet, sa
som horévningar och lasforstaelseuppgifter, dar eleverna ska ldeat@th sedan besvara
pa fragor kring texten. Den fjarde och da siste lararen, Johaans&g inte att man ska
forbereda speciellt just infor nationella provet, utan att alla mons&a finnas med i

undervisningen alltid.
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Anledningarna till att anvanda de tidigare nationella proven ellerddk@appgifter, uttrycker
Ulrika, Jon och Annelie, ar for att ge eleverna en forforstdletimg hur ett prov ar upplagt
och darmed &aven avdramatisera amnesprovet. Jon har intryck awngt sléver kan kanna
sig lite oroliga infor amnesprovet och han anvander tidigare provtf@everna ska "vara
trygga med hur de ser ut”. Johannes anser dven han att man ska asdraratnesprov.
Dock menar Johannes att det ofta blir fokus pa proven och inte innehaflet)l dgiga
fardigheterna, da sarskilda forberedelser infor det nationella tptavemycket plats i
undervisningen. Han anser att ” de momenten som man ska ha, ska mahdig heta tiden

i sin undervisning. (...) jobbar man mera fritt s& behOver man inte dietnspeciellt, utan det
ar det man jobbar med hela tiden.”

Samtliga larare anvander sig av nationella prov i engelska undermien i arskurs fem
och de foljer dar med regeringens foreskrift som sager attr addtligatiriskt att anvanda de
nationella proven i arskurs fem, vilket galler fran och med vanemm2009. Lararna i var
studie bidrar darmed, genom att anvanda de nationella proven, tidrajafen likvardig och

rattvis bedomning av elevernas kunskaper.

Genom att jamféra den utvalda kommunens senaste resultat franefiatprovet i engelska
med rikets resultat fran samma ar Egur 2.5.1), kan man se att andelen elever som natt
kravnivan ar den samma i delprovet isdtntala/forst&6r kommunen och i riket. | de dvriga
delproven ar andelen elever som har natt kravnivan hogre i den utvalda kamn3ametliga
larare i studien anser att just samtalet ar viktigt och destist fokus pa det i sina
planeringar. Resultaten pa nationella proven paverkar lararnas miedowilket det till viss

del ska gora for att framja en likvardig bedémning. Ulrika aésemesprovet "att ar en liten
del av hur hela aret varit” och dven om provet ar viktigt maste seaill helheten, inte bara
hur eleverna presterar vid dessa fa ftillfallena da provedrtesras kunskaper. Lararna ar
overens om att resultatet pa de nationella proven oftast inte kasomenagon Overraskning
och Jon namner att "det skiljer sig nastan aldrig fran det dunreetd’ Johannes namner att
proven oftast konfirmerar de uppfattningar han har om sina elevers kensk@ch i nagra
enstaka fall sa brukar det vara sa att vissa presteratlige battre an vad man hade vantat
sig.
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4.8 Demokrati
Lararna i studien tillampar elevinflytande och demokrati i Eskgedervisningen genom att
de satter upp de yttre ramarna och darefter far elevernanemtach bestamma hur de ska ga
tillvaga med olika saker inom ramarna. Ulrika menar att barr&stenveta var gar granserna
gar och vad de har att vélja pa. Hon later sina elever vadaoote bestimma mycket da de
haller pA med musikaler och pjaser. "Det ar val nan sorts demokeat det kanns som om

man styr mycket sjéalv anda fast man forsoker fa dem med.”

Johannes menar pd att det ar han som styr undervisningen myckenkeegaaatt han anser
sig kunna kursplanen bast och i och med det anser han sig bast kannaneadbleadtver.
Men han menar @ven att man kan presentera ett tema (yttne)rachesa far barnen vara med
och spana om vad det ska innehalla, hur de ska jobba med temat,skengtiFa pjaser, om
de ska skriva en sangtext, om de ska gtra en berattelse som vi kan spela upp, osv.

Jon menar pa att de elever som kan ta eget ansvar ocksa féanidly detta innebar for
honom att varje elev maste ha visat att de klarar ta ansvadéawefter far de inflytande i
klassen. Han menar att (...) kan man inte ta ansvar ska man imé&gbginflytande (...).
Dock séger Lpo 94 att genom att eleverna ar delaktiga i planecimgutvardering av den
dagliga undervisningen kan eleverna utveckla sin formaga att utoveaimféy och ta ansvar.
Alltsa faststaller Lpo 94 att om eleverna ar delaktiga ochinfiytande, kan de sedan aven
ova sin formaga att ta ansvar for sadant de varit med atimafohAnnelie satter de yttre
ramarna genom att beratta vad det ar de ska gora och sesvéimnalvara med och bestamma
hur de ska gora det. D& menar hon att det handlar om att man frém lBogiem hur man kan

jobba, for att annars kan man inte ge dem nagon valmojlighet om de inte vet hur.

4.9 Sjdlvstdandigttinkande

Ulrika vet inte ritigt hur man synliggor sjalvstandigt tankanglebiarnen, men de far trana pa
det genom att de lanar barnsagor pa engelska, dar far de sjalvaepliker for att sjalva

kunna gora nagot utav det. De ska da fundera ut hur de ska framféra boken for de andra.
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Johannes tycker inte att laromedlet i sig bidrar i nagon stérre utstrackhajgvstandigt

tankande, utan det ar bara text efter text med olika temannodél glosor till kapitlen. Sen
finns det ocksa ett antal 6vningar till varje kapitel som tar upmwtnégtt grammatiskt
moment som man da ska trana pa. Sjalvstandigt tankande ar nadgoarsajalv far skapa i
klassen, det gor han genom att kora olika teman dar elevertanfa sjalvstandigt och

komma med idéer om hur man skulle kunna jobba.

Jon haller med Johannes om att laromedlet inte tranar elevistasjalvstandigt tankande,
utan att de har far komplettera det materialet som de redaRdraatt Jon’ s elever ska trana
pa sjalvstandigt tankande har han valt att de far skriva vad de sjalvadetth aned och ibland
har de fatt bestamma hur framtradandet av en pjas ska rexlodiszelie anser dven hon att
laroboken inte uppmuntrar eleverna till sjalvstandigt tankande, utanyoker tatt den ar
ganska strikt och styrd. Hon anvander sig har av olika bilder déerakefar fantisera ihop en
egen story. Det kan handla om hur flera olika personer kanner varanéea,dei har
personerna ar och sa vidare. | detta skede ar eleverna, $psd foresprakar, delaktiga i
en del av planeringen av undervisningen genom att de har inflytarededétaljer i olika
teman, exempelvis i det tema Annelie planerat med bilder. Denbgighet att valja bilder
och anvanda sin fantasi da historierna kring bilderna tar form.
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4.10 Analys utifrdn pedagogiska teoretiker och deras teorier
Nar vi sammanstallt det empiriska materialet som var stugtiger pa har vi kunnat urskilja
tre teoretiker, ndmligen Vygotskij, Piaget och Bruner och deragteod inlarning. Dessa
har vi valt att anvanda som tre kategorier da vi analyseratedielkterat kring lararnas svar i
intervjuerna. | nedanstaenBaur 4.1Q kan det utlasas vart de olika lararna har placerats.

B Vygotskij

B Piaget

B Bruner

A= Ulrika

B= Johannes
C=Jon

D= Annelie

Figur 4.10 Sammanstidllning av i vilka teorier IGrarna kan placeras.

Figuren &r en illustration 6ver vilka teorier vi kan @e lararna inom. Observera att
placeringen av lararniate ar gjord procentuellt. Placeringen har vi gjort utifraralaniden

som lararna gjort under intervjuerna. Lararen Ulrika och Jowihalacerat i tva kategorier
namligenBruner och Vygotskij Lararna Johannes och Annelie ar placerade med en fot hos

varje teoretiker, det vill sagaygotskij, Bruneoch Piaget.

D& vi fragar Ulrika om hon utvarderar sina lektioner, sjalv dillsammans med barnen
berattar hon att "Utvardera det gor man alltid for sig siét,skriftliga ar jag lite dalig (...).
Men med barnen &r jag inte sa bra pa det i engelskan.” Ulrikéafér att de utvarderar
tillsammans i matematiken: "Man pratar om vad matte ar, vad ska ha det till, med ratt sa
jamna mellanrum.” Hon beréttar att de har liknande i engelskam fildagar henne om det.
Tillsammans med eleverna diskuterar Ulrika om varfor de skasig engelska och anvander

exempel ur elevernas vardag.
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Uttalandena ovan visar pa att Ulrika anser att kommunikationen mellan elev{eleVaere
och larare- elev ar viktig. Det vill sdga kommunikation at badd, henat med
tvavagskommunikation. Vi anser att detta tyder pa att Ulrika i wi&a har ett synsatt, pa
kommunikation mellan mé&nniskor, som stammer Overens med de teorier Kilydhats i

samma avseende.

| engelskan hade det varit 6nskvart att man bastage engelska, nan som kom
utifran. For det hjalper inte att jag sager att j@ga pratar engelska, det gar de inte

pa! (...) Jag tror att man tvingat fram spontanaré (rag

Ovanstaende citat menar pa att Ulrika skulle vilja tala eratagtiska pa sina lektioner, om
det varit mojligt. Detta tolkar vi som en 6nskan om att vagledeesla med det engelska
spraket, som ar just malspraket i undervisningen. Jon visar att avem$ematt vagledning
ar viktig genom att han berattar: "Min roll &r ju att motivech visa vagar, att vara ett viktigt
bollplank (...).” Bruner talar om scaffolding (Cameron, 2001), vilket vi lodikat som att
man vagleder eleverna. Vi tolkar att scaffolding kan liknas medbgggstallning” som
successivt kan monteras ner efterhand eleverna klarar allsjétea och inte behover lika
mycket vagledning som i bérjan. Nar Ulrika uttrycker sin dnskaratimmnvanda sig bara av
det engelska spraket som kommunikationsmedel, tolkar vi detta sonorattill vagleda
eleverna in i det engelska spraket genom att skapa en "bygusjélav malspraket. Jon
daremot talar om ett "bollplank” dar eleverna kan bolla idéer eredher erfaren person, i
detta fall lararen. Han menar pa att kommunikationen mellan eteléoare ar viktig for att
kunna ge eleverna verktyg for kunskapsinlarning. Var tolkning av Jortaknde &r att,
eftersom han talar om att eleverna behover verktyg fokuemha hantera verkligheten och

olika uppgifter, pavisar han en tillampning av Vygotskij’' s teorier (Strandberg).2006

Nar Johannes svarar pa fragan om vad han har fér syn pa larande svarar han:

Alltsa grundfilosofin e ju att det inte ar jag sd¢&m dem, utan dem, larandet sker ju
hos barnen. Man kan leda en hast till vattnet man kan inte tvinga den att dricka.
Jag kan uppmuntra och stimulera och presentera@®aiidare, men larandet sker ju

hos barnen.(...). Ett aktivt larande.

Citatet visar pa att Johannes syn pa larande ar berikat meghrteorier. Hans uttalande om
att "larandet sker hos barnen” tolkar vi pa tre satt. Denddadkningen ar att barnet ar aktivt
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i sitt larande i forhallande till miljon, vilket visar pa de géganska teorierna. Att barnen ar
aktiva i diskussioner och samtal som for deras larande framd¢naandra tolkningen vi gor
eftersom Johannes under intervjun betonat vikten av samtalet. Detsarp8yigotskij' s
tankar kring den sociala faktorn som finns da larande uppstar. Damskstredje tolkning vi
gor ar att larandet sker hos barnet, men att det ar den faeragn detta fall pedagogen, som
vagleder barnen in i larandet. | denna tredje tolkning av Johannéndéakan vi utlasa
Bruner s idéer om scaffolding, det vill sag att vagleda etevdill larande. Aven Annelie
visar pa att ha tagit Bruner ’s idéer i bruk i undervisningen, da hgleder eleverna genom
olika fragor sa som "Hur lar jag mig nu detta? Och att makadahjalpa dem i det, hur de lar
sig helt enkelt”. Nasta mening i Johannes citat uttrycken &@lessa tankar, genom att han

menar pa att man kan leda nagon, men dock inte tvinga dem till nagot.

(...) forsoka att dstadkomma en, en vad heter defleestammig miljo (...). Att
miljén skall inspirera och stimulera.(...) Men det @®mmen, ett eget klassrum
alltsd dar man bara har engelska.(...) S& d& skulle e# enkelt kunna tapetsera
det har rummet péd engelska, skriva med glaskridofopstren, satta upp planeringar
och malbeskrivningar och stravansmal och engelskanigatiska strukturer och
glosor i vissa sammanhang, tema massigt och séevi@xh sa da satta upp ibland
och plocka ner ibland och inte téanka pa det hadettéir fusk att titta i en ordlista, att

det ar fusk att titta pa en bild, utan tvart om.

Ovanstaende citat ar hamtat fran intervjun med Johannes da hanr meméattar miljon kan
paverka elevernas inlarning och sprakundervisningen. Johannes uttigtksam att miljon
ar viktig for inspiration och stimulans i larandet och Piaget m@damtt miljon har en
inverkan pa tankandet (Cameron, 2001). Tankarna som Johannes har kring agttskapa
for engelska, dar det engelska spraket ska vara malsprakéifdndsak alla samtal, skrifter,
bilder med mera, gar hand i hand med hur Strandberg (2006) har tolifatskiy s teorier
om larande. Aven Annelie talar om att ge barnen redskap sonpehjaem i
inlarningssituationer. Tolkningen som foregaende forfattare, Strapd@€06), har gjort
innebar att man ska stimulera barn med bra inlarningsmiljderrmassade efter deras aldrar,
vilket aven vi anser viktigt. Var tolkning av det Strandberg(2006) skadwefusklappar ar att
fusklappar kan vara ett verktyg och hjalp for larandet som eleVa@ggar at sidan da andra
battre verktyg och inlarningsstrategier har tagits i bruk. Karsg for engelska skriver sedan
att skolan i sin undervisning ska, i engelska, strava efteteattre utvecklar sin férmaga att
anvanda hjalpmedel (...)
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Ett uttalande som Annelie gjorde under intervjun, skiljer sig fraigévérare genom att hon
talade om "(...) att tro att barn i den har aldern reflekterar buede lar sig, det tror jag bara
e natt som nan har hittat pa det nanstans, nan pedagog. Fr jamge pa det.”, vilket tydligt
visar pa den piagetanska teorin om att tankandet sker i olika stadier vilka ar beroélude. a
Skolan ska enligt kursplanen i engelska strava efter att vaxjeuslecklar sin formaga att
reflektera Over och ta ansvar for sin egen sprakinlarning ocheatvetet anvanda arbetssatt
som framjar den egna inlarningen. Att Annelie inte tror att elseen gar i arskurs fem,

stammer darmed inte dverens med var kursplanen for engelska.

4.11 Sammanfattning av analyserande resultatredovisning

Samtliga larare var Overens om att det var viktigt att elevkirde sig engelska. De uttryckte
att engelska ar viktigt eftersom den anvands sa mycket, badiedtsoch pa Internet och i
manga andra lander da vi reser mycket, och det kommer mangeetitj&Ssom kan engelska.
Att se sig omkring i den miljon som ungdomarna vaxer upp i idagbdBéver de den
allsidiga kommunikativa formagan. Det ar aven viktigt med engelskearutelevernas
"framtida behov”, det kommer att kravas kunskaper i det engsfsiéket pa samma séatt som
det idag kravs inom svenska och matematik. Det &r ju trots abivdmehdrigheterna som

kravs for vidare studier.

Samtliga larare grundar sin planering i malen som finns i kurspladarefter har varje larare
sitt eget satt att planera. Nagon planerar terminsvis, medanrean valjer att aven planera
veckovis. Nagra av lararna tycke om variation i sin undervisning medégon annan tycker
det ar en trygghet for eleverna om det i grund och botten ser likadant ut fran Jeckekdl
Samtliga larare arbetar med langsiktiga mal i sina plagariNagra av lararna menar pa att
man skulle kunna planera med kortsiktiga mal ocksa, medan andra meamgéa inte kan

bestdmma precis nar eleverna ska lara sig vad.

Lararna anvander sig i var undersokning av tva olika laromedel, Bbampion 5
(Bermheden, Sandstrom & Wahlgren, 2006) och Good Stuff 5 (Coombs, Keay, &zSchul
2006). Majoriteten av lararna ar nojda med sitt laromedel. Laromeddier varandra at
genom att Good Stuff 5 (Coombs, et al., 2006) till skillnad fran Newm@lmn 5

(Bermheden, et al., 2006) ar ett laromedel som mdjliggér variatibnirmbvidualisering.
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Samtliga larare har sjalva varit med och bestamt vilket laromedel sarskaanvénda sig av
i sin undervisning. De ar aven dverens om att man inte ska félja larlide parm till

parm, utan att man ska bryta av ibland med annat material.

De fyrar lararna som deltog i var studie fick ranka pa en dkaidl 4 vad de ansag att
laromedlet bidrog framst till utifran de kunskapsmal som finns ufgp&ateleverna att uppna
i slutet av det femte skolaret. Pa skalan innebar 0 att laretriaté bidrog alls till att tranar
kunskaperna/férmagorna i fraga och 4 att det i hog utstrackning hitlraatt dessa

kunskaper/formagor tranas. Sammanstallningen av resultatet av upipsjeatt av vad

laromedlet framst bidrar till finns i avsnitt 4.4 i figurerna 4.4.a och 4.4.b.

Begreppet laromedel har vi i studien valt att dela upp under tio mindhréker sd som
textbok, dvningsbok, skonlitteratur, Internet med mera. Lararna i studiesedhan anvant sig
av en skala mellaaldrig anvanttill mycket anvantdar det fanns graderingar emellan dessa
tva. Samtliga larare anvande sig av ganska mycket av 6vningsbokerv(ipstatistik se
figurer 4.5.1.a och 4.5.1.b)

Av de larare som deltagit i var studie anvander sig samtligaelav olika uttrycksformer i
sin undervisning. Déribland namns drama, teater, sang, bild, spel, lelspelkadans, ramsor
och kroppssprak. Dock prioriterar larare bort delar av detta da kier tget finns annat som
ger eleverna mer. Eftersom det ar skolans uppdrag att eldwdr ppleva olika

uttrycksformer, enligt Lpo 94, borde variationen av uttrycksformerarmés undervisning

utokas.

Nationella prov i arskurs fem ar enligt regeringen obligatoriskaravandas fran och med
varterminen 2009. Samtliga larare i studien infriar detta atagacileanvander sig av alla
delar i de nationella proven i engelska. Tre av fyra larare anvdiddgare nationella prov
eller liknande uppgifter for att forbereda sina elever infonésprovet i engelska. Den fjarde
lararen, Johannes, anser inte att man ska trdna specifikt infér pfetz. Han menar att
eftersom amnesprovet utgar fran kursplanens mal skall alla détal finnas med i

undervisningen.
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Laromedlet i sig, anser lararna, bidrar inte mycket tiledgtverna utvecklar det sjalvstandiga
tankandet, utan det far lararna komplettera med andra 6vningarsangéga larare. Lararna
i studien tillampar demokrati och sjalvstandigt tAnkande i sin uisthéng exempelvis genom
att eleverna far vara med och bestamma framstéallningssattdesamar som lararna satt upp

en utvald uppagift.

Utifran tre teoretiker och deras teorier har vi tolkat dertislanden under intervjuerna.
Teoretikerna vi anvant oss av for att analysera lararnasountsadPiaget Vygotskij och
Bruner (mer utforligt se avsnitt 2.2) samtliga larare i studienurater intervjuerna visat pa
att de kan placeras inom tva teorier, namligen inom Vygotskij’ sBoaher’ s teorier. Detta
visar att lararna tillviss del anser att larande skésatihmans och att exempelvis larares
uppgift ar att vagleda elever med anpassad mangd stod. Tva gnadaréirna, Annelie och
Johannes, kan aven placeras inom Piaget’ s teori, vilket innebarraét Ba mer aktivt i
forhallande till den omgivande miljon &n med manniskor och barn utvecklaigkadstadier.
D& eleverna ar i en fas i utvecklingen ar det formogérmrilviss typ av tankande, men ar
annu inte kapabel till andra typer av tdnkande exempelvis kan e#t lpagn kan tanka att det
ar hungrigt, men det kan inte reflektera. En sammanstallninglésaanas placering finns i
Figur 4.10.
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5 DISKUSSION OCH SLUTSATSER

| nedanstdende avsnitt kommer vi att diskutera och driizar metod, teori och redovisning av
studien. Vi kommer aven att utvardera om vi lyckats besvara fragestallningar under rubriken

slutsatser.

5.1 Metoddiskussion

De avgransningar vi gjort i studien beror pa att skolar fenkinaskapsmal som skall uppnas,
de beror aven pa vart eget intresse, som lararstuderande for granddidigare ar. Lararna
valdes ut, som namnt tidigare, genom ett bekvamlighetsurval. Fordetmthalenna typ av
urval var att vi enkelt kunde insamla det empiriska materiakit, utifrdn ett resurs- och
tidsperspektiv. Genom att vi valt en narliggande kommun, narheten tillidior, har vi
kunnat anpassa intervjutillfallena efter lararna pa ett enkédteas om vi skulle behovt resa
en langre stracka. Resurserna, i vart fall kostnaderna, filhatnta det empiriska materialet
har pa sa vis hallits pa en rimlig nivd. Formanligt haréden varit att vi endast valt fyra
larare for intervju, med tanke pa den tid och resurser vi ha6tiibdande. Den empiriska
insamlingen kraver mycket tid, men det gor likval transkriberingJyaeang och 6vrig
bearbetning av det namnda materialet. Som tidigare namnt i dmkeissir nackdelen med fa
studieobjekt att en generalisering, enligt oss, inte &r genomforttas. Valde att anvanda oss
av de larare som forst stallde upp pa att bli intervjuade, kopplaravimsn med
bekvamlighetsurvalet eftersom vi ville genomféra intervjuernatidigt som mojligt.
Anledningarna till att det var nagot bradskande med intervjuernatvaranskribering och

analys av intervjuer ar tidskravande.

Under intervjuerna anvande vi oss av en standardiserad intervjuguide| tiiéh lararna att
beratta vida kring engelskundervisningen, dock vagledde vi lararnakailltilh fragorna i
intervjuguiden bland annat genom att vi aterkopplade det de tidiggtreFéadelarna med en
standardiserad intervju ar att vi hade de fragor vi ville ha badganch att alla larare fick
samma fragor, vilket vi ansag innan intervjuerna genomfordes, skuflerlétta analysen.
Nackdelen med standardiserade intervjuer ar att vi som inteevikaar bli enkelspariga, det
vill séga att vi ar koncentrerade pa vissa speciella sakekatske missar andra intressanta
amnen som kan relateras till var forskningsfraga. Vi har forséktuadvika denna
enkelsparighet genom att vi tillat lararna att svava ut nagjagisvar, men dven genom att vi
fragade dem om de ansag att vi tagit upp relevanta fragor och vi fragadiven om de ville

tillagga nagot i slutet av intervjun.
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Fran borjan var det tankt att alla fyra lararna skulle anvaigdavsNew Champion 5 i sin
undervisning, dock visade det sig att en av lararna precis haddrdmyttdet namnda
laromedlet till Good Stuff, frAn det att vi forst hade kontakt nédren till dess vi gjorde
intervjun. Det hade varit till fordel for studien om alla laraesle anvant samma laromedel,
eller haft fler larare som anvander sig av Good Stuff 5. Fémdahde varit att studien
antingen blivit mer sammanh&angande om endast ett forlagstéyokbhédel anvants, om fler

larare anvant sig av Good Stuff hade en jamforelse blivit annu mer intressant.

5.2 Diskussion av den teoretiska bakgrunden
| var studie har vi endast anvant oss av tre teoretiker, remRgaget, Vygotskij och Bruner.
Det finns @ven andra teoretiker som kunnat vara intressankamita in i analysen i var
studie, exempelvis Gardner med sin teori kring intelligenser. wasnitt med tidigare
forskning hade kunnat vara mer utbkad &an vad den &r, dock ar allt gamuyip enligt oss
relevant. Det finns fler undersokningar som gjorts i engelskavirtorde ha gatt mer in pa
djupet i dem och analyserat dem mer utifran var studie. Nagotvs saknar i arbetet ar hur
engelskundervisningen har bedrivits tidigare och den laroplan som siydéevisningen da
(Lgr 80). Att jamféra undervisning i dag med hur den bedrevs underdden l&roplanen
hade varit intressant. Att Lpo94 och kursplanen for engelska finnssoradbakgrund till
studien ar for att ge lasaren en forstaelse dver vad det ar som ska styvisoimggn, men vi

anvander dem aven for att analysera lararnas uttalanden om hur de uppfattar sinnumglervis

5.3 Diskussion kring den analyserande resultatredovisningen
Djupet i analysen utifran teoretikerna hade kunnat vara battreerldgdt som gar att
analysera var nagot tunn eftersom fragestallningarna samtretudieus har andrats under
studiens arbetsgang. Da vi kanner att den teoretiska bakgrunden till dikeéeorevalt ut inte
ar sa omfattande innebar detta en svarighet att analyserajlietna mer ingdende och

papeka detaljer i uttalandena.

Resultatet visar pa en liten spridning kring lararnas uppfattningay &n undervisning, men
spridningen beror mer pa forklaringarna lararna ger pa varfor desaj@er an att deras
undervisning skiljer pa sig radikalt.Det var mycket intressant att kunna urskilja olika

teoretiker i lararnas uttalanden, men om vi dessutom genomfort oli@eevekring hur de
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verkligen bedriver sin undervisning och aven dar se vilka teoriervesan sig. Nar studien

pabdrjades var fokusen pa laromedlet, medan slutprodukten forsoker lagga fokus vid lararna

Det forvanade oss att nagon larare inte sag att dennes atthyidstallning till diverse saker
paverkar eleverna. Aven att uttalanden om att eleverna foste mi&a ansvar for att sedan fa
inflytande, har vi som forfattare grubblat 6ver. Hur ska man kunnasieaafor nagot som
man inte ar delaktig i att utforma? Det som vi ansag stod sitimedersokningen var nar en
larare uttryckte sig om att barn inte kan reflektera nar deém har aldern, det vill saga 11 ar

gamla. Reflektioner enligt oss kan vara enkla, men anda reflektioner.

5.4 Slutsatser
Studien ar grundad pa intervjuer med fyra grundskolelarare som urdér@mnet engelska i
arskurs fem i en utvald kommun. Lararnas aldrar varierar m&@agar och 60 ar, likval
varierar det hur lange de varit verksamma larare. Nedan tgupvslutsatser som vi anser kan

goras utifran de uppstallda forskningsfragorna.

= Vilka laromedel anvander lararna och i vilken omfattning anvands d&rarnas
undervisning i engelska?

Laromedlen som anvandes av de intervjuade lararna var New Chatgidermheden,
Sandstrom & Wahlgren, 2006) och Good StuffCodmbs, Keay & Schultz, 20D6Av de
intervjuade lararna anvande 75 procent sig av New Champion 5 (Bermhedésir&m &
Wabhlgren, 2006), medan 25 procent anvande sig av Good St0fidnps, Keay & Schultz,
2006. Det optimala i en undersdkning vore att alla larare anvandaevssgmma laromedel,
dock anser vi var studie berikande. | studien graderade lararnaycketnde anvander tio
olika laromedels delar, varav fyra vi bendmner som huvuddelaomé&tel och resterande
som kompletterande laromedel. Studien visar pa, genom lararnas komemeumaer
intervjuerna, att lararnas undervisning grundas pa laromedels oliai dalierad omfattning
(se figur 4.5.1.a. och figur 4.5.1.b.). Genom att lararna i studien grauaranycket de
anvander delar av laromedel i wundervisningen med en gemensam skala ha
sammanstallningen av resultatet kunnat goras tydligare. Skrtsaifsan fragestallningen ar
att lararnas undervisning i engelska idag, jamfort med var sk@ltid, inte styrs i samma
utstrackning av huvuddelarna av laromedel. Lararna anvander sig av ekiemgvide

laromedel i en annan utstrackning &n da vi studerade engelska i grundskolarés tidiga
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*= Vad anser lararna laromedlet bidrar framst till utifran kupsk&len for arskurs fem i
kursplaner for engelska?

Lararna anser att laromedlet bidrar framst till att elexeutvecklar en skriftlig kompetens,

men aven att det bidrar till att en lasforstaelse utvecklas hos elek@ramedlet bidrar minst

till, enligt l&rarna, att eleverna kan reflektera till sin egen inlarmigutveckla reflektion hos

eleverna ar svar genom laromedel och vi drar slutsatsenaattddvehover komplettera dessa

med hjalp av att de synliggér och ger eleverna tid for refiaktmen aven att lararna ger

verktyg och strategier for reflektion.

= Inom vilka pedagogiska teorier kan lararna placeras? Vilkatiker kan vi urskilja i
l&rarnas uttalanden?

Lararna har vi kunnat placera inom tre teoretiker, Piaget, Viggoish Bruner, genom att vi

har tolkat lararnas uttalanden och darmed kunnat se tendensékadilteorier. Dock havdar

vi att lararna inte enbart kan placeras inom exempelvis en igptanki utan lararna kan

pavisa tankar som bottnar i flertalet teorier kring larand@agtar inte heller att var analys ar

absolut, utan lararna kan i sin undervisning tillampa andra te@miele vi kan uttolka i de

svar vi tagit del av under intervjuerna.

5.5. Vidare utvecklande av studien
| var studie anvande vi oss endast av fyra larare som undereisgdiska i arskurs fem. For
att kunna generalisera och kunna jamféra deras uppfattningar kringdgrvisning hade det
varit intressant att undersoka fler larares asikter kring wishéng i engelska. En annan
intressant vinkling hade varit en jamforelse kring larare som visder de tidigaste skolaren
och larare som undervisar i arskurs fem. En jamforelse mellaa dédersrelaterade larare
hade mdjligtvis visat pa en skillnad i undervisnings situationernagbmh/om valet av
uttrycksformer hade skiljt sig mer. Att sedan gora observatidire att se om lararnas

uppfattningar stammer med den verkliga undervisningen.
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Bilaga 1

Intervjuguide:
Larare som undervisar engelska i arskurs
fem.

Presentation av oss lararstuderande och en forklang av sekretess.
(Avidentifiering av larare och skola mm.)

1. Beratta om dig sjalv och din utbildning!
a. Vilken typ av lararutbildning har du gatt?
b. Vilken utbildning i engelska har du?

c. Hur viktigt tycker du det ar att eleverna lar siggelska?

2. Vad har du for syn pa larande?

a. Hur ar dina tankar kring elevernas larande?

(Ser du eleverna som passiva och styrda mest av miljon? Eller sdker de aktivt
kunskap for att bygga upp sin bild av varlden? Anser du tankeprocessen och dess

utvecklig viktig? Osv.)

b. Larande och miljo. Hur anser du omgivningen paveekavernas
larande.

c. Vad anser du att pedagogens roll i elevers lararile

3. Vilket/vilka laromedel anvander du dig av i uneervisning i engelska?
(Namnge det laromedel ni anvander.)

a.Vad bestar laromedlet av?

b. Hur valjs laromedlet som anvands ugXtpok, évningsbok, CD- skiva
m.m.)

c. Motivera valet av laromedel!
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4. Kan du uppskatta hur mycket du anvander de olika
typer av material som du anvander i undervisningefi

Aldrig

anvant
Textbok O
Ovningsbok O
Ljud CD- skivor O
Lararhandledning O

Bocker(skonlitteratur och facklitteratur)]

Tidningar O
Film (all sorts filmmedia) O
Internet l
Spel O
Drama(teater, rollspel m.m.) O
Annat, vad?

Sallan
anvant

O

O

Nagot Ganska mycket Mycket

anvant

O

O

anvant

O

(]

5. Hur anvander du de olika delarna i laromedlet iundervisningen?

6. Anser du som larare att de mal som eleverna skainna, enligt
kursplanen for engelska, i slutet av det femte skéret tranas i

[aromedlet?

a. Hur vet ni om laromedlet tranar/inte tranasde

fardigheter? Motivera.

O

O

anvant
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7. Hur gor du om du inte &r n6jd med framstallningen av ett
amnesomrade i den larobok du anvander?

a. Kompletterar du det laromedel du anvander |
undervisningen? Motivera ditt sv@Hoppa 6ver om svaret ovan
har besvarat denna fraga)

b. Vilka kompletterande material anvander dualig

8. Nar du planerar hur gor du da i praktiken?
a. Skriver du ner en planering for varje lektion?

b. Utgar du fran malen som finns i kursplanen for désigenar du
planerar?

c. Utvarderar du lektionerna@®ra/mindre bra)

9. Hur tillampar du elevinflytande och demokrati i din undervisning i
engelska?

10. Vilka av foljande alternativ bidrar laromedlet framst till, anser du pa
en skala mellan 1-57dar 5 &r hégst rankad och 1 minst.)
Att eleverna:
« forstar enkla instruktioner och beskrivningar. 021 3 4

kan samtala, beratta om vardagliga och valbekanted. 0 1 2 3 4

« utvecklar en lasforstaelse. 0 12 34
« kan skriftligt meddela nagot i enkel form. 0 1214
- far en forstaelse kring vardagslivet i ndgot

engelsksprakigt land. 0 12 34
 kan reflektera kring sin egen inlarning. 0 1 243

kan samarbeta i bade muntliga och skriftliga ugpgif 0 12 34
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a. Forklara varfor du graderat alternativen songjort!

b. Hur arbetar du utifran laromedlet for att utveotdavernas
formagor inom de olika alternativen?

c. Fokuserar du pa nagot/nagra specifikt/specifikairkétsplanen

for engelska och i sa fall varfo(® nagot/n&gra mal viktigare an de
andra?)

11. Hur forbereder du eleverna pa de nationella preen?
a. Anvander du tidigare nationella prov som stod?

b. Later du eleverna anvanda de tidigare nat@pebvuppgifterna
for att 6ka sin medvetenhet kring hur ett sddaow pan vara

uppbyggt?
c. Hur paverkar elevernas resultat pa de natmpebven i engelska
dig i din beddomning av eleverna och deras kunskaper

12. Vilka uttrycksformer anvander du dig av i din undervisning i
engelska? fed uttrycksformer menar vi alla satt som man kan uttrycka nagot pa.)

13. Hur uppmuntrar laromedlet till ett sjalvstandigt tdnkande och hur
synliggor du som larare detta?

14. Ar det ndgot du vill tillagga?

15. Ar det ndgot som vi inte fragat som du hade fé&ntat dig?

Tack for din medverkan!!
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Bilaga 2

Intervjugenomgang

Foljdfragorna dvs. a, b och ¢ — fragorna ar tilinsett stoéd for oss som leder
intervjun. Det kan handa att dessa blir besvarduevidfragan och kommer da

inte att stallas.

Fragorna dar den intervjuade lararen ska svardtgraativ kommer denna fa ett
separat papper med fragan och svarsalternativenadiien kan markera sitt

svar. (Fraga 4 och 9)

Under intervjun tillater vi utsvavningar da vi safar kring fragorna vi
forberett, men vi kommer dock att leda tillbaka detervjuade lararen till de
standardiserade fragorna pa ett bra satt. Anleenitidj att utsvavningar tillats
ar att de intervjuade lararna kanske berattar nggot senare kan tankas vara
intressant for undersokningen. Orsaken till atenwjun kommer att ledas
tillbaka till de standardiserade fragorna ar attvill jamfora och visa pa

variation i undervisningen hos de olika lararna.
Nedan finns en hjalp for lararna under intervjue.4dka uppskatta hur mycket

de anvander sig av olika delar i laromedlet ochuikiigt de anser de olika

fardigheterna i kursplanen for engelska ar.
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Bilaga 3

Alternativs fragor

Kan du uppskatta hur mycket du anvander de olika tyer av material som
du anvander i undervisningen?

Aldrig Séllan Nagot Ganska mycket Mycket

anvant anvant  anvant anvant anvant
Textbok a O O O O
Ovningsbok O O O O O
Ljud CD- skivor O O O O O
Lararhandledning O O O O O
Bocker(skonlitteratur och facklitteratur)] O O O O
Tidningar O O O O O
Film (all sorts filmmedia) O O O O O
Internet O O O O O
Spel O O O O O
Drama(teater, rollspel m.m.) O O O O O

Annat, vad?
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Vilka av foljande alternativ bidrar laromedlet fram st till, anser du pa en
skala mellan 1-5?(dar 5 ar hogst rankad och 1 minst.)
Att eleverna:

« forstar enkla instruktioner och beskrivningar. 0213 4

kan samtala, beratta om vardagliga och valbekanteed. 0 1 2 3 4

« utvecklar en lasforstaelse. 0 12 34
« kan skriftligt meddela nagot i enkel form. 01214
- far en forstaelse kring vardagslivet i ndgot
engelsksprakigt land. 0 12 34
» kan reflektera kring sin egen inlarning. 0 1 243

kan samarbeta i bade muntliga och skriftliga ugpgif 0 12 34
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