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Forord

Det ar med blandade kanslor som vi nu lamnar ifran oss vart examensarbete. Under
arbetets gang har vi lart oss mycket och arbetet med studien har varit en resa for oss
bada. Det var en sjalvklarhet for oss att skriva tillsammans. Vart samarbete har varit
intensivt, vi har suttit tillsammans varje dag under den tid som vi avsatt for skrivande
av vart examensarbete. Det enda som vi har gjort atskiljt ar att lasa litteraturen, den har
vi delat upp mellan oss. Sammanstéllningen av litteraturgenomgangen har vi dock gjort
tillsammans. For évrigt har var skrivprocess varit gemensam, vi har resonerat oss fram
till varje mening och det har inneburit en kraftanstrangning eftersom allt har stétts och
bl6tts, en del saker om och om igen. Vi har kravt av varandra att vara tyckanden ska
vara grundade pa nagot och allt som har skrivits har varit tvunget att motiveras. Vi
upplever att vi har berikat varandra genom att vi verkligen har varit tvungna att
argumentera infor den andra, for vara tyckanden. Vi anser att vi har varit mer kritiska
till var text &n om vi skulle ha skrivit var for sig. Under hela var studietid har vi erfarit
att larande bland annat uppstar forst nar vi forsoker fa den andre att forsta det som man
sjalv forstar. Vi har funderat pa om vi kanske till och med skulle ha spelat in vara
diskussioner, for att de i sig ar en stor del av vart examensarbete, det &r mycket av vara
diskussioner som aldrig har kommit pa prant.

Vi vill rikta ett stort tack till var handledare Gunbritt Tornberg for allt stod vi har fatt av
henne under var bergochdalbaneresa. Tack for ett kritiskt granskande och ifragasattande

av vart examensarbete. Vi vill dven tacka alla véra informanter som avsatte tid och
engagemang for att delta i var studie.

Skovde, december 2007

Karin Agélii Hultstrom och Ann Zetterstrém
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Vikten av utbildning och livslangt larande ar betydelsefulla faktorer for att den
ekonomiska tillvéaxten i vart land ska stimuleras, for att valfarden ska kunna tryggas och
for att motverka ytterligare samhallsklyftor. Statistik fran Skolverket visar pa en
konstant andel, ca 10 % de senaste fem aren, av elever i arskurs 9 som inte ar behdriga
att soka till gymnasiet. Det beror pa att de inte har uppnatt kursplanemalen for att fa
godkant i karndmnena svenska, matematik och engelska. Detta &r bakgrunden till att vi
har valt att redogdra for och belysa larares utsagor och resonemang kring hinder och
forutsattningar for elevers maluppfyllelse i kdrnamnena.

I denna kvalitativa studie har vi anvént oss av intervjuer som teknik. Vi har intervjuat
sex larare, pa fem olika skolor i en mellanstor kommun i sydvéstra Sverige. Studien &r
uppdelad pa tre nivaer, organisations-, grupp- och individniva. P& organisationsniva
handlar det bland annat om skolpolitik, skolans ledning och skolans styrdokument. Pa
gruppniva handlar det om klassen/gruppen och arbetslaget och pa individniva handlar
det om den enskilde eleven och den enskilde lararen.

Resultatet indikerar pa att lararnas resonemang till stor del kom att kretsa kring lararens
egen roll for elevers maluppfyllelse. Ytterligare framkom det att styrdokumenten spelar
en betydande roll, pa grund av att de lamnar stort tolkningsutrymme. Andra faktorer
som resultatet visar pa ar att elever inte ar tillrackligt motiverade for skolarbete och
darigenom maluppfyllelse. Det finns elever som har lag begavning och det finns elever
med utldndsk bakgrund som kommer in sent i det svenska skolsystemet. De kan d&rfor
fa svarigheter att uppna malen. Var slutsats ar darfor; nej skolans mal ar inte mojliga att
na for alla elever!
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We use both the words pupil and student because we sometimes mean the younger children (pupils) but also the
older ones (students).

The importance of education and lifelong learning are essential factors to ensure and
stimulate economic growth in our country, to secure welfare and counteract polarisation
of social classes. During the last five years statistics from the Swedish Board of
Education shows a constant number of approximately 10 % of the students in year 9
who have not qualified for upper secondary education. This is because they have not
attained the goals of the syllabus which require a pass in the core subjects of Swedish,
mathematics and English. This fact is the reason for our investigation in which we
illustrate teachers’ assertions and lines of arguments concerning impediments and
preconditions for attaining the goals of the core subjects.

In this qualitative study we have used interviews as our main approach. We have
interviewed six teachers at five different schools in a medium size municipality in the
south-west of Sweden. The study is divided into three levels, organization, group and
individual level. On the organization level the key issues are school policy, school
administration and the steering documents of the school. On the group level the key
issues are the class/group and the working team and on the individual level the study
focuses on the individual pupil/student and the individual teacher.

The result indicates that the teachers’ lines of arguments were focused on his/her own
role of importance for the pupils’/students’ attainments of the goals. Furthermore it
appeared that the steering documents play an important part because they can be
interpreted in many ways. Other factors shown in the study are that pupils/students are
not motivated enough to do schoolwork and thereby reach the goals. There are
pupils/students who are less talented and others who have a different cultural
background and get enrolled in the Swedish school system late. They might therefore
have difficulties attaining the goals. Thus our conclusion is; no it is not possible for
every pupil/student to attain the goals of school!
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1 Bakgrund

Vi har under denna rubrik valt att presentera en inledning for att ge en bakgrundsbild
till studien. Darefter definierar vi nagra begrepp som vi menar &r centrala fér denna
studie. Vi presenterar sedan vart syfte och vara forskningsfragor och sedan avslutas
detta kapitel med en litteraturgenomgang.

1.1 Inledning

Soderlund (2000) betonar vikten av utbildning och livslangt larande som betydelsefulla
faktorer for att den ekonomiska tillvaxten i vart land ska stimuleras, for att valfarden
ska kunna tryggas och for att motverka ytterligare samhéllsklyftor. Forfattaren refererar
till SOU 1996:27, En strategi for kunskapslyft och livslangt larande:

Om Sverige skall kunna utvecklas som vélstandsland och bli ett kunskapssamhille for alla
behover befolkningens utbildnings- och kompetensnivd hojas. Satsningar kravs saval pa
breddutbildning som pa spetsutbildning, bade pa en forstarkt ungdomsutbildning, ett livslangt
larande och ett kunskapslyft for de grupper som annars riskerar att hamna utanfor
arbetsmarknaden och marginaliseras i samhallet.

(Soderlund, 2000, s. 132)

Statistik fran Skolverket (se bilaga 1) visar pa en konstant andel, cirka 10 % de senaste
fem aren, av elever i arskurs 9 som ej uppnatt malen i de karndmnen som kravs for att
vara behorig att soka till nationellt program i gymnasieskolan. Kravet for att bli behorig
ar att eleven ska ha uppnatt minst betyget godkant i de tre karndmnena svenska,
matematik och engelska. Samtliga svenska skolor rapporterar in alla sina elevers
slutbetyg fran arskurs 9 och det ar dessa som ligger till grund for statistiken. Ingestad
(2006) resonerar kring, att trots att Skolverket har forsokt att atgarda den bristande
maluppfyllelsen bland elever med mer resurser, sa ligger andelen elever som inte
uppnar malen i kdrndmnena pa en jamn konstant niva. Detta ar ett komplext problem
och det beror pa flera olika orsaker (Skolverket, 2001; Ingestad, 2006). Utan val
beféasta, grundldggande och godkénda kunskaper i kdrndmnena, kan inte eleverna soka
vidare till hogre utbildning sasom gymnasium, hogskola eller universitet. Saljo (ref. i
Soderlund, 2000) menar att "Livslangt larande och standig kompetensutveckling ska
leda till att landet far en vélutbildad befolkning, ndgot som politiker, foretagsledare,
ekonomer och andra beslutsfattare uppfattar som en av de viktigaste férutsattningarna
for 6kat valstand och hojd livskvalitet” (s. 137).

| Sverige galler sedan ar 1962, allman skolplikt for alla barn mellan 7-16 ar, vilket
innebér att de har skyldighet att infinna sig i skolan (Richardson, 1994). | laroplanen
fran 1994 (Utbildningsdepartementet, 2006) star det att varje elev ska fa tillgodogéra
sig en undervisning som ar anpassad utifran den enskilde elevens forutsattningar och
behov och att undervisningen darigenom inte nédvandigtvis behover se likadan ut for
alla. Skolan har ett sarskilt ansvar for elever som av olika orsaker inte nar upp till
kunskapsmalen. Generaldirektoren for Skolverket, Per Thullberg, ger uttryck for att
kommuner och skolor maste forbattra sitt arbete med att individanpassa undervisningen
och ge sarskilt stod till elever i behov av det, for att ge alla elever mojlighet att béattre



kunna uppna malen (Skolverket, 2007). Elevers bristande maluppfyllelse blir bade var
studies problemomrade men det &r ocksa ett verkligt problem inom skolan, ett uppdrag
att hantera. Vi menar att var studies problemomrade ar hogaktuellt genom att detta
aterkommande debatteras i media, men aven genom regelbundna uttalanden kring
elevers bristande maluppfyllelse av bland andra Sveriges utbildningsminister Jan
Bjorklund (fp).

Vi har funnit tre studier som var studie liknar, men ingen av dessa har exakt samma
perspektiv eller tillvagagangssatt som vi har anvant oss av. Den forsta studien Vem blir
godkand i skolan? (Jacobson, 2002), ar gjord ur ett individperspektiv och fokuserar
enbart pa faktorer som beror pa eleven, till exempel skolk, omotivation och utlandsk
bakgrund. Den andra studien Utan fullstandiga betyg (Skolverket, 2001), innehaller
fem olika delstudier som &r en blandning av enkéter, intervjuer och fallstudier, dar
forskare har utgatt fran specifika elever i svarigheter eller elever med utlandsk
bakgrund. I studien Dokumenterat utanforskap (Ingestad, 2006), handlar det om vilka
elever det &r som inte nar upp till malen och hur skolan hanterar dem. Vi har haft god
hjélp av de har studierna genom att vi har funnit beldgg for vart resultat och de har &dven
fordjupat var resultatdiskussion. Var studie &r en undersokning om larares utsagor och
resonemang kring hinder och forutséttningar for elevers maluppfyllelse i kdrnamnena
svenska, matematik och engelska. Det empiriska materialet har vi samlat in via
intervjuer med sex larare som undervisar elever i olika aldrar. Vi har valt att utga fran
ett lararperspektiv eftersom vi menar att lararnas utsagor och resonemang utgar ifran
deras erfarenheter och ger da ett intressant perspektiv till var studie. Vi anser att det ar
viktigt att veta vilken betydelse lararen har for hinder och forutsattningar for elevers
maluppfyllelse. Ett elevperspektiv och/eller skolledarperspektiv hade ocksa varit
intressant. Alexandersson (1994) forklarar att en forskare oftast véljer att forska kring
den egna yrkesutévningen. En komparativ studie med dessa tre perspektiv kunde ocksa
ha blivit intressant, men med tanke pa var tidsram for denna studie hade en sadan studie
blivit for stor.

Vi har valt att studera problemet utifran tre nivaer, organisation, grupp och individ. Pa
organisationsnivan belyser studien problemet utifran hinder respektive forutsattningar
for elever att uppna malen, pa grund av eller med hjélp av styrdokumenten och skolans
organisation. Under gruppnivan belyser studien problemet utifran hinder respektive
forutsattningar for elever att uppna malen, pa grund av eller med hjalp av arbetslaget
respektive klassen/gruppen och under individnivan pa grund av eller med hjalp av den
enskilde l&raren respektive eleven. Genom denna uppdelning anser vi, att vi ger studien
en vidare vinkling genom att de tre nivaerna inbegriper orsaker till elevers bristande
maluppfyllelse samt atgarder till forbattring av elevers maluppfyllelse som dven lararna
sjalva, skolan med dess styrdokument samt skolpolitik kan orsaka respektive bidra till.
Var studies teoretiska utgangspunkt bygger saledes pa det relationella perspektivet,
vilket Ingestad (2006) beskriver som en tanke om [...] en édmsesidighet mellan individ
och samhélle” i motsats till det kategoriska perspektivet ”[...] som innebdr att individen
forstas utifran en beskrivning av sina egenskaper” (s. 18). Persson (2001) skriver att de
tva perspektiven ar tva helt skilda satt att forsta elevers svarigheter men de behover av
den orsaken inte utesluta varandra. Om en skola i sitt specialpedagogiska arbete med
elever valjer det relationella perspektivet innebar det mer langsiktiga I6sningar och de
kraver darfor mer tid innan forandringar och utveckling hos eleven kommer till stand.
Forfattaren synliggor att det da inte ar svart att forsta att det kan uppsta frustration hos
larare, elever och foraldrar infor de mer omedelbara och direkta behoven av sérskilt



stod som oftast kravs for eleven. Det ar darfor som Persson (2001) anser att de tva
perspektiven bor fa rada parallellt.

Var ambition ar att denna studie ska bidra till 6kad kunskap om orsaker till elevers
bristande maluppfyllelse och i viss man atgarder for att forbattra elevers maluppfyllelse
samt véacka en diskussion bland larare kring detta. Vi menar darfor att studien ar
intressant for blivande larare och for redan yrkesverksamma larare.

1.1.1 Begreppsdefinitioner
Vi har valt att stélla upp de definierade begreppen i alfabetisk ordning.

Elever med utlandsk bakgrund: Elever med utlandsk bakgrund kan delas in i tva
kategorier, elever som &r fodda i Sverige men som har foraldrar som &r fodda
utomlands och elever som sjidlva ar fdodda utomlands (Skolverket, 2001).
Fortsattningsvis ndr vi i den har studien anvander oss av begreppet elever med utlandsk
bakgrund avser vi bada definitionerna.

En skola for alla: Begreppet inférdes 1980. Genom ett mer individualiserat arbetssatt
for eleven var tanken att skolan skulle bli tillgdnglig och mgjlig aven for elever i
svarigheter (Rapp, 2006). "En skola for alla ar en utmaning och malsattning for skolan
och dess personal att skapa forutsattningar for alla barn att inom ramen fér grundskolan
fa en meningsfull skolgang” (Persson, 2001, s. 7).

Kéarnamnen: “K&rndmnen dar svenska, engelska, matematik, naturkunskap,
samhallskunskap, religionskunskap, idrott och halsa, samt estetisk verksamhet”
(Pedagogisk uppslagsbok, 1996, s. 332). Fortsattningsvis nar vi i den har studien
anvander oss av begreppet kdrnamnen avser vi dmnena svenska, matematik och
engelska.

Mal: "Det som efterstravas med ett handlande. Med syftet anges vinsten av
maluppfyllelsen” (Pedagogisk uppslagsbok, 1996, s. 417). "Uppnaendemal &r i
skolsammanhang benamningen pa de mal eleven skall na efter a4k 5 och 9 i grundskolan
[...]" (s. 657).

Mal att uppna: "Mal som uttrycker vad alla elever minst bér kunna vid en given
tidpunkt for att klara sig val i samhallet. Mal att uppna skall ge referenspunkter for
saval den nationella som den lokala utvarderingen samt betygssattningen” (Persson,
2001, s. 8). Fortsattningsvis i den har studien vander vi pa ordalydelsen, att uppna
malen.

Nivagruppering: “Fordelning av elever pa olika grupper inom vilka undervisningen
anpassas till elevernas bedémda kunskaps- och fardighetsmassiga forutsattningar att
klara skolans krav” (Persson, 2001, s. 9). Fortsattningsvis i den har studien anvénder vi
0ss av begreppet behovs-/nivagruppering eftersom vara informanter anvande begreppet
behovsgrupper.

Styrdokument: ”Skollagen, skolférordningarna, l&roplanerna, kursplanerna och
timplanerna ar nationella dokument som skall styra verksamheten i barnomsorg och
skola™ (Persson, 2001, s. 11). Fortsattningsvis ndr vi i den hér studien anvander oss av



begreppet styrdokument, syftar vi omvéxlande pa laroplanen, kursplanerna och
skollagen, dock aldrig gallande verksamheten inom barnomsorg.

1.2 Syfte

Statistik fran Skolverket (se bilaga 1) visar pa en konstant andel, cirka 10 % de senaste
fem aren, av elever i arskurs 9 som ej uppnatt malen i de tre kdrnamnena svenska,
matematik och engelska, som krévs for att vara behorig att soka till nationellt program i
gymnasieskolan. Vi vill ta del av larares resonemang kring hinder och forutsattningar
for elevers maluppfyllelse i allménhet, inte maluppfyllelse specifikt for respektive
amne. Men eftersom vi har utgatt fran statistiken kring karnamnena vill vi anda
fortydliga att studien ar gjord med dessa som utgangspunkt. Vi har delat upp studien pa
tre nivaer, organisation, grupp och individ.

Syftet med studien ar att redogora for och belysa larares utsagor och resonemang kring
orsaker till varfor alla elever inte nar kursplanemalen samt atgarder som skulle kunna
forbattra elevers maluppfyllelse. Studien soker svar pa foljande forskningsfragor:

e Hur resonerar larare kring hinder for elevers maluppfyllelse i de tre kdrnamnena
svenska, matematik och engelska, pa organisations-, grupp- och individniva?

e Hur resonerar larare kring forutsattningar for elevers maluppfyllelse i de tre
karnamnena svenska, matematik och engelska, pa organisations-, grupp- och
individniva?

1.3 Litteraturgenomgang

Vi inleder med en skolhistorisk bakgrund for att ge en bild av den férdndring som
skolan har gatt igenom under de senaste 50 aren. Den foljs av en redogorelse av tidigare
forskning som belyser orsaker till elevers bristande maluppfyllelse och atgarder for att
forbattra elevers maluppfyllelse. Den litteratur vi har valt ut hjalper till att stodja och
belagga studien och vi anvander oss aven av den som underlag i var resultatdiskussion
sasom Rienecker och Jgrgensen (2002) foreslar. Litteraturgenomgangen ar uppdelad pa
organisations-, grupp- och individniva. Vi kommer att avsluta med en sammanfattning
av vad litteraturen sammantaget pekar pa.

1.3.1 Skolhistorisk bakgrund

Richardson (1994) skriver att en obligatorisk skola, grundskolan, infordes i hela landet
ar 1962. Den innebar en integrerad skola, en skola for alla barn i skolpliktsalder, det vill
saga att alla barn mellan 7-16 ar var skyldiga att ga i skolan. Denna nioariga grundskola
delades in i tre stadier. Det tredje stadiet var tankt att kunna bereda moéjlighet, utifran
den enskilde elevens intresse och fallenhet, till individuella val av &mnen och kurser.
Men denna intention visade sig vara mycket svar att hantera ur rent organisatoriska
avseenden, sa det skedde en revidering av laroplanen redan 1969, da denna mojlighet
togs bort. Fran och med 1970 skedde avgorande férandringar inom skolorganisationen
som helhet. Det gallde frdmst ansvaret och styrningen av svensk skola. Under slutet av
60-talet och under 70-talet blev skolan beskylld for att bedriva en “flumpedagogik”



(Richardson, 1994). Richardson skriver vidare om en rad reformer som tar sina
utgangspunkter i den sa kallade ”SIA-utredningen” som lades fram 1974. Forfattaren
papekar att det i utredningen framkom att férutsattningarna och behoven sag valdigt
olika ut for kommunerna i Sverige och det blev pa s& vis omajligt att utnyttja resurserna
for de enskilda kommunerna pa béasta satt. Regelstyrningen behovde alltsa
decentraliseras, vilket innebar att staten i fortsattningen skulle faststilla mal och
innehall for att sakerstdlla att skolan skulle forbli jambordig i hela landet.
Kommunerna, istallet for staten, skulle sedan fa kontrollen Gver att driva den
pedagogiska verksamheten samt stérre mojligheter att sjalva forfoga Over skolans
tillgangar, vilket da gav utrymme for lokala avvikelser. Kommunerna gavs alltsa allt
starkare lokalt inflytande.

Persson (2001) skriver att under 1980-talet slopades de allmanna och sérskilda kurserna
i matematik och engelska, som tidigare var ett alternativ for alla elever, och att de fran
och med da studerade utifran samma kursplaner under grundskolans nio ar. Richardson
(1994) belyser att under 1980-talet okade kraven pa att skolan skulle dgna sig mer at
kunskapsformedling. Att 1991 ars skolproposition fick namnet "Véaxa med kunskap”
och att 1991 ars laroplanskommitté lade fram ett betankande som gick under
bendmningen ”Skola for bildning” 1992, var darmed ingen tillfallighet. Forandringar i
ovrigt, som har agt rum efter 1970 och framat, f6ljde i stort sett den samhéllsforandring
som skedde med saval konjunkturnedgangar, vilka innebar arbetsloshet,
budgetunderskott med nedskérningar och besparingar som féljd, men &ven “det glada
80-talet” med dess tillfalliga ekonomiska uppgangar paverkade i viss man. Forfattaren
beskriver 90-talet, till motsats fran 80-talet, som “en elakartad bankkris, efterkrigstidens
varsta arbetsloshet och urusla statsfinanser med ett stort budgetunderskott” (s. 85).
Barnomsorg, skola, sjukvard och aldreomsorg drabbades da av stora neddragningar.

Jacobson (2002) menar att "Problemet med elever som av skiftande anledningar inte
lever upp till skolans krav &r inte nagot nytt i utbildningssammanhang” (s. 15). |
folkskolan, realskolan och l&roverket strdvades det efter enhetliga klasser, en
differentiering, dar malet var att alla elever, under samma tid skulle hinna lara sig
samma saker. For ungefar 30 ar sedan borjade samhallet stdlla hogre krav pa
medborgarna vad galler utbildning. Medborgare som inte uthildade sig sags som ett
samhéllsekonomiskt problem. Beckne (ref. i Jacobson 2002) menar att vad samhallet da
inte brydde sig om var, vilka foljder detta fick for den enskilde individen. Fran och med
lasaret 1998/99 galler att elever ska ha uppnatt godkant betyg i de tre karnamnena for
att bli behorig till gymnasiets nationella program. For elever som inte uppnar godkant,
finns majligheten att ga det individuella programmet forst, for att komplettera betygen i
karnamnena. En del elever behover lite mer tid pa sig for att klara grundskolans krav
och det ar just tid, som de far under ett extra ar pa det individuella programmet
(Jacobson, 2002).

”Vi vet att ca 10 % av grundskolans elever kommer att ldmna den obligatoriska skolan
utan betyg i nagot eller flera av &amnena matematik, svenska eller engelska [...]” (Rapp,
2006, s. 98). Rapp for ett resonemang kring att skolan inte formatt att anpassa
skolgangen till elevernas skiftande behov och att anledningarna till detta kan vara flera.
Skolverket fick ar 1999, med anledning av att elever lamnar grundskolan utan
fullstandiga betyg, i uppdrag av regeringen att utreda orsakerna till detta. Den studien
redovisar ocksa att orsakerna kan vara flera, till exempel, inlarningssvarigheter, sociala
problem eller motivationsproblem (Skolverket, 2001). Illeris (2007) menar att



manniskans forutsattningar for ldrande &r komplexa, eftersom de innefattas av
biologisk, social, kulturell och etnisk, individuell och personlig beskaffenhet. Alla
manniskans beskaffenheter hanger samman och paverkar denne, vilket innebar att det
blir svart att reda ut vad elevers bristande maluppfyllelse faktiskt beror pa.

1.3.2 Organisationsniva

P& organisationsniva har vi valt ut litteratur som beskriver faktorer som ror
styrdokumenten och skolans organisation och som forfattarna belyser som avgérande
for elevers maluppfyllelse. Asmervik, Ogden och Rygvold (2001) ger bilden av att det
ar skolan som skulle kunna vara det som skapar problem for eleverna. De ger uttryck
for ”[...] att det aldrig finns s manga funktionshammade som under grundskolearen”
(s. 13). Ingestad (2006) redovisar for forskning kring organisatoriska faktorer for
elevers maluppfyllelse och lyfter fram Gustafson och Myrbergs (ref. i Ingestad) resultat
som visar pa till exempel Kklasstorlek, lararutbildning och larartathet som
paverkansfaktorer. Rapp (2006) redovisar de av Skolverket framtagna férslagen pa
atgarder till den bristande maluppfyllelsen bland elever. De handlar om fortydligande
av mal och resultat, larares kompetens, elevers studiemiljo och kompetent skolledning.

1.3.2.1 Skolans ledning

Scherp (1999) skildrar skolan som en traditionell organisation som &r svar att inverka
pa. Vid inforandet av nya reformer paverkar det hela skolan som organisation men dven
undervisningsmassigt i fraga om det satt larare véljer att arbeta pd samt med vad, det
vill saga innehallet. Skolledning kan da antingen bidra till att skapa gynnsamma
forutsattningar for dessa forandringar eller vara ett hinder for dem. Ekholm och Kull
(ref. 1 Lowstedt, 1999) redogor for forskning som séger att reformer i verkligheten inte
paverkar skolverksamhet sarskilt mycket.

Sex faktorer som enligt SOU 2004:116 (ref. i Rapp, 2006) anses vara matt pa vad som
kannetecknar en framgangsrik skola, ar:

1) Ett aktivt och hela tiden pagdende vardegrundsarbete.
2) Stark fokusering av elevernas behov och férutséttningar och deras arbete och motivation.
3) Stark resultatorientering.
4) Engagemang i mal- och uppféljningsarbete och intresse av att fa sin verksamhet
utvérderad.
5) Stora forvantningar pa eleverna.
6) Gemensamt arbete, utveckling och ansvar.
(s. 108-109)

Under rubriken 2.8 Rektorns ansvar i laroplanen fran 1994 star att lasa “Som
pedagogisk ledare och chef for lararna och 6vrig personal i skolan har rektorn det
évergripande ansvaret for att verksamheten som helhet inriktas pa att na de nationella
malen” (Utbildningsdepartementet, 2006, s. 16). Stensaasen och Sletta (1997) skriver
att det ligger pa rektorers ansvar, att genom sin ledning skapa sa goda forutsattningar
som majligt for larande och arbete, saval for sin personal som for sina elever. "Det
finns studier som visar att verksamheten i skolor styrs av behov som inte i forsta hand
utgar fran eleverna” (Skolverket, 2001, s. 20). Scherp (1999) pastar att rektorer
beroende pa sina varierande kunskaper kring de olika samband som existerar mellan
organisation och undervisning, valjer att organisera och administrera verksamheten pa
olika satt. Dérav ges olika mojligheter, respektive satts hinder for den dagliga
pedagogiska verksamheten. Om skolledare valjer att satta administration fore



pedagogik sa resulterar det i ”[...] att man diskuterar och beslutar om organisationen,
utan att lata pedagogiska Gvervaganden vara den mattstock mot vilken olika
organisatoriska losningar beddms” (s. 56). Schlechty (ref. i Scherp, 1999) skriver att
vissa skolor kan hammas i sitt forandringsarbete, manga ganger pa grund av
traditionsbundna sétt att 16sa till exempel schemaldggning. Det ges inte utrymme for
nya idéer. Sker detta da pa bekostnad av utveckling av undervisning och larande, fragar
sig forfattaren. Genom att rektorer bade staller sig bakom en mer traditionell pedagogik
samtidigt som de uppmuntrar fornyelse, kan det innebéra ett ledarskap som ger dubbla
budskap till l&rarna (Scherp, 1999). Persson (2001) beskriver att trots flera olika
laroplaner under arens lopp sa har det inte skett s& stora forandringar inom vare sig
undervisningen eller dess innehdll som det borde ha gjort. Han konstaterar ocksa att
kommuners kontroll av den egna verksamheten i manga fall &r bristfallig och arbetet i
skolor inte utvérderas i den grad som skulle behdvas.

1.3.2.2 Skolans resurser

Foranderligheter inom antalet fédda barn under tid ar en faktor som skolorganisation
alltid har haft att ta hansyn till. Det bidrar till att l&rarbehovet varierar allt eftersom
(Richardson, 1994). Skolledning maste, for att halla budget beroende pa de varierande
elevkullarna, vélja mellan nedsk&rningar inom lokalkostnader  och/eller
personalkostnader. Oftast blir det da personalkostnaderna som skars ned, eftersom
kostnaden for lokalerna forblir samma oavsett antalet elever (Ekman, 1999). Ekman
citerar dock en enhetschef som anser att ”Man kan inte ha battre undervisning for att
man har dyra lokaler. Man l&r sig inte battre for att man sitter i en modernare larosal.
Men man lar sig béattre om man har storre larartathet” (s. 198). Forfattaren menar darfér
att det optimala vore att ha sa manga elever som mojligt i lokaler som é&r sa billiga som
mojligt dock anpassade for skolverksamhet. Da skulle skolan fa pengar over for att
satsa till exempel mer pa tekniska hjalpmedel.

1.3.2.3 Skolans tid

Westlund (1996) beskriver i sin studie begreppet tid, som att det har blivit en resurs
som vi alla har samma tillgang till tjugofyra timmar om dygnet. Det &ar sedan upp till
varje individ att spendera dessa timmar pa, for individen basta satt. Hon menar att tid
kan kontrolleras och att tid & makt. Att tiden &r en avgoérande faktor for elevers
maluppfyllelse styrks av saval svensk som internationell forskning, enligt Rapp (2006).
Tid kan delas in i tva delar, kvantitativ och kvalitativ, dar bada delarna &r lika viktiga
for att elever battre ska kunna na malen. Sa mycket tid som mojligt av larares arbetstid
ska agnas at eleverna, skriver forfattaren. Westlund (1996) skriver vidare att larare blir,
av ett flertal ramar, styrda in i ett vad hon kallar for "tidsorienterat forhallningssatt” (s.
188). Hon menar att detta far konsekvenser for saval innehallet som formen for lararens
undervisning. | Westlunds studie framgar det av resultatet att elever sjalva efterfragar
tid for att i lugn och ro fa reflektera och bearbeta sina upplevelser av skolarbetet.
Westlund poéngterar att det ar populért att tala om lararen som den reflekterande
praktikern, men ifragasatter elevers mojligheter till tid for reflektion i skolan.

1.3.2.4 Skolans styrdokument

| regeringens forslag pa ny laroplan (prop. 1992/93:220), lades sarskilt stor vikt vid att
malen skulle vara utformade sa att alla elever skulle ha méjlighet att na upp till dem
(Persson, 2001). Stremnes (1995) skriver att en laroplan ska vara obligatorisk for alla
och utgbra den gemensamma ram som styr verksamheten i skolan. Den ska vara val
avvagd sa att all kunskap far plats, estetisk saval som fysisk, vetenskaplig savéal som



etisk. Gundem (1997) redogor for det lokala laroplansarbetet som skett i Norge och han
havdar bestamt att larare ska ha gedigen kunskap och forstaelse av saval didaktik som
teorier kring laroplaner. Han menar att det visar sig tydligt att laroplansarbetet har
gynnat lararnas planering pa sa vis att den har bade forbattrats och blivit mer effektivt
an tidigare, forhoppningsvis ocksa undervisningen.

Lararnas erfarenheter tyder pa att detta arbete lett till en betydligt storre systematisering och
samordning av planeringen pa skolorna och inte minst att lararna genom gemensamma
diskussioner utvecklat stérre medvetenhet om vilka val de gor i undervisningen och vilka principer
och mal som skall ligga till grund for skolans praktik.

(s. 252)

For att reflektioner kring laroplanen ska kunna komma till stdnd, men aven sa att de
basta och mest ratta besluten, utifrdn saval den nationella ldroplanen och den lokala
arbetsplanen ska kunna fattas, vill det till att tid avsatts for detta arbete. Det kravs ocksa
kunnighet bland larare. Om larare ges mojlighet att dgna sig alltmer at laroplansarbete
och erhaller kompetens inom detta omrade, anses deras professionalisering och
yrkesutveckling forstarkas enligt Dale (ref. i Gundem, 1997). Jénsson (1999) betonar
betydelsen av att foraldrar har kunskap kring och forstaelse for skolans styrdokument.
Hon hamtar stod fran Skolverkets rapporter fran 1992, som visar pa att sex av tio
foraldrar har bristande kdnnedom om laroplanens innehall. Det visade sig &ven att
foraldrarna var missndjda med det satt som skolan informerat dem om laroplanerna. |
laroplanen fran 1994 star att lasa,

Skolan skall klargéra for elever och foraldrar vilka mal utbildningen har, vilka krav skolan staller
och vilka rattigheter och skyldigheter elever och deras vardnadshavare har.

(Utbildningsdepartementet, 2006, s. 5)

Englund (2005) beskriver laroplanerna som politiska kompromisser och som han anser
lamnar stort tolkningsutrymme for dess lasare. Ju mer decentraliserad, alltsa malstyrd,
en laroplan ar desto mer anses ldararen vara en professionell utdvare av sitt yrke
(Gundem, 1997). Léararen &r fri att bestdmma vilka vagar undervisningen ska ta for att
malen ska nas (Berg, 1999). Ar laroplanen diaremot mer centraliserad, regelstyrd,
betraktas lararen endast vara en dmbetsman som utfor det som aligger densamme
(Gundem, 1997). Lararen ges lite utrymme for egna handlingar och foljer osjalvstandigt
laroplanens instruktioner (Berg, 1999). Rapp (2006) lyfter fram att det ofta talas om att
skolan maste forbattra sin maluppfyllelse men han argumenterar for att det maste
tydliggoras vad det ar som maste forbattras, eftersom skolans styrdokument bestar av
hundratals mal. Hans uppfattning &r att nar malen diskuteras inom skolan utgar larare
och ledning fran att alla har samma syn pa vad malen innebar. Enligt forfattaren saknar
malen da styrformaga pa grund av att de lamnar stort tolkningsutrymme. Gundem
(1997) belyser att laroplanen tolkas olika beroende av vem som laser den.

Det finns darfor anledning att siga att laroplanen som formellt beslutat styrdokument blir féremal
for tolkningar pa olika nivaer. Den uppfattade laroplanen &r darfor aldrig exakt den samma for alla
— for skolpolitiker, administratorer, larare, foraldrar och elever. Detta h&dnger samman med
traditioner, det sociokulturella sammanhanget och olika erfarenheter och personliga bakgrunder.
Darfor kommer den version som lararna uppfattar — och féljaktligen verkstéller - att skilja sig fran
den formellt beslutade laroplanen.

(s. 257-258)



1.3.2.5 Bedémning

Enligt det gamla betygssystemet som var relativt, sa fick inte skolan anvanda begreppet
godkand, alla elever var godkanda, deras kunskapsniva skulle endast relateras till de
andra elevernas (Jacobson, 2002). | december 1994 inférdes ett nytt betygssystem. Det
ar under hostterminen i arskurs 8 som elever far betyg enligt en tregradig skala,
Godkand (G), Vval Godkand (VG) och Mycket Val Godkand (MVG) (Pedagogisk
uppslagsbok, 1996). Dewey (ref. i Ingestad, 2006) anser att skolan aldrig kan fa alla
elever att kdanna sig delaktiga och lika mycket vérda eftersom skolans system handlar
om att vérdera eleverna genom att beddma dem som godkanda och icke godkénda. I
skolan ska alla elever ha ratt att delta pa lika villkor, det ar ett av skolans uppdrag,
enligt laroplanen 1994 (Utbildningsdepartementet, 2006). Persson (2001) kommenterar
att det &r viktigt att vara uppmarksam pa vilken bojningsform lararen véljer att anvanda,
godkand eller godkant. Forfattaren understryker att det handlar om att beddma
prestationen och inte personen. Aven Rapp (2006) skriver att det ar elevens
kunskapsniva just vid betygstillfallet som ska bedémas och ingenting annat. Han
skriver vidare att en elev som inte natt upp till godkéand niva inte ska fa nagot betyg.
Istallet ska eleven fa ett skriftligt omdéme om sin utveckling. Enligt Thompson (ref. i
Horngvist, 2000) sa ar betyg och provresultat exempel pd icke konstruktiva
bekraftelser. Betyg ger inte eleven nagon upplysande aterkoppling till det arbete eleven
har astadkommit, utan beskrivs istallet som en enkelriktad bekraftelse. Ett godkant
provresultat podngmassigt séager egentligen inte eleven nagonting om vad som var bra.
Inte heller vad i elevens larande som skulle kunna utvecklas. Betyget eller
provresultatet ar endast ett slags matt pa vilken niva eleven har uppnatt.

Sjalvklart ar det sa, att den som trots optimala anstrangningar i sitt skolarbete anda inte har
faktiska mojligheter att bli godk&nd inte heller kan kénna sig delaktig och betydelsefull. Det &r
svart att tanka sig att hon/han i en sadan situation skall kunna uppleva stimulans till fortsatt
larande och kompetensutveckling, nér resultatet av nedlagt arbete aldrig duger — eller &n vérre ges
betyg pa att hon/han inte duger.

(Persson, 2001, s. 128)

Betygssattningen ar dessutom baserad pa att alla elever borde ha lart sig samma
innehall under samma tidsperiod i skolan, vilket i praktiken ar en orimlighet eftersom
alla elever ar olika och deras utveckling ser olika ut (Horngvist, 2000). Dessutom
konstateras det att skolors meritvarde, som bygger pa elevernas resultat och betyg, kan
bli missvisande till foljd av att elevers prestationer bedoms pa sa olika satt pa olika
skolor (Skolverket, 2001). Ingestad (2006) beskriver i sin studie "Att inte fa betyget G i
alla kdrnd@mnena i grundskolans sista termin har blivit synonymt med att sakna de
basala kunskaper en grundskola ska ge alla barn och i en foérlangning de kunskaper som
behovs for att klara sig i det moderna samhallet” (s. 142). Hon skriver att som ett
resultat av detta har skolan forsokt att stotta upp i form av specialinsatser i kdrndmnena,
laxhjalp och sommarskola.

1.3.3 Gruppniva
Pa gruppniva har vi valt ut litteratur som beskriver faktorer som ror klassen/gruppen
och arbetslaget och som forfattarna belyser som avgoérande for elevers maluppfyllelse.

1.3.3.1 Klassen/gruppen

Stensaasen och Sletta (1997) poéngterar vikten av att ett gott socialt samspel i en grupp
forst maste komma till stand innan larare kan forvanta sig att elever ska utvecklas
vidare for att uppna kunskapsmal, ta ansvar och arbeta disciplinerat. Samverkan i en



grupp har stor betydelse for hur lyckosamt dess arbete ska bli. Forfattarna
rekommenderar att larare ar de som i de flesta fall ska géra gruppindelningar for att
gruppdynamiken ska bli sa bra som mdjligt. Genom en del av Skolverkets (2001)
fallstudier framkommer det att saval larare som elever anser att gruppens storlek &r
betydelsefull for elevers mojlighet att na malen. Larare ger dven uttryck for att
skolmiljon ar en faktor av stor vikt for att skapa och bidra till s& goda forutsattningar
som mojligt for larande. Trygghet, ordning och reda, lugn och ro ska préagla
klassrumsklimatet. Slavin (ref. i Stensaasen & Sletta, 1997) lyfter fram att visst
forskningsresultat visar att det inte finns en entydig bild av hur det ser ut nar det géller
vilka elever som drar mest nytta av aldersblandade klasser. Allméant sett ar vinsten lika
stor oavsett kunskapsnivaerna pa eleverna, men det finns dven resultat som a ena sidan
pekar pa att det ar storst vinst for elever som ligger pa en hog kunskapsniva. Men &
andra sidan finns det resultat som visar pa motsatsen, det vill saga, att det ar elever pa
en lag kunskapsniva som &r vinnarna.

1.3.3.2 Arbetslaget

Skolverket (2001) ger i sin rapport bilden av att det ser olika ut vad det galler hur
larares arbetslag fungerar eller ej. Det beror pa vilket slags samarbetsklimat som rader
pa skolan. Lararna i deras studie & motsagelsefulla till om arbetslaget bidrar till att
deras kompetenser utnyttjas pa basta satt. Persson (2001) belyser att det &r viktigt att ett
val fungerande arbetslag maste lita till varandras kompetens och att larare i arbetslaget
tar hjalp av varandra sa att de kan satta in ratt stod till elever i svarigheter, genom en
grundlig kartlaggning av de faktiskt orsakerna. Ett samarbetande arbetslag innebéar
ocksa att alla larare tar ansvar for och ser alla elever. Stensaasen och Sletta (1997)
diskuterar kring vinster av samarbete och hur pass val denna tanke fungerar inom
skolan. Forfattarna skriver att lararyrket har beskrivits som ett av de mest ensamma
yrkena i varlden och att det ar forst pa senare tid som larare har bérjat samarbeta.

1.3.4 Individniva

P4 individniva har vi valt ut litteratur som beskriver faktorer som rér eleven och lararen
och som forfattarna belyser som avgorande for elevers maluppfyllelse. Enligt
Skolverkets (2001) undersékning ser rektorer och forvaltningschefer fem direkta
orsaker till elevers bristande maluppfyllelse ur ett individperspektiv. Dessa ar sociala
problem, inlarningssvarigheter, foraldrars utbildningsniva, utlandsk bakgrund och
bristande motivation. | en undersékning som presenteras av Jacobson (2002)
utkristalliserades féljande kategorier som avgdérande orsaker till elevers ofullstdndiga
betyg:

skolk

passiv, ej deltagande, ointresserad

dyslexidiagnos

inlarningssvarigheter, men dnda arbetsam och positiv
invandrarbakgrund

begavningshandikapp (sarskoleméssig enligt test)
omfattande fysiskt handikapp

(s. 107)

| undersokningen framkom det att flera av dessa orsaker inte &r nagra nyheter, utan att
tidigare forskning visat pa ungefar samma resultat. Persson (2001) skriver att atgéarder
for att komma till ratta med elevers bristande maluppfyllelse ska inbegripa alla tre
nivaerna, organisation, grupp och individ, istallet for att bara fokusera pa individen.
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Jacobson (2002) redogor for en av Skolverkets undersokningar, dar elevers daliga
forkunskaper och att skolan arbetar med fordldrade arbetsmetoder framtrader som
orsaker till elevers bristande maluppfyllelse. Det framkom ocksa att
organisationsforandringar ar nagot som skulle kunna losa detta problem. Skolverket
(2001) vill visa att [...] det som vid forsta anblicken forefaller vara faktorer pa
individniva kanske egentligen hanger ihop med hur skolan fullgér sitt uppdrag” (s. 35).

1.3.4.1 Elevers hemmiljo

Fran mitten av 1800-talet och framat har det skett en inflyttning fran landsbygden till
storstaderna, vilket har lett till forandrade boendemiljoer for familjer, fran eget hus till
hyreshusomraden. Familjesituationen som helhet har ocksa férandrats sett ur ett
historiskt perspektiv, alltfler skiljer sig och &ven samboférhallanden upploses i
betydligt storre utstrackning idag, vilket oftast far negativa foljder for barns
valbefinnande (Richardson, 1994). En annan faktor som ocksa spelar en stor roll i barns
utveckling ar den forandring samhallet har genomgatt vad det galler
informationsutbudet. Tekniken, till exempel television (TV), video, digital video disc
(DVD) samt Internet med dess utbud och innehall, paverkar manniskors liv och
varderingar, bade pa gott och ont, menar forfattaren. Andersson (1999) beskriver den
teknologiska utvecklingen som samhéllet gar igenom pa liknande satt och menar
dessutom att den far foljder for saval politik, kultur som pedagogik. Rapp (2006)
presenterar en oversikt gjord av Fredrik Jeppesson, tidigare rektor pa en skola i
Botkyrka kommun, av hur barns beteende har férandrats dver tid;

Forr Idag

Var radda for vuxna. “Tar ingen skit”. Forebild &r TV:s
Grynet.

Spelade kula och kottar. TV-spel, rollspel, dokusapor.

Lyssnade, satt still. Diskuterar garna.

Tog av sig mossan. Har keps inne.

Inordnade sig. Bryter monster som larmetod.

Litet kontaktnat. Stort kontaktnat, Internet, mobil-
telefon, stort relationsbehov.

Figur 1 Férandring av barns beteende. (Rapp, 2006, s. 201)

Enligt studier som Skolverket (2001) redogor for, spelar foraldrarnas utbildningsniva
roll for elevers maluppfyllelse. Elever med akademisk hemmiljo visar oftast pa battre
studieresultat an elever fran ickeakademisk hemmilj6. Aven familjens
socialgruppstillhérighet kan paverka elevens studieresultat. Féraldrarnas forvantningar
ar ocksa vasentligt for elevernas prestationer. Ingestad (2006) refererar i sin studie till
amerikansk forskning som visar att hemmiljon ar det som paverkar elevernas
prestationer allra mest i skolan. Grosin (ref. i Ingestad) anvander sig av begreppet
Hemmets laroplan och menar att det & mer &n foraldrars utbildningsbakgrund och
socioekonomiska situation som péaverkar eleverna. Aven intresse, engagemang och
attityder infor skolan och dess verksamhet fors fram som viktiga faktorer. Bjorklid och
Fischbein (1996) menar att en starkt bidragande orsak till ett barns utveckling utgérs av
samspelet mellan barnet och dess foréldrar. Vilka mojligheter foraldrar har att engagera
sig i sina barn, avgors bland annat av det stod de kan fa fran det sociala natverk som de
omges av. Detta natverk kan besta av till exempel forskola, skola, barnavardscentral,
grannar eller vanner.
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1.3.4.2 Elevers motivation

Jacobson (2002) menar att motivation handlar om vilja och att om en elev verkligen
vill, kan den genom hart arbete klara sig i skolan, trots svarigheter. Illeris (2007)
beskriver en drivkraftsdimension utifran motivation, kéanslor och vilja. Genom att
aktivera dessa tre uppnar individen en slags mental energi som underlattar larande.
Horngvist (2000) skriver att vi alla ideligen soker fa bekraftelse pa att vi ar skickliga
och kapabla. Att fa bekréaftelse ar ett av vara behov for var existens och det leder till att
vi drivs mycket starkt till handling. Vi far da en slags bild av vilka vi &r, vad vi kan
prestera och om det duger eller ej, oavsett vilken typ av arbetsinsats som avses.
Bjorklid och Fischbein (1996) resonerar kring vad de kallar stimulansfaktorers roll vad
det galler individers beteende och havdar da att ”[...] moroten’ fungerar béttre &n
"piskan’” (s. 77).

Flera forfattare visar pa att det &r viktigt att motivera eleverna till varfor de ska lara sig.
Jacobson (2002) refererar till Hansen som papekar att Fler svaga elever trodde inte
heller att de skulle fa ndgon storre anvandning av sina engelskkunskaper i framtiden;
aven har saknades kopplingen mellan skoldmnet och kommunikationsmedlet engelska,
vilket kan fa allvarliga konsekvenser for elevernas motivation att lara sig spraket” (s.
47). Vidare redogor forfattaren for fler undersokningar som visar pa samma sak men da
aven i matematik, eleverna ser bara matematik som ett skolamne och inget som de kan
ha anvandning for utanfor skolan. Ett forslag pa atgard fran honom, ar att skoldmnena
maste ha verkligheten som utgangspunkt i undervisningen. Dewey (ref. i Strgmnes,
1995) argumenterar fOr vikten av att synligg6ra nyttan av kunskapen for eleverna. Han
drar det sa langt att om larare inte redogor for syftet och nyttan kan denne lata bli att
undervisa damnet 6verhuvudtaget. Det ar viktigt att knyta an till elevernas varld for att fa
dem att forstd. Bjorklid och Fischbein (1996) beskriver en verksamhetsteori som
Vygotsky, tillsammans med Leontjev, utvecklade. Graden av motivation som en individ
har for att delta i en verksamhet, varierar beroende pa vilket motiv individen har for sitt
deltagande i verksamheten. Deras teori gick ut pa att:

Deltagarna i en verksamhet har ofta olika motiv for att medverka. En elev kan ga till skolan for att
traffa kamrater, en annan for att lara sig lasa. En larare kan ga till skolan for att Iara ut sitt amne,
for att traffa kollegor eller for att forsorja sig. Ofta forekommer flera motiv samtidigt hos samma

individ. Var tyngdpunkten ligger préaglar dock verksamhetens inriktning och upplevelse av den.
(s. 78-79)

1.3.4.3 Elevers inlarningssvarigheter

Persson (2001) beskriver normalférdelningskurvan, den sa kallade “Gausskurvan™ (s.
99) och gor gallande att den skulle kunna appliceras dven pa individers formaga att lara.
Samtidigt papekar han att det inte &r mer normalt att befinna sig i mitten av kurvan an
langre ut pa kanterna, men han betonar att det ar vanligare. Pa det satt som malen i
styrdokumenten ar formulerade, forutsétts att alla individer ar lika och utvecklas i
samma takt. Darfor menar forfattaren att malformuleringarna skulle kunna vara en
orsak till att alla elever inte nar malen, vilket innebar att det blir speciellt problematiskt
for elever i behov av sérskilt stdd. Han konstaterar dessutom att det mesta av elevers
specialpedagogiska stod satts in forst under mellanstadietiden. 1 samtliga av
Skolverkets (2001) fallstudier, faststélls det att specialpedagogiska insatser ska sattas in
sa tidigt som mojligt for battre maluppfyllelse bland eleverna. Det visar sig att stodet i
manga fall satts in for sent och att det inte heller f6ljs upp.
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Jacobson (2002) beskriver att inlarningsproblematiken ar komplex och att larare maste
bli battre pa att inte bara se problemet som ett, utan istallet forsoka se det hela ur ett
bredare perspektiv, vilka ar orsakerna? Om det ar sa att elever har problem i nagot
amne, sa har de oftast problem aven i andra amnen. ”Specialpedagogik blir da "nagot
som praglar vardagsarbetet for all skolans personal’. Detta innebér att samtliga larare i
princip ska ha kompetens att moéta alla elever” (Jacobson, 2002, s. 105). Jacobson
belyser att antalet elever i svarigheter inte blivit fler procentuellt sett dver tid, men pa
grund av att samhallet har forandrats, sa& medfor svarigheterna en besvérligare
livssituation for dem idag &n tidigare. Larare har darfor mycket att jobba med i skolan
nar det galler dessa elever. Ingestad (2006) redogor for forskning som visar bade
positiva och negativa aspekter med att som elev fa sarskilt stod. Eleven upplever det
som skont att fa mer stod och uppmarksamhet och att inte alltid behova ha samma krav
som alla andra i undervisningen. Samtidigt sa blir eleven utpekad som annorlunda och
det i sig kan innebdra en osakerhet.

1.3.4.4 Elevers medfédda begavningshandikapp

Asmervik, Ogden och Rygvold (2001) konstaterar att det finns biologiska orsaker till
begavningshandikapp, till exempel éarftliga faktorer, graviditets- och/eller
forlossningsskador. “Inlarningsproblem ar ofta relaterade till 1dg begavning, vilket
medfor att eleven i vissa situationer &r oférmogen att uppfylla de krav skolan staller”
(Persson, 2001, s. 129).

1.3.4.5 Elever med utlédndsk bakgrund

En viktig orsak till att landets befolkningsantal skiftar &r saval invandring som
utvandring vilket paverkar behovet av larare. Det &r speciellt invandringen som far
sarskilda konsekvenser for skolan eftersom hansyn maste tas till dessa barns speciella
behov ifraga om hemsprak och extra undervisning i det svenska spraket (Richardson,
1994). Skolverket (2001) belyser att det ar viktigt att se 6ver modersmalsundervisning
och studiehandledning pa modersmal, detta for att hjalpa dessa elever att battre uppna
malen. Bjorklid och Fischbein (1996) menar att manga ganger forlaggs
hemspraksundervisning under ordinarie lektionstider, vilket medfér att eleven da gar
miste om klassens gemensamma aktivitet. Ladberg (2000) anser att skolan i hogre grad
skulle anvanda sig av hemsprakslarares egen drivkraft, som manga ganger ar mycket
hog. De kan i atskilliga fall identifiera sig med eleverna pa ett helt annat satt an vad
svenska larare kan, eftersom de sjdlva manga ganger har gatt igenom liknande
situationer som eleverna. Hemsprakslarare vet darfor vad som kravs for att lyckas i det
nya hemlandet. Forfattaren papekar att det kan finnas flera andra orsaker, speciellt nar
det géller flyktingar, som kan forhindra sprékinlarning. Angest, oro och sorg for
kvarlamnade slaktingar &r starka och bidragande orsaker som kan blockera larande.

Enligt Ladberg (2000) tar det ungeféar 1-2 ar att lara sig att tala ett nytt sprak men anda
upp till 5-8 ar att ocksa verkligen tanka pa det nya spraket. Forfattaren menar att detta
far konsekvenser for hur val flersprakiga elever lyckas i skolarbetet. Flera aldre elever
vittnar i olika undersdkningar om, hur de blivit missforstadda under sin skoltid. Vid
narmare granskning visar det sig att de egentligen inte haft nagra svarigheter med
amnet i sig, de har bara helt enkelt inte kunnat uttrycka sina kunskaper pa svenska. Hon
skriver vidare att det ar viktigt att larare inte tror att de maste sanka kunskapskraven for
att dessa elever ska ha chans att na upp till malen. Ladberg, liksom Persson (2001)
havdar att laga forvantningar leder till laga prestationer och tvartom.
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1.3.4.6 Lararen

| laroplanen fran 1994 (Utbildningsdepartementet, 2006) tydliggors lararens roll genom
ett flertal punkter som beror lararens uppdrag, till exempel att planera och utféra sin
undervisning sa att alla olika elevers behov blir tillgodosedda utifran varje elevs
forutsattningar. Samarbetet mellan olika larare for elevers maluppfyllelse papekas
ocksa. Lararen ska ocksd bidra till elevers lust att lara, ge dem ansvar samt starka
elevers sjalvtillit. Bade resultatet fran Skolverkets rapport (2001) och Rapp (2006)
betonar att relationen mellan larare och elev ska vara sa god och fortroendefull som
mojligt, for att skapa forutsattningar for att fler elever ska ha méjlighet att na upp till
godkand niva. For att bast kunna stodja elever i svarigheter, underlattar d&ven en god
kontakt mellan larare och elevers vardnadshavare och hemmiljo.

Bjorklid och Fischbein (1996) beskriver Vygotskys syn pa pedagogen. Vygotsky
poangterar vikten av relationen mellan barnet och den vuxne, for att barnets egen
drivkraft ska utvecklas. Enligt Vygotsky &r det intressanta att utmana barnet fran den
utvecklingsniva det befinner sig pa, till den niva som skulle kunna vara mojlig for
barnet. Han Kkallar den skillnaden foér “den potentiella eller den ndrmaste
utvecklingszonen” (s. 81). Vygotsky menar att inlarning sker genom en social process,
dar bade samspelet mellan individer och det kontextuella och kulturella sammanhanget
spelar roll (Séljo, 2000). Enligt Gustafsson och Myrberg (ref. i Ingestad, 2006) &r
larares positiva forvantningar en av de mest betydelsefulla faktorerna for elevers
maluppfyllelse. Horngvist (2000) menar att for att hoja elevers sjalvvardering, kan
lararen ge konstruktiv feedback. Det visar sig ndmligen vara en bidragande orsak till
mycket goda forutséattningar for utveckling och larande. Bjorklid och Fischbein (1996)
refererar till den sociala inlarningsteorin som har sitt ursprung i Skinners klassiska teori
om stimulus och respons. Den gar ut pa att en individ utsatts for ett stimuli som den
sedan reagerar pa, vilket leder till ett resultat. Forfattarna skriver att denna teori brukar
tillskrivas behaviorister och bendmnas for ett interaktivt handlande, det vill sdga
samspel mellan tva individer. I detta fall samspel mellan larare och elev.

Stensaasen och Sletta (1997) framhaller sex punkter som ar viktiga for att larare ska
kunna bidra till att astadkomma ett stodjande klassrumsklimat; utmaningar, frihet,
respekt, varme, ledning och framgang. llleris (2007) betonar att det ar viktigt att elever
ges mojligheter till reflektion, dels for deras utveckling till att kunna verka och delta i
samhadllet, dels for vidare utveckling av sitt larande. Skolverket (2001) och Rapp (2006)
lyfter fram att en larare ska vara flexibel for att klara av att hantera alla elevers
olikheter och kunna mota elevers varierande forutsattningar och behov. Scherp (1999)
for ett resonemang kring att trots lang tid som verksam larare, vilket innebar mycken
erfarenhet, ar det dock ingen garanti for att lararen anvénder sig av och forandrar sitt
synsatt pa larande och undervisning, med hjalp av den. Det galler for larare att vara en
reflekterande praktiker bland annat for att inte misstag ska upprepas gang pa gang.
Forfattaren ifragasatter varfor vissa larare ar mer forandringsbendgna &n andra. Han
menar att larare verkar utga mer ifran sina vardagliga erfarenheter av sa kallad god
undervisning &n att ta till sig vad ny forskning inom pedagogik visar pa, for att férandra
sin undervisning. Ekholm (ref. i Scherp 1999) go6r gallande att det ar forst nér
forandringar ar oundvikliga som de verkligen kommer till stand. Skolan ar en del av det
standigt foranderliga samhéllet, samtidigt som den star fast vid sina traditioner och
varderingar. "Det &r inte latt att veta nar man ska st emot forandringarna och nar man
ska oppna klassrumsddrren for dem” (Andersson, Persson & Thavenius, 1999, s. 13).

14



Rapp (2006) trycker pa och aterkommer gang pa gang till att en skola, for att na en
hogre maluppfyllelse, ska satsa pa kompetensutveckling for sina anstallda inom de
amnen dar det visar sig att eleverna inte har tillrackliga kunskaper for att uppna
godkand niva. Forfattaren later sin uppfattning starkas av forskning som visar pa att
larares kompetens ar den mest betydelsefulla faktorn for elevers maluppfyllelse. Att
larares kompetensutveckling &r viktig understryker dven Richardson (1994).

1.3.5 Sammanfattning av litteraturgenomgangen

Sammantaget pekar litteraturen pa att orsakerna till varfor elever brister i
maluppfyllelse ar flera. Utifran litteraturen kan vi konstatera att det finns skolor vars
verksamhet styrs av behov som inte i forsta hand utgar fran eleverna. Det finns
skolledare som satter administration fore pedagogik. Oftast &r det personalkostnaderna
som det i forsta hand skérs ned pa. Saval svensk som internationell forskning visar pa
att tid ar en avgorande faktor for elevers maluppfyllelse. Styrdokumenten lamnar stort
tolkningsutrymme vilket blir bekymmersamt eftersom inneborden da tolkas olika
beroende pa vem som laser dem. Betygsséattning, liksom styrdokumenten ar baserade pa
att alla elever ska lara sig samma innehall under samma tidsperiod, vilket kan innebéra
svarigheter pa grund av elevers olikheter. Klassrumsklimatet, gruppsammanséttningen
och samarbetsklimatet lararna emellan &r av stor betydelse.

Elevers hemmiljo har genom de manga olika samhéllsforandringar som skett paverkats
i hog grad, vilket far konsekvenser for elevers maluppfyllelse. Det ar viktigt att
eleverna forstar nyttan med det som de ska lara sig, vilket ocksa bidrar till deras
motivation. Elevers inlarningsproblematik ar komplex och det innebar att samtliga
larare ska ha ett specialpedagogiskt forhallningssatt. For elever med utlandsk bakgrund
kan det innebara svarigheter med svenska spraket, vilket i sin tur kan medfora
svarigheter dven i andra skolamnen. Litteraturen visar pa att lararens forvantningar pa
elevers prestationer ar betydelsefulla, likasa att lararen ger konstruktiv feedback.
Lararens kompetens &r en faktor som understryks. Vi sammanfattar
litteraturgenomgangen med Jacobsons (2002) ord: “Sammanfattningsvis kan
konstateras att den bild av studieresultat och studieavbrott, som forskningen de senaste
aren belyst, kan liknas vid ett lapptacke dar bitar som bristande baskunskaper, sociala
problem, skolans organisation och pedagogik samt tid for inlarning fogas till varandra i
ett brokigt monster” (s. 23).
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2 Metod

| denna del av studien redogor vi for den metod som vi har anvént oss av, hur vi gjorde
vart urval, hur vi genomforde var insamling av data och hur vi bearbetade och
analyserade det resultat som framkom. Vi for dven ett resonemang kring studiens
trovardighet. D& menar vi, liksom Stukat (2005) att vi klart har redogjort for vad vi har
gjort, hur vi har gjort och varfér. ”Innehallet blir kritiserbart, det kan bli grund for en
fruktbar diskussion och uppfyller darmed det viktigaste kravet pa vetenskaplighet” (s.
35). Avslutningsvis redogor vi for Vetenskapsradets forskningsetiska principer och hur
vi har forhallit oss till dem i denna studie.

2.1 Metodval

Vi ville ta del av larares utsagor och resonemang kring hinder och forutsattningar for
elevers mojligheter att na kursplanemalen i de tre karnamnena. Studien ar empirisk och
gjord ur ett lararperspektiv utifran vara informanters erfarenheter. Vi anvande oss av
kvalitativ metod darfor att den lagger fokus pa att ta reda pa hur snarare &n hur manga
(Bell, 2006), det vill sdga vi var inte intresserade av rent statistiska resultat. Darfor var
aldrig kvantitativ metod aktuell for denna studie. Var intention var inte att skriva fram
de enskilda informanternas utsagor och resonemang, det var deras utsagor och
resonemang sammantaget som var intressant. Vi hamtar stod ifran Sjostrom (1994) som
skriver att "Det enda kriteriet pa om ett tillvagagangssatt ar godtagbart som
vetenskaplig metod ar om det ar ett bra sétt att soka svar pa den fraga man har” (s. 80).

Vi har anvant oss av kvalitativa intervjuer som teknik, dar fragorna kretsade kring
hinder och forutsattningar for elevers mojligheter att na kursplanemalen, pa tre olika
nivaer, organisation, grupp och individ. Trost (2005) menar att kvalitativa intervjuer
kannetecknas av lattfattliga fragor som ger innehallsrika och komplexa svar. Vi valde
bort alternativet strukturerad intervju, som vi tyckte paminde om en enkét i
intervjuform, for att lattare ha mojlighet att folja upp informanternas svar. Forst
funderade vi pa att gora en gruppintervju. Forfattaren beskriver en av fordelarna med
gruppintervjuer, namligen att interaktionen i gruppen kan bidra till en omfangsrikare
diskussion. Samtidigt papekar han risken for att en grupp kanske enas kring en
gemensam asikt, som latt blir styrande. Det menar ocksa Stukat (2005) som dessutom
papekar att det finns risk for att den enskilde deltagaren inte vagar uttrycka lite
kéansligare typ av asikter infor en grupp. Med tanke pa Trosts och Stukats papekanden
valde vi darfor att intervjua informanterna en och en. Ytterligare en aspekt som vi
menar kan forsvara gruppintervju, ar att det kan vara svart att hitta en tid som passar
alla informanter. Vi valde att spela in intervjuerna med en diktafon. Vi genomférde en
pilotstudie dar vi provade var roll som intervjuare, diktafonen samt fick synpunkter av
den intervjuade i pilotstudien, pa den tankta intervjun.
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2.2 Urval

Studien utfordes i en medelstor kommun i sydvéstra delen av Sverige. Vi drog nytta av
vara sa kallade “gatekeepers” (Johansson, forelasning Féltforskning, Hogskolan i
Skovde, 070904), det vill s&ga larare som vi tidigare i olika sammanhang har varit i
kontakt med, till vara intervjuer. Vi var och ar fortfarande relativt ovana intervjuare och
vi ansag darfor att det blev lattare for oss att intervjua personer som vi redan hade
skapat en relation till. Vi genomférde sex intervjuer, efter att ha gjort bedémningen att
det var ett rimligt antal i forhallande till en studie av denna storlek. Det &r enligt Bell
(2006), Kvale (1997) och Stukat (2005) en realitet att intervjuer ar tidskrdvande och
darfor ar det nodvandigt att begransa sig. Vi var och &r dock medvetna om, att vi som
forskare bor vara Oppna for att forandra antalet informanter, beroende pa den
variationsbredd som svaren ger. Det vill s&ga att efter till exempel fyra intervjuer finns
det inte fler variationer bland svaren eller sa &r de i princip samma och fler intervjuer
maste darfor utforas. For att fa en sa stor variation i utsagor och resonemang som
mojligt, valde vi medvetet ut lararna med tanke pa deras olika aldrar, kon, verksamma
tid inom yrket, att de arbetar med elever i olika aldrar och dessutom pa fem olika
skolor. Var tanke med att valja larare pa olika skolor, var for att undvika risken for att
lararnas svar eventuellt skulle kunna paverkas av deras skolas skolkultur och darmed
bli for lika.

Intervjupersoner:
1. Man i 60-arsaldern, arbetar med elever i aldersspannet 13-16 ar, 37 ar inom
yrket.
2. Kvinna i 60-arsaldern, arbetar med elever i aldersspannet 7-9 ar, 35 ar inom
yrket.
3. Kvinna i 50-arsaldern, arbetar med elever i aldersspannet 8-11 ar, 23 ar
inom yrket.
4. Man i 40-arsaldern, arbetar med elever i aldersspannet 16-18 ar, 10 ar inom
yrket.
5. Man i 30-arsaldern, arbetar med elever i aldersspannet 10-12 ar, 6 ar inom
yrket.
6. Man i 40-arsaldern, arbetar med elever i aldersspannet 8-11 ar, 10 ar inom
yrket.

Genom det breda urvalet av larare var var bedémning att vi skulle fa variationer av
utsagor och resonemang som skulle ge var studies insamlade data bredd. Alexandersson
(1994) skriver att det ar med tanke pa kravet av variationsbredd som gor att
informanterna kan handplockas.

2.3 Genomforande

Trost (2005) poédngterar att det &r viktigt att ta hansyn till skiftande tonfall,
ansiktsuttryck och kroppssprak. Forst hade vi tankt att vi skulle leda varannan intervju
var och den andre skulle da anteckna och observera diverse skeenden under intervjuns
gang, till exempel yttre storningar och kroppssprak som skulle ha kunnat paverka
informanternas svar. Istdllet ledde vi alla intervjuer tillsammans och stéllde fragor
vaxelvis. En av oss var anda extra uppmarksam och skulle anteckna stérande moment
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runt omkring och notera informanternas kroppssprak, men enligt var uppfattning var
det inget anmarkningsvart som hande. Vi sag fordelar med att bada tva aktivt deltog
under intervjuerna. Vi ansag att vi pa sa vis fick ut mer av varje intervju eftersom vi
uppmarksammade och fokuserade pa olika vandningar som intervjun tog och stéllde
foljdfragor darefter. Stukat (2005) betonar att det ar bra att vara tva under en intervju
for att tva kan upptacka mer an vad en person gor. Samtidigt framhaller han en risk med
att om det ar fler an en som staller fragor, kan det leda till att informanten kan kénna sig
osaker och stressad ("tva mot en-lage”). Kanske svarar informanten da inte sa som den
annars skulle ha gjort. Vi tyckte dock att férdelarna dvervagde men vi hade dnda detta i
atanke. Under intervjuerna utgick vi fran Skolverkets statistik (se bilaga 1). Vi anvande
oss av en utgangsfraga. Var uppgift blev sedan att férdjupa intervjun genom att stélla
oppna resonerande foljdfragor till informanternas svar, for att fa ett sa rikt material som
mojligt. Foljfragorna blev inte samma i alla intervjuer, utan de berodde pa vad
informanterna svarade. Vi instammer med Stukéat (2005) och Kvale (1997) som anser
att intervjun da blir mer likt ett samtal som kan ge utforligare svar. Var intention var
alltsd att forsoka gora sa djupa intervjuer som mojligt. For att dessutom fa vara
forskningsfragor besvarade utifran det relationella perspektivet inriktade vi oss pa att
vara foljdfragor skulle kretsa kring de tre nivaerna, organisation, grupp och individ.
Utifran organisationsnivan handlade fragorna om styrdokumenten och skolans
organisation, pa gruppnivan kretsade fragorna kring klassen respektive arbetslaget och
pa individnivan kring den enskilde eleven respektive lararen.

2.3.1 Intervjuer

Som forberedelse infor intervjun, vad den skulle komma att handla om, skickade vi i
forvag ut en forkortad version av var studies bakgrund samt vart syfte med studien, till
informanterna. Vi anvande oss av en diktafon for att spela in intervjuerna, eftersom det
ar betydligt svarare att hinna med att anteckna allt som sags. Diktafonen testade vi
innan de olika intervjutillfallena. Vi hade ocksa med oss extra batterier och extra band.
Intervjuerna agde rum i klassrum eller i grupprum som informanterna sjélva valde. Vi
inledde med en kopp kaffe och en frukt for att skapa bra forutsattningar for intervjun.
Dels for att undvika att informanten skulle vara trott och hungrig, dels som en ren
trivselfaktor. | samband med detta informerade vi om Vetenskapsradets
forskningsetiska principer. Vi upplyste om att vi spelade in intervjun, att det gick bra att
ta en paus i intervjun om informanten s& onskade, samt att banden skulle forstoras efter
avslutad studie. Tiden for varje intervju varierade, men tog i genomsnitt mellan 30 och
95 minuter. Sjostrom (1994) upplyser just om att det inte &r ovanligt att tiden kan véxla
fran intervju till intervju. Det viktiga ar att intervjuaren ar nojd med det insamlade
materialet utifran studiens syfte.

| borjan av intervjun presenterade vi statistiken fran Skolverket (se bilaga 1) som visar
att 10 % av Sveriges alla niondeklassare inte uppnar kursplanemalen i karnamnena. Vi
anvande oss utav utgangsfragan Varfor tror du att alla elever inte nar kursplanemalen i
de tre karnamnena svenska, matematik och engelska? Meningen med var utgangsfraga
var att informanterna skulle borja resonera kring hinder for elevers maluppfyllelse.
Vara foljdfragor varierade sedan utifran vad informanterna valde att resonera kring. For
att forsakra oss om att informanternas resonemang skulle kretsa kring vara tva
forskningsfragor, hade vi under intervjuerna stéd av anteckningar med bland annat
syftet och forskningsfragorna. | slutet av intervjun stéllde vi en slutfrdga: Om du hade
tillgang till alla resurser (tid och pengar), vad tror du behover forandras for att alla
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elever ska na kursplanemalen i de tre karnamnena, svenska, matematik och engelska?
for att informanterna skulle resonera kring forutsattningar for elevers maluppfyllelse.

2.3.2 Transkribering

Vi transkriberade alla intervjuer tillsammans. Vid nagra tillfallen horde vi inte fullt ut
vad som sades pa bandet och vi kunde saledes inte ta med information fran just detta
avsnitt. Vi skrev da XXX i transkriberingarna, i ovrigt ar transkriberingarna helt
ordagrant avskrivna. Alexandersson (1994) foreslar att &ven pauser och mumlanden ska
skrivas ned. Vi skrev ut ”...” for pauser, “hihi” for skratt och “ehe” och "hmm” for
mumlanden. Om informanterna rakade namna sin skolas namn eller namn pa kollegor,
har vi i transkriberingarna benamnt detta med X eller Y. Vi turades ocksa om att
transkribera respektive spola fram och tillbaka pa diktafonen.

2.4 Analys

Vi borjade med att numrera transkriberingarna i nummerordning, 1-6 utifran den
ordning som vi utférde intervjuerna, det vill sdga transkribering nummer 1 &r lika med
informant och intervju nummer 1 och sa vidare. Vi laste igenom transkriberingarna var
for sig och markerade de utsagor som vi ansag var relevanta utifran vart syfte. Vi skrev
nyckelord kring vad utsagan handlade om i kanten och gick sedan tillsammans
systematiskt igenom alla transkriberingar. Dérefter kodade vi utsagorna som hade med
orsaker att gora, med hjalp av numrering fran 1-181. Utsagorna som handlade om
atgarder, kodade vi med hjalp av bokstaverna A-A. Efter detta skapade vi med hjalp av
ett system uppbyggt pa samma satt som en tankekarta, tva kartor, en som utgick fran
orsaker till elevers bristande maluppfyllelse och en som utgick fran atgéarder for att
forbattra elevers maluppfyllelse. Olika kategorier utkristalliserade sig, utifran vart syfte,
allteftersom vi laste. Merriam (1994) forklarar hur man utvecklar kategorier, det géaller
att vara systematisk och forsoka hitta likheter i, och dterkommande resonemang bland
insamlad data. Alexandersson (1994) skriver att det galler att hitta monster som
framtrader och som ocksa forenar resonemangen. Vi anvande oss pa sa vis av en
komparativ teknik. Darefter sorterade vi in informanternas utsagor under respektive
kategori, uppdelat pa orsaker eller atgarder. Sjostrom (1994) betonar
transkriberingarnas betydelse bade for att kunna tolka det insamlade materialet men
ocksa for att ha mojlighet att ta reda pa i vilket sammanhang en utsaga namndes, vilket
kan ha betydelse for utsagans innebord. Vi har citerat vara informanter i resultatet och
citaten ar refererade enligt foljande exempel, transkribering nummer 4, uttalande 76
skrivs 4:76.

Vi har redovisat vart resultat med hjdlp av tva huvudkategorier, hinder och
forutsattningar. Huvudkategorierna dr i sin tur uppdelade i underkategorier.
Underkategorierna sorterades sedan in under tre olika nivaer, organisationsniva,
gruppniva och individniva. Under huvudkategorin hinder, pa organisationsniva ryms
underkategorierna skolpolitik, skolans styrdokument, bedémning, skolans ledning,
skolans resurser och skolans tid. P& gruppniva ryms underkategorin klassen/gruppen.
P& individniva ryms underkategorierna elevers hemmiljo, elevers motivation, elevers
inlarningssvarigheter, elevers medfédda begavningshandikapp, behovs-/nivagruppering
och elever med utlandsk bakgrund. Under huvudkategorin forutsattningar, pa
organisationsniva ryms underkategorierna skolpolitik, skolans ledning, skolans resurser
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och skolans tid. Pa gruppniva ryms underkategorierna klassen/gruppen och arbetslaget.
P4 individnivd ryms underkategorierna elevers inlarningssvarigheter, behovs-
/nivagruppering och lararen.

Eftersom studien &r gjord ur ett lararperspektiv och vi har intervjuat larare, sa
framkommer inte lararen sjalv, eller arbetslaget for den delen heller, sa tydligt som ett
hinder for elevers maluppfyllelse fran lararnas resonemang. Vi har darfor endast
placerat dessa tva underkategorier under forutséttningar i resultatredovisningen. |
litteraturgenomgangen har vi valt att véava in underkategorin skolpolitik under rubriken
skolhistorik. Vi vill podngtera att studien har sin tyngdpunkt i hinder for elevers
maluppfyllelse. Det var ett medvetet val av oss men vi ville d4nda inte helt franga larares
resonemang kring forutsattningar, eftersom dessa tva, hinder och férutséttningar, ofta
gar hand i hand. En férutsattning avhjalper oftast ett hinder. Vi har heller inte valt att
redovisa informanternas utsagor kring faktorer som de inte ansag var av betydelse for
elevers maluppfyllelse, eftersom detta inte var vart syfte med studien. Om vi till
exempel frdgade om skolmiljon var av betydelse for elevers maluppfyllelse och
informanten inte ansdg det, har vi alltsa inte skrivit ut det i resultatet. Vi var medvetna
om att det fanns en risk for att vi tolkade in vara egna tankar i informanternas
resonemang, i samband med sammanstallningen av resultatet, och fick darfér paminna
oss sjalva vid flertalet tillfallen om detta. Vad star det i transkriberingen och framfor
allt, var det informanten som gjorde uttalandet eller var det vi sjalva?

2.5 Trovardighet

Trost (2005) betonar fragans betydelse for studiens validitet. Vart resultat kan ha
paverkats av vilka foljdfrdgor vi stallde under intervjuerna. Vi har citerat vara
informanter i resultatet for att 6ka trovardigheten, genom att citaten bade breddar och
preciserar utsagorna i enlighet med vad Alexandersson (1994) skriver. Kvale (1997)
anser att det ar battre att forandra det vardagliga talspraket till skriftsprak for att
underlatta for l&saren. Vi har darfor dndrat detta i vissa citat men vi har darmed inte
forandrat inneborden av citatet.

Vi tog hjalp av de tips som Stukat (2005) ger for att gora studien mer tillforlitlig. Detta
gjorde vi genom att lasa transkriberingarna flera ganger, ga tillbaka och verkligen
kontrollera utsagornas innebord. Vi var medvetna om att det var latt att blanda in vara
egna tankar och tyckande i lararnas resonemang. Eventuellt kan informanternas
resonemang i viss man blivit paverkade av att vi stundtals nickade instimmande och
holl med om det som informanten gav uttryck for. Genom ett slags omedvetet
bekraftande fran oss, av informantens asikt, undrar vi om detta kan ha forstarkt
informantens uppfattningar?

Stukat (2005) skriver att kvalitativt forskningsresultat ar svarare att generalisera
eftersom deltagarantalet oftast ar relativt Iagt, dessutom paverkas studiens resultat och
slutsatser av den som tolkat datan. Den kvalitativa forskningen far kritik i just detta
avseende. Var avsikt var inte att generalisera lararnas utsagor. Vad vi sokte efter var en
bred variation bland lararnas resonemang. Né&r vi har skrivit larare i resultatet syftar vi
pa vara informanter och inte pa larare i allmanhet. Resultatet ror alltsa endast vara
informanters svar och kan saledes inte galla generellt for alla larares asikter.
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2.6 Forskningsetik

For att sakerstalla ett etiskt korrekt arbetssatt med denna studie, har vi utgatt ifran de
forskningsetiska principerna utgivna av Vetenskapsradet (1990).

Informationskravet

Enligt informationskravet &r forskaren skyldig att informera informanterna om studiens
syfte, upplysa om att deltagandet ar frivilligt samt att informanterna nar som helst kan
angra sig och avbryta sin medverkan.

Samtyckeskravet

Enligt samtyckeskravet maste forskaren fa godkant till informanternas medverkan. Det
ar viktigt att informanterna inte star i nagot beroendeforhallande till forskaren utan att
de medverkar av egen fri vilja. Forskaren far heller inte utéva nagon som helst typ av
press pa informanterna om dessa skulle vilja avbryta sin medverkan.

Konfidentialitetskravet

Enligt konfidentialitetskravet maste forskaren vidta stor forsiktighet med
informanternas personliga uppgifter. Dessa maste hanteras och lagras pa ett sadant satt
att ingen obehorig far tillgang till dem. | vissa fall kan forskaren och informanterna
traffa en 6verenskommelse om tystnadsplikt.

Nyttjandekravet

Enligt nyttjandekravet far forskaren inte anvanda sig av det insamlade materialet till
nagot annat andamal &n det 6verenskomna. Inte heller personuppgifter far anvandas i
nagot annat sammanhang sasom kommersiella syften eller sa att de direkt kan paverka
informanterna pa nagot satt (till exempel tvangsintagning eller vard).

Hér nedan beskriver vi hur vi forholl oss till de fyra kraven.

Nar det galler det forsta kravet, informationskravet, lat vi informanterna ta del av var
bakgrund och syftet med studien i forvég, sa att de skulle forstd uppgiften med deras
deltagande. Vi informerade dem om deras valfrihet att deltaga samt att de nar som helst
under studiens gang kunde avbryta sitt deltagande. Vi upplyste ocksa informanterna om
att de kommer att vara konfidentiella i studien som personer. Inte heller inom vilken
kommun eller vilken skola de arbetar pa, kommer att avslojas.

Det andra kravet, samtyckeskravet, behandlade vi redan nar den forsta kontakten togs
med respektive informant. De lamnade da sitt godkénnande till medverkande i studien.
Om informanterna hade specifika villkor eller énskemal kring sitt deltagande var vi
tvungna att ta hansyn till dessa. Vi ansag inte att vi stod i ndgot beroendeforhallande till
vara informanter. Skulle nagon av informanterna vélja att avbryta sitt deltagande, fick
vi inte forsoka dvertala denne att fortsétta. Vi var medvetna om att vi inte heller fick lov
att anvanda oss utav dennes svar i studien.

Utifran det tredje kravet, konfidentialitetskravet iaktog vi stérsta mojliga forsiktighet
gallande uppgifter om vara informanter (deras namn och arbetsplats) samt hur vi
hanterade dessa. Vi har saledes inte berattat for nagon utomstaende om vilka vara
informanter ar eller pad vilka skolor vi har utfort intervjuerna. Alla band och
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anteckningar fran intervjuerna forvaras pa ett sakert stalle fram tills dess att denna
studie ar avslutad, dd kommer banden att forstoras.

Det fjarde och sista kravet, nyttjandekravet handlar om att vi som forskare inte far
lamna ut uppgifter om vara informanter till annat an forskningsandamal. Vi har dock
lovat totalt konfidentialitet for vara informanter och ska saledes inte heller avsloja deras
identiteter for nagon som skulle vilja forska vidare pa vart omrade.

Vi har informerat vara informanter om att var studie kommer att publiceras via ett

elektroniskt arkiv kallat DIVA (Digitala Vetenskapliga Arkivet). Pa sa satt blir studien
offentlig och kommer att kunna sokas via ett flertal sokmotorer pa Internet.
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3 Resultat

Har foljer vart resultat av larares utsagor och resonemang kring hinder och
forutsattningar for elevers maluppfyllelse. Resultatet & uppdelat pa organisations-,
grupp- och individniva. Vi har valt att citera vara informanter i resultatet och vi menar i
likhet med Alexandersson (1994) att citat ar till for att berika, forstarka och fortydliga
resultatet. Vi har medvetet valt ut ungefar lika manga citat fran alla vara larares
resonemang, for att fA en bra balans. Vi avslutar med en sammanfattning av vad
resultatet ssmmantaget pekar pa.

3.1 Hinder for elevers bristande maluppfyllelse pa
organisationsniva

3.1.1 Skolpolitiken utgar fran att alla har samma forutsattningar
Larare sager att dagens skola dr ett resultat av den socialdemokratiska politiken, som
star for att det ar nagon slags rattvisa i att alla barn ska ga igenom samma typ av
verksamhet, att inte urskilja nagon. De stéller sig fragande till vad det ar for rattvisa,
eftersom vi alla &r olika. L&rare menar att det for en del elever innebar att skolarbetet
blir for latt och for andra elever blir det for svart. ”[...] det blir ju en medelvég till stor
del” (5:142). Larare instammer i att alla har ratt till undervisning men staller sig
samtidigt undrande till om det verkligen ar majligt att fa alla elever att uppna godkant.
”[...] for vi har ju de som inte & motiverade och det omojliggdr ju det har
resonemanget att 100% ska bli godkanda” (1:23).

Larare lyfter fram att det finns barn som gar ur skolan och upplever att de har
misslyckats. | realiteten ar det skolans misslyckande och inte barnets. En orsak till att
alla elever inte nar upp till malen kan vara att grundskolan ar nagot lang, vissa elever
drabbas helt enkelt av skoltrotthet. Eftersom skolan idag ar mest teoretisk och
studieforberedande blir det svart for elever att uppna alla mal, pa grund av att en del &r
mer praktiskt lagda &n teoretiskt. ”Och nu ar det ju sa att alla ska ga precis samma, alla
ska lasa och gora precis samma. Och alla har inte forutsattningar for att gora det helt
enkelt” (2:34). Lé&rare upplever att politiker inte infriar sina valloften vad det galler
resursfordelningen till skola och omsorg, vilket omojliggdr en skola for alla. Ett hinder
for elevers maluppfyllelse kan vara att lararens vuxenauktoritet har minskat genom de
lagar och férordningar som styr vad lararen é&r tillaten att géra och pa sa vis hammar
lararen.

3.1.2 Skolans styrdokument &r alltfor otydliga

Som en bidragande orsak till att elever inte nar malen, for larare fram att
kursplanemalen har blivit lite mer allmant formulerade, eleven ska ha kannedom om.
Det finns utrymme for att plocka in vad som helst. ”Forr stod det lite mer konkret vad
man skulle uppna. Nu &r det lite mer allmant hallet att man ska ha kdannedom om det
och det och det” (1:2). Detta innebdr att det lamnas ett stort tolkningsforetrdde for den
enskilde lararen. Larare onskar tydligare mal, dels for sin egen skull, dels for elever och
foraldrars skull. Nagra larare efterfragar dven utbildning i laroplanen eftersom det kan
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vara sa att den inte forstas och kan feltolkas. Det behdvs ocksa en béttre kontroll fran
myndigheter att skolor verkligen arbetar med den aktuella laroplanen och inget annat.
Larare resonerar kring att det finns en risk for att det kan finnas larare som da inte
forstar uppdraget och att de darmed jobbar med fel saker, manga ganger utifran den
gamla laroplanen, Igr 80. Det kan da innebéara att de till och med planerar hela sin
undervisning utifran den.

3.1.3 BedOmning av elever ett dilemma

Larare for fram att de mer allméant formulerade malen kan innebara svarigheter for
nyutbildade larare vid undervisning och bedoémning. En del larare anser att malen har
blivit urholkade och att nivan for att fa godkant har sankts. Lérare tycker att
betygssystemets begrepp icke godkéant &r nedvarderande och kan fa elever att kanna sig
stamplade. | det tidigare betygssystemet med siffrorna 1-5 sa fanns det inte nagot
nedvarderande betyg i samma bemarkelse som icke godkant. Larare ger uttryck for att
bedémning &r svart, det ar for stort tolkningsutrymme. “[...] vi mater med fel
instrument och vi mater fel saker” (6:147). Idag kan ett och samma arbete bli bedémt
och varderat pa alldeles for manga och skilda sétt, det en larare tycker &r icke godkant
kanske nasta bedoémer som godként. Att ge ett hdgre betyg till en elev an vad den
fortjanar, hjalper inte eleven, menar larare. Den kommer snarare att fa det svarare i
nasta arskurs. De nationella provens véxande betydelse ifragasatts ocksa, “[...] ska vi
trana dem infor provet eller ska vi trana dem for livet?” (3:75).

3.1.4 Skolans ledning och organisation ar betydelsefull

En larare berattar om en upplevelse i samband med samtal om nedskarningar inom
skolan ™[...] det var nagon i hierarkin hogre upp som sa det handlar inte om manniskor,
det handlar om pengar, det &r ju tjusigt nar man &ar 6verhuvud for en skolverksamhet. Sa
valdigt mycket av det har handlar ju inte om vad som &r bast fér barnen eller for oss
eller for nat annat utan det ar ekonomin bara” (2:46). "[...] valdigt ofta ar det sa att
organisation styr pedagogiken i skolan” och ”[...] vi har en organisation som inte
hanger ihop med laroplanen” (6:153 och 6:158). Att skolledare tillater att pedagoger
arbetar med olika syn pa vad som &r viktigt, kan vara en orsak till att elever inte nar
malen. Larare papekar att det finns skolor med orolig organisation, till exempel manga
olika gruppindelningar, manga olika vuxna samt aldershlandade klasser. En orolig
organisation kan stora elever och speciellt elever som har svarigheter att nd malen. En
del larare upplever att det ar latt att slappa ivag en elev i svarigheter till nasta stadium
utan att ha atgardat problemet. Problemet fors da bara vidare till nasta niva. "Det finns
ju kvar i systemet, alltsa om man ser det som ett problem” (4:99). Léarare trycker pa att
en elev i svarigheter &r allas problem, inte bara den enskilde lararens.

En grupps sammanséttning kan bli helt fel om inte rektorer tar hansyn till de signaler
om elever som oGverlamnade skolor ger. Lédrare berattar om att den information om
elever i svarigheter som ges fran lararen, till specialpedagogen och rektorer, ibland inte
formedlas vidare till mottagande larare. Om inte stodet fortsatter for eleven medfor det
vidare problem for eleven. ”[...] da ar det skolan da i detta fallet som har strulat till det,
inte eleven eller nagon annan” (5:134).

Larare konstaterar att eftersom uppségning och anstallning av larare sker enligt forst-in-
sist-ut-principen, lagen om anstallningsskydd (LAS), leder det till att skolan inte
utnyttjar larares kompetenser optimalt. Foljden kan da bli att ett arbetslag bestar av
flera svenska/so-larare och saknar pa sa vis matte/no-kompetensen. Larare ger ocksa
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uttryck for att skolledare pressar larare till att godkénna elever, trots att de egentligen
inte nar upp till malen, pa grund av att skolledare vill att just deras skola ska presentera
ett sa bra resultat som mojligt.

3.1.5 Skolans resurser, dar den manskliga ar den viktigaste

Larare understryker att nedskarningar av specialresurser, hemspraksresurser,
skolhélsovard, kuratorer och psykologer drabbar alla elever och i synnerhet de som ar i
behov &r sarskilt stdd, de som behdver det mest. Resultatet blir storre klasser och farre
vuxna i skolan. ”[...] resurser ar att man far mojligheter att jobba utifran de behov som
finns” (4:116). Larare berattar att kommunen &r ansvarig for att resurserna delas upp till
de skolor som bast behover det, sa att de inte blir jamt fordelade till alla, vilket kan vara
fallet ibland. Det &r sen upp till varje skolledare att fordela resurserna till arbetslagen.
"Min uppgift ar att ta emot resurserna och kanalisera hela den har pengen jag far ratt
ner till eleverna, ner till varje elev sa att det blir sa bra som mojligt for varje elev”
(6:170). Finns det inte tillrackligt med material av varierande slag, sasom
plockmaterial, pedagogiska spel, datorer och dataspel, kan detta vara en bidragande
orsak till att det blir svarare for vissa elever att uppna malen. Larare papekar dock att
manniskan trots allt &r den stdrsta resursen.

3.1.6 Skolans tid bor 4gnas mest at eleverna

Larare papekar att svaga elever ar tidskravande, lararen far da svarare att hinna med allt
och alla. Tid blir da ett hinder for maluppfyllelse. Den tid som larare avsatter for att
deltaga i olika sorters rad och grupper tar mycket tid. Larare séger vidare att arbetslaget
och lararen kan vara ineffektiva i sina arbetslagsplaneringar, vilket tar mycket tid som
skulle kunna anvéndas pa ett battre satt for elevers maluppfyllelse.

3.2 Hinder for elevers bristande maluppfyllelse pa
gruppniva

3.2.1 Storleken pa och klimatet i klassen/gruppen spelar roll

For vissa larare ar inte gruppens storlek egentligen av sa stor betydelse, det ar
individerna i sig som spelar roll. En liten grupp kan vara nog sa jobbig, stokig,
omotiverad och vara i behov av mycket stéd och hjalp, medan en stérre grupp kan
fungera hur bra som helst. For andra larare ar gruppens storlek helt avgorande. Det blir
mindre tid dver for att hjalpa alla, det ar fler som stor, fler individer ska tas hénsyn till
och det &r en storre spridning pa elevernas kunskaper ju fler de &r. Ibland spelar elever
vissa roller i gruppen, vilket hindrar dem och eventuellt dven andra i gruppen fran att
uppna malen. Larare for fram att om dessa elever far tolkningsforetrade i en grupp kan
det bli forodande. Vissa elever har svart att hitta sin plats i livet, det & manga fragor
och tankar som tar plats och energi fran skolarbetet. Hur en grupp forandras under tid,
kan vara saval positivt som negativt, beroende av vem som borjar och vem som slutar,
vem som kommer och vem som gar. Klimatet i gruppen paverkar alla individer i den.
Larare menar att barn av idag ar mer egoistiska pa grund av det rddande
samhéllsklimatet, som avspeglas via till exempel Internet och media. L&rare ger uttryck
for att brist pa trygghet och samarbetsformaga i gruppen &r faktorer som paverkar
elevernas larande. Det ar ocksa svarare att nd malen om klassrumsmiljon ar orolig,
stokig och otrygg. Darfor ar det bra om arbetsro praglar klassrumsmiljon.
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3.3 Hinder for elevers bristande maluppfyllelse pa
individniva

3.3.1 Elevers hemmiljo och foraldrars installning och paverkan
Larare ger uttryck for att elevers forkunskaper och livserfarenheter redan innan de
borjar skolan, varierar beroende pa foraldrars engagemang i sina barn. De menar ocksa
att foraldrars avsaknad av motivation kan paverka elevers méjligheter att uppna malen.
Larare lyfter fram att elevers fritid idag upptas i storre utstrackning av en mangd olika
aktiviteter, vilket sker pa bekostnad av tid och ork for skolarbete i hemmet. En del
elever upplever inte skolan som lika lustfylld och rolig som deras fritid. "Men har far
man sitta och titta pa sin froken och hora pa henne, det gar liksom inte att zappa bort
henne” (2:51). De papekade ocksa att skolarbete inte ger nagon omedelbar
tillfredsstéllelse, det kravs bade tid och anstrangning for att lara sig till exempel
multiplikationstabellen.

Foraldrars instéllning till skolans betydelse och fordldrarnas tid for att stotta barnen i
skolarbetet, menar larare har forandrats. Skolan fordrar att eleven far hjalp och stod
hemifran. Foraldrar samtalar inte lika mycket med sina barn nu fortiden och familjens
gemensamma tid i hemmet har minskat. Larare beskriver dagens samhélle som mer
stressat, vilket paverkar saval fordldrar som barn negativt. Elevers méjlighet att uppna
malen paverkas av var eleven bor, ett lugnt omrade kontra ett oroligt. En bidragande
orsak till problem att uppna malen kan ocksa bero pa handelser i hemmet, sasom brak,
dodsfall eller sjukdom i familjen. Léarare trycker pa att dagens forandrade
familjeforhallanden ocksa &r en anledning, barnen bor vaxelvis hos mamma och pappa
och vissa far aven nya foraldrar och syskon i respektive familj. Kortvarig vistelse hos
den ena foréldern under till exempel en helg, innebdr att andra aktiviteter prioriteras
framfor skolarbetet.

3.3.2 Elevers motivation till skolarbete

"Ett skal ar att kanske eleven inte sjélv vill eller 1agger manken till” (1:1). Avsaknad av
motivation, egen drivkraft och meningsfullhet infor skolarbetet spelar stor roll for att
eleven ska uppna malen, framhaller larare. En del har kompetensen men vill inte. Trots
extra insatser fran skolans sida bidrar inte detta till maluppfyllelse om inte eleven sjalv
vill. Avsaknad av intresse for de teoretiska &mnena, hindrar maluppfyllelse for en del
elever. | dagens samhalle &r inte skolan den enda platsen och méjligheten for larande,
vilket forsvagar elevers motivation for skolarbete. L&rare menar darfor att elever inte
alltid ser nodvandigheten med utbildning for att na framgang inom vissa yrken. De
lyfter ocksa att elevers motivation tenderar att avta under grundskolearens mellan
och/eller senare ar.

3.3.3 Elevers olikheter och inlarningssvarigheter

En del elever ar helt enkelt mer praktiskt lagda &n teoretiskt menar larare. ldag gar
manga barn i en vanlig klass oavsett vilka forutsattningar de an har. Ytterligare en
bidragande orsak som larare lyfter fram kan vara elevers mognadsprocess. De ska anda
uppna samma mal som alla andra elever, vilket blir betydligt svarare for dessa elever.
Eleverna utvecklas pa sin niva och gor framsteg men deras prestationer racker inte till
for att uppna nivan godkant. Elever i svarigheter har ofta svarare att lara i helklass.
Larare resonerar kring att en del elever som erbjuds séarskola, de har alltsa ratten att ga
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dar, avstar, de vill helt enkelt inte eller sa tackar deras foraldrar nej. Det kan &ven av
vissa foraldrar ses som negativt, att eleven far sarskilt stod och hjélp i en mindre grupp
och de avhojer till och med detta erbjudande. Las- och skrivsvarigheter ar ett handikapp
som kan ge upphov till hinder for maluppfyllelse. Ett exempel pa detta, menar larare, ar
dyslexi. Lasningen ar grunden for allt skolarbete, utan den far eleven svart att uppna
malen. Sen tror jag inte att man kan na alla, jag tror inte det, till syvende och sist”
(3:82).

3.3.4 Elevers medfddda begavningshandikapp paverkar deras
maluppfyllelse

L arare anser att svagbegavning (1:4), vilket &r ett hinder i sig, att eleven inte forstar helt
enkelt, ofta beror pa arvet. Larare menar dock att dessa elever inte ar fler an forr, det
har alltid funnits barn som inte klarat av att nd upp till skolans mal. Trots motivation
och intresse har inte alla elever férmagan att uppna malen, rent intellektuellt eller
forstandsmassigt. [ ...] det finns ett uttryck, jag kan inte halla flaskan mer &n full hos
en del” (3:69).

3.3.5 Behovs-/nivagruppering for att anpassa undervisningen for

alla

Larare beskriver att ett hinder kan vara att det numer inte finns allménna och sérskilda
kurser. ’[...] alla ska lasa samma, till varje pris sa ska alla lasa samma sak, lika mycket
och lika svart” (2:45). "Men det kanske inte ar sa att alla kan eller ska ga samma vég,
man far kanske skraddarsy lite vagar” (4:98). De konstaterar att eftersom skolan ar
obligatorisk och utgar ifran att alla ska uppna samma mal, blir det en omajlighet.

3.3.6 Elevers utlandska bakgrund kan paverka deras
maluppfyllelse

Larare resonerar kring att elever med annat modersmal dn svenska far uppenbara
problem att uppna malen. Det far konsekvenser for i princip alla skolamnen i och med
att det brister i det svenska spraket hos eleven. Lérare poangterar att den utlandska
bakgrunden i sig inte innebar nadgra begavningsmassiga hinder for majligheten att
uppna kursplanemalen. Elever vars foraldrar inte beharskar det svenska spraket, har inte
samma mojlighet att fa stottning i hemmet med skolarbetet. Lérare upplever att dessa
foraldrar daremot har en annan syn pa skolan. For dem &ar den mer betydelsefull. Elever
med utlandsk bakgrund upplevs vara mer malinriktade enligt larare, an elever med
svenska bakgrund. Pa grund av invandringen kommer manga av dessa elever senare i
livet in i det svenska skolsystemet och har da helt andra forutsattningar att uppna malen
an barn som &r fodda i Sverige. Dessutom kan eventuella traumatiska handelser som
elever med utlandsk bakgrund har varit med om, paverka deras mojligheter att na
malen. Léarare ger uttryck for att skolan darfor rimligtvis inte bor stalla samma krav pa
att dessa elever ska uppfylla samma kursplanemal som Gvriga elever. ”[...] malen &r ju
en pappersprodukt egentligen och verkligheten stdmmer ju inte alltid med
pappersprodukten” (6:167). Vikten av att skolan vardesatter det som elever med
utlandsk bakgrund trots allt har med sig i sin ryggsack, i form av kultur, erfarenhet och
sprak ar nagot som poangteras av larare.
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3.4 Forutsattningar for elevers maluppfyllelse pa
organisationsniva

3.4.1 Forslag till forandringar inom skolpolitik

Larare foreslar en forkortning av grundskolan som en atgard for att fler elever ska
kunna uppna godkand niva. Hogstadiet skulle kunna vara lite mer inriktat pa bara
baskunskaper, alltsd inte s& manga olika amnen och dessutom foreslas ett mer
programinriktat hogstadium. F6r de elever som inte &r studiemotiverade och/eller
intresserade borde det erbjudas annan verksamhet an enbart det gymnasium vi har idag.
Larare ifragasatter hur laroplanen fran 1994 blev sjosatt och vacker forslag om att den
antingen bor forankras om eller varfor inte infora en helt ny laroplan. Lérare ger uttryck
for att de Onskar battre kontroll ifran skolledning sa att det inte kan vara mojligt for
pedagoger att arbeta utifran fel laroplan, vilket ar fallet idag.

3.4.2 Skolans resurser paverkar larartathet och skolmiljo

Som en atgard for elevers forbattrade maluppfyllelse 6nskar larare att klasser inte slas
ihop, eftersom det innebar ett dkat antal elever per klass. Méjligheterna minskar da for
att kunna hjélpa var och en. Speciellt papekas detta gélla for elever i de tidiga aldrarna.
Larare menar att det skulle bli férédande. Om mer resurser fanns skulle det kunna
satsas tva larare pa en grupp som ar i behov av mer hjalp. Lérare anser att det behovs
fler vuxna resurser som kan hjéalpa till att dampa stokiga elever, vilket gor att
larandesituationen blir mer gynnsam. En del larare ger uttryck for att skolmiljon skulle
kunna vara lite mer inspirerande och mer anpassad for barnen, till exempel moéblerna
och materialet. Fler rum efterfragas ocksa av larare for att bidra till fler mojligheter, till
exempel att trana eleverna i eget ansvar genom att de far arbeta sjalvstandigt i
smagrupper. Mer resurser till kvalitativ kompetensutveckling for larare dr 6nskvéarda.
Smarta och tekniska hjalpmedel i skolan, ar nagot som ocksa efterfragas av larare.

3.4.3 Skolans tid ska rymma mycket, elevtid, planeringstid och

kompetensutveckling

Larare ger uttryck for att de skulle vilja ha mer tid pa tu man hand med eleverna, for att
fa personlig kontakt och for att kunna reparera det som brister. ”Hitta mer tid for en mot
en, manga utav de har eleverna skulle man kunna fanga upp &r jag helt 6vertygad om”
(4:N). De menar att den tid som de lagger ner pa att medverka i olika arbetsgrupper,
skulle de hellre vilja anvéanda till planering eller tid for eleverna. Lérare ger forslag pa
ytterligare ett sétt att effektivisera planeringstiden, att arbetslaget delar med sig av
gemensamma lektionsplaneringar. De tycker ocksa att ordentligt med tid bor avsattas
for larares kompetensutveckling, inte endast strodagar eller eftermiddagar.

3.5 Forutsattningar for elevers maluppfyllelse pa
gruppniva

3.5.1 Sammansattning och motivation i klassen/gruppen
Sammanséttningen av en grupp ar av vikt for den enskilda elevens maluppfyllelse. En
"duktig grupp” (1:12), kan till exempel dra med sig “svaga elever” (1:12) sa att de
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ocksa kan fa godkant och bli mer motiverade. Darfor ar det bra om pedagoger har
mojlighet att flytta om elever utifran deras olika motivationsgrad samt kunskapsniva.
Det galler att ge elever i strulgrupper” (3:1) positiv feedback, att hitta det lilla positiva
och omedelbart ge berom. Pa sa vis lyfts hela gruppen men éven den enskilde eleven.
For att fa en béattre larmiljo anser larare att gruppen ska besta av hogst 16-20 elever.
Klimatet i en grupp har stor betydelse for elevers maluppfyllelse. Larare foresprakar
aldershomogena grupper, “det jag upplevt ar att kunna ha ganska sa rena aldersgrupper,
[...] det ar det jag tycker fungerar alldeles, absolut bast, nar man kan ha varje alder for
sig” (5:131). Kunskapsnivan eller flicka/pojke ska inte paverka samarbetsférmagan hos
eleverna, tvartom olikheterna ska berika. En méjlighet for att vanja eleverna vid detta ar
att de ofta far byta platser med varandra i klassrummet.

3.5.2 Arbetslaget som en resurs for den enskilde lararen

For vissa larare ar arbetslaget viktigt och det ar oténkbart att arbeta ensam. Arbetslaget
planerar tillsammans, alla vet vad alla gor och hur arbetslaget ska arbeta for att fa
eleverna att nd malen. Lérare i ett arbetslag kan &ven hjalpas at med beddmning.
Genom arbetslaget ges ocksa mojligheter att utnyttja varandras kompetenser. Larare i
ett arbetslag kan alltsd ha varandras elevgrupper i de &mnena som de &r utbildade for,
vilket larare menar ar det basta for eleverna. De kan ocksa fora pedagogiska
diskussioner med varandra kring bland annat kunskapssyn. Ytterligare en aspekt for
maluppfyllelse ar att arbetslaget tillsammans far en helhet av eleverna, det &r alltsa fler
dgon som ser eleverna och dessutom i olika situationer.

Ett arbetslag kan ocksa ge majlighet till olika typer av gruppindelningar, ibland med ett
individualiseringssyfte. Arbetslagets och den enskilde l&rarens installning till, till
exempel behovsgrupper ar vésentligt for elevernas motivation till att prestera och utféra
skolarbetet i grupperna, framfor allt den svaga gruppen menar larare. Enligt l&rare finns
det ingen entydig forskning vad géaller behovsgrupper, vilket som &r bast for den
enskilda eleven. Det viktiga &r att lararlaget ar 6verens, tror pa, utfor arbetet med gladje
och presenterar det pa ratt satt for till exempel ledning och féraldrar, annars kan det
satta kdppar i hjulet for elevers maluppfyllelse. Det kraver att lararna ar flexibla och
beredda att bryta monster. Fér andra larare innebér yrket mycket ensamarbete, storsta
delen av skoldagen ar det mest lararen och klassen for sig. De lararna finner énda sin
styrka i arbetslaget for att bland annat radgéra med varandra och vid vissa tillfallen
samarbeta Over klassgrénserna.

s ) - . [o] [o]
3.6 Forutsattningar for elevers maluppfyllelse pa
- = = = 0
Individniva
Anledningen till att underkategorierna elevers hemmiljo, elevers medfédda
begavningshandikapp och elever med utlandsk bakgrund inte finns med under denna
rubrik, beror pa att det ar faktorer som skolan inte kan paverka i nagon storre
utstrackning. Vi menar att en elevs bristande motivation kan uppmuntras med hjélp av

lararen, darfor har vi valt att placera in underkategorin elevers motivation under
underkategorin lararen.
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3.6.1 Behovs-/nivagruppering som ett led i individualisering

En del larare foresprakar behovsgrupper, alltsd att nivaindela eleverna, da oftast i
amnena matematik och engelska. Pa vissa skolor &r det eleverna som sjdlva far vélja
vilken nivagrupp de vill arbeta i, pa andra skolor &r det lararna som delar in eleverna
utifran behov, men i bada fallen har eleverna majlighet att byta fram och tillbaka
mellan grupperna. Lérare viljer att se pa behovsgrupperna som nagot positivt snarare
an nagot negativt, de erbjuder en extra mojlighet, en extra punktinsats.
Behovsgrupperna blir en sorts individualisering. Lérare argumenterar for att
specialpedagoger ska sattas in redan under de tidiga aldrarna, snarare &n under mellan
och de senare aldrarna, da det oftast ar alldeles for sent.

3.6.2 Lararens betydelse for elevers maluppfyllelse

Pedagogens roll ar viktig for eleverna anser larare. Larare eftersoker mer utbildning och
kunskap kring hur elever lar. Den kompetensutveckling som idag sker, skulle kunna
forandras sa att larare battre far det de verkligen behdver, det de har nytta av har och
nu. Ldrare onskar avsta fran diverse rad och grupper som de numer maste vara
delaktiga i. Istallet vill de kunna fokusera pa sitt uppdrag, namligen att ge vara barn en
sa bra utbildning som mojligt, sa att de kan na upp till de uppsatta malen. De papekar
ocksa att det inte endast galler att fa eleverna precis dver gransen for maluppfyllelse,
utan att strava langre an sa. For battre maluppfyllelse maste eleverna dven veta vart de
ar pa vag, det vill saga, kanna till malen. Lararens uppgift ar att fa eleverna inspirerade,
engagerade och motiverade och darfor maste lararen aktivt arbeta med
motivationsformagan hos de elever som inte nar malen; "Man kan namligen forbattra
den, genom att uppmuntra elever men da maste de prestera nagonting och det kanske de
inte kan géra om de &r i en stor grupp da” (1:30).

Eleverna maste ocksa forsta meningen med sin skolgang. For att tydliggéra meningen
med skolarbete for eleven och for att eleven ska anta utmaningar som l&raren erbjuder
kan en jamforelse goras med till exempel en fritidsaktivitet. "Om du aker slalom, vill
du dka i en bana da som éar valdigt latt for att du klarar av det, eller vill du aka i en
svarare sa att du lar dig?” (5:132). Hur val lararen lyckas med allt detta, menar larare
blir avgorande for elevernas maluppfyllelse. Larare anser att om det inte finns en
betydelsefull interaktion mellan larare och elever sa kan det bli annu ett hinder for
eleverna att na malen. De ger ocksa uttryck for att lararens egen instéllning och
engagemang har betydelse for maluppfyllelse speciellt for elever i svarigheter. Att vara
konsekvent som larare &r nagot som de betonar. Har lararen tillsammans med klassen
bestamt vilka regler som galler sa ar det viktigt att dessa regler halls. Tanken &r inte att
eleverna ska bestraffas men eventuell beléning bor utebli, séger larare.

Om inte lararen redan i tidiga aldrar later eleverna ta ansvar for sitt larande, kan det
innebara problem for dem langre upp i aldrarna, da det egna ansvaret kravs och
forvantas av dem. Lérare anser att det ar nédvandigt att ha en tillatande installning till
misslyckanden men ocksa att lararen ger eleverna fortroende pa nytt. Arbetsséatten som
lararen valjer att jobba utifran kan ocksd ha betydelse for elevers majligheter att na
malen. Borjar lararen med att introducera ett lite mer strukturerat arbetssatt for att
senare dverga till ett friare arbetssatt, underlattar det for eleverna att lyckas. Larare for
ett resonemang kring vikten av att elever reflekterar och det redan fran de tidiga
aldrarna, det vill saga att eleverna ges mojlighet till att utveckla sitt eget tank. ”[...] det
handlar ju om reflektioner 6verhuvudtaget i smatt och stort, skriftligt, muntligt, ju mer
medvetna du kan gora barnen ju battre &r det” (3:H). Dessutom framfor larare att

30



"Véldigt manga av vara barn har kapaciteten for att na ett sant betyg [hogre, var
kommentar], om de har fatt den hér traningen i skolan och det ar ett av mina absolut
viktigaste uppdrag i skolan” (6:146).

Det galler att vrida och vanda, forklara pa olika satt och se problemet ur olika
perspektiv, att inte ge upp. Om lararen tycker att den har gjort allt den har kunnat for att
fa eleven att forstd men anda inte lyckats, sa ar det latt att skulden laggs pa eleven
istallet. Vad det galler obehoriga larare sa har de svarare for att kunna forklara pa olika
sétt, oftast blir det bara upprepningar av vad de tidigare redan sagt menar larare. Larare
papekar ocksa att det blir svarare for de obehdriga lararna att satta betyg eftersom de
saknar erfarenhet av detta. Att vara utbildad innebdr dock inte att vara fardig larare. For
verksamma larare fortsatter larandet, det ar viktigt att fortbilda sig. Larare konstaterar
att det pa grund av den forestaende pensionsavgangen av flertalet lagstadielarare,
forsvinner mangarig kompetens. De uttrycker att denna kompetens inte kan
kompenseras av den nuvarande l&rarutbildningen eftersom larare havdar att det saknas
tillracklig utbildning kring barns l&sinlarning och utveckling i matematik i dagens
lararutbildning. Finns det brister i lararens kunskaper kring barns utveckling i svenska
och matematik, foreligger det risk for att barnen misslyckas, darfor &r det viktigt att
lararen har en teoretisk grund att utga ifran, anser larare.

Larare menar att det géller for pedagoger att vara observanta dven pa de lugna och tysta
eleverna, som kan vara de som inte uppnar malen. Det ar viktigt att uppmarksamma
dessa i ett tidigt skede for att kunna satta in hjélp och stéd, men aven eftersom det kan
bli svarare att upptacka de har eleverna under hogstadietiden pa grund av att de gar
mellan olika klassrum och har manga olika larare. Larare menar att om elever i
svarigheter inte fangas upp i tid, finns det risk for att eleverna tappar lust och intresse
for amnet och kommer efter allt mer och mer. Vissa larare efterfragar mer notning
under de forsta skolaren, av till exempel de fyra raknesatten, multiplikationstabellen
och uppstéllning av division. De menar att det vore onskvart om nétningen och
tragglandet var klart nar eleverna kommer upp i senare aldrar sa att tiden kan laggas pa
att utveckla kunskapen istallet.

3.7 Sammanfattning av resultatet

Vi har delat upp den hér delen i, sammanfattning av vad larare anser vara orsaker till
elevers bristande maluppfyllelse respektive en sammanfattning av forslag fran larare pa
atgarder for battre maluppfyllelse for elever. Syftet med var studie var att redogora for
larares utsagor och resonemang kring orsaker till varfor alla elever inte nar
kursplanemalen och atgarder som skulle kunna forbattra elevers maluppfyllelse.
Sammantaget kan vi séga att vara informanter har resonerat mest kring lararens roll.

| resultatet staller sig lararna fragande till varfor alla barn ska ga igenom samma typ av
verksamhet nar alla barn ar olika, det skulle finnas fler alternativ att vélja mellan. De
resonerar ocksa kring tolkningsfriheten av skolans styrdokument och om att de 6nskar
tydligare mal och en mer gemensam syn som styrs av skolans ledning, pa vad som é&r
viktigt. Vidare resonerar de kring resurser och nedskérningar och hur det oftast drabbar
eleverna. Gruppklimat och klassrumsklimat ar tva viktiga faktorer, liksom hemmet och
foraldrarna som ocksa spelar en stor roll for elevers maluppfyllelse. De lyfter dven
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avsaknad av motivation, svagbegavning och annat modersmal &n svenska, som
omstandigheter som forsvarar for elever.

Lararna ger forslag pd en rad atgarder som skulle kunna forbattra elevers
maluppfyllelse, till exempel, en férkortning av grundskolan, lagom stora Klasser,
aldershomogena klasser, mer tid for varje enskild elev, och behovsgrupper. Lararnas
resonemang handlar mest om ldraren sjilv och den viktiga roll som denne har. De
beskriver hur viktigt det & med engagemang, motivation, reflektion och kompetens och
hur detta kan paverka eleverna. Sammantaget pekar resultatet pa att det finns mycket
som lararna sjélva och skolan har att arbeta med och att inte allt, alltid hanger pa den
enskilde individen och dennes forutsattningar.
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4 Diskussion

Vi har valt att dela upp detta kapitel i tre delar, metod-, resultat- och avslutande
diskussion. Vi anser att det da blir lattare for lasaren att folja diskussionens gang.

4.1 Metoddiskussion
4.1.1 Metodval, pilotstudie och urval

Vart val av kvalitativ metod visade sig vara lampligt eftersom vi ville belysa larares
utsagor och resonemang. Den teknik vi valde, intervjuer, anser vi var bra for att fa vara
forskningsfragor besvarade. Var asikt ar att en enkatundersokning hade gett oss ett for
platt resultat och om vi skulle ha anvént oss av observationer i denna studie hade det
kravt orimligt lang tid for en studie av denna storlek. Efter att ha lyssnat pa
pilotintervjuns inspelning, konstaterade vi hur tydligt ljud runt omkring tas upp av en
diktafon. Denna aspekt tog vi i beaktning nar informanterna foreslog intervjuplatser. Vi
larde oss ocksa att invanta svar fran informanten for att lata denne tanka klart. Under
pilotstudiens gang markte vi att det var latt att lagga orden i munnen pa informanten. Vi
forsokte uppmarksamma varandra pa detta och kénde att vi blev battre pa det under de
ovriga intervjuerna. Vi &r medvetna om att vi inte ar vana intervjuare, men i moétet med
informanterna kande vi oss trygga. Vi ar nojda med vart urval av informanter ur flera
aspekter, antal verksamma ar inom yrket, bra variation bland aldrarna pa eleverna som
informanterna undervisar samt att informanterna ar verksamma pa olika skolor.
Mojligtvis kunde vi ha valt tre kvinnor och tre man, istéallet for tva kvinnor och fyra
man.

4.1.2 Genomforande, intervjuer, transkribering

| efterhand har vi upptéckt att det fanns mer att fraga kring som vi tror har betydelse for
elevers maluppfyllelse. Till exempel borde vi ha fragat om informanterna tycker att det
ar mycket annat som tar tid och utrymme i skolan istéllet for undervisning i
baskunskaperna. Ar det darfor eleverna inte nar upp till malen? Tar information om
alkohol, narkotika, trafik och fritidsaktiviteter for mycket tid fran skolarbetet? Var
erfarenhet ar att det ar mycket annat som vill ta och far ta tid fran undervisningen i
skolan. Vi fragar om detta istillet kanske kan goras pa fritids eller ar det egentligen
hemmets uppgift att sta for den har typen av information? Vi borde ocksa ha fragat om
informanterna trodde att det skulle vara mojligt att nagonsin na upp till 100 %
maluppfyllelse for alla elever med det system som vi har idag. Vi a&r medvetna om att
slutfragan kan verka orealistisk, men var intention var att informanterna inte skulle
hindras i sina resonemang, av de pa respektive informants skola, radande premisser.

Vi valde att utfora alla intervjuer tillsammans for att vi pa sa vis verkligen skulle kéanna
oss delaktiga i vart resultat. Vi transkriberade ocksa alla intervjuer tillsammans. Vi
insag att allt detta tog langre tid &n om vi hade delat upp dem sinsemellan, men det var
for att sakerstalla tillforlitligheten infor resultatsammanstallning. Vi upptackte redan
under forsta transkriberingen att vi horde och uppfattade valdigt olika av det som
informanterna sa. Till exempel kan ett litet ord som inte, gora att en mening far en helt
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annan innebord. For att varken forstarka eller forsvaga informanternas svar var vi
medvetna om betydelsen av att forsoka vara sa neutrala som mojligt under intervjuerna.
Nar vi lyssnade pa inspelningarna horde vi oss sjélva vid flertalet tillfallen, trots denna
insikt, ”humma” instaimmande eller pa annat satt halla med informanterna. Under
transkriberingen markte vi att vi inte var sa vana intervjuare. Pa flera stallen borde vi ha
gatt in och brutit intervjun eftersom det visade sig att informanten pratade om annat an
det som var relevant for vart syfte. Vi stillde oss fragan, vilket ar bast, att lata
informanten prata pa, kontra att avbryta informanten och med hjalp av fragor styra
tillbaka intervjun till syftet. Nar informanterna fick prata pa framtradde i och for sig
resonemang som hade med syftet att géra, som vi annars ar osékra pa om vi hade fatt
fram. Bara for att en intervju tog lang tid, var det ingen garanti for att svaren var mer
innehdllsrika och kopplade till vart syfte, vilket blev synligt forst nar vi fick det
nedskrivet. Dérav forstod vi &nnu mer vikten av att transkribera intervjuer. Det kan vara
svart att bestamma antalet intervjuer pa forhand eftersom man aldrig vet vad man far ut
av dem forran efter transkriberingen. Vi hade planerat att gora sex intervjuer, eftersom
ingen informant valde att hoppa av eller avstod och vi var ndjda med det insamlade
materialet, forblev antalet detsamma.

4.1.3 Analys

Vi har fort en diskussion oss emellan om vad vi skulle kalla indelningen av utsagorna
for. Vi bestdamde oss till slut for kategorier. Detta har dock inget att géra med det
kategoriska perspektivet som vi beskriver i var inledning. Vi var noga med att vid
benamningen av kategorierna finna ett bra ord som sammanfattade utsagorna sa att
informanterna skulle kunna kanna igen sitt resonemang samt att en utomstaende lasare
latt skulle kunna forsta vad kategorin handlar om. Vi fann att nagra av kategorierna
gick mer eller mindre i varandra, bade i resultatet och litteraturgenomgéangen och det
var emellanat svart att veta vad som skulle placeras under vilken kategori. Numreringen
av informanternas utsagor kring hinder for elevers maluppfyllelse och bokstaverna pa
forutsattningar for elevers maluppfyllelse, hjélpte oss att organisera upp utsagorna och
for att lattare kunna ga tillbaka och hitta dem i transkriberingarna. Kartorna
synliggjorde for oss att vi hade berort de tre nivaerna, organisation, grupp och individ,
med varje informant. Vi var inte intresserade av att redovisa resultatet utifran vem som
hade svarat vad, istdllet ville vi finna pa variationer bland utsagorna. Kartorna
tydliggjorde dessutom for oss vilka orsaker och atgarder som dominerade i
resonemangen, vilket underlattade for oss nar vi drog slutsatser av vart resultat. Vi
upptackte ocksa att en del av de utsagor som vi forst placerat under orsak, kom att
flyttas till atgard och tvartom. Vi ar medvetna om att vi inte kan generalisera vart
resultat till att gélla alla larare, pa grund av var studies antal intervjuer.

4.1.4 Trovérdighet och forskningsetik

| enlighet med Vetenskapsradets forskningsetiska principer (1990) angaende
informationskravet, skickade vi i forvag ut en forkortad version av var studies bakgrund
och syfte. Vara informanter hade infor intervjuerna forberett sig pa olika satt, nagon
hade gjort stédanteckningar medan flera resonerade fritt. Anmarkningsvart var att en
informant resonerade mer utifran sin filosofi om lararyrket for att svara pa fragorna,
medan de andra svarade mer konkret. Alla vara informanters forsta tanke kring hinder
for elevers maluppfyllelse skiljde sig at. Allteftersom intervjuerna fortskred berorde
informanterna fler och fler liknande faktorer, dock med olika nyanser. Ett exempel pa
detta ar elever med utlandsk bakgrund, en larare resonerade kring svarigheten med det
svenska spraket, en annan om de olika kulturernas betydelse och en tredje kring
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eventuella traumatiska handelsers paverkan. | resultatet har vi noga 6vervagt balansen
mellan antal citat sa att varje informant har citerats ungefar lika manga ganger. Citaten
berikar och uttrycker klart de resonemang som avspeglas under varje kategori.

4.2 Resultatdiskussion

Diskussionen &r uppdelad pa organisations-, grupp- och individniva och vi har valt att
diskutera, det som vi menar ar det mest centrala fran vart resultat, relaterat till vart
syfte, att redog6ra for och belysa larares utsagor och resonemang kring orsaker till
varfor alla elever inte nar kursplanemalen samt atgarder som skulle kunna forbéattra
elevers maluppfyllelse. Vi sokte svar pa forskningsfragorna; Hur resonerar larare kring
hinder for elevers maluppfyllelse och hur resonerar larare kring forutsattningar for
elevers maluppfyllelse?

Vi diskuterar bade hinder och forutsattningar for elevers maluppfyllelse under de tre
nivaerna organisation, grupp och individ, utifran respektive kategori grundat i empirin
men ocksa relaterat till litteraturen. Vi avslutar med en slutsats som en sammanfattning
av resultatdiskussionen.

4.2.1 Organisationsniva

4.2.1.1 Skolpolitik

Resultatet visar att larare ifragasatter rattvisan med dagens skolsystem som bygger pa
att alla elever ska klara av samma typ av verksamhet utan att urskilja ndgon. Lérarna
ger exempel pa vilka sétt elever skiljer sig at vilket omojliggor samma slags skola for
alla. Vi funderar kring hur skolan skulle ha sett ut idag om grundskolan mer liknat den
skola sasom den var tankt nar grundskolan inférdes 1962. Det fanns en intention att
eleven skulle ha mojlighet till individuella val redan under det tredje stadiet av
grundskolan. Enligt var mening kanske skolans mal da hade varit mojliga for fler elever
att na, eftersom malens utformning skulle ha sett olika ut beroende pa vilka val eleverna
gjorde.

4.2.1.2 Skolans styrdokument

Vi ar medvetna om att Skolverkets rapport fran 1992 (ref. i Jonsson, 1999) angaende
foraldrars bristande kunskaper om styrdokumenten ar lite gammal, men var erfarenhet
séger oss att det inte ser battre ut idag. Englund (2005) skriver att styrdokumenten
lamnar stort tolkningsutrymme. Vi instdammer med det som resultatet visar, ndmligen
att det da blir bekymmersamt nar larare, foraldrar och elever ska diskutera malen.
Tydligare mal 6nskas av larare, men med tanke pa det Gundem (1997) skriver om, att
ju mer styrda malen &r, desto mindre handlingsfrihet ges at lararen att bestamma véagen
dit. Vi har tidigare erfarit att larare beskriver att tjusningen med yrket &r just den stora
handlingsfriheten, vi undrar hur dessa tva, tydligare mal och handlingsfrihet, bast ska
kunna kombineras? Léarare i vart resultat ifragasatter de nationella provens vaxande
betydelse. Vi tycker att det &r beklammande att l&rare for fram att det finns en risk for
att larandet kretsar kring att eleverna ska klara av proven. Resultatet av detta blir att
vissa larare till och med lagger upp sin undervisning utifran de nationella proven,
menar lararna i var studie. Tanken borde vara att larande handlar om att elever ska lara
for livet, anser vi.
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4.2.1.3 Skolans resurser

Som en bidragande orsak till elevers bristande maluppfyllelse framkom i vart resultat,
brist pa resurser, framst i form av manniskor. Det blev ocksa resultatet nar
informanterna talade om atgarder for att komma till ratta med problemet. Ekman (1999)
citerade en skolchef som poangterade just den manskliga resursen som en av de
viktigaste faktorerna for ett béattre larande. Vi betonar att lararrollen har framkommit
som en mycket viktig faktor for elevers maluppfyllelse, saval resultatet som litteraturen
understryker detta. Vi menar att det ar beklagligt att det ar just de manskliga resurserna
som det sparas in pa vid neddragningar inom skolan.

4.2.2 Gruppniva

4.2.2.1 Klassen/gruppen

Bade vart resultat och var utvalda litteratur visar pa att gruppens storlek inte alltid ar av
avgorande betydelse for elevers maluppfyllelse, daremot har gruppens olika individer
betydelse. Det stammer val Overens ocksd med vara egna erfarenheter. Trygghet i
gruppen ar en annan viktig faktor for larande enligt Stensaasen och Sletta (1997) och ar
helt i likhet med vara informanters svar.

4.2.2.2 Arbetslaget

Vi finner det intressant att larare i var studie ger sa olika bilder av arbetslagets funktion
och betydelse. En del resonerar kring att lararyrket innebdr mycket ensamarbete medan
andra ser det som helt otankbart att arbeta utan sitt arbetslag for elevers maluppfyllelse.
Kan det bero pa vilka signaler skolledningen valjer att sanda ut kring larares samarbete
samt skolans instéllning till férandringar undrar vi?

4.2.3 Individniva

4.2.3.1 Elevers hemmiljo

Vi instdmmer med Richardsons (1994) beskrivning av de forandringar som har skett i
dagens samhadlle, till exempel boendemiljoer, férandrade familjesituationer och
utvecklingen av informationssamhallet och den paverkan dessa forandringar far for
elevers vardag. Resultatet visar att skolarbetet ibland prioriteras bort av saval
foraldrarna som barnen, till forman for fritidsaktiviteter och detta tror vi for vissa
elever, kan vara en bidragande orsak till lagre maluppfyllelse. Vidare visar resultatet att
skolan inte heller star sig i konkurrensen bland allt det lustfyllda som barnen idag har
att vélja mellan. Utbudet &r enormt om vi jamfor med nagra ar tillbaka. Vi fragar da om
skolan verkligen ska forsoka konkurrera eller om den istéllet ska vara en motpol till
elevers fritid. Oavsett om du ska l&ra dig lasa, skriva och rakna eller lara dig cykla eller
bli handbollsproffs sa galler det att trana, trana och ater trana. Utan Gvning, ingen
fardighet! Vi menar att detta bor understrykas tydligare for elever.

4.2.3.2 Elevers motivation

Att motivation har stor betydelse for elevers maluppfyllelse intygas av flera forfattare,
bland andra Horngvist (2000). Vara larare resonerar kring att en del elever har den egna
drivkraften som kréavs, medan andra behéver hjalp, det blir da en utmaning for lararen.
Bjorklid och Fischbein (1996) understryker att nagon form av bel6ning alltid ar battre
an bestraffning, men da undrar vi, hur ska vi fa elever att utfora arbetsuppgifter utan att
alltid belénas? Resultatet lyfter fram att foraldrars egen skolgang och installningen till
den, paverkar deras barns motivation. Forvantningar kan da leda till en slags
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sjalvuppfyllande profetia, resultatet blir inte battre d&n vad som forvéntas. Larares egen
motivation och installning till &mnet kan ocksa paverka undervisningen och i sin tur
eleven. Om ldraren signalerar att det hér inte &r viktigt, kan det bidra till att eleven inte
uppnar malen. Vara informanter forde fram att det ar viktigt att eleverna ser nyttan med
kunskapen eftersom skolan inte l&ngre &r den enda arenan for larande, eller som
Andersson (1999) uttrycker det, skolans kunskapsmonopol har brutits. Vi menar att
kunskap i form av allménbildning ar ett begrepp som skolan forr alltid kunde anvanda
som argument for kunskapens betydelse. Vi instammer med att det idag finns s& manga
fler arenor for larande, till exempel Internet som har blivit ett instrument som &r
tillgangligt for alla, dygnet runt. Darfor haller inte detta argument langre. Idag handlar
det istallet om att elever ska kunna soka ratt pa kunskap, snarare dn att kunna rabbla
den utantill. Samtidigt vill vi poangtera att skolarbete med den nétning och tragglande
som det innebdr, och som vara informanter gett uttryck for, anda ar viktig for elevers
maluppfyllelse.

4.2.3.3 Elevers inlarningssvarigheter

Det framkom i litteraturen att pa det satt som malen ar formulerade, sa blir det
orealistiskt att alla elever ska kunna klara av att na upp till samma mal. Vart resultat
visar pa att kraven i malen inte ar for hogt stallda, de ar bara inte anpassade for alla.
Nar regeringen 1993 lade fram ett forslag pa en ny laroplan, sa lades det sarskilt vikt
vid att malen skulle vara utformade sa att alla elever skulle ha méjlighet att na upp till
dem (Persson, 2001). Vi tycker inte att det framstar som att regeringen lyckades sarskilt
bra med sin intention med tanke pa det som har framkommit i vart resultat. Lararna ger
uttryck for att foraldrarna ibland kan vara orsaken till att eleverna inte far det stod som
de behover. De avstar fran de mojligheter som skolan erbjuder. Vi upplever att larares
professionalitet blir ifragasatt pa ett satt som inte sker inom till exempel sjukvarden. En
patient valjer sallan att avsta fran en lakares ordination. Vi saknar den yrkeslegitimation
som sa livligt diskuteras bland lararnas fackforbund. Om den skulle inféras sa tror vi att
det skulle bidra till en hogre status for lararyrket och darigenom en okad tilltro till
larares kompetens.

4.2.3.4 Elevers medfédda begavningshandikapp

Bade vart resultat och litteraturen visar pa det faktum att det finns elever med lag
begavning. Vi staller oss fragande till hur vi ska angripa detta problem eftersom det ar
ett faktum att det finns elever som inte klarar av att na upp till malen. Sasom resultatet
visar pa sa finns det elever eller foraldrar som tackar nej till sarskola. Vi undrar hur
larare ska hantera detta i skolan?

4.2.3.5 Elever med utlandsk bakgrund

En elev med utlandsk bakgrund kan till en borjan ha svarare att uppna malen pa grund
av brister i det svenska spraket, det visar bade vart resultat och litteraturen tydligt pa.
Kan larare da verkligen bedoma dessa elevers ratta kunskapsniva och pa ett rattvist satt
jamfora med elever som har svenska som modersmal undrar vi. Kanske framgar inte
sasom Ladberg (2000) papekar, elevens egentliga kunskap i amnet pa grund av att
han/hon har svarigheter med det nya spraket. Vi foreslar att tolkar kanske kan vara
behjalpliga vid provtillfallen, proven kanske rent av kan skrivas bade pa svenska och pa
elevens hemsprak. Vi staller oss fragande till om det verkligen &r rattvist att dessa
elever ska uppna samma kursplanemal och under samma tid som elever som har
svenska som modersmal? Vi tycker att det ar bra att dessa elever erbjuds
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modersmalsundervisning, men maste den forlaggas under skoltid? Vi foreslar att den
kan dga rum efter skoltid pa till exempel fritids.

4.2.3.6 Lararen

| resultatet redovisar vi att larare resonerar mycket kring hur betydelsefull lararen &r for
eleverna, pa manga olika satt. Det ar viktigt att lararen inte stagnerar i sin utveckling
utan att kommunerna satsar pa kompetensutveckling (Rapp, 2006). Lérare i vart resultat
forde fram en Onskan om mer utbildning kring hur elever lar men ocksd att
kompetensutveckling ska vara mer uppdelad sa att lararna sjalva kan vélja den
fortbildning de bast behdver. Dels med tanke pd den tidigare enskilde lararens
erfarenheter och kunskaper, dels med tanke pa lararens elevgrupps behov. Vi
instammer med det som lararna i var studie fort fram och ifragasatter den kollektiva
fortbildningens nytta som lararna gett uttryck for, eftersom forskning visar pa att larares
kompetens ar betydelsefull for elevers maluppfyllelse. Vi anser darfor att larares
kompetensutveckling skulle behova utvecklas. P4 grund av att lararuthildningen,
kunskapssyn och samhallet i stort har forandrats och forandras, kravs det att larare ar
flexibla och forandringsbenagna (Rapp, 2006). Trots lang erfarenhet inom yrket innebéar
det inte per automatik nagon garanti for att lararen anvander sig av den och férandrar
sitt satt att se pa undervisning (Scherp, 1999). | vart resultat framkom det att det finns
larare som arbetar efter en gammal laroplan och vi undrar hur det kan vara mojligt? Hur
kan skolledare tillata detta? Hur bra fungerar kontroll och uppfoljning av larares arbete?
Vi menar att det galler att vara uppdaterad i sin undervisning, alltsa att arbeta enligt den
gallande laroplanen. Vi gor en jamforelse med biltillverkning pa Volvo. Skulle det idag
vara mojligt att std och montera modellen 242 nar det i sjélva verket & S60 som
efterfragas? Nej, vi tror inte det, da skulle den personen bli avskedad.

| vart resultat framhaller larare att specialpedagogiskt stod ofta satts in for sent och
lararna har en dnskan om att stodet ska sattas in tidigare. Genom Skolverkets (2001)
forskning framkommer att precis sa ar fallet, dessutom foljs i manga fall inte
specialpedagogiska insatser upp. Vi undrar da om det finns risk for att det kommer att
uppsta ett glapp dar ndgra arskullar av elever kommer att ga miste om
specialpedagogiskt stod eller kommer det att sattas in extra resurser vid en dvergang
under nagra ar?

4.3 Avslutande diskussion

Var slutsats av denna studie ar att, nej skolans mal ar inte mojliga for alla elever att na,
inte s& som skolan ser ut idag i alla fall. Vi later var uppfattning starkas av Rapp (2006)
som menar att nar allt &nda kommer omkring "[...] kommer det alltid att finnas ett antal
elever som av olika skél inte kan klara att nd skolans malsattningar men det finns ocksa
manga som har forutsattningar men som anda inte kommer att lyckas. Har har skolan en
av sina storsta utmaningar” (s. 98). Vi tror att det, precis som manga forskare och
forfattare for fram, beror pa flera olika faktorer men vi konstaterar att lararen spelar en
mycket betydelsefull roll nar det géller elevers majligheter till maluppfyllelse. Vara
skal till den uppfattningen ar flera, dels var det lararens roll som vara informanter
overvagande talade mest om, dels att tidigare forskning visade pa detta. Enligt bade var
studies resultat och litteratur sa finns det elever som har Iag begavning, vi har elever
med utlandsk bakgrund som kommer in sent i det svenska skolsystemet och det finns
elever som inte ar tillrackligt motiverade, vilket innebéar att skolans mal inte &r majliga
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att uppna for alla. Pa grund av att arbetsmarknaden ser ut som den gor idag, det kravs
utbildning for nastan alla jobb och ingen anstéller en 16-aring, tvingar det alla elever till
att soka till gymnasiet. Aven de ungdomar som inte nar upp till malen och som
egentligen ar mer praktiskt an teoretiskt lagda och som hellre skulle vilja fa ett jobb an
att studera vidare. Resultatet av larares resonemang visar pa att det skulle behéva finnas
alternativa studiemdjligheter for dessa elever att valja mellan.

Vi instammer med vara informanter som menar att laroplanen fran 1994 skulle behdva
sjosattas igen, dock i en reviderad upplaga, anser vi. Pa grund av att, sasom resultatet
och litteraturen visar pa, det verkar rada en bristande kunskap och samsyn kring den
bland larare. Malen lamnar dessutom stort tolkningsutrymme och de ar ocksa alldeles
for manga. Hur ska larare kunna hélla fokus pa malen nar de ar sa& manga? Vi
ifragasatter hur den svenska grundskoleutbildningen ska kunna vara likvérdig i hela
landet nar det tycks rada sadana oklarheter? Om en ny laroplan skulle inforas, ar det
svart for oss att sia om vilka konsekvenserna skulle bli i den pedagogiska
verksamheten, eftersom det beror pd laroplanens utformning. Ett behov som vi
definitivt kan utldsa fran resultatet och litteraturen, &r att utbildning i skolans
styrdokument ar nédvandig for larare.

Yiterligare faktorer som framkom ur bade var studies resultat och litteratur var att
resurser och ratt lararkompetens saknas. Bjorklid och Fischbein (1996) skriver att "For
att ge utrymme till nédvandig handlingsfrihet inom de underliggande systemen ar det
vidare nodvandigt att det rader en Overensstimmelse mellan uppstéallda mal och de
resurser som stalls till forfogande” (s. 90). Eftersom skolan &r obligatorisk och utgar
ifran att alla ska uppna samma mal, blir det en oméjlighet. "I olika sammanhang har det
diskuterats om man verkligen kan underkanna elever i en skola dar skolplikt géller”
(Persson, 2001, s. 125). Vi instammer i den dubbeltydighet som Persson visar pa,
namligen det faktum att skolplikt rader i Sverige for alla barn fran 7-16 ar och pa grund
av styrdokumentens utformning, blir det inte mojligt for alla elever att nd malen. Trots
allt detta finns det en risk for att hela denna problematik bara ldggs pa eleven. | denna
studie har vi vidgat perspektivet till det relativa istallet for enbart det kategoriska och
resultatet visar att det ar pa fler nivaer (organisation och gruppniva) som hindren
framkommer an enbart individniva. Persson (2001) menar att det &r svart att kritisera
larares arbete och skolans organisation och ledning och att det &r bland annat darfor
som atgarderna oftast bara satts in pa individniva.

4.3.1 Forslag pa fortsatt forskning

Fortsatta studier inom omradet skulle kunna vara:

e Att intervjua elever, foréldrar, skolledare och skolpolitiker och gora en
jamforande studie.

e Vad innebar, de av lararna foreslagna atgarderna for den pedagogiska
verksamheten?

e Hur styr vara uppfattningar om vad som &r relevanta kunskaper skolans
verksamhet?

e Vilka kunskaper &r det egentligen som beddms i kdrndmnena?

e Att sndva in nagon detalj fran vart resultat, till exempel lararens roll for elevers
maluppfyllelse och studera vidare kring det.
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Statistik fran Skolverket

Grundskolan — Resultat — Betyg

Bilaga 1

(SJ Syerges olicella statstk

Tahell 1.2: Elever som ej uppnitt milen i immnen som Jadivs fir grundligeande behirighet

till nationellt program i gymmnasieskolan, lisiven 200102200506

Elewversom ej ndtt milen i dmnen som krdvs fir behdrighet
Lasar Totalt | ett imne
Huwvudman Antal |Andel | Flickor | Pojkar | Engelska il ate matik Svenska
Bakgrund (% Totalt [Flickor] Pojkar [ Totalt [Flicker [Pojhar | Totalt Flickar | Pojkar
11
2001102 184 | A0S 4867 BS517| 1 E48 EES S50) 2335 1226 1108 531 121 480
11
200103 0z8| A0, 4813, B215] 1EM 723 9458| 231 1312 1049 a7 135 433
12
200030 035 dA0d | S0383| 6937] 1845 778 1067 24839 1247 1142 E13 140 473
12
200405 05| A0 5425, T483) 1841 245 10893 2782 14685 137 703 136 AET
____________ R R L e B e e R L L EEEE CEEEE CEEE
200508 185 0S8 56838 T497| 2085 az0 1165 23948 168459 1238 B34 138 4395
d&Fw
12
Kommun 593 108, 5335 T195| 2029 291 1138| 2770 1 531 1239 576 118 455
Fristdende | <'| 592 G5 293 299 A6 29 27 178 115 G0 45 20 38
Elevear med
swenzh
bakar. 9 H7 27 4021 5465 14997 G5 851 2304 1276 1028 459 9z 267
utl. hakar. 3708 217 1657 20M 535 274 314 G 373 271 175 45 129




Bilaga 2

Forkortad version av var studies bakgrund samt vart syfte

Bakgrund: Statistik fran Skolverket visar pa en konstant andel elever i arskurs 9 som
inte ar behoriga till gymnasiet. Kravet for att bli behorig ar att eleven ska ha uppnatt
minst betyget godkant i de tre karndmnena svenska, matematik och engelska.
Skolverkets Per Thullberg menar att kommuner och skolor maste forbattra sitt arbete
med att individanpassa undervisningen och ge sarskilt stod till elever i behov av det, for
att pa sa vis ge alla elever mojlighet att kunna uppna malen. | Sverige har vi allman
skolplikt och i styrdokumenten star det att skolan ska bedriva en verksamhet kallad "en
skola for alla”. Elevers bristande maluppfyllelse blir bade var studies problemomrade
men det ar ocksa ett verkligt problem inom skolan, ett uppdrag att hantera.

Syfte:

Syftet med studien ar att redogora for och belysa larares utsagor och resonemang kring
orsaker till varfor alla elever inte nar kursplanemalen samt atgarder som skulle kunna
forbattra elevers maluppfyllelse.
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