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Bakgrund och syfte

De grundldggande vdrdena, minniskolivets okrdankbarhet, individens frihet och integritet, alla
ménniskors lika vérde, jimstilldhet mellan kvinnor och mén, samt solidaritet med svaga och
utsatta dr de vérden skolan &r satt att formedla. Virdena anses inte ha ndgon koppling till
verkligheten. Det sdgs att det dr en frdga om att férvandla orden i1 Laroplanen ar 1994 till
handling. Vérderingarna har diskuterats i sin helhet, det vill sdga inget virde har undersokts
enskilt. Problematiken 1 hur dessa vérden dr formulerade har lyfts fram. Mot bakgrund av
detta dr syftet med uppsatsen att studera ett grundldggande virde om huruvida elever anser att

skola/ldrare har solidaritet med svaga och utsatta med praktisk handling.

Metod

Uppsatsens utgangspunkt dr ur ett hermeneutiskt synsétt med en induktiv forskningsansats.
Resultatet dr en surveyundersokning som bygger pa kvalitativa intervjuer med elever som gar

1 arskurs nio, 1 Annersta Skolan, i Flemingsberg.

Teori
De teorier som utgdr uppsatsens vetenskapliga grund ar olika definitioner av vardegrunden.

I teorin lyfts det fram vad olika forfattare har sagt om vérdegrunden och dess problematik.
Virdegrunden diskuteras 1 forhéllande till olika situationer. For att identifiera barns situation
nér det giller deras inflytande anvinds Amelie Thams bok: En bok om de grundldggande
vdrdena och skolan. For att diskutera mobbning och vad det kan innebéra for barn som blir
utsatta anvinds boken: Virdegrunden- finns den? av Kennert Orlenius. Virdegrundsboken-
om samtal for demokrati i skolan av Gunilla Zackari och Fredrik Modigh anvinds for att lyfta

fram elevers rittsliga status samt visa nér virdegrunden kommer till uttryck i skolan.



Slutsatser
Huruvida elever anser att larare har solidaritet med svaga och utsatta beror pa hur pass vil de

anser att styrdokumenten har foljts. Elever bedomer efter hur deras egen situation har
hanterats, av skola/ldrare, i relation till styrdokumenten. En slutsats som kan dras dr att elever
bedomer skolans/ldrares insatser efter den hjélp de har fitt, det vill sdga om hjélpen har varit

tillracklig 1 just deras fall.

Nyckelord: Virdegrund, grundldggande virden, solidaritet, vérderingar, mobbning,

trakasserier, krankningar



Abstract
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Title: Solidarity with the weak and vulnerable - an essay on the students' views on whether

teachers realize that value.

Background and purpose

The basic values, sanctity of human life, individual freedom and privacy, all people have
equal value, gender equality, and solidarity with the weak and vulnerable are the values the
school is set to pass. Values are considered to have no connection to reality. They say it is a
question of turning words into the curriculum in 1994 to achievements. Values have been
discussed as a whole; no value has been studied individually. The issue of how these values
are formulated has been highlighted. Against this background, the purposes of the paper to
study a fundamental value of whether students believe that school/teachers have solidarity

with the weak and vulnerable in practice are realized.

Method

This paper is based, from a hermeneutic approach with an inductive research approach. The
result is a survey study based on qualitative interviews with students who are in grades nine,

in Annersta School, in Flemingsberg.

Theory

The theories that constitute the report's scientific basis are the different definitions of the basic
values. In theory, various writers have talked about the value base and its problems. It has
been discussed in relation to different situations. In order to identify the situation of children
in terms of their influence has Amelie Thams book been used: A book about the core values
and school. To discuss bullying and what it might mean for children who become victims, the
book: Core values-does it exists? by Kennert Orlenius is therefore used. The book-Values on
the call for democracy in school by Gunilla Zackari and Frederick Modigh are used to

highlight students' legal status, and show where value basis are reflected in the school.



Conclusions

Whether students believe that teachers have solidarity with the weak and vulnerable depends
on how well they believe that the governing documents have been followed. Students judge
school / teachers according to how well their own situation has been handled in relation to the
steering documents. One conclusion to be drawn is that students judge the school's / teacher's

efforts for the help they have received, that is, if the aid has been insufficient in their case.

Keywords: Core values, solidarity, values, bullying, harassments, violations.
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1. Inledning och bakgrund

1 detta kapitel kommer en redogérelse for bakgrunden till uppsatsiamnet. Ddrefter presenteras
syftet och fragestdllningarna. Avslutningsvis fors en problemdiskussion och avgrdnsningarna

faststdlls.

I Ldrarboken star det om 1994 ars ldaroplan, Lpo 94. Den éar till for det obligatoriska
skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet. Laroplanen frén ar 1994 ir styrande for hela
skolverksamheten. Denna utgdr grunden for undervisningen. I denna stiar det om de
grundldggande viardena. De grundldggande viardena som skolan skall gestalta och formedla ar
manniskolivets okridnkbarhet, individens frihet och integritet, alla ménniskors lika virde,

jamstilldhet mellan kvinnor och min, samt solidaritet med svaga och utsatta.'

I Lpo stér det att skolan har en viktig uppgift nir det giller att formedla och hos eleverna
forankra de grundldggande vdrden som vért samhéllsliv vilar pd. Vidare menar de som har
utformat ldorplanen att detta skall ske genom individens fostran till réttskinsla, generositet,
tolerans och ansvarstagande.” Det virde som denna undersdkning fokuserar sig pa 4r om
eleverna anser att ldrarna har solidaritet med svaga och utsatta 1 skolan. Det stir dven i1 Lpo att
ingen 1 skolan skall utsdttas for mobbning. Tendenser till trakasserier skall aktivt bekdmpas.
Det stér att lararens uppgift dr att uppmérksamma och 1 samrdd med 6vrig skolpersonal vidta

nodvindiga atgarder for att forebygga och motverka alla former av krinkande behandling.’

Begreppen mobbning, trakasserier och krankande behandling anser jag hor ihop under samma
paraply dd svaga och utsatta skall hjélpas. Nationalencyklopedin definierar begreppet
mobbning. Det stdr att begreppet innebidr att en eller flera personer trakasserar en annan
individ under en lidngre tid genom psykiskt eller fysiskt véld eller bddadera. Mobbning kan
ske 1 exempelvis skolor och pa arbetsplatser. Mobbning kan ske med fysiska eller verbala

medel eller indirekt genom utfrysning.*

Att krinka nigon ar enligt Nationalencyklopedin att behandla en person pé ett daligt sétt. Man

nedsatter 1 ord eller handling, eller gor ingrepp 1 personens rattigheter eller frihet. Att fortala

! Lararboken 2005: 5, 12

? Lirarboken 2005: 12

? Lararboken 2005: 17

* http://www.ne.se/mobbning



eller forolimpa nagon kan vara drekrinkning.’ Begreppet trakasserier forekommer i
beskrivningar om vad mobbning dr, det vill séga att trakassera ndgon ir att mobba. Ordet
trakasserier foreckommer dven i1 diskussioner om ofredanden (sexuella ofredanden

exempelvis).

I styrdokument “Likabehandlingsplanen for Annersta skolan”, didr unders6kningen
genomforts, star det om diskrimineringsforbud och annan krinkande behandling. Genom att
ta upp styrdokumentets och nationalencyklopedin definitioner av begreppen krénkning,
mobbning och trakasserier vill jag pavisa att forklaringarna av orden &dr ganska likartade.
Likabehandlingsplanen sédger att begreppet krinkande behandling innefattar t.ex. mobbning,
misshandel, ofredande och olaga hot. Med krdnkande behandling syftar skollagen enligt
likabehandlingsplanen pé “ett upptrddande som kranker ett barn eller en elevs virdighet”.
Mobbning ér nér en eller flera personer under en ldngre tid och upprepande génger utsitts for
fysiska eller psykiska trakasserier eller utfryses av enskila personer eller grupp.’ I
styrdokumenten skriver Annersta skolan om trakasserier som ndgot som forekommer i
begreppet mobbning och dr en del av det. Trakasserier d&r med andra ord ofredanden och

ofredanden kan férekomma pé flera sétt.

De grundldggande viardena har diskuterats som en helhet. Det har lyfts fram att det inte &r
problemfritt att de vdrden som tas upp 1 Lpo 94 4r de som skall forankras. De som har
utformat laroplanerna har genom olika formuleringar trott pa att alla dr 6verens om att det ar
de virden som skall forankras hos eleverna. Robert Thornberg menar 1 artikeln
”Viardepedagogik” att det &r naivt att ha denna tro och att detta &r ett uttryck for
etnocentrism.” Denna tro leder till flera frigor som behdver besvaras. De som har formulerat
virdena har inte mycket kunskap om huruvida virdena efterlevs i1 praktiken och hur eleverna

uppfattar virdena.

Lérare kan ha ambitionen att vilja behandla alla lika men det &r inte alltid det blir sa, och dven
om ldraren tror att denne behandlar alla lika s& kanske inte eleverna haller med om detta.
Tycker eleverna att véirdet har ndgon koppling till verkligheten? Mérker eleverna av att ldrare
forsoker inprinta olika virden? Dessa frdgor har skapat mycket funderingar och det dr

problematiskt eftersom att det finns mindre kunskap om vad elever tycker och kdnner om

> http://www.ne.se/%C3%A4rekr%C3%A4nkning?i_h word=kr%C3%A4nkningar
® http://www.annerstaskolan.huddinge.se/ (planer: ar 09/10:s. 5)
7 Thornberg 2004: 101



http://www.annerstaskolan.huddinge.se/

dessa vérden. Det finns ett behov av denna kunskap, for dn sé linge vet vi bara mest om vad
de vuxna tycker och tinker om de grundliggande vérdena. Det dr viktigt for dem som
utformar ldroplanerna, ldrare med mer att kédnna till elevernas syn pé vérdet, att larare skall ha
solidaritet med svaga och utsatta. Eleverna kanske har asikter som dr av vikt som de bor ta
hinsyn till. Det dr eleverna som vet bdst om virdet fungerar 1 verkligheten, eftersom a de har
tillgdng till hindelserna som sker i skolan pa ett annat sétt &n vad ldrarna exempelvis har.
Eleverna har vianskapskontakter sinsemellan och fir hora saker som larare inte hor eller ser
alla ganger. Eleverna kanske ocksa har forslag pa hur virdet bittre kan verkstillas och

forbattras.

Denna undersdkning kommer f{orhoppningsvis att bidra till kunskapstillvixten ur en
utomvetenskaplig syn, det vill sdga for samhillet utanfor skolan och for de som &r verksamma
inom skolorna. De far mojlighet att ur en liten skala se det ur elevers synvinkel vilket alltid &r

ndgot man bor ha i dtanke.

1.1 Syfte

Syftet med denna uppsats dr att undersdka om elever anser att ldrare arbetar for att hjélpa
svaga och utsatta i skolan med praktisk handling. Vidare skall viktpunkten ligga pd vad

eleverna har for uppfattningar om solidaritet i samband med praktisk handling.

1.2 Fragestillning

Anser elever att det grundldggande virdet att skolan/ldrare skall ha solidaritet med svaga och
utsatta i Lpo 94 forverkligas i realiteten med praktisk handling?

Hur forverkligas detta vérde 1 praktiken enligt eleverna?

Hur motiverar eleverna sina svar nir de anser att vérdet inte forverkligas 1 praktiken?

1.3 Problemdiskussion

De som har utformat Lpo 94 ger intrycket av att alla 4r 6verens om att virderingarna som tas
upp i Lpo 94 dr de som skall forankras. I denna har det skrivits om olika varderingar som
larare/skola skall fostra eleverna efter. Vérderingarna skall forankras hos eleverna, men det dr
inte sdkert att ldrarna har de varderingar Lpo 94 vill att ldrare ska arbeta utifran. Det kan vara
svart for larare att forverkliga virderingarna, om de inte héller med om att det ar de

varderingar som skall rdda. Det star dven 1 Lpo, som tidigare ndmt, att larare skall bidra till



individens fostran till rittskinsla, generositet, tolerans och ansvarstagande. Jag har upplevt att
det finns ldrare som anser att det inte ska vara deras uppgift att fostra eleverna utan ser det
mer som foréldrarnas uppgift. De vuxna, och d& hanvisas det till ldrare samt forfattare, de
uttryckt deras asikter om det grundldggande virdet. Nu dr det elevernas asikter som skall
komma fram. Det dr eleverna som skall inprintas med det grundldggande véardet och dérfor &r
det viktigt att veta vad de tycker och kdnner. Det saknas kommunikation mellan de som
utformar ldroplanerna, de som fOrvintas implementera det grundliggande vérdet samt

eleverna- vilka édr de som skall inpriantas med det grundldggande vérdet.

1.4 Avgrinsning

Denna undersokning har sin fokus pé att studera elevers syn pé det grundliggande vérdet- om
larare/skola har solidaritet med svaga och utsatta i skolan med praktisk handling. Anledningen
till valet av detta problem dr pd grund av att Lpo 94 dels har utformats for att vara en sorts
sakerhet for elever och dels for att den pdvisar riktlinjer som ldrare skall efterfolja.
Virdegrunden har definierats och problematiserats av olika forfattare och pévisar denna
innebord. Det ar intressant att veta om detta varde dr ndgot som elever anser forverkligas i

praktiken.
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2. Metod

I detta kapitel redogors for vilken undersokningsmetod som har anvdints. Vidare kommer
skillnaderna mellan hermeneutik och positivism att skildras. Ddrefter beskrivs kvalitativ och

kvantitativ metod samt valet av undersékningsmetod.

2.1 Inledning

Enligt Dag Ingvar Jacobsen Var, hur och varfor?- Om metodval i foretagsekonomi och andra
samhdllsvetenskapliga dmnen kan det finnas manga avsikter bakom en empirisk
undersokning, men en gemensam avsikt ér att alla undersokningar har till syfte att fa fram ny
kunskap. Vidare menar han att ny kunskap kan vara av tva olika sorter, nimligen genuin ny
kunskap och existerande kunskap. Den genuina nya kunskapen dr ndgot som man inte har
vetat om tidigare och kan vara banbrytande enligt Jacobsen. Existerande ny kunskap ddremot
erhélls d4& man utmanar tidigare fast kunskap genom att forfina samt utveckla den. Denna
kunskap &r ett bidrag till en utveckling av ndgot vi manniskor redan vet nigot om.® Denna
undersokning kan ge ny kunskap om hur en foreteelse ser ut vid en speciell tidpunkt. Det &r

en utveckling och fordjupning av ett &mne som redan har diskuterats.

Samhillsvetenskaplig metod ar ett samlingsbegrepp for de arbetssitt forskare viljer att utgd
ifran ndr de vill skapa kunskap om exempelvis organisationer, olika grupper och individer.
Metodldran dr olika sétt att gd tillvdga for att samla in, bearbeta och sammanfatta
informationen sa att materialet forskaren samlat in kan goras till kunskap. Metod &r ett sétt att

undersoka realiteten pa.’

2.2 Positivism kontra hermeneutik

Det finns tva kunskapsteorier inom den samhéllsvetenskapliga forskningen. Positivism dr den
ena. Denna teori dr for en anvédndning av naturvetenskapliga metoder da forskare studerar den
sociala verkligheten och alla dess delar. Denne tittar pd problemets smd delar for att sedan
forsoka forstd helheten. Det som kénnetecknar positivismen dr att endast de foreteelser som
kan bekriftas via sinnena dr kunskap. Alan Bryman séger i Samhdllsvetenskapliga metoder,
att denna teoris syfte &r att f4 fram antaganden som kan testas. Det dr en form av

datainsamling. Bryman skriver att man nar kunskap genom att samla fakta och pa det séttet ta

8 Jacobsen 2002: 15
? Andersen 1998: 13
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stéllning till lagméssiga dndringar. Han forklarar sedan att det dr mojligt for vetenskapen att

vara objektiv'’

Hermeneutiken har till skillnad fran positivismen en kunskapsuppfattning som grundar sig pa
forstaelse och tolkning. Hermeneutiken bygger pa ett induktivt synsdtt som dr beroende av
sambandet mellan teori och forskning. Enligt Jacobsen &r idealet med en induktiv ansats att
forskaren gar ut i verkligheten helt utan forvédntningar. Forskaren samlar in all relevant
information och efter det slar sig ned och kategoriserar de data han/hon samlat in, sedan
formuleras teorierna.'' Den deduktiva ansatsen som oftast kopplas ihop med positivismen gér
ut pé att forskaren skaffar sig forviantningar om hur vérlden ser ut, samlar in information och
sedan ser efter om forvéintningarna stimmer 6verens med verkligheten. Bryman skriver om att
de inom hermeneutiken menar att samhillsvetenskapens studieobjekt, minniskor och dess
organisationer, skiljer sig frdn naturvetenskapens studieobjekt. De inom hermeneutiken menar
att ndr forskare studerar den sociala verkligheten krivs det en annan forklaring dn den som
finns inom naturvetenskapen. Forskaren behdver tolka och forstd det ménniskor sdger, det
som ar speciellt och viktigt for dem. Forstdelse av ménniskors beteende édr centralt inom
hermeneutiken.'? Valet av hermeneutisk eller positivistisk syn visar vilket metod forskaren
tanker utgd ifrdn d4 denne undersoker ett amne. En forskare kan dven anvénda sig av de bada
metoderna, kvalitativ och kvantitativ da han/hon undersdker ett &mne. Det mesta beror pa vad
det ar forskaren vill dstadkomma med sin undersokning och hur forskaren vill att resultatet

skall se ut.

2.3 Kvalitativ och kvantitativ metod

Ib Andersen talar om tva olika huvudmetoder inom samhéllsvetenskaperna i Den uppenbara
verkligheten- Val av samhillsvetenskaplig metod. Det ar kvalitativa metoder och kvantitativa
metoder. Det viktiga vid kvalitativa metoder &r att skapa en djup forstdelse av det problem
forskaren studerar genom att samla in information. Vid anvdndandet av denna metod &r syftet
att ’forstd” och inte forsoka “forklara” en viss foreteelse. Detta kan forskaren gora genom att
tolka det respondenterna sdger. Till skillnad frén den kvalitativa metoden s anvéinder forskare
den kvantitativa metoden till att forklara foreteelser. Detta gor denne genom att exempelvis

anvinda statistik. Orsaken till detta tillvigagangssétt dr for att forskaren sedan skall kunna

' Bryman 2002: 24, 25
' Jacobsen 2002: 35
2 Bryman 2002: 24,25
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testa (kvantifiera) resultatet denne fétt fram."> Eftersom valet ir att utgd ifran den kvalitativa
metoden i denna undersdkning finns det olika sétt att ga tillvdga for att samla information fran
ménniskor. Ett av dessa tillvigagangsitt kallas for surveyundersokningar och de féorekommer

1 olika former.

Utgangspunkten i denna uppsats dr den kvalitativa metoden, med en induktiv teoretisk ansats
med hermeneutisk syn. Ett genomforande med djupgdende intervjuer av elever i arskurs nio
har gjorts. Anledningen till denna metod &r for att vikten skall ldggas pd att undersoka vad
respondenten sdger. Syften dr att tolka det och skapa forstdelse om det. Denna undersdkning
har inte som syfte att kvantifiera resultatet. Det negativa med en kvalitativ undersékning &r att
det inte gar att kvantifiera resultatet. Ett annat problem som intervjuare dr att denne tolkar det
respondenterna sdger och sedan viljer ut det som skall framstéllas 1 sjdlva undersékningen.
Nér intervjuaren gor pa detta sétt kan det anses att han/hon styr det ldsaren skall fa veta efter
vad denne anser dr relevant och viktigt. Det &r nodvéindigt att gora detta for att
unders6kningen inte skall bli spretig di intervjuaren fér in en massa information fran

respondenterna.

2.4 Val av surveyundersokning

Martyn Denscome skriver om ordet survey i boken Forskningshandboken- For smaskaliga
forskningsprojekt inom sambhéillsvetenskaperna. Ordet survey innebédr bland annat att en
uttdmmande och detaljerad granskning genomfors. Att forskaren skaffar fram data for att se
efter nagot. Detta betyder att surveyundersdkning enligt Denscombe inbegriper en

fragestillning i ett forskningsarbete."*

Surveyundersokningar innebér direkt kontakt mellan forskaren och respondenten. Genom att
ha direkt kontakt, ansikte mot ansikte finns mojligheten for forskaren att bekrifta det
respondenten berittar, sdger Denscombe. Forskaren kan 1 det sammanhanget sjilv kidnna av
om informationen denne fir in &r “riktig”. Med detta menas att forskaren kan tyda om

informationen &r riktig eller inte, genom att exempelvis titta pd hur respondenten beter sig.

13 Andersen 1998: 31

“Denscombe 2009: 25
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Detta dr inte mgjligt att géra vid telefonintervjuer eller postenkéter som dr andra former av

. . 15
surveyundersokningar.

Arbetssittet syftar till att ta reda pa om respondenterna tycker att det grundlaggande vérdet
foljs med praktisk handling. Det vill siga om de upplever att skolan/ldrarna har solidaritet
med svaga och utsatta med praktisk handling. Det som utmédrker den kvalitativa
undersdkningen ir viljan att se, uttrycka héndelser, handlingar, normer och virden utifrdn
respondenternas synvinkel'®. En surveyundersdkning ger mdjligheten att gora just detta
eftersom att direkt kontakt dr mojlig. Darfor att den kvalitativa metoden mest lamplig att

anvinda i samband med en surveyundersokning.

Priméra och sekundira kéllor belyser olika saker. En forskare kan anvénda priméra kéllor
(respondenterna) och jimfora det med sekundira kéllor (bocker, artiklar) for att bekréfta eller

forkasta informationen denne samlat in.

2.5 Datainsamling primiir- och sekundérdata

En samhéllsforskare kan anvdnda sig av tvd sorters datainsamlingar; primdr — och
sekundérdata. Information som hdmtas direkt frén personer kallas primérdata. Detta tyder pa
att forskaren samlar in informationen for forsta gangen. Informationen samlas in genom
metoder som observation, intervju eller frageformular.

Niér en forskare anvénder sig av sekundira killor innebér detta att informationen har samlats
in for ett annat syfte &n den forskaren vill belysa. Kvalitativa sekundéirdata innehéller texter
som forskaren forsoker tolka medan kvantitativ sekundidrdata exempelvis innehéller

o 1
rikenskaper.'’

Intervjumaterialet dr skrivet for hand, det vill sdga intervjuerna har inte spelats in eftersom att
eleverna inte ville bli inspelade.
Som ldsare kan denne fa tillgang till undersdkningens intervjumaterial genom att maila till

foljande adress: Stalina_abdo@hotmail.com

'S Denscombe 2009: 28,29
' Bryman 1997: 77
17 Jacobsen 2002: 152,153
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2.6 Urval av respondenter

Anledningen till valet att intervjua elever i1 arskurs nio ar att de kan utveckla sina svar
utforligare dn vad elever i arskurs sex, sju och atta kan gora. Valet av just denna klass beror
dven pa att en relation mellan klassen och mig som forskare, redan etablerats vid tidigare
praktik tillfdllen som blivande ldrare. Samtidigt har de mer erfarenhet pa grund av en lidngre
skolgéng. Jacobsen forklarar att det &r viktigt for forskaren att kunna granska personen denne
intervjuar, att respondenten kan ge “riktig” information om det forskaren undersoker, darfor
ar det viktigt att respondenten har kunskap om dmnet. Forskaren bor bedoma kéllornas nérhet

till det denne vill undersdka.'®

Intervjuerna ér fran elever som talar om héndelser de sjdlva har upplevt, sett och mirkt av.
Med andra ord é&r detta forstahandskéllor, det vill sdga primédrdata. Genom att anvinda dessa
primdrdata dr malsdttningen att komma fram till ett resultat till frigestdllningen. En
anvindning av litteratur dir olika forfattare diskuterar de grundldggande vérdena har skett.

Denna litteratur jimforas med informationen som samlats in frén respondenterna.

2.7 Genomforande och bearbetning av intervjuer

Denna undersokning har baserats pd semi—strukturerade intervjuer. En semi-strukturerad
intervju gar ut pa att forskaren har en lista 6ver teman den skall ta upp, ett s.k. “frageschema”.
Intervjufragorna behover inte stillas i samma ordningsfoljd och forskaren kan dven stilla
foljdfragor till respondenterna. Fragorna vid en semi-strukturerad intervju brukar vara allméint
formulerade vilket inte ar fallet vid strukturerade intervjuer. Vid strukturerade intervjuer foljer
forskaren ett frigeschema, maélet ar att alla respondenter skall mdta samma fragor. P& detta
sitt kan forskaren sammanstilla svaren pa ett trovirdigt sitt for att frigorna ar identiska."
Respondenterna for intervjun gir i en it- profil (far arbeta med datorer) i &rskurs nio.
Intervjuerna ar utformade pa det sétt att fragor som beror det grundldggande virdet berors, det
vill séga svaga och utsatta, hur ldrare/skola i relation till viardet agerar och vad elevernas syn
pa virdet dr. Fragor stilldes till alla respondenter men inte alltid i likadan ordningsfoljd.
Under intervjuerna stilldes foljdfragor och andra fragor som kunde vara till anvindning i
arbetet, darfor foljdes inte “frageschemat”. Svaren frdn respondenterna beskrivs sedan i
beréttande form i empiri delen. Exakta ord samt meningar eleverna anvént sig av citeras for

att pdvisa att det &r dem som har uttryckt sig pé ett sérskilt sétt.

'8 Jacobsen 2002: 260
' Bryman 2002: 123,127
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Trots att frdgorna inte stdlldes i rdtt ordningsfoljd till alla elever eller att de tillits ldmna
intervjutemat anses en trovirdig sammanstdllning &ndd vara mdjlig. Bryman sdger att
intervjuaren kan tappa kontrollen 6ver respondenten nédr han/hon tillater respondenten att tala
om annat dn fragan som stélls. Detta innebdr samtidigt att intervjuaren kan komma in pa andra
omraden som #r av vikt?®. Det blir rorigt att inte stélla frigor i samma ordningsfoljd eftersom
det blir svarare och tar lidngre tid att sammanstélla svaren. Det viktiga anses ddremot att
forskaren féar chansen att stélla alla fragor till alla respondenter. D& har forskaren &ndd samlat

in relevant information.

Bryman héivdar att i en surveyundersokning ligger det viktiga i vad intervjuaren anser vara
viktigt. Intervjuaren betraktar avvikelser som storande och att dessa avvikelser inte bor
uppsta.?! Att respondenterna ibland avvek frén dmnet under intervjuerna sigs inte som
storande. Denna avvikelse sdgs mer som ett tillfélle att fi in mer information som kunde vara
till anvéndning i arbetet. Syftet var att inte hindra eleverna att fa tala om det de ville tala om,
att de skulle ha friheten att rora sig kring d@mnet eller utanfor. En dterknytning till frigorna

skedde nér respondenten hade fétt sdga det denne ville ha sagt.

Struktureringen av intervjumaterialet skedde pa sa sitt att alla svar frdn samma fraga
placerades under en rubrik. Direfter gallrades det fram vilka héndelser/personer som skulle
lyftas fram i undersokningen, beroende pa vad de kunde bidra med till unders6kningen. Detta

gjordes med alla intervjufragor.

Skolan dér undersokningen genomforts heter Annersta skolan och ligger 1 Flemingsbergs
kommun. Det dr en grundskola med olika profilklasser. Miljon 1 skolan ger en “hemkénsla”
déa det inte dr tillatet att gd runt 1 skolan med ytterkldder. Skolan &r idag en av de bista 1
Sverige frén att ha varit en av de sdmsta 1 Sverige. Skolan har sedan 20 &r tillbaka gjort stora
forandringar 1 allt frdn att ha okat antalet elever, startat upp profilklasser, okat trivseln for
larare, elever och fordldrar m.m. Léirarnas olika arbetsrum finns bland elevernas korridorer

och ldrarna ar pa detta sitt tillgingliga for eleverna och tvartom.

2% Bryman 1997: 59
*! Bryman 1997: 60

16



2.8 Reliabilitet och validitet

Metoden for att samla in information maste uppfylla tva krav. Dessa krav kallas for reliabilitet
och validitet. Om metoden &r giltig och relevant da har den uppfyllt kravet validitet. Att uppna
detta krav innebir att forskaren undersoker det som &ar avsett att undersokas, samt att
informationen anses vara relevant. Ar metoden 4ven tillforlitlig och trovirdig har den uppfyllt
kravet reliabilitet. Detta innebir att undersdkningen méste g att lita pa.”* Intervjusvaren i
denna undersokning dr primérdata. Respondenterna talar om egna upplevelser om dmnet som
undersoks. Déarfor har respondenterna uppfyllt kravet validitet. Genom att de dr trovérdiga och
tillforlitliga uppfyller de dven kravet reliabilitet. Hur skall tillvigagangssittet vara for att
kontrollera att undersokningen dr korrekt? Jacobsen skriver om intern giltighet, som handlar
om undersokningens giltighet. Det finns tvd sitt att validera resultatet och det &r att
kontrollera undersdkning och slutsatser mot andra eller att kritiskt granska sjédlva
undersokningen.* Svaret ir till den frigan ér att validera resultatet genom att kontrollera

undersokningen och slutsatsen mot sekundérakallor.

22 Jacobsen 2002: 21,22
2 Jacobsen 2002: 256
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3. Tidigare forskning

1 detta kapitel kommer det att redogoras for vad som har forskats kring det dmne som

undersoks.

I Gunnel Colneruds artikel ”Viardegrund som pedagogisk praktik och forskningsdiskurs”
skriver hon om begreppet viardegrund och hur det har blivit ett samlingsbegrepp for olika
fragor, problem, fenomen 1 skolans praktik. Hon diskuterar begreppet virdegrund och hur det
har blivit ett samlingsbegrepp for de flesta viardefragor, moral- och etikfragor, normfragor,
demokratifrdgor, relationsfragor och livsaskddningsfragor. Syftet med hennes artikel enligt
henne é&r att urskilja variationen och gora skillnader mellan objekt for de praktiker som
omfattas av begreppet virdegrund samt olika forskningsdiskurser som utgdr
vardegrundsforskning. I artikeln gor hon en taxonomi for olika pedagogiska ansatser utifran

om objektet for undervisning &r inriktat mot privata eller offentliga vérdefragor.

I artikeln ”Vérdepedagogik™ av Robert Thornberg problematiseras det svenska begreppet
viardegrundsarbete. Han tar upp olika exempel och tydliggdr var problemet ligger i1
formuleringarna. Han forklarar termen vérdegrundsarbete och hur den har kommit att
beteckna ldrares forhallningssitt till, bemdtande av och samtal med eleverna i syfte att

paverka elevernas viarden exempelvis, enligt skolans virdegrund.

Amelie Tham diskuterar de grundldggande vérdena i1 En bok om de grundldggande virdena.
Hon skriver om vérdena och hur det bor resoneras kring dem. Hon forklarar sin syn pd
virdena och forklarar att de bor ses som en pedagogisk frdga. Hon resonerar kring hur
styrdokumenten skall hanteras i skolorna, hur styrdokumenten bara &r en text som maste
komma till uttryck i verkligheten. Med detta stiller hon olika frdgor om hur en person bor gi

till véga for att forhandla orden till handling.

Hon har intervjuat olika personer om deras upplevelser om skolmiljon de vixte upp i.
Respondenterna berittar om deras syn pa de grundlidggande véirdena och hur de har kommit
att dndras genom aren. Déar lyfter Tham fram olika aspekter som har kommit att paverka
respondenternas sitt att se pd de grundldggande virdena. Respondenterna delar med sig av
sina asikter om hur skolan bor agera vid olika tillféllen. De stdller sig dven kritiska till hur

skolan/larare ibland hanterar vissa situationer.
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I Viirdegrundsboken- om samtal for demokrati i skolan skriven av Gunilla Zackari och
Fredrik Modigh behandlas begreppet virdegrund. Inneborden av begreppet diskuteras och
forklaras. Olika fragor stills och diskuteras sa som: Vad dr virdegrund for nagot? Finns det

och bor det finnas en gemensam vardegrund i dagens skola och samhélle?

Forfattaren belyser ndr vardefragor kommer till uttryck i verksamheten/skolan och vad det har
for betydelse for barn och ungas personliga utveckling. Boken belyser viardegrunden som en
pedagogisk fraga och hur detta stéller olika krav pa lararen. Denna bok tar upp allt som beror
virdegrundsbegreppet. Begreppet 1 forhallande till skolan, samhillet, barn och unga och de

som har utformat ldroplanerna etcetera.

I boken Virdegrunden- finns den? av Kennert Orlenius diskuteras begreppet viardegrund ur
olika perspektiv. Han gar in pa hur ldroplanen speglar samhillet, och hur virdegrunden ir 1
stindig utveckling beroende pd samhillets fordndringar bland annat. Sedan skriver han om
viardena som skall gestaltas och formedlas hur de &r kompromisslosa och inte
forhandlingsbara. Han forklarar att vardena ar ndgot folk inom forskolan och skolan maste
hélla med om for att kunna verka inom léraryrket. Begreppet forklaras och definieras ur olika
perspektiv. Flera dmnen behandlas i boken, en del av dessa &mnen dr etik och vérden,
manniskans virde, ldrarens auktoritet och lidrarens makt gentemot eleven. Boken oOverlag

diskuterar och lyfter fram dmnen som berors av virdegrundsbegreppet.
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4. Teori och begreppsdiskussion

1 detta kapitel kommer begreppen virdegrund och solidaritet att definieras. Ddrefter kommer

bland annat olika forfattares synpunkter pa de grundldggande virdena i helhet att belysas.

4.1 Vardegrund

Nedan kommer en redogorelse for vad olika forfattare har sagt om begreppet virdegrund och
hur detta tolkas. For att kunna gora denna undersokning dr det nddvindigt att ha en
begreppsdiskussion. Begreppsdiskussionen reder ut att det finns problematik 1 ordet
viardegrund. Det dr viktigt att forstd hur begreppet vardegrund kan definieras for att kunna
besvara fragestéllningen. Utan definitions problematiken skulle denna undersdkning inte vara
mojlig att utfora. Det dr dven viktigt att forstd vad det innebér att vara solidarisk, dérfor att i
frégestdllningen stills en friga om elever syn pd huruvida ldrare har solidaritet med svaga och

utsatta.

Pirjo Lahdenperd skriver i Goran Lindes bok: Virdegrund och svensk etnicitet om hur ordet
viardegrund dr skapat av begreppen “virde” och “grund” och att detta kan tolkas, beskrivas
samt analyseras ur olika synvinklar. Lahdenperd sdger att det gér att hitta den formulerade
virdegrunden i texter om den officiella barnuppfostran som samhéllet stér for. Dessa texter ar

olika styrdokument for skola och utbildning.**

Det hivdas att skolans vardegrund aterspeglar samhaéllets varderingar och att det ar ett uttryck
for vad vi ménniskor anser vara viktigt och virdefullt. Det pastés att virdegrunden innehdller
de normer som vi ménniskor anser bor vara grundlidggande i ett ménskligt liv. Vidare séger
Linde att virdegrunden vill samla vart folk kring de livsregler och ideal som &r inpréntade 1
den svenska traditionen. Vérdegrunden handlar om etiska fragor som exempelvis vilka

vérderingar det ar som formedlas och hur elever skall bete sig mot andra.”

Pia Nykédnen definierar begreppet véirdegrund i Virdegrund, demokrati och tolerans- om
skolans fostran i ett mangkulturellt samhdlle. Hon forklarar begreppet som en uppséttning
normer, virderingar, dygder och maélséttningar som enligt henne i Lpo hélls for att vara

grundldggande. Vidare sdger hon att begreppet virdegrund kan fyllas med dylikt innehall och

% Linde 2001: 116
% Linde 2001: 13, 20
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att detta innehall kan varieras och fordndras beroende pa hur samhéllet ser ut.”® Liroplanerna
speglar samhéllet och byggs av de virderingar och uppfattningar som existerar i samhéllet.

Léroplaner &r politiska dokument som anger mal och riktlinjer pastir Orlenius.

Vidare skriver han om att vardegrunden skulle kunna antyda att det finns vissa 6verenskomna
viarden som dr av grundldggande natur. Hur dessa sedan skall tolkas rader det dock enligt
Orlenius delade meningar om. Han skriver om inneborden av skolans virdegrund enligt Lpo
94. Han forklarar att ldroplaner dr ndgot som politiker har kommit 6verens om och att det &r
ett resultat av idéer 1 tiden. Med andra ord, ett uttryck for fordndringar som sker 1 samhélle
och skola. Han diskuterar om huruvida védrdegrundstexten 1 ldroplanerna skall ses som nigot
beskrivande och ndgot som skall gélla i skolan, eller om det &r en beskrivning av hur det tycks

att samhillet skall se ut. Med detta papekar han att texten kan tolkas pa olika sitt.’

Ola Sigurdson skriver i boken, Den goda skolan, att vardegrunden handlar om en uppsittning
av virden. Dessa vérden dr “manniskolivets okrinkbarhet, individens frihet och integritet, alla
ménniskors lika virde, jimstdlldhet mellan kvinnor och mén samt solidaritet med svaga och
utsatta”. Detta dr det svenska samhéllets virdegrund samt den véirdegrund skolan &r satt att

formedla.?®

Gunilla Zackari & Fredrik Modigh séger att begreppet viardegrund dels &r svart och dels oként
for manga- sarskilt barn och unga. De berittar bland annat att elevorganisationen tolkar
virdegrunden som den stimning och de vérderingar de moéts av i skolan. Daremot hdvdar
forfattarna att elever ur en dvergripande syn inte vet vad ldroplanen innehéller. Vidare séger
de att begreppet dr politiskt laddat samt beroende av vilken tolkning en individ gor. De
forklarar att vardegrunden utgdr basen i de nya ldroplanerna och giller for all verksamhet 1
skolorna. De forklarar vilka virden det dr som lyfts fram i ldroplanerna sdsom Sigurdson dven
gor. Zackari & Modigh definierar begreppet virdegrund som nagot som &r beroende av
sociala relationer och Omsesidiga samtal. De menar att det handlar om att f4 fram en

»demokratisk mentalitet”.>’

%6 Nykdnen 2008: 37

*"Orlenius 2001: 14,16, 20, 25

% Sigurdson 2002: 13

%% Zackari & Modigh 2000: 34, 35
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4.2 Solidaritet

For att forstd det grundlaggande vérdet “att ha solidaritet med svaga och utsatta” bor det forst
forstds vad det innebdr att vara solidarisk eller att ha solidaritet med andra. I
nationalencyklopedin beskrivs det vad det innebdr att vara solidarisk. Att vara solidarisk
innebér att kinna samhorighet med —och vill stédja andra ménniskor.” I Solidaritetens etik av
Joséf Tischner behandlas begreppet solidaritet. Det forklaras att solidaritet &r ndgot som inte
far tvingas pa en ménniska, att det dr en dygd som fods av sig sjilv ”spontant ur hjdrtat”. Att
hjélpa andra skall ske av god vilja. Solidaritetens dygd uttrycker sdledes manniskans goda
vilja. Det stdr att ménniskor i djupet ar solidariska, for att de i grund och botten egentligen ar
goda. Solidariteten f6ds ur god vilja och vicker god vilja hos andra. Solidariteten vinder sig
till alla och inte emot ndgot. Grunden till solidariteten &r vad som é&r viktigt for varje
méinniskas liv. ”Nér huset brinner méste eldsvadan sldckas™ dr ett uttryck som anvénds i
boken.”' Nir noden ropar maste man handla i tid. Att ha solidaritet med svaga och utsatta &r

att stilla upp och hjélpa ndgon som é&r i behov av stod etcetera.

I Solidaritet utan grdnser forklarar Olof Palme vad det innebér att vara solidarisk. Att vara
solidarisk innebdr enligt honom samverkan och gemenskap mellan ménniskor. Vidare sager
han att det dr en frdga om solidaritet nir det handlar om ménniskor som lever under olika
villkor.”* T denna undersdkning kommer begreppet solidaritet att forknippas med hjilp, det

vill sdga om ldrare/skola hjilper svaga och utsatta med praktisk handling.

4.3 De grundliggande véirdena i forhillande till verkligheten.
I olika bocker har forfattare diskuterat de grundliggande vérdena, de har bland annat skrivit
att virdena &r fint uttryckta men att de inte har ndgon koppling till realiteten. Det vill sidga att

de ar svéra att uppna i verkligheten.

Thornberg skriver om begreppet virdegrundsarbete och hur detta &r problematiskt. Han
forklarar att det stdr 1 ldroplanerna att skolan skall formedla och hos eleverna forankra denna

virdegrund®. Lahdenperd menar att dessa verb, det vill siga orden att formedla och forankra,

% http://www.ne.se/solidarisk
*! Tischner 1984: 17

32 Palme 2006: 161, 162

3 Thornberg 2004: 101
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antyder att virdegrunden dr “fast, fardig och odiskutabel”. Detta synsitt dr enligt Thornberg

det som &r problematiskt.

Han konstaterar att i laroplanerna anvénds formuleringar som “’de grundldggande virden som
vért samhillsliv vilar pa och vart samhilles gemensamma virderingar”.>* I Thornbergs artikel
patalas att det handlar mer om 6nskemaél eller "normativa” uttalanden @n om beskrivningar av
verkligheten. Med detta menas att det dr en empirisk fraga, i den bemaérkelsen att det ar svart
att veta om de véarden och normer som beskrivs 1 ldroplanerna, dr ndgot ménniskor ar dverens
om. Vidare sdger forfattaren att samhéllslivet kanske vilar pd de virden som dr forutsatta att
forankras hos eleverna men att det inte ér sikert att det &r s4.”> Thornberg anser att det r naivt
av dem som skriver statliga utredningar och styrdokument att tro att de har kommit fram till
den fulla sanningen om det som ar ritt och fel. Liaroplanen syftar till att larare skall
forverkliga vardegrunden och han forklarar att det &r svart att tala om vardegrundsarbete, om
larare inte alls styrs av viljan att implementera ldroplanens mal och direktiv. De kanske istéllet
hédmtar virden frén deras egen bakgrund. Virden handlar om sddant som vi tycker dr gott och
ont, ritt eller ndgot att strdva efter. Virden utgdr kriterier for hur varje individ uppfattar
exempelvis ménniskor, handlingar och situationer som goda, virdefulla eller onda och

virdelosa®.

Colnerud menar att ordet viardegrund har blivit ett samlingsbegrepp for de flesta vardefragor
som exempelvis moral- och etikfragor. Forfattaren menar att moraliska och sociala fragor som
vicker uppmérksamhet kallas vdrdegrundsfragor. Moraliska och etiska dvertramp kan vara
saker som intolerans, krankningar, mobbning och bristande demokrati.’” En belysning av vad
forfattarna har diskuterat ovan har pévisats, de talar mer om en Overgripande syn pa
viardegrunden och hur denna dr problematisk. De talar om hur de som utformar ldroplanerna

vill att skolan ska formedla och forankra virdena, samt att 14rarna ska implementera dessa.

Amelie Tham skriver om de grundldggande viardena. Hon séger att hanteringen av vérdena i
verksamheten &r en pedagogisk frdga. Hon forklarar att det handlar om att férvandla uttrycken
i styrdokumenten till verklighet, hon stdller sig fridgan: hur gér man orden till handling?

Vidare sdger Tham att den officiella vardegrunden inte egentligen existerar. Med detta menar

** Thornberg 2004: 101

%> Thornberg 2004: 101

*® Thornberg 2004: 101, 102
37 Colnerud 2004: 81
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hon att det inte finns ndgon véardegrund som fungerar for alla. Hon skriver att det finns olika
personliga viardegrunder och att ménniskor kanske inte riktigt vet var de kommer ifrdn, men
det styr “hur man liser, hur man forstar och hur man prioriterar”.*® Tham skriver om vad Lars
H Gustafssson sidger om barn och samhéllet. Han menar att samhéllet vi kommer ifran har
kort Gver barn. Att samhéllet inte har respekterat det barnen har att séga eller lyssnat pa deras
asikter.” Det 4r utifrén detta perspektiv denna uppsats har sin utgangspunkt i. I anslutning till
det Gustafsson lyfter fram undersdks det om elever anser att ldrare har solidaritet med svaga

och utsatta. I denna undersokning ér det elevernas asikter som efterfrdgas och som ar av vikt.

Thams respondent, Nalin Pekgul talar om ansvar och hur skolan skall vara. Hon forklarar att
nér en kille sdger “jdvla hora” till en tjej sa tycker hon att hela skolan skall gora allt som
behover goras for att 16sa problemet. Att skolan skall tala om jamstéilldhet och tala om hur
krankt en tjej kdnner sig nar hon blir behandlat pa ett sddant sitt. Hon stéller sig fragan var det
ar for sorts larare som latsas att de inte hor och bara gar forbi ndr ndgon blir krankt pa detta
sitt.** Det Pekgul talar om handlar i stort sett om hur krinkningar bér hanteras. Det hon siger
om att ’skolan skall gora allt som behdver goras” dr ndgot som kan forknippas med att larare
skall ha solidaritet med svaga och utsatta. Nér en person blir krinkt skall skolan/ldrare gora
allt for att 10sa situationen och inte forsoka ta den létta vigen ut genom att exempelvis latsas

att de inte hor.

Orlenius forklarar att mobbning &r nagot en skola aldrig far acceptera darfor att det kranker
ménniskovirdet och individens integritet. Den mobbade kan bli betraktad som mindre vird,
den kan bli utstott och en “maltavla” for andra. Den mobbades vérde far aldrig minska och far
heller inte framstdllas som nidgon syndabock. Orlenius forklarar att mobbning &r en maktfraga
diar den som mobbar forsoker stirka sin position och att offret bara dr ett medel som inte
tillskrivs ha nagot egenvirde. Han hdvdar att risken for att utsdttas for mobbning inte har
nigot med utseendet att gora utan att det handlar om en inre osékerhet, kdnslighet och
tillbakadragenhet som gor en individ till ett lovligt byte. Mobbare har ett starkt behov att
dominera enligt honom. Orlenius menar att skolan méste forsoka forsta hur mobbaren tanker
och grunden till dennes handlingar. Vidare sdger han att det ar allvarligt ndr elever péstar att

”lararna inte ser, att de inte forstdr vad som hidnder och att de inte forstar att de inte

38 Tham 2000: 7, citat fran sid 11
%% Lars H Gustafsson citerad genom Tham 2000: 13
%0 Nalin Pekgul citerad genom Tham 2000: 15
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forstar”’(Lararnas tidning 7, 1994). Att leva i en dalig milj6 4r hdimmande for utvecklingen av

empatiformagan. Forskare har enligt honom sagt att om barn upplever att andra bryr sig sé

lagras dessa erfarenheter och paverkar hur de sjilva sedan agerar.”!

Elever star 1 en beroendestéllning till ldraren eftersom elever 1 grundskolan maste gé i1 skolan
och fér inte vélja sina ldrare. Lararen har pa grund av detta stor makt over eleven. Liraren
forvintas dven ha en personlig och néra kontakt med varje elev. En ldrares mobbning av en
elev ar vildigt allvarlig med tanke pd maktforhallandet som existerar 1 en sadan relation
Larare kan agera som ledare, vilket innebér att man maéste ha respekt for sitt uppdrag. En
sadan roll handlar om att skapa ett fortroende som kan stimulera och motivera andra till att

gora bra ifran sig och dven utvecklas.*

Zackari & Modigh sédger att det ar svart att fi viardegrunden att genomsyra hela verksamheten
1 en skola. De sdger att det inte &r ovanligt att virdegrundsfrdgor bearbetas vid enstaka
tillfillen som t.ex temadagar. Temadagar dr viktiga for att de ldgger fokus pad en sirskild
frdga. De sdger dven att detta arbetssétt inte har ndgon langvarig effekt pa elevers attityder
och beteenden. Orsakerna till att virdegrunden bearbetas pa detta sitt kan vara olika. Tid och
resurser samt kompetens eller eller brist pa kompetens dr nigra av anledningarna. De menar
att vardegrunden har inriktat sig pa insatser mot dem som bryter mot virdegrunden, istillet for
att frimja demokratiska varderingar. De siger att krinkande behandling har hanterats pa ett
sddant sitt som att de vore isolerade fran den Ovriga skolverksamheten. De menar att de
handlingar som bryter mot vdrdegrunden i ett ldngsiktigt perspektiv borde ses som en
varningsignal som syftar till att skolans miljé borde ses dver 1 sin helhet. De hidvdar att en
skola med en ojimn maktbalans och stark social hieraki bidrar till krainkande handlingar och
att skolan dérfor har svart att motarbeta exempelvis mobbning. Det finns olika sitt att forhélla
sig till viardegrunden. De skolor dér ldrare ger ansvar och arbetar tillsammans med elever for
att utveckla ett demokratiskt och jamstéllt forhdllningssitt har goda mdjligheter att lyckas
motarbeta mobbning. Genom att enbart fokusera sig pa krinkande handlingar nir man som
larare skall behandla virdegrunden finns det risk for att forvandla vardegrunden till en massa

regler. Att arbeta pa detta sétt visar endast vad en person inte far gora for att lararen papekar

* Orlenius 2001: 164, citat fran s, 166
2 Orlenius 2001: 125,167, 183
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felen som sker i olika situationer.* Dessa arbetssitt far olika resultat, det 4r viktigt for en
larare att tainka pa hur han/hon skall forhalla sig till virdegrunden for att skapa en trygg miljo.
Zackari & Modigh sidger att elevers réttsliga status dr svag och att det inte finns manga
mojligheter for en elev att 6verklaga om hon/han exempelvis inte skyddas frén krédnkande
behandling. Zackari & Modigh tar upp ett exempel pa en elev som blivit utsatt for krankning
av en ldrare. Ldraren hade sagt till eleven att denne inte kunde ldsa och var dum i huvudet vid
flera upprepande tillfdllen. Eleven kénde sig krinkt och ville polisanméla bade skolan och
lararen for att han/hon inte médde bra pd grund av krinkningarna. Eleven avstod fran att
polisanmaéla for att dennes forédldrar var rddda for att eleven skulle f4 problem med de andra
lararna. Forfattarna siger att skolplikten inte bara borde vara en skyldighet for forédldrar och
elever utan att skolplikten borde vara forenad med skyldigheter for skolan gentemot eleven.
De hédvdar att lagstiftningen Gvertrdds dagligen 1 skolan utan nagon pafoljd. Eleverna ér
hianvisade till de vuxnas goda vilja, insikt och kompetens. De forklarar vidare att en elev
mdste gd till skolan dven om skolan inte har lyckats 16sa problem med krinkande handling.
Dessutom dr fordldrarna skyldiga att skicka sina barn till skolan &ven om barnens trygghet
inte kan garanteras. Att malen verkligen styr verksamheten och uppnas ér en fraga om elevers

rittsikerhet, men ocksé att demokratiska beslut efterlevs.*

Linde sdger att ldrare skall utveckla barn genom sitt eget upptridande.*® En ldrare sinder inte
bra signaler till elever nar han/hon kridnker en elev. Detta beteende visar endast att det &r
tillatet att krinka andra. En ldrare skall foregd med ett gott exempel och visa genom sitt eget

upptriddande vad ett dnskvért beteende dr for nigot.

# Zackari & Modigh 2000: 88
# Zackari & Modigh 2000: 84, 85
* Linde 2001:39
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5. Empiri

I detta kapitel presenteras den empiri som har samlats fran intervjuerna samt delar av

Annerstaskolans styrdokument. Egna reflektioner forekommer dven i detta kapitel.

5.1 Undersokning

Namnen som anvénds 1 texten dr fingerade dd det inte &r tillatet att bruka minderarigas namn
utan forédldrarnas tillitelse. Fokus 1dggs pa det eleverna berittar och vad de upplever. Valet av
namn har ingen betydelse 1 denna undersdkning. Svaren har varierat i utforlighet, darfor ar

vissa svar kortare dn andra.

5.1.1 Solidaritet med svaga och utsatta

Tio av de 20 respondenterna ansag att larare/skola agerar mot krankningar och trakasserier.
De forklarade att de har antimobbningsgrupper och att de oftast kopplas in. Stefan tyckte att
lararna hjdlper svaga och utsatta men forklarade att det beror pa vilken larare det dr, det vill
sdga alla ldrare hjdlper inte till. Enligt eleverna pratar ldrarna med eleverna nir det uppstér
problem, eleverna sdger “vi fér alltid stod vilket kdnns bra”. Diaremot podngterade eleverna att
de viktigaste &r att stodet har handlingskraft, att situationen forbéttras och inte forvérras. Kalle
beréttade om ett brak som skedde i skolan och att ingen av de inblandade ville skvallra om
vem det var som hade startat upp briket och vad det hela handlade om. Lararen hade da ként
att han behdvde mer hjilp och kopplade in rektorn. Efter det holls det ett mote dér de olika
parterna fick lyssna pa vad rektorn hade att sdga om skolpolicyn, han talade om vad som inte

var tillatet. Darefter fick eleverna berétta om sjilva incidenten och vad som startade da.

De tv4 killarna hade till en borjan bara brakat pa ”skoj” och att det hela sedan utvecklade sig
till ett riktigt” slagsmél med undangdmda kénslor fran tidigare tillfillen. Det visade sig att
killarna hade sagt saker till varandra som de uppenbarligen hade tagit it sig av. Braket som till
en borjan var pd ’skoj” kunde inte héllas pd den nivan for att killarna fick for sig att det
kanske var pé allvar for att slagen var hdrda. De fick berétta om hur de kiinde om de tidigare
sakerna som hade sagts. De kom dverens om att inte kalla varandra ”namn” och inte bréka pa
”skoj” heller. Killarna forstod att det kunde leda till nadgot allvarligt och att braka pa “’skoj”
inte var nagot bra for att de aldrig vet hur den andra personen tar det. Konflikten som blossade

upp skedde pa grund av krdnkningar som killarna hade utsatt varandra for. Krankningar kan
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resultera pa olika sitt, detta fall resulterade i1 ett slagsmal. Alla sorts konflikter maste
larare/skola ta itu med eftersom att det kan finns undangémda orsaker, som till en borjan inte

kommer upp till ytan om inte ldrare/skola verkligen diskuterar konflikten som uppstétt.

Simone berittade att hon var ny 1 klassen och 1 6vrigt en person som har svért att ta kontakt
med andra manniskor eftersom att hon ar blyg. P& grund av detta var det svart for henne att bli
vin med de nya klasskamraterna. Hur man dr som en individ kan ibland sétta en under
kategorin svag och utsatt dven fast man inte blir utsatt for krdnkning, utfrysning etc.

Simone ville bli vin med klasskamraterna men visste bara inte pa vilket sitt hon skulle gi
tillvdga och pd grund av det hamnade hon lite utanfér den sammansvetsade klassen. Da tog
lararen tag 1 situationen och tilldelade tre elever i klassen uppgiften att visa runt henne i
skolan, presentera henne for alla klasskamrater och 6vriga 1 skolan. Simone forklarade att
lararens initiativ medférde att hon snabbare kunde bli delaktig 1 klassen och fi nya vinner.
Detta var viktigt for hennes trivsel i skolan och for att hon inte skulle bli utsatt. Det ar létt for
en ensam individ att bli en maltavla for andra personer och svarare for andra att krénka nér en

individ ar del av en grupp.

5.1.2 Passivitet

Hilften av de 20 respondenterna upplevde att ldrare/skola var passiva, saknade handlingskraft
och ibland ignorerade situationer som péagick framfor nidsan pa dem. De ansdg inte att
larare/skola har solidaritet med svaga och utsatta. Azra hade upplevt nadgot som fick henne att
tappa tilliten for ldrarna och skolan. Hon hade blivit utsatt for trakasserier och krankningar nir
hon gick i sjunde klass och blev sjidlv ombedd att anméla hindelsen. Hon forklarade att de
elever som trakasserade henne endast fick byta klass och pd s& sitt kunde handlingarna
fortsdtta mot henne. Det blev bara en anmélan, men sjilva situationen diskuterades inte med
alla involverade och darfor blev det aldrig ndgon 16sning pa det hela. Azra uttryckte sig pd
detta sétt ’jag kédnner inte att skolan foljde styrdokumenten dér det stir hur man ska skota
situationen. Det finns ett gult papper dir det stdr om regler som skall foljas i skolan. Att all
slagsmal, trakasserier och sddant anméls men sa dr det inte, de ljuger!”. Styrdokumenten for
Annersta skolan kallas for likabehandlingsplanen, och den sdger att skolledningen ansvarar
for att uppritta en handlingsplan for att motverka kridnkningar sdsom diskriminering och
mobbning. Handlingsplanen foljs upp och lagen foljs. Nar mobbning uppstér eller missténks
skall personalen i skolan anmaéla drendet till samordnaren som dr den bitrddande rektorn.

Samordnaren tilldelar drendet till tva personer ur mobbningsgruppen. Den bitrddande rektorn
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ar samordnare for mobbningsgruppen. Dennes uppgift dr att vara kontaktperson for anmilan
av misstinkt mobbning, samordnare av insatser och uppfoljning, fordldrars och elevers
kontakt pd skolan. Mobbningsgruppens uppgift dr att arbeta aktivt med att utreda och
eliminera forekomsten av mobbning. Utredarna ”forhor” de inblandade parterna var for sig
och dokumenterar informationen. Ett avtal sluts mellan utredarna och mobbarna att
omedelbart upphora med mobbningen. Uppfdljning sker tva veckor senare genom nya samtal
med béde offer och mobbare. Fallet avslutas och rapporteras till samordnaren och denne
informerar fordldrarna till de berdrda eleverna.*® Annerstaskolans likabehandlingsplan siger
bland annat att vid hot och véld riktat mot elev frdn en annan elev att de rekommenderar

hemmet att anméla. Detta gjordes inte i Azras fall, likabehandlingsplanen f6ljdes inte.

En annan elev befann sig 1 en helt annan situation, Marie kidnde sig hotad och krinkt av en
larare 1 detta fall och inte av elever. Lédraren hade anvint sig av kridnkande ord som
exempelvis ”pucko” och ”du dr dum i huvudet”. Denna larare hade dven sagt till Marie att hon
skulle sétta underként pa henne med gladje. Marie talade med sina fordldrar som 1 sin tur
talade med rektorn om héndelsen. Rektorn tog ldrarens parti enligt Marie. Rektorn forsokte
dven formildra hela héndelsen genom att sdga “vi glommer detta denna géng, och om det

upprepas igen sa pratar vi om det”.

Marie upplevde detta som att rektorn var rddd om skolans fina rykte for att skolan pa den
senaste tiden hade fatt bra publicitet i tidningarna. Det ansags vara en bra skola och rektorn
ville inte forstora det fina rykte de hade byggt upp. Marie kénde sig besviken och otrygg for
att ledningen valde att skydda skolans rykte istéllet for att skydda sina elever i forsta hand. I
denna situation visades det ingen solidaritet med Marie som var utsatt. Annerstaskolans
likabehandlingsplan séger att vid hot och véld frdn utomstdende vuxen riktat mot elev att
skolan polisanmaéler hdndelsen. Inte heller har f6ljdes likabehandlingsplanen. Skolan valde att
agera pd ett helt annat sitt som det inte stdr ndgot om 1 likabehandlingsplanen. Planen séger
vidare att lararen erbjuds om sd bedoms nodvindigt en tids tjénsteledighet, att héndelsen

anmils till arbetsmiljoverket och att rektorn erbjuder krisstod bland annat®’

Stina beréttade att det finns en tjej som &r utstott, men hon vet inte om ldrarna dr medvetna om

situationen eftersom tjejen fortfarande ar utstétt. Hon upplevde det som att informationen ar

% http://www.annerstaskolan.huddinge.se/ Planer 09/10: s. 6,7
“7 http://www.annerstaskolan.huddinge.se/ Planer 09/10: s.11
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bristféllig, att det dr svart att veta om lararna har kontroll 6ver det som sker i skolan. Det fick
henne att kdnna sig otrygg for att hon ibland funderar 6ver om personen som ar utstott har fatt

hiélp.

Flera av respondenterna berdttade om liknande héndelser. Att det har skett brdk och
trakasserier och att ldrarna inte har gripit in. De berdttade att anti-mobbning gruppen inte
alltid kopplas in vilket de tycker ska goras i alla lagen. Nar skolan/ldrare inte far de elever
som gor livet surt for andra att forstd, att det de gor far andra att mé daligt skapar detta en
kinsla av otrygghet hos eleverna. Som Emelie uttryckte sig ’det far en att ténka till, lararna
finns inte till hands”. Vem ska man d& vénda sig till for att fa hjélp? Olle valde att uttrycka sig
pa foljande sétt ’det & mycket prat men lite verkstad”. Lédrarna dr duktiga pa att prata
forklarade han, men det &r inte mycket som fOrdndras. Det stdr 1 Annerstaskolans
handlingsplan att nir fall av misstankt mobbning uppstar eller misstinks skall personalen

anmala héndelsen till samordnaren och 6verlata hela ansvaret till mobbnings gruppen48.

5.1.3 Krinkande handlingar och problemlosningar

Majoriteten av respondenterna har bevittnat krankande handlingar, sjdlva upplevt och utsatt
andra for det. Den storre delen av eleverna berittar att de sdger till nér de ser eller hor att
ndgon blir krinkt eller trakasserad. Eleverna berittar att de hor hur andra elever talar illa om
andra och pa sa sitt kranker. Maria sa “’jag ser det ur en moralisk synvinkel, att ingen ar béttre
an nagon annan, man skall rannsaka sig sjdlv innan man krianker ndgon annan”. Elisa var ny i
klassen och fick erfara hur det var att vara utstott. Hon beréttade att eleverna i klassen framst
tjejerna grupperade sig. De ville inte ha ndgot med henne att gora for att hon var ny. Nar
lararna gick emellan for att 10sa situationen, visade det sig senare att anledningen till att det
uppstod grupperingar var att fa henne att kénna sig utanfér. De andra tjejerna ville inte att
Elisa skulle f4 all uppmaérksamhet av killarna i klassen. Tjejerna kdnde av konkurrens
gillande killarna 1 klassen och ville darfor frysa ut henne. Det finns ett skél till varfor denna
nya elev blev krinkt av de andra tjejerna i klassen. Det &r viktigt att ta reda pé orsaken till
varfor elever krinker andra for att komma fram till en 16sning. Det ar viktigt att 4 de
involverade att inse vad de gor. Lararna kallade alla involverade till ett mote for att vidra alla

kénslor. De 14t dem prata ut om hur de kinde och varfor denna situation uppstod i forsta hand.

* http://www.annerstaskolan.huddinge.se/ Planer 09/10: s. 8
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Lararna instruerade tjejerna att forestdlla sig den andres sits for att visa det ur den andres
synvinkel. P4 detta sétt kunde ldrarna pdvisa hur den utsatta kénner sig och varfér den som
utsitter handlar som den gor och hur den kédnner. Tjejerna kommer nu dverens eftersom att de

har valt att respektera varandra.

I detta fall hade tjejerna som krinkt den nya eleven paverkat varandra genom att prata om hur
hon nu kommer fa all uppmérksamhet pd grund av att hon dr ny i klassen. ”Alla vill veta hur
hon &r, de dr nyfikna och da tappar de intresset for oss som alltid har haft uppmérksamheten”.
Tjejernas osdkerhet och riddsla for att inte vara lika intressanta eller populdra lingre var

orsaken till krinkningen och utfrysningen.

Det finns likartade situationer som har uppstatt med det &r inte alltid de 16ser sig lika bra.
Elever berittar om att trots ldrare har gatt emellan for att 16sa situationer sd kan krankningarna
fortsdtta. Det finns elever som végrar ta till sig det ldrarna har sagt och dirfor finns “hatet”
kvar som en elev sa mellan de inblandade nér ldrarna inte dr ndrvarande. Vissa elever vigrar
helt enkelt ta till sig det ldrarna forsoker inprénta i dem om respekt och tolerans och varfor det
ar viktigt. Det kan finnas flera orsaker till detta beteende. Att ta till sig kritik kan for vissa
elever vara svart. De kanske utdvar makt 6ver andra elever och sa skall det komma en vuxen
person som skall sdga vad som &r ritt och fel kan vara svart nir det &dr eleven sjilv som sétter
upp “spelreglerna”. Om elever som utovar makt visar att de tar till sig av lararens kritik sé
kanske de tror att de tappar lite av sin makt och pa sa sitt inte &r lika skrickinjagande. Det kan
vara forsok att skydda sitt territorium”. Andra orsaker kan vara att eleverna helt enkelt inte
anser att det dr ldrarens sak att lira dem om vad som ér ritt eller fel, eller att de har delade
asikter om vad som é&r rdtt eller fel. Det kan &ven vara brist pd en kontinuerlig
kommunikation. Om en ldrare inte talar med en elev sirskilt ofta och sedan tillrédttavisar
eleven da kan eleven tinka vem tror han att han ar for att han skall séga till mig hur jag skall
vara. Tillrattvisningen saknar effekt di eleven kanske kénner att ldraren inte har ndgon ritt att
tilltala honom pa ett tillrattavisande sétt, vilket eleven inte skulle kénna om ldraren pratade

med honom/henne oftare.

5.1.4 Diskussioner och uttryck
Har behandlas vilka tillfdllen en ldrare anvénder for att diskutera beteenden och pa vilket sitt
detta beteende lyfts fram. Léraren talade till klassen om betygen som inte sag sérskilt ljusa ut,

da tog han tillfdllet 1 akt att tala om braken som skett i denna klass. Fragade eleverna- vad ér
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det som héinder? Léraren talade om for eleverna om deras potential och vad han hade for
forvantningar pd dem. Léraren berédttade om hur han utanfor klassrummet hort elever siga om
hur de tycker om att sl& en viss person”. Han talade om detta och sade hur fel detta beteende
var och varfor man inte kan bete sig pé detta sétt. Eleverna berittade att ldraren bad eleverna
skriva ner hur de skall bete sig 1 klassrummet och utanfor for att alla skall kénna sig trygga
och lugnare 1 skolan. Detta var ett tecken pd att alla varken kénde sig trygga eller lugna.
Léraren sade att detta paverkade stimningen i klassrummet och utanfér men att det dven
paverkade deras betyg. Lararen sade “du vet hur du skall bete dig, men gor du det du skall
gora? Tar du ansvar for dina betyg och for att gruppen skall fungera? Hur kan vi forbittra

situationen? Har ni forslag?”.

Eleverna berittade att de hade en temavecka om fordomar, diskriminering och om onskvért
beteende. De kallade denna temavecka for ”En vérld vi vill leva 1”. Detta var ett tillfdlle som
skapats av deras ldrare, han ville att de skulle fa en chans att tala om dessa saker som han
sjdlv anser &dr oerhort viktiga. Hér fick eleverna utveckla sina svar. Vad de anser att fordomar
ar for nagot och hur det skapar tillfallen for krankningar. Lararen sade till eleverna att han
ville veta vad de tyckte om hur de skall bete sig mot sin medménniska. Vad dr ritt beteende?
Hur paverkar vart beteende andra manniskor? Dessa saker diskuterades mellan eleverna och

lararen.

5.1.5 Uppstandelse

Majoriteten av eleverna upplevde att diskussioner endast uppstod nir ndgot hade hént,
exempelvis om ndgra i skolan hade slagits, sagt fula ord till varandra, talat illa om andra eller
forstort skolans egendom. Da talar larare om for eleverna att de méste bete sig vél, vara snélla
mot varandra, inte bry sig om vad andra tycker och tidnker nir de sdger nagot illa. Flera av
respondenterna uttryckte att de onskade att de kunde diskutera mer med ldrarna. De ville
kunna diskutera pa ett oppet sitt och berétta om vad de tycker och tinker s som de gjorde
med mig under intervjuerna. De tyckte att det var trevligt att gora det, de kénde att de fick en
chans att vidra sina asikter och forklarade att dem kinde en stor ldttnad. Genom att berétta
sina dsikter och tala om de pa ett Oppet sitt ansdg eleverna att det kunde forbéttra skolmiljon.
De forklarade att de pa det sittet skulle kunna forstd varfor vissa personer exempelvis krianker
eller trakasserar andra elever eller att de bara far hora anledningen till varfor de beter sig som
de gor. De trodde att sddant kunde hjidlpa ménga elever att trivas béttre 1 skolan. Eleverna

tyckte att det var viktigt att tala om respekt, hur man skall bete sig mot varandra, acceptans
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och tolerans i andra sammanhang &n bara nir det uppstér en problematisk situation i skolan.
De ansdg att skolan och ldrarna méste visa att sddant &r viktigt att tdnka pa hela tiden, och att
de uppmirksammar felaktigt beteende. De ansdg att om man bara talar om sddant nér
problemen verkligen dyker upp till ytan si lar man aldrig fa veta vad som doljer sig under
ytan. De forebygger inte krankningar och trakasserier utan I6ser dem endast nir de har blivit
for stora att undvika. De forklarade att de agerar nér de mérker att det stor lektionerna och

skolmiljon 1 ovrigt.

5.1.6 Manga krinkningar

Majoriteten upplevde att det sker ménga krankningar i skolan. En elevs syn pd pa detta var att
de som krianks forsoker visa utat att de inte tar t sig, fast dn det dr sjélvklart att de blir ledsna
och kanner sig utsatta. Hur Anna sjélv kunde forsta det forklarade hon med att det 4r ju bara
att sétta sig in 1 den utsattes sits, jag sjilv skulle ha blivit ledsen men jag skulle inte 1dta dem

som var dumma mot mig se att jag hade tagit at mig”

5.1.7 Inga krankningar

Endast ett fatal respondenterna svarade att de inte mérkte av krédnkningar i skolan. De tyckte
att det var relativt lugnt, att eleverna trivs och &r trevliga mot varandra. De berittade att
ndrvaron av ldrare 1 korridorerna var hog och att det kanske dérfor inte sker mycket problem 1
skolan. De menade att 14rarna ar synliga vilket kanske medfor att eleverna kénner sig iaktagna

och inte vagar gora ndgot dumt.

5.1.8 Agerar alltid mot krinkningar
Det var fem av 20 respondenter som sa att de alltid agerade mot krinkande handlingar. De
forklarade att de antingen beréttar for ndgon ansvarig 1 skolan som kan 16sa situationen eller

agerar sjilva genom att siga till.

5.1.9 Tar ansvar for att forhindra krinkningar

Majoriteten av respondenterna beréttade att de endast tar ansvar om det dr ndgon de kénner,
annars brukar de inte bry sig. De kdnner mer ansvar for folk de kdnner dn négon de inte
kinner. De anser sig ha en skyldighet och berédttar dven att det dr svart att inte ta ansvar om

det dr nagon de kénner.
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5.1.10 Lar bara ut om imnena

Tre av 20 elever svarade att skolan endast ska lira ut om de olika &mnena. De anség att det ar
fordldrarnas uppgift att fostra barnen. De tyckte att skolan i den biten inkraktar pa fordldrarnas
territorium eftersom att skola och fordldrar kan ha delade asikter pd hur man skall fostra.
Respondenterna sa dven att de kan bli forvirrade av att fordldrar och larare fostrar pa olika
satt. De menar att detta paverkar deras beteende eftersom att de inte vet vilken fostran det dr
som skall gélla 1 skolan. Ska det de ldr sig 1 hemmen gélla 1 skolan och ska det de lér sig 1

skolan gilla i hemmen?

5.1.11 Fostra iven eleverna

Majoriteten tyckte att det ar ldrarnas uppgift att dven fostra eleverna. Om inte ldrarna skall
fostra eleverna sa skulle problemen med krdnkningar och trakasserier bli dnnu fler. Vem
skulle hjdlpa de svaga och utsatta om lédrare inte fir tala om for elever vad som &r ritt och fel?
Samtidigt tycker de att det borde finnas en grians for vad ldrarna far fostra om. De tyckte att
om de exempelvis skall fostra efter en speciell religids inriktning, d& ar det ndgot som skall
passa alla individer. Andra respondenter nimnde att det dr trevligt att lirare fostrar elever, att
de bidrar till att skapa en bra skolmilj6. Eleverna kédnner sig trygga och lugna nér de vet att det
finns ldrare till hands som kan pédverka situationer. Det &r viktigt att de har den uppgiften

forklarade respondenterna
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6. Analys

I detta kapitel kommer resultatet fran intervjuerna att analyseras samt diskuteras utifrdn de

teorier som tidigare ndmnts under arbetets gang.

Det finns elever som anser att det inte dr skolans uppgift att fostra eleverna. Eleverna menar
att det kan uppstd problem for att det skapar forvirring. Eleverna vet inte vilken fostran det ér
de skall ta till sig av, vilket sdtter dem i en svér sits. De kan hamna i situationer dér skolan
kanske tycker att de agerar fel men i hemmet skulle agerandet kanske vara ritt. Sedan finns
det de elever som vill att ldrare skall fostra elever och lyfter fram flera viktiga synpunkter. Det
kan som de sidger uppsta fler krinkningar och trakasserier om ldrare inte far fostra. Svaga och
utsatta skulle inte fa ndgon hjélp och skulle vara tvungna att klara sig pd egen hand. Det skulle
inte finnas ndgon dédr som kunde tala om for andra nar de gor rétt eller fel. Det kanske inte
skulle vara en bra skolmiljo att vistas 1 for elever och for fordldrar att skicka sina barn till. Det

skulle inte vara en trygg miljo, ndgon sdkerhet skulle inte existera.

Det Thornberg sidger om virdegrunden och hur denna dr problematiskt dr en viktig aspekt 1
denna avseelse. Han har forklarat att virdegrunden inte 4r en beskrivning av verkligheten utan
att den dr mer beskrivande och visar hur man bor forhélla sig till vissa saker. Det Lahdenpera
forsoker sdga om vérdegrunden och hur denna anses vara odiskutabel ér liksom det Thornberg
sdger intressant, 1 den bemarkelsen att vardegrunden och dennes formulering inte dr felfri. De
som har format ldroplanerna verkar med deras formuleringar tro att virdegrunden &ar
odiskutabel men om detta jimfors med elevernas asikter angdende fragan (se bilaga, fraga
fem) att skolan inte skall fostra visar det motsatta. Det bevisar att alla inte &r 6verens om att
det ir denna virdegrund som skall forankras. An sé linge verkar det bara vara en beskrivning,
en Onskan hur skolan skall se ut. Dessutom anses den varken vara odiskutabel eller fullstandig
om man tolkar elevernas synpunkter ovan. Att virdegrunden ar den fulla sanningen om vad
som dr riatt och fel kanske borde ses Over, eller ridknas inte clevernas asikter om
virdegrunden? I Thams bok sdgs det att barns dsikter inte har respekteras och att samhallet vi
kommer ifrdn inte har tagit hénsyn till barnen. Detta dr nagot vuxna skall fundera &ver, de

skall stilla sig fragan om det &r s& de vill att samhéllet och skolan skall se ut.
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Thornberg menar 1 sin artikel att de som utformar laroplanerna har kommit fram till
vérderingarna och tittar man pd hur eleverna har uttryckt sig, &ven om det var en liten del av
respondenterna sé dr det iallfall asikter. Dessa sikter gar emot det som har faststéllts av dem
som har utformat styrdokumenten. Att sedan tro att dven ldrare dr Overens om att
viardegrunden dr fullstindig dr ocksa fel. S& som det ndmnts tidigare i detta kapitel att det
finns elever som tycker att ldrare inte skall fostra elever, kan det &ven finnas lérare som tycker
detsamma. I vilket lage befinner sig ldrarna i da? Skall de folja styrdokumenten och ddrmed
bryta mot sina egna principer om vad de anser &r rétt och fel? Tham uttrycker sig lite likt
Thornberg genom att sdga att hanteringen av viardegrunden dr en pedagogisk fraga. Hon tar
upp en viktig synpunkt tycker jag. Hon reflekterar 6ver hur man forvandlar orden i
styrdokumenten till verklighet. Elevernas asikter visar att det finns mer jobb att utféra nér det

giller att forvandla ord till handling.

Om man tittar pd situationen dir Azra blev mobbad och fordvarna endast fick byta klass,
ansdg Azra inte att styrdokumenten foljdes. Darfor dr denna synvinkel viktig. Det handlar inte
bara om att formulera en massa fina ord, det viktiga dr att skolan ser till att dessa ord blir

verkliga, sd att elever som Azra som blivit utsatta kénner tillit for skolan.

Mobbning fér aldrig accepteras, sdger Orlenius, for att den krdnker en méinniskas virde. Han
papekar att larare/skola méste forstad vad orsaken till handlingarna dr och hur en som mobbar
andra tinker. Det racker alltsd inte bara med att flytta forovarna till en annan klass som det
gjordes 1 Azras fall. Skola/ldrare riskerar den mobbades sdkerhet ndr de inte tar itu med
problemet. Det dr som att sdga “hér stor du var verksamhet men det &r okej att fortsdtta om du
gor det i en annan klass”. De forflyttar bara problemet pa detta sétt och gor det till ndgon
annans problem. Detta ir inte att ha solidaritet med svaga och utsatta. En ldrare maste i alla
lagen konfrontera och 16sa ett problem pa ett riktigt sétt. Elever skall kunna kénna att ldrare
gor allt for att hjdlpa dem. Séattet Azras situation hanterades pd, visar inte att skola/ldrare
gjorde allt for att hjdlpa henne. Nalin Pekgul i Thams bok forklarade att skolan bor gora allt
for att 16sa en situation dir en elev har kdnt sig krinkt. Att vinda ryggen till och ignorera
krankningar eller ta den litta vigen ut och se det som en 16sning borde aldrig accepteras.
Handlar ldrare pd detta sétt innebér det att de bryter mot vardegrunden. D& har ldraren inte
visat solidaritet med svaga och utsatta. Azras reaktion och séttet hon uttryckte sig pd bevisar

just detta.
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Azra tyckte att skolan/ldrarna ljuger om att mobbning anmadls. Orlenius sédger att det ar farligt
nér elever kénner att ldrare varken forstar eller ser det som hiander. Han forklarar att leva i en
délig milj6 kan hamma utvecklingen av empatiférmégan. Om elever upplever att andra bryr
sig kan det paverka deras sitt att agera. Detta dr ingen konstig teori tycker jag for att om
elever som Azra kidnner att vuxna ljuger sa kan de tappa tilliten for dem. Eleverna kommer
inte kdnna att de vill berétta ndgot vid nista tillfdlle det sker ndgot, eftersom att de redan vid
ett tillfalle upplevt att de inte har fatt hjilp. Det forstor utvecklingen av relationen med de
vuxna och kan dven mycket mojligt minska empatin f6r andra. De kanske tidnker att “varfor
skall jag hjélpa andra nir jag inte fick hjalp, de fér klara sig sjdlva”. Detta tinkande skulle nog

inte vara omdjligt for en elev som upplevt att den inte fatt hjélp tidigare.

Fler respondenter berdttade om att mobbningsgruppen inte alltid kopplas in. Det fick dem att
kénna sig otrygga. Eleverna berittade att det ar viktigt att 1drarna far elever som mobbar andra
att forstd vad deras beteende gor. Att det far andra att méd daligt. Elever skall inte behdva
tanka pd vem de kan vénda sig till for att {4 hjélp eller kinna att ldrare inte finns till hands.
Det star 1 likabehandlingsplanen att alla fall av mobbning skall anmalas till samordnaren. Att
en elev inte vet vem den skall vinda sig till for att 4 hjélp ar ett stort problem. Ett problem é&r
att elevens trivsel i skolan blir forstord. Skolan skall vara en plats dir elever skall trivas.
Dessa elever anser jag skall fi kinna, att larare har solidaritet med svaga och utsatta. De skall
kdnna som de elever som anser att ldrare/skola har solidaritet med svaga och utsatta, de skall
kinna att de alltid far stod. Gor de inte det s& dr det nagot fel. Elever som blir utsatta for
krankningar skall fa kdnna att deras problem blir 16sta pa ett bra sétt. En larare/skola méste ga
till grunden med varfor den som mobbar handlar som den gor och forklara varfor ett sddant
beteende inte dr okej. Genom att flytta pd en som mobbar till en annan klass ricker inte,
problem kan inte 16sas pa detta sitt. Diskussioner maste forekomma. Orsaken till krankningar

méste komma fram fOr att det i nésta steg ska vara mdjligt att arbeta pd ett forebyggande sétt.

Simone befann sig i en situation dir hon var utanfér gemenskapen och detta sig lararen for att
han valde att se att det fanns ett problem. Problem far inte ignoreras di det finns en stor risk
att problemet forvirras och tillslut blir for svart for att kunna losas. Situationen dér Elisa blev
utfryst av tjejerna i1 klassen visade att det fanns underliggande orsaker. Orsaken till
krankningen var inte att tjejerna ogillade henne eller tyckte att hon var dum. Orsaken var att
hon nu var den som fick all uppmarksamhet av killarna i klassen. Konkurrens, osdkerhet och

radsla for att forlora uppmérksamhet tjejerna fatt av killarna var anledningen till krankningen.
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Hur skall ldrare/skola kunna ha solidaritet med svaga och utsatta med praktisk handling om de
inte véljer att undersoka ett problem? Att en skola/ldrare visar att denne finns dir som stod
eller att styrdokumenten sidger att de skall ha solidaritet med svaga och utsatta, ricker inte.
Ord maste forvandlas till handling som Tham sdger. Pa detta sitt dr det mgjligt att ha
solidaritet med svaga och utsatta. Detta &r centralt, ldrare maste agera for att ordet solidaritet

skall ha en betydelse.

De elever som sagt att ldrare &r passiva har genom sina beréttelser och erfarenheter papekat att
det inte racker att visa att ldrare finns ddr som stdd. De menar att skola/ldrare méaste visa mer
handlingskraft genom att forvandla orden i styrdokumenten till verklighet. De elever som har
ansett att skola/ldrare har solidaritet med svaga och utsatta har dven de pédpekat att det
viktigaste ar att det finns handlingskraft samt att situationer blir 16sta. De har till skillnad fran
de som anser att larare/skola dr passiva alltid kint att de far stod. Att visa stdd som ldrare
kanske ricker for vissa elever men det kanske beror pé situationen eleven har befunnit sig i,
den situationen kanske inte har krivt mer. Varje situation dr unik och med detta menar jag att
det inte gir att agera pa samma sétt varje gang en situation uppstar. Ibland krivs det inte
sarskilt mycket for att 16sa en situation, det kan rdcka med lite stod och andra ganger krivs det
mer dn bara stdd. Det krévs att visa att ord inte bara dr ord utan att det &ven finns handling

bakom orden.

Maries situation dér hon blev kriankt av en ldrare som anvénde sig av krdankande ord ar véldigt
problematisk. Vad har hant med vérdet att skolan skall ha solidaritet med svaga och utsatta?
Skall skolan ténka pé att deras rykte inte skall bli forstort eller skall de skydda sina elever i en
sddan situation? Svaret &r sjilvklart eftersom att likabehandlingsplanen for skolan sdger att
hot frdn en vuxen riktad mot en elev skall polisanmailas. Detta visar att skolan handlade fel
och sddana fel &r inte acceptabla. Skolan skall i alla 14gen visa solidaritet med svaga och
utsatta oavsett vem det dr som har krinkt. Det skall inte vara ndgon skillnad pé en elev och en

larare. Alla skall behandlas pa samma sitt.

Eleven befinner sig i en beroendestillning till ldraren for att denne har stor makt dver eleven.
Eleven méste ga till skolan och har ingen mojlighet att vélja sina ldrare. Darfor dr det viktigt
att skolan skyddar elever gentemot sddana krankningar. En kompromiss far aldrig ske, en
elevs sdkerhet skall alltid vara forsta prioritet. Att det gar sa langt att skolan maste 16sa en

sadan situation ar trakigt for att liraren maste ha respekt for sitt uppdrag, och det innebér
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bland annat att inte missbruka sin makt gentemot elever. Detta dr en etisk frdga, det ar
lararens skyldighet att skapa ett fortroende for att kunna motivera elever att prestera. Om detta
fortroende bryts misslyckas diarmed l4raren till att motivera eleven att prestera eller att

utvecklas som individ.

Zackari & Modigh tar upp ett liknande exempel som Maries och forklarar att elevers rittsliga
status dr svag. En elev hade liksom Marie blivit utsatt for krdnkningar av en ldrare men
fordldrarna ville inte anméla héndelsen for att de var rddda for att deras barn skulle bli daligt
behandlad av andra ldrare. Om en ldrare kan krénka en elev, vad dr det som sédger att andra
larare inte kommer att bete sig pd samma sétt? Finns inga garantier for att samma situation
inte kommer att uppsta igen. Fordldrarnas och elevens fortroende for larare/skola blev i detta
fall forstord. Om en elev skall ha skolplikt sd borde denna skolplikt dven innebéra att skolan
har en skyldighet gentemot eleven sdger Zackari & Modigh. Skyldigheter och plikter skall
inte enbart komma frén ett héll sirskilt nir elever befinner sig i beroendestéllning till sina
larare. P& ndgot sétt maste en elevs vardighet kunna garanteras, med detta menar jag att elever
inte fir krdnkas av ldrare. De etiska principerna som rader 1 skolan definierar tydligt att
sddana handlingar inte far forekomma. Mycket arbete ldggs 1 skolan pa att forhindra

mobbning mellan elever men missar att forebygga ldrarnas beteende gentemot elever.

Forfattarna sdger vidare att lagstiftningen Overtrdds ofta. Detta 4r inte nigot som bor
accepteras. Linde sédger att en ldrare skall utveckla elever genom att foregd med ett gott
exempel. Att en ldrare krdnker en elev innebir givetvis att denna ldrare inte &r en bra forebild.
En skola som bryter mot olika virden tyder pa att miljon i skolan inte dr s bra och borde
atgirdas. Zackari & Modigh sédger att virdegrundsfragor bearbetas vid enstaka tillfallen. De
forklarar att det &r svart att f4 vardegrunden att lysa igenom i hela verksamheten. Detta ar
skélet till darfor den oftast behandlas vid temadagar. De menar att denna arbetsmetod inte
forbattrar elevers beteenden och attityder i ett ldngsiktigt perspektiv. Eleverna i denna
undersokning berittade att de brukar ha temaveckor dér de belyser olika fragor. Det blir som
forfattarna sager vid enstaka tillfdllen dar eleverna far en chans att tala om séddant som lararen
anser ar viktigt. Eleverna borde fa en chans att tala nér de kdnner att de har nagot att siga. Att
de far kdnna friheten att tala nir som helst och inte bara vid temaveckor eller temadagar. Det
skulle nog ge en langvarig effekt pa deras beteende. Genom att gora pad detta sitt skulle
diskussionen om virdegrunden kunna héllas vid liv, eleverna skulle liksom ldrarna hela tiden

bli paAminda om hur ett riktigt beteende skall se ut. Majoriteten av eleverna sa liksom Zackari
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& Modigh att viardegrundsfragor endast kom upp till diskussion ndr nagot hade hént. Nar
exempelvis ndgra hade slagits eller sagt fula ord till varandra, det vill sdga nér virdegrunden

hade brutits. D& hade ldrarna diskuterat med eleverna om Onskvirt beteende.

Zackari & Modigh menar att viardegrunden har inriktat sig mot insatser dar virdegrunden har
brutits istdllet for att tala om demokratiska vérderingar. Eleverna berittade att de onskade att
de kunde tala om olika vdrdegrundsfragor utan att ndgot skall ha skett. Det kanske &r bra som
eleverna siger att tala om virdegrundsfragor vid andra tillfdllen &n nir bara virdegrunden har
brutits. Att diskutera sddana saker 1 allménhet kan forebygga krinkande handlingar. Istéllet
for att vénta tills en situation har skett och sedan papeka att det dr fel kan man istéllet
diskutera vid olika tillfdllen. Pa sa sétt kanske skola/larare kan forhindra situationer innan de

ens har uppstatt genom att diskutera och informera.

Eleverna berittade att de 6nskade de kunde diskutera pé ett oppet sitt med ldrare, pé detta sétt
ansdg de att de kunde f berétta vad de tyckte och kénde om olika saker. Detta tyder pa att de
menar att de inte fir manga tillfallen att uttrycka sig. Elever ar en viktig del av skolan och
kan bidra med mycket. De kan ge forslag pa hur mobbning kan forebyggas eller hur denna
kan hanteras pé ett bdttre sdatt. De skulle kunna diskutera varfor elever bara agerar mot
krankande handlingar nér det dr ndgon de kdnner. Elever vet for det mesta vad som ér ritt och
fel men gor valet att endast agera nér de kdnner en skyldighet gentemot ménniskor de kinner.
Hur skall skola/ldrare gora for att fa alla elever att agera mot krinkande handlingar? Vissa
elever agerar genom att tala om det for en vuxen, i ménga fall kan detta ricka och leder till att
vuxna forsoker 16sa situationen. Att diskutera pa ett Oppet sétt skulle kanske kunna leda till att

sddana fragor skulle besvaras.
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7. Slutsats

1 detta kapitel belyses de slutsatser som skall besvara uppsatsens frdgestdllning och syfte.

Min fragestidllning ar: anser elever att, det grundliggande vérdet att skola/ldrare skall ha
solidaritet med svaga och utsatta 1 Lpo 94, forverkligas i realiteten med praktisk handling?
Hur forverkligas detta véirde 1 praktiken enligt eleverna? Hur motiverar eleverna sina svar nér
de anser att virdet inte forverkligas? Syftet med denna uppsats ar att undersdka om elever
anser att larare arbetar for att hjdlpa svaga och utsatta i skolan med praktisk handling. Vidare
skall viktpunkten ligga pd vad eleverna har for uppfattningar om solidaritet 1 samband med

praktisk handling.

Huruvida skola/ldrare har solidaritet med svaga och utsatta med praktisk handling, har
eleverna olika asikter om. Elever som har blivit utsatta for krankningar har inte ként att skola/
larare har haft solidaritet med svaga och utsatta pa ett riktigt sitt. De menar att hjélpen de fatt
inte har varit tillricklig och att agerandet av skola/ldrare har varit fel. Eleverna syftade pa att
styrdokumenten inte har foljts, vilket dr skalet till att skola/ldrare inte har visat solidaritet med
praktisk handling. Detta pavisar hur de tanker kring vérdet. De forknippar virdet med de
riktlinjer som existerar, vilket tyder pa att eleverna dr medvetna om att det finns skyldigheter
fran skolan/ldrarnas sida. Genom deras berittelser och erfarenheter motiverar dem hur de
anser att virdet inte har forverkligats i praktiken. Detta visar att det 4r nagot eleverna har
erfarenheter av och att det dr ndgot de har méarkt av. De kunde i detaljer beritta vad som skett
och hur de kénde att de blev behandlade. Vilket visar att eleverna ar véldigt medvetna om hur
de bor behandlas. De kan skilja pd vad som &r ritt respektive fel. Dessa elever har utsatts for
krankningar. P4 grund av att de inte har fatt den hjdlp de anser att de borde ha fétt, har de

forlorat tilliten for skola/larare.

Som tidigare konstaterats dr varje situation unik och krdver darfor att hanteras pa det sittet
som dr nddvéindigt. I annat fall kommer vissa elever uppleva att skola/ldrare inte har
solidaritet med svaga och utsatta. Stod ar tillrdckligt for att vissa elever ska tycka att
skola/ldrare har solidaritet med svaga och utsatta. D& kanske det bor ifragasittas vilka
erfarenheter eleverna har haft. Att de har kéint att de har fatt stod fran skola/ldrare kanske har

rickt 1 deras fall for att deras tillit gentemot skola/ldrare skall vara intakt. De elever som anser
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att skola/ldrare har solidaritet med svaga och utsatta dr de elever som har ként att de har fatt
stod samt ansett att ldrare finns till hands om det skulle behdvas. Med detta sagt, anser vissa
elever att skola/ldrare har solidaritet med svaga och utsatta med praktisk handling samtidigt
som andra elever inte gor det. Orsaken till att det rdder olika asikter om att skola/ldrare har
solidaritet med svaga och utsatta kan bero pd, som sagt, skilda erfarenheter. Erfarenheterna
paverkar elevernas sitt att resonera och hur de motiverar sina svar. Detta visar dven att
virdegrunden inte dr fullstdndig ur elevernas synvinkel. Det olika forfattare har sagt om hur
viardegrunden dr en utopi, stimmer om det utgds fran elevernas svar. Forfattare har hdavdat att
viardegrunden inte dr en beskrivning av verkligheten, utan visar hur exempelvis en skola/larare
bor forhalla sig till de vérderingar som star skrivna i Lpo 94. Vilket dven elevernas dsikter
bekréftar. D4 totalt 20 av 20 elever kan svara att ldrare har solidaritet med svaga och utsatta
med praktisk handling, s& kan det vid det tillfallet hdvdas att virdegrunden ar en beskrivning
av verkligheten. Till dess dr virdegrunden i1 hog grad diskutabel, déarfor att den inte omfattar

alla elever samt for att dess innehall &r otydlig.
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8. Kritisk granskning av arbetet och forslag pa vidare forskning

1 detta kapitel sker en kritisk granskning av denna uppsats och forslag pa vad som vidare kan
forskas om inom omradet.

Att stilla vissa frdgor som &r av kénslig karaktir kan ibland géra ménniskor obekvéma. Alla
intervjufragor som stélldes till respondenterna besvarades av eleverna. Dock var det en fridga
som var av kianslig karaktdr vilken kan ha medfort ett mindre riktigt svar. Denna fraga
handlade om eleverna hade utsatt ndgon for krankningar? (se bilaga, fraga tvd). Det kan vara
svart for en ménniska att erkdnna for sig sjdlv, eller ndgon annan, hur denne har kriankt en
annan individ eller varfér denne handlat som den gjort. Anledningen till detta kan vara att en
elev som kriankt andra inte kinner sig stolt over sitt beteende och helst inte vill tala om det. En
annan anledning kan vara att eleverna inte var helt anonyma nir de besvarade frdgorna da det
var muntliga intervjuer, som skedde ansikte mot ansikte. Med detta sagt pavisas att svaren pa

den fragan inte kanske ar fullstindiga pa grund av de skilen.

Vidare ansdgs en begreppsdiskussion vara noddvéndig for att kunna genomfGra
unders6kningen och fi fram ett resultat. Detta for att det 1 begreppsdiskussionen uppkommer

synpunkter angdende begreppet virdegrund som anvénds 1 undersokningen.

Alla ménniskor kan ha férdomar och forutfattade meningar om olika saker vilket kan goéra det
svart for en person att alltid vara objektiv. Darfor dr det viktigt att referera till de delar dér

objektiviteten inte alltid ar flackfri.

Valet av metod maste passa undersokningen som skall genomforas for att forskaren skall
kunna fi fram ett resultat pa ett riktigt sitt, och for att metoden skall anses vara lamplig. Vid
utgdngspunkten av en induktiv ansats sdgs det att forskaren gar ut i forskningsfaltet helt utan
forvantningar och samlar in material. Att en forskare inte har férvantningar vid insamlandet
av material, stimmer inte helt. Som forskare finns en uppséttning av fragor redan i borjan av
arbetet vilket denne hoppas pa att fa besvarade. Ett forararbete med fortankta frdgor kring
dmnet, som dr av intresse att undersokas, dr nodvindigt. D& fragorna till respondenterna
stilldes innebar det givetvis att nagot sérskilt efterfragades. Respondenterna hade dock
friheten att tala om annat ocksa vilket pé sétt och vis tyder pd att dem inte styrdes helt och

hallet utan fick dven tala om annat som var viktigt for dem.
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Den hermeneutiska synen som arbetet har grundat sig pa handlar om att vilja forsta och tolka.
Fragor stélldes till respondenterna vilka i sin tur gav svar som skulle forstds och tolkas. Dérfor

var den hermeneutiska synen mest lamplig for denna undersokning.

Anledningen till att det gjordes en kvalitativ undersokning var att skapa en djup forstaelse av
problemet genom att samla in information frin eleverna. Hade diremot en kvantitativ
undersokning genomforts skulle resultatet av enkiten inte ge tillrdcklig med information av
problemet som studeras. Vidare skulle detta innebédra att informationen skulle vara for ytlig
for att beréra problemet pa djupet. Ddarmed bidrog den kvalitativa metoden till en djup

forstaelse som 1 sin tur besvarat frigestdllningen.

Genom anvidndandet av primdra och sekundira kéllor 1 diskussionsdelen har ett resultat

kunnat pévisats.

Under arbetet med denna undersdkning vicktes flera frdgor som det gidrna hade gjorts en
fordjupning 1, men pa grund av undersokningens begransningar var detta inte mgjligt. Da far
dessa fragor fungera som fOrslag pd vidare forskning: Varfor uppstar krdnkningar bland
tiejer? Vad har gjorts for att sprida kunskap om hur krinkningar mellan tjejer skall
forebyggas? Hur kan ldrare/skola ta tillvara pé elevers asikter ndr det géller att forebygga
krankningar och hantera dem nir de vl har uppstatt? Vad har ldrare for syn pa hur elevers
asikter skall efterfrdgas? En storre undersokning, det vill sdga med fler elever, skulle kunna
goras med denna fragestillning. Hur uppfattar elever de resterande virdena? Om denna fraga

skulle undersdkas skulle forskare synliggora perspektivet som eventuellt rdder bland elever.
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9. Slutord

1 detta kapitel sdgs ett par ord om hur viktiga barns dsikter dr och bor vara.

Genom denna undersokning har en storre forstaelse, for en del elevers asikter om det
grundldggande virdet, vuxit fram. Resultatet har fatt mig att fundera pa min blivande l4rarroll
och hur jag kommer att forhédlla mig till olika situationer géllande det grundlidggande vérdet.
Det dr ocksd min forhoppning att denna uppsats skall ldsas och skapa diskussion bland vuxna
om att ta mer hansyn till barns dsikter, eftersom att det &r av stor betydelse att denna forskning

skall bidra till battre kommunikation mellan vuxna och barn.
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10.1 Elektroniska killor
Tham, Amelie (2000) En bok om de grundldggande virdena och skolan. Pa uppdrag och i
samarbete med projektet virdegrunden i praktiken.

http://www.skolverket.se/publikationer?id=592

http://www.annerstaskolan.huddinge.se/ Likabehandlingsplan (planer: ar 09/10)

10.2 Begrepp

http://www.ne.se/mobbning

http://www.ne.se/%C3%A4rekr%C3%A4nkning?i_h_word=kr%C3%A4nkningar

http://www.ne.se/solidarisk

10.3 Intervjumaterial

Intervjumaterialet dr skrivet for hand, det vill sdga intervjuerna har inte spelats in eftersom att
eleverna inte ville bli inspelade.

Som ldsare kan denne f3 tillgang till undersdkningens intervjumaterial genom att maila till

foljande adress: Stalina abdo@hotmail.com
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11. Bilagor

Nedan finnes samtliga intervjufragor som respondenterna fick svara pa.

11.1 Intervjufragor

1.

Tycker du att lararna/skolan arbetar for att hjdlpa svaga och utsatta. Om ja, pé vilket
sdtt arbetar de? Om nej, har du vid négot tillfalle upplevt att en ldrare inte har agerat
mot krinkande handlingar?

Har du bevittnat en krdnkande handling, sjdlv upplevt en eller utsatt nigon for det?

Vad gjorde lararna/ skolan for att ’16sa” situationen?

. Har ldrarna nagon gang diskuterat med er elever om krinkande handlingar och hur

man skall bete sig mot varandra? Var och i vilket ssmmanhang kan detta ha skett? Pa
vilket sitt uttrycker sig lararna? Upplever du att det sker manga kréankningar i skolan?
Tar du eget ansvar for att forhindra kriankande handlingar och liknande?

Skall skolan bara ge kunskap om de olika &mnena ni undervisas 1 eller skall ldrarna

ocksa fostra eleverna till att bli ansvartagande samt visa respekt och ha tolerans.
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