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Abstract

The purpose of this study has been to explore the expectations of the primary school on the
activities of the pre-school. In order to limit the study | have chosen to compare the
expectations found in two different schools. In the first case, the pre-school is integrated with
the after-school centre and grade one to three (primary school), into the same building. In the
other case, the pre-school share localities with the after-school centre in a separate building,
with its own yard, within the primary school area. Since the purpose is rather comprehensive,
it has been divided into sub-themes with separate set of questions. The sub-themes chosen are
in themselves factors, which | believe to be of importance for the main purpose. | have used a
qualitative method, why the answer may not be generalised, but give us a deeper
understanding of the main question in my research, | have interviewed teachers and pre-
school teachers as well as used curriculums and existing research, in order to shed light on the
main question from different scientific perspectives. The result of this study shows, that the
integration of the pre-school within the primary school, may be of great importance for
cooperation and communication. The primary school’s expectations, however, seems to be

more the result of the teacher’s and preschool teacher’s interpretations of the curriculums.
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Inledning

Forskoleklassens verksamhet har funnits i ungefar 12 ar. Denna verksamhet startade
egentligen redan 1992 med olika projekt i Stockholm. Malet var att verksamheterna skulle
komma igang och byggas ut for att 1997 kunna erbjuda alla sexaringar
forskoleklassverksamhet. Intentionen dr att verksamheten ska fungera som en brygga mellan
forskola och skola. Vilket innebar att forskolans pedagogik ska komma in i skolans lokaler i
ett integrerat samarbete.(FoU-1995:9)

En del forskoleklasser ligger vagg i vagg med fritids och skolklasser fran 1-3, vilket innebéar
ett mer integrerat samarbete mellan forskoleklass och skola, medan andra arbetar mer enskilt,
dar byggnaderna ligger mer avskilt till varandra och medfor ett mindre samarbete med skolan.
Detta gor att forskoleklassers pedagogiska verksamhet ser olika ut. Om samarbetet ser olika ut
ar det av intresse att se om skolans forvantningar pa forskoleklassen ocksa far olika uttryck.
Det dr &ven av intresse att se vad det & som avgor for att ett samarbete ska vara mojligt.
Forskoleklassens uppdrag handlar om att forbereda barnen och stréva efter att utveckla olika

fardigheter och formagor infor bade skola och for livet. (Lpo94)

Genom att jamfora tva olika skolor dar forskoleklasserna och skolan organisatoriskt ser olika
ut i forhallande till varandra, vill jag se hur samarbetet och kommunikationen ser ut mellan
verksamheterna. Som blivande larare kommer jag att ha mojlighet att arbeta i bade
forskoleklass och som ldrare i skolan. Om man ska folja de mal som star i vara laroplaner
(Lpfo 98 och Lpo 94) och se till visionerna om samarbete som fran borjan var starkt, ar det
intressant att se varfor det finns forskoleklasser som blivit ”’skolifierade” eller verksamheter
dar det inte existerar nagot samarbete eller kreativ kommunikation. Var ar da denna brygga
man talade om? Genom att titta pa hur byggnaderna ar organiserade pa de tva skolorna samt
genom intervjuer av larare i arskurs 1-3 och forskollarare for forskoleklass ta reda pa hur
planering, kommunikation och samarbete ser ut och forsoka ta reda pa vilka forvantningar

lararna har pa forskoleklassens forberedande verksamhet.

Syfte och fragestallningar

Syftet ar att se hur skolans forvantningar pa forskoleklassens verksamhet kan se ut genom att

jamfora tva olika skolor. Genom intervjuer av bade forskollarare och larare for arskurs 1-3 vill



jag ta reda pa hur samarbetet ser ut och vad det & som avgor hur integrerat och enskilt arbete
skiljer sig mellan olika skolor. Jag vill ocksa ta reda pa hur visioner och tankar kring
samarbetet mellan forskoleklass och skola ser ut.

Huvudfraga:

— Hur ser skolans forvantningar ut pa forskoleklassens verksamhet i tva olika skolor?

Andra fragestallningar:

— Hur fungerar skola och forskoleklass organisatoriskt?
— Hur ser planering och kommunikationen ut mellan forskollarare och larare i arskurs 1-3?

— Hur ser samarbetet ut mellan forskoleklass och skola och hur onskar de att det vore?

Laroplan for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och
fritidshemmet (Lpo 94)

Skolans uppdrag beskriver att barn i den tidiga skolaldern har ett stort behov av lek for att
kunna tillagna sig kunskaper.

Sarskilt under de tidiga skolaren har leken stor betydelse for att eleverna skall
tillagna sig kunskaper. (Lpo 94)

Det star inte specificerat att det handlar om just sexaringar, vilket betyder att uppdraget dven
gor sig gallande for barn i arskurs ett till tre. Skolans uppdrag innefattar dven skapande arbete
och mojlighet till aktiv rérelse. Skolan ska forbereda barnen i samhallet genom att dverfora
grundlaggande vérden.

Barnen ska fa mojlighet att utveckla sin sprakliga kompetens, som lasning, skrivning och
kommunikation. For att starka barnen i deras larande och utveckling poédngteras att ett

O6msesidigt mote sker mellan forskoleklass, skola och fritidsverksamhet.

Ett dmsesidigt mote mellan de pedagogiska synsétten i férskoleklass, skola och



fritidshem kan berika elevernas utveckling och larande. (Lpo 94)
Nagra valda delar av de malpunkter som skolan ska strava efter ar, att barnen:

« utvecklar nyfikenhet och lust att lara

« kénner trygghet och lar sig att ta hdnsyn och visa respekt
i samspel med andra

« lar sig att utforska, lara och arbeta bade sjalvstandigt och
tillsammans med andra

« 1&r sig att lyssna, diskutera, argumentera (Lpo 94)

OVERGANG OCH SAMVERKAN

Samarbetsformer mellan forskoleklass, skola och fritidshem skall utvecklas
for att berika varje elevs mangsidiga utveckling och larande. For att stodja
elevernas utveckling och larande i ett langsiktigt perspektiv skall skolan

ocksa strava efter att na ett fortroendefullt samarbete med férskolan (Lpo 94)

Riktlinjer
Lararen skall
« utveckla samarbetet mellan forskoleklass, skola och fritidshem,

« utbyta kunskaper och erfarenheter med personalen (Lpo 94)

Det som ar intressant ar att man har utgar fran vad lararen ska gora, vilket kan tolkas som att

det ar skollararens ansvar for att samarbete och mote ska kunna ske mellan verksamheterna.

Laroplan for forskolan (Lpfo 98)

Forskolans uppdrag handlar bland annat om att barnen ska fa majlighet att utveckla sin
sociala kompetens i en kreativ och stimulerande miljo. | denna utveckling ar leken av stor
betydelse och ska anvandas pa ett medvetet satt av forskollararna. For att hjalpa barnen pa
basta satt kravs det att arbetslaget aktivt diskuterar forskolans innehall och metoder. Eftersom
att verksamheten ska utga fran individens forkunskaper, intresse och lust, ar ett temaorienterat
arbetssatt en metod som gor larandet och utvecklingen varierande och sammanhéngande for
barnen. (Lpfo 98)



Nagra valda delar av de mal som forskolan ska strava efter att barnen nar &r att de:

« utvecklar sin nyfikenhet och sin lust samt férmaga att leka och lara
« utvecklar sjalvstandighet och tillit till sin egen formaga

« utvecklar sin forméga att lyssna, berétta, reflektera och

ge uttryck for sina uppfattningar

« utvecklar sin férmaga att fungera enskilt och i grupp

att hantera konflikter och forsta rattigheter och skyldigheter

samt ta ansvar for gemensamma regler

« utvecklar sin motorik, koordinationsformaga och kroppsuppfattning
samt forstaelse for vikten av att varna om sin hélsa och sitt vélbefinnande
« utvecklar ett rikt och nyanserat talsprak och sin formaga

att kommunicera med andra och att uttrycka tankar

« utvecklar sitt ord- och begreppsférrad och sin formaga

att leka med ord, sitt intresse for skriftsprak och for forstaelsen

av symboler samt deras kommunikativa funktioner

« utvecklar sin skapande formaga och sin formaga att formedla
upplevelser, tankar och erfarenheter i manga uttrycksformer

som lek, bild, rérelse, sdng och musik, dans och drama

Kunskapandet ska ske genom:
Barnens erfarenhetsvarld, intressen, motivation och drivkraft att séka kunskaper.
Barn soker och erdvrar kunskap genom lek, socialt samspel, utforskande
och skapande, men ocksa genom att iaktta, samtala och reflektera.
Med ett temainriktat arbetssétt kan barnens larande bli mangsidigt och
sammanhdngande.
Larandet skall baseras saval pa samspelet mellan vuxna och barn som pa

att barnen lar av varandra. (Lpfo 98)

Litteraturgenomgang av tidigare forskning

Det har skrivits ett antal rapporter om forskoleklassens utveckling genom aren. Innehallet i
rapporten Sexarsverksamhet-vad ar det? Syftar till att belysa innehallet i verksamheterna
kring arsskiftet92/93 och &r en av tva rapporter. Inge Johansson, professor i pedagogik och
Harriet Jancke, forskare och forskollarare, foljde forskollarare, fritidspedagoger, rektorer,

foraldrar och larare for arskurs ett till tre, genom observationer och intervjuer av samverkan,



organisatorisk forandring, planering och innehallet i de berérdas vardag. Under ett projekt
flyttades forskolan till skolans lokaler for att skapa forskoleklass. Redan 1992 startade flera
forskoleklasser som ett projekt i Stockholm och Johansson och Jancke foljde verksamheternas
utveckling under detta ar med hjélp av observationer och intervjuer av forskollarare, larare,
rektorer och foraldrar. Resultatet visar att de nya forskoleklassernas innehall inte skiljer sig
fran den skolforberedande verksamheten for sexaringar inom forskolans lokaler. Den storsta
skillnaden dr den organisatoriska. (FoU-1994:9)

Aret darpé gjorde de en uppféljande rapport, Mellan férskola och skola, dér de foljde
verksamheterna som nu fatt nya sexaringar. De intervjuade larare och forskollarare om deras
erfarenheter och reflektioner kring det forsta aret. Resultatet pa denna rapport visade att
forskoleklassen har flera positiva egenskaper. Bade larare och forskollarare upplever att
forskoleklassens verksamhet ar viktig for utvecklingen av barnens sociala kompetens och att
de har lattare att anpassa sig till skolstarten, samt att de har lattare for att bilda
vanskapsrelationer med andra barn i stérre omfattning &n tidigare.(FoU-1995:9)

Ingrid Pramling Samuelsson, ar professor i pedagogik, Ulla Mauritzson, ar adjunkt i
forskolepedagogik, de har skrivit en kunskapsoversikt, Att lara som sexaring — en
kunskapsoversikt dar syftet ar att ta reda pa vilka intentioner staten har med integrationen av
forskola och skola. De syftar dven pa att lyfta fram vad som ar viktigt for barns utveckling vid
skolstart. Till hjalp har de anvént sig av laroplanerna och forskning kring barns larande och
utveckling. I denna éversikt far man bland annat lasa om hur det fungerar i forskoleklass,
fritidsverksamhet och skola, for bade barn och de vuxna som befinner sig i organisationen. De
beskriver hur de olika kulturerna mellan skola och forskoleklass kan ha svarigheter att finna
en samverkan som ké&nns ratt for alla parter. Resultatet av denna Gversikt visar att statens
intentioner med forskoleklassens integrering paverkats av olika statliga utredningar, genom
forskning och kunskapsutveckling om barns utveckling och larande. Det som kommer fram
géllande vad som kan vara viktigt for barns utveckling vid skolstart ar att forskollarare bor

utga fran barnens varld och erfarenheter. (1997)

Jon Ohlsson &r docent och universitetslektor, och har tillsammans med Maria Apelgren och
Lisbeth Stedt som arbetar med forskning om larande och kompetensutveckling i arbetsliv och

organisation skrivit boken Arbetslag och larande dar huvudtesen handlar om hur skolor



ordnat sin vardagliga verksamhet, och vad det innebar for personalens chanser att lara och
bredda sin kompetens. De tar upp den komplexitet det innebdr att samverka i skolan med alla
verksamheter som ingar. De lyfter fram bade fordelar och nackdelar det innebér att samverka i
arbetslag inom skolans organisation. Det som framkommer &r att lararlaget maste fungera
samfélligt i vardagsarbetet. | reflekterande diskussioner kring de vardagliga aktiviteternas

innehall och metod utvecklas bade individen och arbetslaget kollektivt. (Ohlsson, 2004)

Marie Karlsson ar doktorand i pedagogik, Helene Melander ar doktorand i pedagogik, Héctor
Pérez Prieto ar professor i pedagogik och Fritjof Sahlstrom ar docent i pedagogik.
Tillsammans har de skrivit boken Forskoleklassen — ett tionde skolar? Dar huvudtesen i
boken handlar om inforandet av forskoleklass och vad det innebér for barn, foréldrar, larare
och skola. De tar bland annat upp hur det ar for sexaringen att borja i forskoleklass och hur en
typisk dag i forskoleklass ser ut. De har i sin undersdkning observerat och intervjuat larare,
forskollarare och fritidspedagoger om innehallet i verksamheten, samarbetet och planering
mellan personal och hur det ser ut organisatoriskt pa den aktuella skolan som beskrivs.
Fordelar och nackdelar inom skolans organisation diskuteras. Det som framkommer &r att
leken ar betydelsefull fér barnens utveckling och sociala kompetenser. Observationerna visar
pa att det ar forskoleklassen som fatt anpassa sig till skolans kultur och pa sa satt blivit
skolifierad”, istéllet for som ténkt att forskolans pedagogik kommer in i skolans lokaler.
Innehallet i forskoleklassen ser valdigt olika ut beroende pa skolans ambitioner och larares
erfarenheter (2006)

Teorli

For att ta reda pa vad skolan har for forvantningar pa forskoleklassens verksamhet maste man
se fler aspekter som ingar inom skolan. Genom att dela in olika aspekter i teman som,
organisation, planering och kommunikation, samarbete och forvantningar forsoker jag
tydliggora och lyfta fram varfor och hur de olika skolornas forvantningar ser ut. Alla skolor ar
en organisation som innehaller planering, lararlag och samarbete. Daremot talas det inte
mycket om vilka forvantningar skolan har pa forskoleklassens verksamhet, da den & ena sidan
ar en frivillig verksamhet for barn och & andra sidan ar en blivande skolklass som ska

introduceras in i skolans kultur.



Organisation

Med organisation menar jag hur verksamheterna ligger i forhallande till varandra. Om
forskoleklassen ar integrerad i skolans lokaler eller om forskoleklassen ligger separerad fran
skolbyggnad i egna lokaler. Vidare handlar det om personerna som ar verksamma inom

skolan och deras forhallande till varandra, som till exempel lararlag.

Fran borjan nar man planerade hur verksamheterna skulle férhalla sig till varandra
organisatoriskt, var man 6verens om att forskoleklassen skulle ha en néra férbindelse till
skolan. I Johanssons och Janckes undersokning visade det sig att de flesta forskoleklasser
kom att dela lokal med fritidshem. Nagot farre forskoleklasser 1ag inne i skolans lokaler och
endast en av forskoleklasserna lag helt avskilt fran de andra verksamheterna.

| den undersokning som gjordes visade det sig att de sexarsgrupper som lag inne i skolans
lokaler hade ett storre samarbete &n de forskoleklasser som delade lokaler med fritidshem.
(FoU-1994:8, s 10 ff)

Berg uttrycker att i lararnas gruppatmosfar, finns som ett underliggande monster av
forestallningar och utgdr den kultur som rader i samband med samarbete, planering och
organisatoriska forandringar. (Ohlsson 2004, s 19) Vidare menar Ohlsson att miljon i sig har
en stark pragel nér det handlar om hur de olika lokala utrymmen historiskt har anvands till
traditionellt. (2004, s 37) Ohlsson forklarar skolans organisation som en arbetsplats dar
samverkan och organisering sker mellan larare for att pa basta méjliga satt fullgora sitt
uppdrag. (2004, s 13)

Planering och kommunikation

Med planering och kommunikation menar jag den tid som forskollarare och lagstadielarare
har mojlighet till gemensam planering eller de mojligheter dar bada parter har méjlighet att
prata med varandra. Det skulle da kunna handla om gemensamt personalrum, dar det finns
mojlighet for ett mote och en kontinuerlig kommunikation. Det kan ocksa innebéra

korridorprat om lokalerna ligger inom samma byggnad.
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Under forsta aret som forskoleklassen startade i skolan, hade arbetslaget, som bestod av
lagstadielarare, forskollarare och fritidspedagoger gemensam planeringstid. Tiden for den
gemensamma planeringen kunde variera mellan de olika arbetslagen. Planeringstiden kunde
vara fran en timme i veckan till fyra timmar i veckan. Vanligast forekommande var att
arbetslaget planerade i tva timmar. For de som hade fyra timmars planeringstid, anvandes tva
av dessa timmar till mer praktiska géromal som till exempel forberedelser eller
stddning.(FoU-1994:8, s 11)

Nagra larare menar att bristande tid for planering och avstand mellan lokalerna, gor att
samarbetet mellan larare och forskollarare minskar eller uteblir. (FoU 1995:9, s 18)

For att astadkomma ett samarbete som gynnar bade barn och vuxna, ar det en forutsattning att
det finns moten dar arbetet kan diskuteras. (FoU-1995:9, s 21) Nagot som de flesta uttrycker i
rapporten ar just bristen pa schemalagd planeringstid. Planerar de pa sin fritid innebéar det
komptid som &r svar att utnyttja. (FoU-1995:9, s 37) Oftast sker planeringen enskilt och
gemensamt endast vid gemensamma aktiviteter. (FoU-1995:9, s 34) Det finns de arbetslag

som valt bort den enskilda planeringen for att istéllet ha gemensam planering.

En av orsakerna till att gemensam planering mellan larare och férskollarare inte fungerar sa
bra, har bland annat att géra med vilken tjanstgoring de har. Néar eleverna slutat for dagen,
finns det tid for lararna att planera, medan forskollararna avslutar forskoleverksamheten for
att ta emot eleverna som slutat skolan och darmed 6verga till fritidsverksamhet. Detta gor att
tiden for planering maste laggas utanfor verksamheten, pa kvallstid. Planering kvallstid ingar
inte i lararnas tjanstgoring och ar darfor inget som prioriteras. Lararna efterlyste i rapporten
schemalagd planeringstid, bade gemensam och enskild redan forsta aret som verksamheterna
startade. (1995:9, s 47)

Ronnerman visar pa att &ven om intresse for samarbete finns sa &r bristen pa gemensam
planeringstid ett aterkommande problem. Liksom olikheterna som finns i larares och
forskollarares tjanstgoring. De ldrarlag som trots allt fatt det att fungera med gemensam
planering, har haft ett starkt stod och intresse i lararlaget och med en stottande ledning.
(Pramling Samuelsson & Mauritzson, 1997, s 32 ff)

Aven om man som larare inte hinner satta sig ner och planera tillsammans, s& upplever flera

larare att de anda kanner en gemenskap, da de sitter parallellt med enskilda uppgifter. De
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larare som uttryckte detta har arbetat lange tillsammans och kénner en trygghet i arbetet.
(Pérez Prieto, 2006, s 97)

Samarbete

Samarbete skulle kunna innebara bade den del dar forskollarare och lagstadielérare arbetar
tillsammans med varandra i verksamheten, antingen genom att leda varandras grupper eller
integrerade grupper. Det skulle ocksa kunna innebéra att forskollararen med sin sexarsgrupp
och lararen med sin arskurs maéts under specifika amnen som till exempel samling, sang eller
utflykt. Planering ar egentligen ocksa en form av samarbete dar ett mote sker mellan
forskollarare och lagstadieldrare, men jag har valt att lagga just planeringspunkten pa
begreppet planering for att pa sa satt kunna fordjupa och forklara detta begrepp. Sa med
begreppet samarbete menar jag det konkreta aktiva motet som sker mellan forskollarare och

larare i lagstadiet med eller utan sina respektive barngrupper.

Enligt malen for sexarsverksamheten ska larare som kommer att ta emot barnen
i arskurs ett utforma samarbete med verksamheten i syfte att skapa en smidig
overgang till skolan (FoU-1994:8, s 104)

Redan under forsta forsoksaret som Johansson och Jancke foljde samarbetet mellan
forskoleklass och skola méarktes en positiv forandring. Lérare har inspirerats av
forskoleklassens temaorienterade arbete och gjort lektionerna mer lustfyllda och flexiblare.
(FoU-1994:8, s 114) Samverkan har visat att larare och forskollarare har mycket att lara av

varandra.

Under forsta forsoksaret som Johansson och Jancke féljde forskoleklassens verksamhet i
skolan visade det sig att det vanligaste samarbetet lagstadielararen hade med forskoleklassen
var ett aktivt deltagande i verksamheten och vid planering. Lagstadielararens aktiva
deltagande varierade fran att leda forskoleklassen en formiddag varannan vecka till att leda
forskoleklassen kontinuerligt varje dag. Vanligast forekom att lagstadielararen ledde
forskoleklassen tva till tre timmar per vecka. Samarbetet kunde se olika ut i verksamheterna.
Nagra integrerade forskoleklassen med skolklasser i antingen arskurs ett, tva eller tre under

olika tillfallen och andra samarbetade genom att integrera barnen i &mnen som sang, engelska
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eller samling. Eleverna i skolan fick i vissa grupper agera som faddrar for sexaringarna. (FoU-
1994:8,513f)

I rapporten ”Mellan skola och forskola”” som ar en uppféljning till den tidigare namnda
rapporten beskriver Johansson och Jancke att det som kom fram i undersdkningen var att de
skolor som arbetade med aldersintegrerade klasser i arskurs 1-3, samarbetade med
forskoleklassen pa grund av att sexaringarna &r blivande ettor och ska integreras med arskurs
1-3. Det andra som kom fram var, att i aldershomogena klasser fanns det endast ett samarbete
mellan arskurs tre och forskoleklass, eftersom att lararen kommande ar tar emot sexaringarna
som da borjar i arskurs ett. (FoU-1995:9, s 34)

Foljande ar upplevde manga larare fortfarande samarbetet med forskoleklassen som positivt.
Flera av lararna har tidigare sjalva arbetat som forskollarare innan de vidareutbildat sig och
har darfor en kunskap och erfarenhet kring denna pedagogik och arbetsmetod. For dessa
larare upplevdes samarbetet som mer sjalvklart och positivt &n larare som inte har
forskollararbakgrund. Som léarare kan det ibland kénnas ensamt med ansvar och arbete inom
klassrummets fyra vaggar och samarbete med andra larare och forskollarare kan darfor
upplevas som mer givande, d&ven om verksamheterna inte ligger inom samma byggnad. (FoU-
1995:9, s 18 ff)

De larare som inte upplevt nagon forandring eller samarbete med forskollarare och
forskoleklassens verksamhet menar att det dr pa grund av bristande tid till gemensam
planering och att lokalerna ligger for langt bort ifran varandra. Det ska dven namnas att flera
larare varit skeptiska till samarbete med forskoleklass i tron att det &r ndgot 6vergaende
fenomen. Aven om forskoleklassen var ny i skolan s& har den funnits inom forskolans lokaler

och vilar pa forskolepedagogiken med sin kultur och skolan har sin kultur.

Att motas i ett samarbete kraver tid for att hitta en bra form. For de som arbetat ldnge inom
skolan och kanner sig trygg med de metoder som anvands, kan det vara svart att bryta upp
gamla traditionella arbetssétt och finna nya vagar, med hjélp av forskolans pedagogik. Det
handlar om tva kulturer som ska métas och hitta ett gemensamt synsétt med barnen som
gemensamt fokus. Aven om viljan finns s& upplever de flesta att det maste finnas mer tid for
gemensamma moten, vilket enligt manga inte ges i tillracklig omfattning av skolledningen.

(FoU-1995: 9, s40 ff) Melander och Pérez Prieto uttrycker att samarbetet mellan forskoleklass
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och skola maste utmynnas i nagot mer an att bara komplettera varandra. For att det ska kunna
astadkommas nagot ar tiden for samtal och diskussion mellan dem oerhort viktig. Bade nar
det galler form och innehall i verksamheten. For barnets basta ska samarbetet leda till ett
interaktivt larande med kombination av intellektuell, praktisk och estetisk stimulans. Barn lar

genom lek och bor darfor inga i skolans arbete pa ett for lararna medvetet sétt. (2006, s 33 ff)

Det positiva med att forskolans pedagogik kommer in i skolans lokaler &r att lararna vagar
vara mer lekfulla och kreativa i sitt arbete med eleverna. Pa detta satt utvecklas verksamheten
till att bli mer lustfylld for elever i sitt larande och for larare i sin utdvande roll. Gunilla som
ar en av forskollararna som Pérez Prieto refererar till menar att larare blir stressade éver att ga
utanfor de “ramar” de &dr vana vid att arbeta efter och istdllet utgd frén barnen i en mer lekfull
och kreativ pedagogik. Ingegerd som &r larare anser att det blir for rérigt med for manga barn
och blandade grupper. Aven om hon &r intresserad av hur andra arbetar och énskar utbyte av
kunskap i form av diskussioner, sa upplever hon sitt arbete i klassrummet med “sina” elever
som den bésta metoden. Pérez Prieto refererar dven till Olle som &r forskollarare och uttrycker
att arbetslaget méste ldra kdnna varandra och “arbeta in sig”, for att samarbetet ska bli
givande. Av erfarenhet av tita personalbyten menar han att man far borja om fran borjan, nar

nya personer kommer in i arbetslaget, vilket kan bli lite tréttsamt. ( 2006, s 105)

Gunni Karrby beskriver i sin forskning kring samverkan mellan skola och forskola med att
belysa att ledningspersonalen inom skola har stdrre intresse for samverkan med férskolan an
vad larare i arskurs ett till tre har. Ointresset ligger till grund av organisatoriska
forutsattningar, de olika samhallsfunktionerna i skola och forskola och l&rarnas instélining
och synsatt pa barn. For att lararna ska fa mojlighet till nytankande och anvéanda egna initiativ
sa behover de stimulering som till exempel, genom gemensamma studiedagar, fortbildning
och samarbete for att bryta oliktdnkandet och vidga synséttet. (Pramling Samuelsson &
Mauritzson, 1997, s 31) Bjorn Flising belyser i sin rapport att fritidspedagoger under lang tid
befunnit sig i skolans varld som ett stod till lararnas arbete med barn. Vilket betyder att
fritidspedagogen ar verksam inom tva olika sorters yrkesroller. Under skoltid ar de aktiva som
hjéalplarare och under eftermiddag &r de aktiva som fritidspedagoger. Det Flising menar &r att
det kan vara svart att forena tva yrkesroller for fritidspedagogen da skoltiden styrs av de
vuxna och fritidsverksamheten pa eftermiddagen styrs av bade vuxna och barn. (Pramling
Samuelsson & Mauritzson, 1997, s 34)
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FOrvantningar

Forvantningar i det har sammanhanget handlar om vad lararna anser att sexaringarna bor fa
ovning i och lara sig i forskoleklassens verksamhet, for att vara forberedda nar de borjar i
forsta klass. Beroende pa hur forskollararna ser pa sin roll och pa de mal som finns, kan den
forberedande verksamheten vara lekfull, kreativ och utga fran barnen, till att bli “skolifierad”
(Karlsson, 2006, s 12). Med ’skolifierad” menas, att verksamheten forsoker efterlikna
skolans innehall. Karlsson beskriver en typisk skoldag i forskoleklassen med bérjan klockan
atta pd morgonen. Verksamheten startar oftast med en samling dar alla sitter i en ring pa
golvet, vilket pAminner om forskolans verksamhet. Barn och vuxna gar igenom dagens
aktiviteter, narvaro och dagens datum och mdjligen sang. Déarefter inleds dagens aktivitet,
vilket innebér évningar i bokstaver och siffror. Beroende pa hur uppgiften genomfors, blir den
hér aktiviteten larande genom lek eller ”’skolifierat” larande. Dérefter har barnen rast och
mojlighet att leka utomhus. Nar rasten ar 6ver fortsatter barnen arbeta pa uppgiften eller sa

pabdrjas nya.

Till aktiviteter raknas 6vningar med bokstéver och siffror, arbetsbok eller en uppgift dar de
far pyssla. Vid lunchtid staller sig barnen pa led nar de ska ga till skolans matsal. De tar mat
sjalva och gar och satter sig pa bestamda platser. Nar de &r fardiga plockar de undan efter sig
och gar ut pa rast. Efter rast fortsatter barnen med lite arbete eller pyssel. Pa hosten &r det
fortfarande mycket fri lek, jamfort med varen da arbetspassen éar lite fler.
Forskoleklassverksamheten avslutas med samling, dar man sjunger en avskedssang och séger
hej da till de barnen som gar hem. For de barn som stannar kvar innebér resten av vistelsen
fritidsverksamhet. Barn fran forskoleklass och elever fran skolan blandas. De leker, pysslar
och ater mellanmal innan de gar hem for dagen. Under hela dagen som forskoleverksamheten
pagatt, 6var barnen infor skolstart. I samling Gvar de sig att tala infor grupp, lyssna pa
varandra, ta instruktioner och far olika kunskaper beroende pa vilka évningar som gors.
Oavsett hur aktiviteterna ser ut, ar det meningen att de ska fa utveckla fardigheter som de har
nytta i och att skapa lust och nyfikenhet infor skolstart. Barnen introduceras in i skolans
lokaler for att lara sig och for att bli trygga i miljon. (Karlsson, 2006)

Sahlstrom beskriver hur verksamheten kan se ut nar den skolifieras”. Det kan handla om sa
enkla saker som att lararen ger barnen en uppgift som lararen sjalv har kunskap om. Barnen
foljer instruktionerna och lararen gar runt och bedémer hur detta gar. De barn som inte forstatt

far hjalp med tydligare forklaringar, for att klara uppgiften. Alla barn far vanta pa varandra
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innan man gar vidare till nasta uppgift. Det har momentet ar valdigt lik en skolsituation.
(2006, s 46)

Pérez Prieto refererar till Olle som ar férskolldrare och en av de personer som intervjuades i
forskningsprojektet. Olle beskriver att den skolférberedande verksamheten néstan ser likadan
ut som tidigare da verksamheten fanns inom forskolan, med nagra fa skillnader. Det som
skiljer verksamheterna ar att den forberedande verksamheten stracker sig 6ver hela dagen och
att den ligger i skolans lokaler. Just for att forskoleklassen ligger i skolan och att de har
tillgang till skolans utrymmen, som till exempel matsal, gymnastiksal och skolgard, sa skapas

en trygghet for barnen och de k&nner sig mer forberedda infor skolstarten. (2006, s 105)

Tillvagagangssatt

Val av metod

Metoden jag anvant i min studie ar kvalitativ, vilket gor att resultatet inte kan generaliseras.
Daremot kan jag fordjupa mig i fragestallningen och fa en stérre forstaelse, med fler
perspektiv. Stukat forklarar att den kvalitativa huvuduppgiften gar ut pa att forsta och tolka de
resultat som kommer fram i studien. (2005, s 32) Eftersom att fragestallningen &r relativt
omfattande, har jag valt att jamfora tva skolor, dar den ena forskoleklassen &r integrerad med
fritidsverksamhet och arskurs ett till tre, inom samma byggnad och déar den andra
forskoleklassen delar lokal med fritidsverksamhet i en separat byggnad med egen utegard,
inom skolans omrade. For att kunna fordjupa mig i fragestéllningen, har jag aven delat in
olika faktorer i underteman da jag tror att dessa kan paverka skolans forvantningar. Genom
ostrukturerade intervjuer i form av samtal med forskolldrare och larare, samt genom studier av
tidigare gjord forskning om barn i férskoleklass, samt laroplan forséker jag lyfta olika

perspektiv i sokandet efter huvudfragan.

Val av undersokningsgrupp
Nar det galler val av informanter har jag utgatt fran kategorin forskollarare och larare, da det

ar deras kunskap, erfarenhet och tankar som &r relevanta for studien. Efter en presentation av
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mitt syfte och min fragestallning, under ett gemensamt mote, har informanterna sjalva erbjudit
sig, att lata sig bli intervjuade, efter min forfragan. Larsen forklarar det som godtyckligt urval,

da forskaren medvetet viljer vilka som ska fa delta i undersékningen. (2007, s 78)

Jag intervjuade tre larare i arskurs ett till tre och tva forskollarare i forskoleklass, sammanlagt
pa tva skolor. Valet till att jag intervjuat bade larare i arskurs ett till tre och forskollarare ar att
jag vill se hur samarbetet mellan dessa ar, hur det kommer sig att samarbetet ser ut som det
gor, hur mycket planering har verksamheterna ihop? Hur ser kommunikationen ut mellan dem
och nar sker den? Huvudfragan handlar ju om att ta reda pa vad lararna i skolan har for

forvantningar pa forskoleklassens innehall.

Genomfdérandet av intervjuerna

Den ostrukturerade intervjun innebar att jag forberett en fragemall med cirka sexton fragor,
som omfattar de faktorer jag vill belysa. Alla fragor ar stallda, men inte i ordningsféljd, utan
paverkades av samtalet mellan mig och den intervjuade. Vilket gjorde att det tillkom fragor
under samtalet. Larsen menar att man i den kvalitativa intervjun kan gdra dndringar under
arbetets gang om man upptacker att relevanta delar som kan belysa studien. Hon menar &ven
att intervjun tillater den intervjuade att beratta ur sitt perspektiv och en méjlighet att kunna
utveckla sina tankar och asikter. (2007, s 80) Fordelen med att mota den man intervjuar ar att

missforstand redan pa plats kan redas ut.

Larsen beskriver att det finns en stor risk att bade situationen och intervjuaren kan paverka
informantens svar, och som kanske i ett annat sammanhang hade svarat annorlunda. (2007, s
81) For att jag som intervjuare ska paverka sa lite som mojligt har jag anvant mig av flera
fragor inom samma omrade, samt uppfoljningsfragor i form av samtalsdialog. Platsen for
intervjun har skett pa informantens arbetsplats, dar den intervjuade sjélv valt plats. Intervjun
spelades in pa diktafon, for att samtalet skulle ga smidigt, utan onddiga avbrott, eftersom att
det skulle kunna forstora dynamiken i samtalet. Larsen forklarar att samtalsintervjun innebar
en langre intervju, dar den intervjuade sjélv far utrymme att beskriva och berétta. Vilket gor
att samtalet inte blir sa styrt. Vidare menar hon att inspelning av samtalet ar viktigt for att fa
det flyt som ar nddvéndigt. (2007, s 85)
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Bearbetning och analys av insamlade data

Eftersom att jag har alla intervjuer inspelade pa diktafon, har jag i min bearbetning lyssnat av
och skrivit ner allting. Under bearbetningen av det inspelade materialet har det framkommit
orelevanta sidospar, vilket jag valt att ta bort. Larsen kallar det for datareduktion, nar man tar
bort det som ar ointressant for fragestallningen, vilket det ofta blir i en djupintervju. (2007, s
98) Dadrefter har jag valt att berétta vad informanterna sagt och inflikat med citat under
frageformulering med respektive under tema. Larsen forklarar det som delanalys, da man
placerar in vad informanterna sagt under samma tema. Hon menar att det blir en tydligare
oversikt for forskaren. (2007, s 104) Jag anser dven att det blir tydligare for lasaren ocksa, om

de intervjuades forklaringar pa respektive fraga finns beskrivna under respektive tema.

Etik

Vid insamling och bearbetning av undersokande studier &r det viktigt att halla sig till nagra
etiska regler. Det finns fyra krav nar det galler kvalitativa undersokningar. Jag informerade
forst respektive skolas rektor om att jag skulle intervjua forskollarare och larare. Redan vid
forsta kontakten med lararna och forskollararna lamnade jag muntlig information angaende
syfte, fragestéllning och tillvagagangssatt, med min undersokning och de etiska regler som
ska foljas. | samband med motet lamnade jag dven ett informationsbrev, med all information
kring min studie och gallande etiska regler, enligt informationskravet (Stukat, 2005, s 131).
Darefter har alla fatt information om att deltagandet var helt frivilligt och att man nar som
helst har ratt att avbryta sin medverkan, vilket ingar i samtyckeskravet (Stukat, s 131). Stukat
forklarar vidare att Konfidentialitetskravet innebar att det finns en tystnadsplikt och att det
insamlade datamaterialet ska anonymiseras i studien, sa att ingen ska kunna identifieras.
(2005). Den sista etiska regeln ar nyttjandekravet, som innebér att det insamlade materialet
endast far anvandas for denna studie. (2005, s 131)

Presentation av skolorna och lararna

Bade namnen pa skolorna och namnen pa de larare och forskollarare som finns i denna studie
ar helt uppdiktade ur min fantasi, for att ingen ska kunna identifieras. Samtidigt behdver man
en mental bild av bade hur skolorna ser ut och pa den intervjuade. Jag kommer kort att

presentera hur skolan ser ut och de intervjuades “namn” samt vilken yrkeskategori de har.
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Hostbergaskolan

Forskoleklassen bestar av ett stort hus med tillhérande stor ute gard. Lokalerna delas med
fritidsverksamheten pa eftermiddagen. Sjalva byggnaden ligger separat fran skolbyggnaden.
Skolan har elever fran forskoleklass till arskurs nio.Lagstadieklass och mellanstadieklass delar
byggnad men inte lokal. Det finns en mindre byggnad som bestar av lagstadieklasser. Skolan

har bade integrerade och homogena klasser.

Susanne Holm- &r larare i en integrerad klass med arskurs ett till tre.
Elisabeth Forsberg- ar larare i en homogen klass med arskurs tva.

Karin Andersson- ar forskollarare i en forskoleklass.

Vardalaskolan

Skolan har tre mindre byggnader dar forskoleklass, fritidsverksamhet och arskurs ett, tva och
tre &r integrerade. Skolan har aven storre byggnader med mellanstadieklasser och
hogstadieklasser. Skolan arbetar med aldershomogena klasser fran forskoleklass till arskurs

nio.

Petra Nilsson- ar larare i &rskurs tre.

Christine Berg- ar forskollarare i en forskoleklass.

Resultat

Hur ser planering och kommunikation ut mellan forskollarare och larare i

arskurs 1-3?

Hostbergaskolan
Susanne Holm forklarar att de inte har gemensam planering tillsammans. De har ett

veckomote dér forskoleklassen skickar en representant, om de kan och om det behovs. Det
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blir inte varje vecka. De gemensamma punkterna da ar kring det som de ska samarbeta kring.
De har bland annat storsamlingar ihop. Men gar dven igenom annan information mellan

personal och arbetslagsledare pa detta mote.

Det blir inte s& mycket kommunikation mellan verksamheterna pa grund av att det inte finns
ett samarbete. Beroende pa tidsaspekt, forsoker de fa in pedagogiska samtal pa veckomotena,
som till exempel IUP (individuell utvecklingsplan). De pedagogiska samtalen intensifieras

strax innan sommaren, da barnen ska delas in i grupper och skolas in i klassrummet och med

lararen. Pa hosten existerar det nastan inte nagra pedagogiska samtal.

Fran borjan samarbetade de pa sa satt att nar forskollararna hade sin planering sa kom larare

ner till férskolan och tog hand om barnen.

Vi ledde inte nagra lektioner eller aktiviteter, utan det handlade mer om

barnpassning. (Intervju Susanne, 091022)

Idag hjalps forskoleklassens och fritidsverksamhetens personal at for att férskollararna ska
kunna planera. Just for att lararna inte har tiden att sitta och planera tillsammans eller har
gemensamma raster med forskollararna, s blir det inte mycket kommunikation och tyvarr da

heller inget utbyte av kunskaper och material, vilket Susanne anser hade varit jattebra.

Elisabeth Forsberg berattar att Forskollararna och lararna i arskurs 1-3 inte har nagon
gemensam planering. De ses en halv timme varannan onsdag, pa planeringsmote och da ar en
representant fran forskoleklassverksamheten med. De gemensamma punkter som da tas upp
handlar om praktiska saker och gemensamma teman, vilket innebé&r den organisatoriska delen,
vem som ska ta vilken grupp och vilken tid. Det blir aldrig nagra djupare diskussioner kring

metodik, didaktik eller pedagogik.

Karin Andersson forklarar att arbetslaget har en planeringstraff en gang i veckan, dar de mest
gar igenom praktiska saker som till exempel temaarbeten, men det &r lite olika hur ofta
forskollarare har méjlighet att ga pa det. De efterlyser mer pedagogiska samtal, fast det ar
svart att fa tiden att racka till. Men pa de métena de har anser hon att de tar hjalp av varandras
kunskaper. Hon onskar att de hade mer planeringstid. Férra aret hade de mer planeringstid, &n

vad de har i ar. Den tiden de har till planering ar svar att fa ut. Forr planerade hon mer pa sin
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privata tid, men det orkar hon inte langre, sa det blir att man gor mycket pa rutin. Det ar synd
att man inte har den dér tiden att sitta och tanka och planera. Sedan sa har de APT
(arbetsplatstraff) tillsammans med alla som arbetar inom skolan, en gang i manaden. Pa APT
motena ar rektorn med och de gar igenom hur laget ar i de olika klasserna,

forskoleklassverksamheten och fritidsverksamheten.

Vardalaskolan

Petra Nilsson menar att de har en bra kommunikation med varandra i skolan. De byter
kunskap nar det handlar om sexaringarna eftersom att det trots allt ar forskollararna som
kanner barnen. De pratar om olika metoder, aven om de arbetar pa olika satt. Lararna har
blivit duktigare att lara av forskoleverksamhetens metodik, och forskollararna har sékert tagit
nagonting fran skolan till férskoleklassverksamheten. Eftersom att de befinner sig i samma
hus sa blir det mycket snack i korridoren och i lararrummet, &ven om det blir mer strukturerat
under métena. Forskollararna och larare gick en kurs tillsammans, dar de skulle skriva en
gemensam rapport om fabler. Det var valdigt omtyckt. Sadant leder till ett gemensamt tank.
Det fungerar bast om man ar i samma hus, eftersom att det samarbetet kréver en kontinuerlig

kommunikation.

Da forskollarare och larare gar under olika avtal, innebar det att lararna pa eftermiddagarna ar
barnfria, medan forskola och fritidsverksamhet har barn hela dagen, inklusive eftermiddagen.
Om personalen ska traffas maste de gora det pa kvallstid. Det har larare aldrig gjort tidigare.
Det har inte funnits i skolkulturen. Daremot ar forskoleklass och fritidsverksamheten van vid
att gora det. FOr dem ar det inte s& markvardigt att traffas kvallstid, for sa har det alltid varit.
Plétsligt andrades det, till att lararna ocksa skulle gora det. | bérjan kandes det motvilligt och
blev ett ”vi och dom”. Men nu ser Petra bara fordelar med detta. De har vant sig vid att ha
mote kvallstid. De har fortfarande olika avtal, vilket innebér att forskollararnas planeringstid
ingar i schemat och for lararna blir det dvertid. Pa dessa moten traffas allihop. De traffas for

elevprat och da diskuteras inte nagot annat &n eleven.
Pa kvallskonferensen gar de daremot igenom teman de ska arbeta med. Alla pa skolan har

kvallskonferens samtidigt. Forst har de en halvtimme gemensamt med rektorn och darefter

sitter varje arbetslag for sig och planerar. De diskuterar teman och andra saker som kommer
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upp. Det finns dven tid for djupare samtal som metodik, didaktik och pedagogik. Kanner de
att de behdver mer tid till att diskutera nagonting sa forsoker de ordna tid till det. Da avléser
de varandra med att ta hand om barnen, sa att det kan bli ett mote. Det ar val inte alltid
smartfritt att hitta tid, men de far det att fungera i alla fall och det ar val en av anledningarna
till att de tycker det kdnns sa enkelt att arbeta pa skolan. De gillar varandra och respekterar

varandra och varandras olikheter ocksa.

Christine Berg uttrycker att de nastan inte har nadgon planering alls tillsammans. Léararna
traffas var fjortonde dag pa elevkonferens och en representant fran forskoleklass & med. En
gang i manaden &r en specialpedagog med, da man gar igenom klasserna och barn. Man féljer
upp tidigare och kommande problem. De har baslag en gang i veckan och da &r det
overgripande saker som maste beslutas och bestammas. Sedan har de personalkonferens som
motsvarar, vad man brukar kalla for APT, en gang i manaden, da de ocksa gar igenom valdigt
overgripande saker. De har planering utav gemensamma saker. De har inte nagon gemensam

verksamhetsplanering av dagliga pedagogiska punkter.

| man om tid pratar de om pedagogiska punkter, men de upplever att tiden ar pressad sa det
blir istallet mer praktiska saker man gar igenom och samtal om barnsituationen. De gar
igenom hur de ska forhalla sig till olika situationer som uppstar och hur de ska stétta varandra.
Nar de hinner forsoker de fa in pedagogiska perspektiv och om las- och skrivprocessen, som
till exempel vad som é&r viktigt att man jobbar med i forskoleklassen for att barnen ska fa det
lattare nar de borjar i forsta klass. De har i viss man gatt igenom samma fortbildning som
lararna i arskurs ett till tre. De gemensamma fortbildningarna har lett till gemensamma
projekt, dar man forsoker fa in olika &amnen som sprak, matematik, drama och skapande efter
barnens niva. Den planering som sker, sker framforallt pa staende fot, den sker i korridoren
och den sker nar man mots i fikarummet. Sa trots att tiden egentligen inte finns, sa fungerar
det bra eftersom att det finns en 6ppenhet och att de jobbar sa néra varandra. Christine
tillagger att om de inte haft mojligheten att traffas pa det har sattet som de gor skulle det inte

finnas nagot samarbete.

Sammanfattning och analys

Det som framkommer &r att skolor med integrerad forskoleklass har lattare att finna

mojligheter till méten, jamfort med skolor dar forskoleklassen ér separerad fran skolan, vilket
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gor det bade svart att hitta tid till moten och att samarbete dessutom uteblir. |1 Johanssons och
Janckes rapport beskriver nagra larare att bristande tid for planering och avstand mellan
lokalerna, gor att samarbetet minskar eller uteblir mellan forskollarare och larare. (FoU-
1995:9) De moten dér de trots allt traffas handlar mest om praktiska saker. De flesta i
Johanssons och Janckes rapport uttrycker att just bristen pa schemalagd planeringstid och for
de som planerar pa sin fritid far svart att ta komptid. (FoU-1995:9) Vardalaskolan upplever
inte problematiken med planeringsfragan, inte for att de har mer schemalagd planeringstid,
utan for att de har mojlighet att moétas och prata med varandra i korridoren och i fikarummet.
Dessa moten racker for att kunna inspirera varandra och moétas i ett samarbete som kénns

givande.

Johanssons och Janckes rapport beskriver att larare inspirerats av férskoleklassens
temaorienterade arbete och pa sa satt paverkar lektionerna till att bli mer lustfyllt och
flexibelt. (1994:8) Petra Nilsson beskrev hur lararnas och forskollararnas olika avtal paverkar
majligheterna till gemensam planering och hon beréttade hur hon som larare upplevde det nér
planeringstiden andrades till kvallstid. Hon uttryckte att det kéndes konstigt och att det i
borjan uppstod ett vi och dom”. Men att hon dérefter bara har upplevt det som positivt.
Johansson och Jancke tar upp problematiken med de olika avtalen som finns mellan larare och
forskollarare, da forskoleklassverksamheten dvergar till fritidsverksamhet pa eftermiddagen

och alltsd inte lamnar utrymme for nadgon planeringstid.

Lararna daremot har majlighet att planera da eleverna slutat skolan och prioriterar darfor inte
planering kvallstid. (1995:9) For att fa tva skolkulturer att fungera tillsammans beh6vs det nya
traditioner. 1 Johanssons och Janckes rapport beskrivs att for att astadkomma ett samarbete
som gynnar barn och vuxna, kravs att det finns méten dar arbetet kan diskuteras. (FoU-
1995:9) 1 Johanssons och Janckes rapport framkom att personalen redan fran borjan da
forskoleklassverksamheten kom in i skolan hade for lite planeringstid. Uppfattningen om
bristande tid for planering har varit en problematik redan fran bérjan.(FoU-1995:9, s 18) Anda

har tiden for planering minskat med aren.
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Hur ser samarbetet ut mellan forskoleklass och skola?

Hostbergaskolan

Susanne Holm beréttar att de haft sin forsta storsamling idag, eftersom att det var FN samling.
Sedan sa har de adventssamling, pasksamling och varsamling och mojligen en liten samling
daremellan, da barnen fran forskoleklassen och eleverna i arskurs 1-3 traffas. De ska traffas
nagra ganger. De har ungefar tva samlingar pa hosten och tre pa varen. Pa varen blir det mer
samarbete eftersom att barnen ska delas in i grupper och komma upp hit till oss pa skolan, for
inskolning. Forskollararna kommer upp hit till oss i skolan. De & med i samma arbetslag. De
traffas pa APT och pa veckométena och pratar allmanna saker, mest da vanlig information,
eftersom att de inte har nagra gemensamma aktiviteter. Samlingarna gar ofta till sa att lararna
i ar 1-3, ordnar och bjuder in dem (férskoleklassen). De samarbetar ju inte kring detta.
Varken elever eller larare halsar egentligen pa hos forskoleklassen. Susanne beréttade att de
just nu planerat in en barnboksvecka, da deras treor ska ga ner till forskoleklassen och lasa
sagor for barnen. Nagra forskoleklassbarn kanske aven kommer till skolan och far lyssna pa

sagor dar. Da blir det lite kontakt.

Varfor det inte finns nagot samarbete mellan forskoleklassen och skolan handlar om att det
inte finns ork och for att de flesta kdnner att tiden inte racker till. Tidigare har det funnits

mycket samarbete, men det har blivit mindre och mindre. Hon séger:

S lite samarbete som det &r idag har det aldrig varit tidigare. Inte sedan jag

borjade har for tretton ar sedan. Det ar trakigt. (Intervju Susanne 091022)

De har haft ar nar de jobbat tillsammans med forskoleklassen, och da har forskoleklassen varit
uppe i skolan. All personal hade da en mindre grupp barn. Barngrupperna var i blandade

aldrar for att de skulle integreras med varandra.

En gang i veckan traffades barnen i respektive grupp och hade olika aktiviteter eller teman
som de arbetade med under hela aret. | diskussionen om hur forskolans pedagogik kommer in
i skolan s& menar Susanne, att manga av de larare som arbetar hér, sjalva har en
forskollararutbildning eller fritidspedagogutbildning i grunden och med denna kunskap

kommer forskolans pedagogik in i skolan automatiskt. Forskoll&rare hade tidigare en varsin
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dag dver, da de kom upp till klassrummet och hjélpte lararna med eleverna. En forskolldrare
var i den ena skolbyggnaden och en forskollarare var pa andra sidan i den andra
skolbyggnaden. Da fanns det en plats i varje arbetslag. Sa forskollararna fran en klass hérde
till det ena, och férskollararna i den andra klassen horde till det andra lararlaget. De
samarbetade da med de forskollarare som horde till deras arbetslag. De kom upp till barnen i

arskurs ett och hjalpte till.

Susanne uttrycker att hon tyckte det var roligt att arbeta sa. Alla nedskarningar har gjort att
forskolldrarna inte far ut sin planeringstid och lararna far inga resurser. Susanne upplever att

de inte har nagon tid 6ver for samarbete och hon kan aldrig ga ifran.

Forskollararna kan inte komma till oss och vi har inte tid att planera med dem.

Allting har bara blivit sémre! (Intervju Susanne, 091022)

Hon berattade att de har gjort valdigt mycket bra saker tillsammans. Om Susanne fick dnska
sa hade det varit som forut, da en fritidspedagog kom och tog en lektion sa att hon kunde ha
en lektion med bara barnen i arskurs ett. Da kunde man ju blanda ettor och sexaringar nagon
lektion i veckan. De hade gemensamt tema. Néar de arbetade sa tyckte hon att det var roligt.
Da kunde det vara sa att nagra ettor och sexaringar var nere i forskoleklassens lokaler och
malade. Nagon grupp var ute och nagra var i klassrummet. Man var pa olika stallen och man
bot grupper. Det var ett bra samarbete. | den har byggnaden har de valt att arbeta med
aldersintegrerade klasser fran arskurs ett till tre.

Det finns tre integrerade klasser som samarbetar med varandra genom att dela in barnen i
olika grupper beroende pa amne eller aktivitet. Vilket innebar att barnen delas in i
aldershomogena grupper ocksa. Sammanlagt ar det sjuttiofem barn som varje larare ska lara
kénna eftersom att man arbetar med dem i olika grupper. Den andra byggnaden har valt att
arbeta med aldershomogena klasser i arskurs ett, tva eller tre. De har alltid gemensamt tema.
Lararna planerar tillsammans och gar igenom material som ska anvandas. De samarbetar med
det andra arbetslaget nér de har temaarbeten. De byter till exempel film med varandra och har
gemensam storsamling. | den samlingen bjuder de dven in férskoleklassen att vara med.
Elisabeth Forsberg menar att det tyvarr inte existerar nagot integrerat samarbete mellan
forskoleklassen och skolan. Hon skulle gérna vilja att det fanns ett samarbete. Elisabeth tréffar

sexaringarna i sitt klassrum pa varen, da de kommer pa besok.
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Forr nér forskollararna hade planering gick vi l&rare ner till forskoleklassen och passade
barnen. Vilket var bra eftersom att man da larde kdnna sexaringarna som aven var blivande
ettor. Men det forsvann eftersom att det inte fungerade, det lag inte bra i tiden, det blev
alltid sa stressigt. Vi fick kasta ut vara elever och springa ner till férskoleklassen/fritids i tre

timmar. Det blev liksom ingen ordning pa det hela. (Intervju Elisabeth, 091012)

Karin Nilsson beréttar att hon till exempel har foljt med barnen till klassrummet och dar gatt
igenom alfabetet med dem. Nar forskoleklassen kom in i skolan, kunde larare ibland komma
ner till forskoleklassen och vara med ibland, nér de hade stora grupper. Men det har hela tiden
varierat. Karin forklarar att skolan har valt att integrera arskurs ett, tva och tre for sig och
forskoleklassen for sig, &ven om de egentligen hor ihop. De har valt att inte géra F-1: or.

Samarbetet har varit olika fran ar till ar.

De borjar lite lugnt pa hosten. De har en gemensam samling dar de sjunger tillsammans med
sina blivande kompisar. Till jul delas barnen in i olika grupper och sedan till varen, sa borjar
de gora lite mer saker tillsammans. Det beror pa antalet barn. | slutet pa varterminen gor de
klassrumsbestk och da &r det redan bestamt vilken klass varje barn ska borja i. Barnen
besoker det klassrum som de ska borja i. De har temaarbeten tillsammans med ettor och tvaor
och under vissa teman, kommer elever ner till forskoleklassen. Men det ar inte sa ofta. De
ligger ju inte nara varandra lokalmassigt, vilket gor att man maste planera det har med teman.
Nér de delat in barnen i mindre grupper sa har de forsokt att fortsatta med grupperna i olika

arbeten. Det blir lite svart nar de inte 4 inom skolans lokaler.

Jag kan sakna det dar samarbetet, det skulle nog vara utvecklande. Hade vi legat
néra varandra s& hade vi nog utvecklat samarbetet pa ett annat satt. Det ar klart
att det blir lattare om man inte behdver ga, eller om man traffas pa raster.
(Intervju Karin, 091012)

Nu ska de ha en bok vecka” gemensamt. Lararna ska lasa en saga och sa kommer de att
ordna en tipspromenad. Forskoll&rarna har dnskat att treorna ska komma och hjalpa
sexaringarna med det. Karin tycker det kanns trevligt och tillagger dven att hon upplever att
de egentligen har manga olika teman gemensamt. Hade de legat nara varandra lokalméssigt

hade nog samarbetet funnits mer i det dagliga arbetet.
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Forr hade vi fadderverksamhet i olika omgangar, med det vet jag inte riktigt hur det

blev med det. Sa nu har vi faktiskt inte ngot faddersystem. (Intervju Karin, 091012)

Men hon anser att samarbetet fungerar bra trots att de maste organisera barngrupperna fran ar

till ar beroende pa antalet barn.

Vardalaskolan

Petra Nilsson menar att just for att de har ett sa bra samarbete sa finns det méjligheter att
paverka varandra i verksamheten. De kinner varandra sedan linge sa det dr “hdgt i tak”. Hon
berattar att de lyssnar pa varandra och har gemensamt tank i mangt och mycket. | deras
diskussioner finns ett givande och tagande. Hon ser bara fordelar med deras samarbete.

Petra forklarar att ambitionen pa varen &r att hon ska vara med i férskoleklassen, nar hennes

treor har slgjd.

Jag skulle sakert fa leda en lektion om jag ville det, men det har mest varit sa att jag

bara ar med, sé att jag lar kinna sexaringarna och de mig. (Intervju Petra, 091014)

Tyvarr intraffar det har i samband med de nationella proven, som i sin tur tar valdigt mycket
tid. Den tiden har tagits ifran forskoleklassbesoken. Aven om det finns mojligheter till att vara
med i forskoleklassen sa ar det ofta sa att hon vill mer &n hon hinner med. Lérarna forsoker ta
vara pa tiden, och har de en halv timme Gver kan de ga in till fritids och sétta sig en stund. Pa

s& satt traffar de barnen anda.

Just for att vara lokaler ligger tillsammans i samma byggnad sa blir det att alla kénner
varandra. Atminstone efter ett tag, ndr sexéringarna kénner sig mer hemma i
verksamheten. Jag onskar att det fanns mer tid for mig som l&rare att kunna vara med i
forskoleklassen. Att den tiden inte var tvunget att tas till nagot annat. (Intervju Petra,
091014)

Nar Petras klass tre flyttar over till arskurs fyra, skulle hon 6nska att hon kunde félja
sexaringarna under ett ar och sedan fortsatta folja dem upp till arskurs tre. Att forskollararna
arbetar i forskoleklassen och sedan foljer med till arskurs ett och ar med det aret, for att efter

aret ga tillbaka och arbeta med forskoleklassen.
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Det tror jag ar en jattebra grej, att fa folja med dem frén sexarsverksamheten, dels lar
jag mig béttre hur de arbetar i verksamheten och sedan tror jag att forskollararen far ut
nagonting av det. Men det hér ar svart att dndra pa, dels for att forskollararna arbetat sa

lange med varandra och trivs med detta. (Intervju Petra, 091014)

Christine Berg berattar att de inte bedriver nagon regelratt undervisning gemensamt, utan det
ar om de har gemensamt tema till exempel som ska ske évergripande i aldersblandade grupper
eller om de ska ha gemensamma sangsamlingar. N&r barnen blandas innebér det att
forskoleklassharn, ettor, tvaor och treor ar tillsammans i mindre grupper pa cirka tio barn. Det
ar olika om de arbetar med nagot dvergripande tema Gver hela huset, som ligger utanfor andra
saker, till exempel om de gor en gemensam hostutflykt, sa anvander de dessa grupper.

Som forskollarare skulle hon kunna ga in i en klass och hjélpa till, men det &r inte sa ofta som
det intraffar. De gor de som regel inte, men &r det nadgon borta och det skulle behdvas, sa

hjalps man &t sa gott man kan. Eller sa kan barn komma in till forskoleklassen.

De gjorde ett intressant experiment for nagra ar sedan, da alla skulle ga in i varandras
verksamheter under hela dagar under en hel vecka. En fritidspersonal kunde fa vara i
forskoleklassen och en larare gick in pa fritids. Det var en nyttig erfarenhet att fa se varandras
arbete och hur det egentligen ar att arbeta i de olika verksamheterna. De har haft samarbete i
manga olika gemensamma projekt som hélsa, massage, drama, eget skapande, mat, Linné,
natur och biologi till exempel dar de forséker hitta vagar att na alla barns kompetenser i det
som de gor. Christine anser inte att det finns nagra nackdelar med deras samarbete och
tillagger att man sdkert skulle kunna utveckla det &nnu mer, men hon vet inte riktigt hur man

skulle gora da.

Sammanfattning och analys

De skolor som arbetade med aldersintegrerade klasser med arskurs ett till tre, hade mer
samarbete med forskoleklassen, jamfort med aldershomogena klasser, med undantag av
arskurs tre, dar lararen sokte samarbete pa grund av sexaringarnas blivande skolstart.

(Johansson & Jancke, 1995:9) Susanne Holm som arbetar med en aldersintegrerad klass i
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arskurs ett till tre menar att de forsoker hitta ett samarbete genom att traffas i gemensamma
samlingar. Skolan ordnar tillfallena och bjuder in férskoleklassen. Den gemensamma asikten
pa Hostbergaskolan ar att det inte finns nagot direkt samarbete och att grunden till detta ligger
i att tiden inte racker till och att avstanden mellan verksamheterna ar for langt. De larare som i
Johanssons och Janckes rapport inte upplevt nagon férandring eller samarbete med
forskollararna och forskoleklassens verksamhet, menade att det var pa grund av bristande tid
till gemensam planering och att lokalerna lag for langt ifran varandra. (FoU-1995:9)

Flera av lararna pa Hostbergaskolan har tidigare sjélva varit forskollarare och fritidspedagoger
innan de vidareutbildat sig till 1arare och menar att de har en kunskap och erfarenhet kring
forskolepedagogiken. I Johanssons och Janckes rapport framkom att flera av lararna sjalva
arbetat som forskollarare innan de vidareutbildat sig till larare och att de darfor bar pa en
kunskap och erfarenhet kring denna pedagogik och arbetsmetod. (FoU-1995:9) Karin
Andersson forklarar att lararna i borjan nar forskoleklassen kom in i skolans regi, kunde delta
i forskoleverksamheten. Hon upplever att det ar ett positivt samarbete som forsvunnit med
tiden. Johansson och Jancke beskriver att den vanligaste samarbetsformen mellan
forskoleklass och skola, under forsta aret, var att lagstadielararen aktivt deltog i

forskoleverksamheten genom att leda lektioner. (FoU-1994:8)

| Hostbergaskolan ar den vanligaste formen som forskoleklass och skola méts pa, under varen
da sexaringarna besoker sitt blivande klassrum och traffar lararen och andra elever. Pa
Vardalaskolan ar det den blivande lararen for kommande arskurs ett som besoker
forskoleklassen. Det lilla orosmoln som Petra Nilsson upplevde var att de nya nationella
proven for arskurs tre, tar bort hennes tid till aktivt deltagande i forskoleklassen. Hon beréttar
att hon l6st detta genom att besoka barnen pa fritidsverksamheten. Tid &r ndgot som hela tiden
maste prioriteras. Men de har dven andra olika kreativa projekt som de samarbetar med
gemensamt i alla klasser. Karlsson menar att det positiva med att forskolans pedagogik
kommer in i skolans lokaler &r att lararna vagar vara mer lekfulla och kreativa i sitt arbete
med eleverna, vilket gor det lustfyllt for bade larare och elever. (2006) Genom att integrera
sexaringarna med elever fran de lagre klasserna anser jag att det blir en smidigare dvergang
for sexaringarna nar de ska borja ettan. En annan fordel &r att de lar kédnna de andra eleverna

och pa sa satt skapas en trygghet.
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Hur fungerar skola och forskoleklass organisatoriskt och hur ser miljon ut

kring de olika verksamheterna?

Hostbergaskolan

Susanne Holm uttrycker att hon egentligen skulle vilja att verksamheterna lag narmare
varandra. Men forskollararna tycker om sina lokaler. De tycker att de har det jattebra darnere.
Hon forstar inte varfor de byggt som de gjort genom att skola och forskoleklass ar delad.

Att lokalerna ligger separerade ifran varandra tror hon absolut paverkar samarbetet.

Vi vill ju samarbeta och vi tycker om varandra. (Intervju Susanne, 091022)

Att det fungerar sa bra som det gor anda, ar just for att de kanner varandra sedan lange och de
vet var de har varandra. Néar lararna kan sa bjuder de in forskoleklassen att vara med i skolan.
Nar de orkar med att ordna ndgon gemensam aktivitet, sa fungerar det valdigt bra. Sa alla vill
ju samarbeta. Lokalerna paverkar absolut verksamheten. Arbetslaget bestar av forskollarare

och larare i arskurs ett till tre.

Vi &r nog den skola som tyvarr har minst resurser i den har kommunen, sa pa nagot

sétt syns det val. (Intervju Susanne, 091022)

Elisabeth Forsberg &r helt évertygad om att samarbetet hade sett helt annorlunda ut om
forskoleklassen och skola lag vagg i vagg. Da hade det blivit mycket enklare. Elisabeth har
tidigare arbetat i en annan skola, dar forskoleklass, fritidsverksamheten och arskurs ett till tre

lag integrerat med varandra.

Vi samarbetade jattemycket. Vi hade éppna dorrar mellan oss och man hjélpte
varandra. Om forskollararen maste ga ivag och gora nagonting, sa kunde vi larare
komma in och sitta dar och rétta i laxbocker. Jag gar ju inte ner och sétter mig dar
nere pa fritids och rattar laxor pa min fritid nu, men jag skulle kunna gjort det om vi

Iag véagg i vagg. (Intervju Elisabeth, 091012)

Ska man fa till ett samarbete maste man befinna sig i samma lokaler. Aven om viljan till

samarbete finns sa bromsas man pa grund av att lokalerna. S med godaste vilja, sa fungerar
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det inte i alla fall for att lokalerna ligger fel. Tidigare lag fritidsverksamheten vagg i vagg med

en av skolbyggnaderna pa denna skola har och det fungerade jattebra.

Dom kunde hjalpa mig och jag dem. Hade det inte varit for vara storre gemensamma
teman som, pepparkaksbak eller bok-vecka, hade det inte funnits ndgot som helst
samarbete. (Intervju Elisabeth, 091012)

Forskoleklassen ar med pa samlingar ibland, men det ser hon inte som ett samarbete. Inte sa
som hon skulle vilja ha det i alla fall. Det har gor ju ocksa att man tyvarr inte tar hjalp av
varandras kunskaper. Det har blivit ett storre glapp mellan forskoleklassen och skolan jamfort
med tidigare, vilket ar trakigt. Hon 6nskar ett storre samarbete med forskoleklassen, aven om
det skulle betyda att de behdver byta lokaler.

Karin Andersson uttrycker med att sdga

Vi trivs for det forsta valdigt bra har nere i vara lokaler och sa tycker vi att vi har en
valdigt fin gard. Sa vi trakterar inte att fa komma in i skolans lokaler. (Intervju
Karin, 091012)

Hon upplever fran tidigare erfarenhet att det ar skolans varld som tagit 6ver forskoleklassens
innehall, istallet for att det ar forskolans pedagogik som paverkar skolan varld. Hon tror att
det varit helt annorlunda om férskoleklassen 1ag véagg i vagg med skolan. Hon hade onskat att
en lang byggnad med forskoleklass, ettor, tvaor och treor tillsammans, med forskoleklass i
mitten. D& kan man arbeta bade enskilt och tillsammans. Det ar viktigt med lek utrymmen och

en bra gard att vara pa, inte som skolans gra asfalt.

Vi kanske ar lite bakatstravare, just for att vi anser att det ar en sa bra gard har
nere. Vi har en stor gard och fina lokaler. (Intervju Karin, 091012)

Vardalaskolan
Petra Nilsson ar helt 6vertygad om att lokalernas lage spelar en stor roll i samarbetsfragan.
Innan forskoleklassen kom in i skolans lokaler sa fanns det inget som helst samarbete. Nar

lararna skulle ta emot de nya ettorna sa gick de ner en gang, till forskolan och pratade med
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barn och forskollarare och tittade lite. | basta fall pratade de med varandra om gruppen pa

varen, annars var det inte mycket mer.

Nu kan det ju handa lite spontana saker hér, vilket skulle vara omaéjligt om vi var langt
ifrdn varandra. Det &r en fantastisk utveckling, att forskoleklass och fritidsverksamhet

och skola ligger i samma byggnad, mot hur det var tidigare. (Intervju Petra, 091014)
Christine Berg sager att:

Hade vi befunnit oss i olika byggnader sa hade det nog blivit att man hallit mer pa sitt.
Da hade det ju inte funnits ndgot utrymme for det har korridorpratet eller samtal i
fikarummet eller den kreativa dialogen som uppstér. Det hade helt enkelt varit véldigt

annorlunda. (Intervju Christine, 091014)

Just for att fritidsverksamheten befinner sig i deras lokaler gor att det skapas en trygghet for
barnen. Fritidspersonalen kanner alla barn i hela huset och blir en viktig lank mellan
forskoleklass och skola. Nar barnen ar pa fritids pa eftermiddagarna sa har de dven mojlighet
att anvéanda sig av forskoleklassens utrymmen. Det &r 6ppet mellan dessa lokaler.

Vi har varit med och paverkat husets form och rummen pé insidan. Vi beslot att gora
koket mindre s att vi fick en verkstad, och det ar vi jatte néjda med. Vi hade garna
haft ett rérelserum som &ven gick att anvénda till samlingar, men det &r ju en
kostnadsfraga. (Intervju Christine, 091014)

Sammanfattning och analys

Det som framkommer i analysen &r att alla informanter &r eniga om att lokalernas position &r
viktiga for att samarbetet ska fungera. Vardalaskolan som har verksamheterna integrerade i
samma byggnad ar positiva till deras samarbete och har latt att kommunicera med varandra da
miljon inbjuder till detta. Hostbergaskolan som inte har forskoleklassen integrerad i skolan,
utan befinner sig i en egen byggnad, delad med fritidsverksamheten, har svarare att hitta
mojligheter till samarbete. Det ar inte lika sjalvklart att traffas da det finns ett fysiskt avstand
mellan byggnaderna, dven om viljan finns. | Johanssons och Janckes rapport framkom just att
forskoleklasser som befann sig inne i skolans lokaler hade ett storre samarbete &n

forskoleklasser inte gjorde det. (FoOU-1994:8) Hostbergaskolan ar byggd innan
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forskoleklassverksamheten anslot sig till skolan och gor att méjligheterna till integrerade
verksamheter inom samma byggnad &r svarare att fa till. Nar Vardalaskolan byggde skolhuset
befann sig forskoleverksamheten redan inom skolan och de berérda larare och férskollarare

fick mojlighet att vara med och utforma byggnadens form.

Hur ser skolans forvantningar ut pa forskoleklassens verksamhet i tva olika

skolor?

Hostbergaskolan

Susanne Holm sdger att:

Forvantningar pratar vi om ganska mycket faktiskt, sa forskollararna vet vad det ar
som vi prioriterar att barnen har kunskap i. Det handlar framforallt om det sociala

samspelet. (Intervju Susanne, 091022)

Det sociala samspelet, &r det som barnen évar mest i och ar det som larare och forskollarare
pratar mest om. Framforallt nér barnen ska delas in i nya grupper infor skolstarten. Deras
samtal handlar mycket om hur barnen har det med sociala férmagor, eftersom att de upplever
att det &r det som barnen har svarast for nar de borjar skolan. Barnen ska kunna klara sig
sjalva, kunna leka med varandra och vara snédlla mot varandra. Hon vet inte om det skulle vara
annorlunda for barnen om skolan samarbetade mer med forskoleklassen, det ar svart att veta.
Men det hade nog inte paverkat sa mycket om barnen varit mer i skolans lokaler. Mgjligen
skulle sexaringarnas sociala formagor ha blivit starkare om de hade gemensam rast med
skolbarnen. Men for att det ska ha en effekt av hur barnen ar mot varandra sa kravs det att
vuxna finns med pa skolgarden. Samtidigt sager hon att lararna vet att forskollararna gor ett
otroligt bra jobb.

Dom &r valdigt duktiga. De lagger ner massor med tid pa det sociala samspelet. De
gor aven bra indelningar pa barnen infor skolstart ocksa. Forskollararna ar sa
medvetna om att det sociala samspelet ar det viktigaste for barnen. Det har med att
lara sig att lasa och skriva, lar sig barnen har pa stort, om de mér bra socialt.
(Intervju Susanne, 091022)

33



Hon tilldgger med att séga:

Vi forvantar oss ju att de &ven arbetar med lastréning och att de I&r sig penngreppet.
De ska ju kunna identifiera stavelser och Ianga och korta ord. Det ar aven viktigt att

de kan klippa och knyta skorna sjélva. (Intervju Susanne, 091022)

De har dven hjalp av en specialpedagog som hjélper forskollararna att kolla barnens formagor
och brister innan de borjar i skolan, sa att de barn som behdéver extra stod och hjalp far det i
tid. Speciallararen hjalper till med olika 6vningar som barnen kan trédna extra med. Om det
behdvs fortsatter speciallararen att kolla barnen nar de bérjat skolan. Det gjorde man inte forr,

utan det har tillkommit de senaste aren.

Elisabeth Forsberg uttrycker att hon aldrig har tankt pa forvantningar nar det galler
forskoleklassen. Hon anser att forskolldrarna gor ett fantastiskt arbete med barnen. Det
absolut viktigaste for Elisabeth &r att fa en trevlig grupp och att de blir sociala. Sociala
kompetenser ar det viktigaste att éva pa infor skolstart. Leka, lyssna pa varandra, turordning

och att vara kompisar.

Karin Andersson menar att de kommit ganska langt med spraklig medvetenhet.

Var uppgift ar ju att géra barnen nyfikna pa att lara sig och det ar det vi leker fram
det hér aret. Det viktigaste ar den sociala traningen. Vi leker mycket. Sedan finns det
andra smasaker som &r viktiga att tanka pa, som till exempel att de klarar av att

klippa och knyta sina skor. (Intervju Karin, 091012)

Forskollararna vet ju vad som forvantas av deras barn, for det har de diskuterat och aven
formulerat med en malbeskrivning tillsammans med lararna pa skolan. DA har de tillsammans
bestamt vad det ar som ar viktigt att barnen ska kunna bade socialt och kunskapsmaéssigt infor

skolstart. De har pratat matematik och sprak och speciallararen har pa skolan har utbildat oss.

Vardalaskolan
Petra Nilsson mérker inte av att forskolepedagogiken kommit in i klassrummet, men déremot
kan hon anvanda sig av mycket bra saker som hé&nder i forskoleklassen. Genom att de ligger i

samma byggnad och har mojlighet att traffa varandra sa ser hon aven hur sma barnen faktiskt
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ar nar de borjar i forsta klass. Nar barnen till exempel har samling pa eftermiddagen sa laser
hon ur en bok medan barnen &ter frukt. Barnen kallar detta for vilan eftersom att de &r
praglade med detta fran forskolan. Det kan dven vara sa att de plotsligt gar ut ur klassrummet
da de ar fardiga med en uppgift, eftersom att de &r vana sedan tidigare att gora sa. Skolans lite

mer fyrkantiga vérld tar tid att lara sig.

Nar de ar fardiga med en uppgift i forskoleklassen, kan de sakert ga ut eller ga in i ett
lekrum och leka, men har i klassrummet fungerar inte det. Vi arbetar helt enkelt pa
olika sétt. (Intervju Petra, 091014)

Som larare & man tacksam om de nya ettorna har lart sig att skolan borjar klockan atta pa

morgonen.

Nar barnen gick i forskoleklassen sa var det mera dropp in, men tillagger hon, de har
borjat bli lite mer struktur pa det i forskoleklassen ocksa. Det blir ju lattare om vi gor

pa samma sétt, att vi borjar klockan &tta. (Intervju Petra, 091014)

Det ar aven viktigt att de jobbar for att gruppen fungerar bra och att det blir skolférberedande

aktiviteter for barnen, som att till exempel arbeta med bokstéver.

Vi kénner att vi larare och forskollarare kan fora en dialog med varandra om vad vi

tycker &r viktigt for barnens utveckling. (Intervju Petra, 091014)

Christine Berg menar att lararen har mojlighet att paverka forskoleklassens innehall genom att

till exempel sdga att klappa stavelser” i ord inte ger nadgonting.

Men sa finns det en kommunikation mellan oss och de litar pa vad vi gor.
(Intervju Christine, 091014)

De har en gemensam plan for sprakutveckling, da Forskollarare och larare i gemensamma
fortbildningskurser lart sig samma kunskap. Men sedan maste de utforma det sa att det
anpassas till sexaringarna. Men de har samma tankande i grunden. Nar forskoleklassen kom in
i skolans lokaler sa diskuterade forskollarare och larare hur de ville arbeta och vilket material

som de skulle anvédnda sig av. De har valt att inte arbeta med larobdcker.
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Vi vill inte att forskoleverksamheten blir skolifierad, s& far det inte bli !
(Intervju Christine. 091014)

Christine tillagger med att saga:

Vi vill arbeta med forskolans laroplan i ryggen. Vi har ju visserligen som mal att
folja skolans laroplan, men den &r sa ospecificerad och sa allmén och 16s. Vill man
hitta tydligare riktlinjer far man ga till férskolans laroplan. Den stimmer Gverens

med var grundsyn pa utveckling och barn. (Intervju Christine, 091014)

Sammanfattning och analys

Den gemensamma forvantningen som finns pa forskoleklassens verksamhet ar att barnen ska
fa mojlighet att utveckla sina sociala kompetenser. Barnen ska lara sig lyssna pa varandra,
turordning och vara snélla mot varandra. | Hostbergaskolan har de &ven kommit fram till att
barnen ska 6va och lara sig att klippa och knyta skorna sjalva, eftersom att de i skolan maste
klara det pa egen hand. Aven 6vning i lastraning som bokstaver, identifiera stavelser samt
langa och korta ord. Men for att inlarningen ska fungera i skolan kravs det att barnen kanner
sig trygga med varandra, darav prioriteringen av social traning. Petra Nilsson poangterar aven
vikten av att barnen bor inskolas i skolans kultur, med radande regler som att till exempel
borja klockan atta”. Karlsson beskriver en typisk dag i forskoleklass, med borjan klockan
atta. Hon forklarar dven att barnen ska utveckla fardigheter och introduceras in i skolans
kultur. (2006,s 22) Karlsson beskriver vidare att forskoleklassens aktiviteter kan bli larande
genom lek till att bli ”skolifierad”, beroende pa hur uppgiften genomférs. Det kan handla om
valdigt enkla saker som att lararen delar ut instruktioner till en uppgift som ska féljas och som
bedoms utav forskollararen. (2006, s 32) Christine Berg forklarar att de valt bort larobdckerna
for att arbeta temaorienterat, med olika kreativa och skapande projekt. I den forskning som
Pérez Prieto gjort, refererar han till Olle som ar forskollarare och beskriver att
forskoleverksamheten nastan ser likadan ut som tidigare, da de befann sig i forskolans lokaler.
Den skillnaden som finns, ar att barnen gar langre dagar och att de har tillgang att nyttja
skolans utrymmen. (Karlsson, 2006, s 105) Det som framkommer tydligt ar att alla de
forvantningar som lararna har pa forskoleklassens innehall stammer 6verens med malen i

forskolans laroplan (Lpfo 94).
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Avslutande diskussion

Manga larare och forskollarare upplever en tidsbrist nar det handlar om gemensam planering.
For att personal inom skolan ska ha mojlighet att utvecklas tillsammans i ett kreativt arbete,
behdvs det gemensamma moten. Med tanke pa att detta problem funnits fran borjan da
forskoleklassen kom in i skolans regi, ar det forvanande att man inte kommit langre i denna
utveckling. Det star tydligt i laroplanen att det som kan berika elevernas utveckling och
kunskapande ar da personal inom skola, forskoleklass och fritidshem far méjlighet att utbyta
erfarenheter och pedagogiska synsétt i dmsesidiga och kontinuerliga méten. (Lpo 94) Larare
och forskoll&rare lyder under olika avtal som krockar med varandra. L&rare har som tradition
att planera dagtid da skolbarn slutat for dagen, medan forskollarare oftast har sin planering

kvallstid, da de ar aktiva med barn bade formiddag och eftermiddag.

Petra pa Vardalaskolan, beskrev att lararna andrat sin planering till kvallstid for att kunna
planera med forskollararna, vilket jag anser kan vara en mojlighet for gemensamma och
utvecklande maéten. Det for dock med sig konsekvenser eftersom att lararna enligt avtal far en
overtid som i sin tur blir svar att ta ut. Att befinna sig inom samma byggnad gor att
kommunikationen mellan l&rarna, férskollararna och fritidspedagogerna sker kontinuerligt
och otvunget. Aktiva inspirerande diskussioner kan ske i korridor eller i fikarummet. Vilket
dven leder till att det blir lattare att hitta ett samarbete som fungerar. Aven om métena blir
korta i korridor och fikarum sa blir de manga om man ser till helheten, vilket jag menar
skapar en samhorighet mellan personalen. Manga lokaler inom skolan har sedan lang tid
tillbaka bestamda andamal, vilket gor att en total forandring som kanske skulle vara
nodvandig ar svar att andra pa. (Ohlsson, 2004) Vardalaskolan fick majlighet att paverka
lokalernas form nar kommunen byggde nya skolhus inom skolans omrade, vilket visat sig
vara valdigt positivt i samarbete och kommunikation. Hostbergaskolan som har sin
forskoleklass separerad fran skolans byggnad och inte ror sig inom samma lokaler som lararna
i arskurs ett till tre far ett fysiskt avstand som leder till ett ofruktsamt samarbete och
kommunikation. Viljan finns men hur man ska finna mojligheterna till kontinuerligt
samarbete och kommunikation ar svara att se. Fordelen ar att de kanner varandra sedan lange,
vilket innebér att de dnda kan kanna en samhorighet med varandra. Som riktlinjer i skolans
laroplan star det bland annat, att lararen ska utveckla ett samarbete mellan skola, férskoleklass
och fritidshem. Vem &r den l&raren? Menas det att det ar larare och forskollarare som

Omsesidigt ska verka for ett samarbete? Eller ar det lararen i skolan som bér ansvaret for att
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ett samarbete kan utvecklas? Det jag menar ar att ett samarbete maste ske med émsesidiga
visioner och att rektorn som har det stérsta ansvaret ska hjélpa till sa att detta kan bli mojligt.
Om det inte finns tid for gemensamma planeringar eller kontinuerliga méten kan man inte

forvénta sig att ett givande samarbete sker.

De forvantningar som skolan har pa forskoleklassens verksamhet stammer med det som star i
forskolans laroplan (Lpfd 98), vilket ar intressant eftersom att &ven forskoleklassen styrs av
skolans laroplan (Lpo 94) Christine beskrev i sin intervju att de helst haller sig till innehallet
av malen for forskolan, eftersom att de ar tydligare an skolans laroplan, som hon anség vara
”luddig” De har valt bort ldrobocker for sexaringarna, for att istéillet arbeta aktivt med
temaorienterat kunskapssokande. Nar forskoleklassen kom in i skolans lokaler sa fanns det en
mening med det. Meningen var att forskolans pedagogik skulle komma in i skolans lokaler.
Fragan ar egentligen varfor forskoleklassen da styrs av skolans laroplan? Eller varfor
forskolans laroplan inte finns mer omfattande inom skolans laroplan? For de forskollérare
som ar verksamma i forskoleklasser, ar verksamhetens innehall avgérande for hur
forskolldrarna tolkar malen i laroplanen. Foljer forskollararen skolans laroplan kan det finnas
en risk for “’skolifiering”, men foljer man forskolans l&roplan istéllet, & chansen storre att
man véljer ett temaorienterat arbetssatt. | Johanssons och Janckes tidigare forskningen kom
det fram, att flera ldarare inom skolan uppskattade detta sétt att arbeta pa. De blev inspirerade

och upplevde att lektionerna med barnen blev mer lustfyllt och larande. (FoU- 1994:8)

Skolans laroplan kan uppfattas som otydlig for forskoleklassens verksamhet och skulle darfor
enligt mig behdva justering. L&roplan for skolan vénder sig allmant till alla inom grundskolan,
men borde istallet fortydligas for forskoleklass och ar ett till tre. | en fortsatt undersékning
skulle man istéllet kunna intervjua rektorer och politiker for att fa storre klarhet i de mal och
meningar som finns i laroplanerna. Resultatet av den har studien visar att forskoleklassens
fysiska placering i skolan, har stor betydelse for samarbete och kommunikation mellan skola
och forskoleklass. Daremot har inte samarbete och kommunikation nagon betydelse for vilka
forvantningar skolan har pa forskoleklassens verksamhet, i de tva skolor som finns med i den
hér undersokningen. Samtliga larare och forskollarares forvantningar i denna studie, baseras

pa det som star i forskolans laroplan (Lpfo98).
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