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1. Abstract

The text is about behaviour and appearance of boys and girls in the classroom in a gender
perspective. How are the boys and girls placed in the classroom, and does this affect them in
any way? How boys and girls are called on to speak. Is the teacher fare in the allocation of
speech? There are a lot of differences between the genders, boys and girls are placed in a
special way. In the two schools that | have done the research in shows that boys and girls are
placed girl-boy-girl-boy so the boys can get more done during the class with the girls placed
next to them. How and in what way they get the attention and the direction to talk is also a
situation where they get treated differently. The boys often got to speak before the girls if
there were waving there hands heavily for example and sometimes got to speak even if a girl
already where speaking. The boys spoke whenever they felt like, even if it wasn’t there turn.
This study is written to help teachers and for others to get a good look of the classroom in

gender perspective.
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3. Inledning & Bakgrund:

Historiskt sett har villkoren mellan pojkar och flickor inte varit lika. Det har till exempel inte
alltid varit en sjalvklarhet att kvinnor skall ha rostrétt, inte heller att de skall ha ratten att
utbilda sig, sa som mannen alltid kunnat. Vi lever i ett samhalle med konsskillnader, och de
som inte pastar att kvinnor ar underordnade i samhéllet har helt enkelt inte last pa (Marklund
och Snickare 2005). Utbildningsmdjligheter, 16ner, yrken och positioner ar kdnsbundna. Men
absolut inte en gang for alla givna (Svaleryd 2003). Om man tittar pa skolan var den lange
konssegregerad, da pojkar och flickor hade undervisning for sig och dven manliga och
kvinnliga larare undervisade pa skilda hall. | dagens Sverige lever mén och kvinnor
forhallandevis jamstallt om man jamfér med forr i tiden, idag kan i stort sett kvinnor gora och
sysselsatta sig med allt som en man kan. Trots denna forandring finns manga skillnader kvar
som inkomsten, om vi nu lever i ett jamstallt samhélle varfor skall da kvinnor ha mindre betalt
for att utféra samma arbete som mannen? Forutom dessa ”synliga” skillnader finns det andra
som &r socialt och kulturellt betingade som lever kvar fran forr, som de olika forvantningarna
omgivningen har beroende pa om du &r tjej eller kille. Det kan ha med allt fran yrkesval till
hur man forvéntas att tycka om saker och ting. Ditt kon avgor hur du blir tilltalad, hur du blir
bemott (Einarsson, Hultman 1984). Darfor vill jag understka eventuella kdnsskillnader i
klassrummet, genom att studera hur stor plats flickor och pojkar tar, men ocksa for att se
lararens forhallningssatt mot eleverna. Tallberg menar att skolan och lararen &r betydelsefulla
i just formandet utav "genus” (Tallberg Broman 2002). Denna studie ar viktig for alla
blivande och verksamma larare att ta del av, dels for att se och bli uppmarksam pa eventuella
skillnader. Skolan skall motverka traditionella konsmonster, ge eleverna utrymme att utveckla

intressen oberoende av konstillhérighet (Lpo 1994).



Den forsta fragan vi staller nar ett barn fods ar om det blev en flicka eller pojke, sedan efter
denna bekraftelse pa konet startar vara forvantningar (Einarsson och Hultman 1984). Vi
vuxna borjar alltsa det forsta vi gor att skilja dem at och i samband med detta tillskriva dem
olika egenskaper utifran konet. Men aven innan fodseln har vi forestéallningar om barnet och
borjar redan dar spekulera kring "vad det kommer att bli” utifran de forestallningar vi sjélva
har utifran vad vi anser vara manligt respektive kvinnligt. Ar det ett aktivt barn med harda
sparkar ar mojligheten stor att vi tolkar det som en manlig egenskap och redan dar kommer
med forvantningar och liknelser som exempelvis att barnet &r ett blivande fotbollsproffs
(Einarsson och Hultman 1984). Vara forvantningar styr sedan vara beteenden gentemot pojkar
och flickor, vilket fran borjan gor att de faktiskt behandlas olika och tydliga konsskillnader
uppstar. Texterna pa dopkorten &r tydliga exempel pa de skilda forvantningarna som stélls pa
barnet beroende pa dess kon (Wahlstrom 2003). Om man tittar pa definitionen av kdnen sa
definieras flickor som personer med avsaknaden av en penis, istéllet for personer med slida
och éggstockar (Davies 2008). Kdnets roll skapar dven skillnader i hur mamman tar i och
forhaller sig till barnet, ar det en pojke har han mer utrymme att réra sig pa medan flickorna
ofta blir éverbeskyddade och halls tétt intill mamman (Einarsson Hultman 1984). Vi har alla
vuxit upp i ett samhalle med synliga forestallningar om konen, ett exempel pa detta ar den
kdnskodade barnvagnen. (Svaleryd 2003). Vuxna signalerar olikheter i form av leksaker och
fargval da vi koper bilar till pojkarna och dockor till fickorna. Leksaker for pojkar stimulerar
aktivitet och handlar ofta om nagon slags kamp om makt, flickors leksaker ar ofta imitationer
av koksredskap och annan hemutrustning (Svaleryd 2003). Néar vi hor "pojkar” far de oss att
tanka pa brottning, bilar och hog ljudniva, medan nér vi istallet hor “flickor” relaterar vi det
till rosa rosetter, dockor och bastisar (Svaleryd 2003). Om man tittar pa skolan och
klassrummet sa tilltalas pojkar och flickor olika, vi har olika forvantningar pa dem och vi
uppmarksammar dem pa skilda satt (Tallberg Broman 2002). Aven om flickor och pojkar gér
i samma klasser &r de atskilda fran varandra. De véljer arbetskamrat av samma kon, aven vid
raster och under deras lekar vilket leder till ett tidigt begrdnsande (Svaleryd 2003). ”Skolan
skall aktivt och medvetet framja kvinnors och méns lika ratt och mojligheter” (Lpo 1994
s.10). Genusproblem i skolan ar i stor utstrackning relaterade till man och pojkar, sdsom
disciplinproblem (Robert W, Connell i Manlighet i fokus 2005). Tallberg och Broman menar

just att det ar i klassrummet som ”kdn” skapas (2002).



4. Fragestallning och syfte:

Det som jag valt att fokusera pa ar féljande:

Hur &r flickor och pojkar placerade i klassrummet?

Hur gar det till nar flickor och pojkar tar och far ordet i klassrummet?

Ar lararen rattvis nar hon fordelar ordet till eleverna?

Finns det skillnader i flickors och pojkars beteenden i klassrummet?

Syfte med min studie ar att se om det existerar nagra konsskillnader mellan pojkar och flickor
i klassrummet, och i sa fall i vilken utstrackning. Hur &r flickor och pojkar placerade i
klassrummen och har placeringen nagon inverkan pa eleverna? Hur sitter de i forhallande till
varandra (pojkar och flickor)? Hur gar det egentligen till nar eleverna blir tilldelade ordet, hur
ges och tas ordet utav eleverna och larare? Intressant ar att bland annat se om det finns nagon
skillnad i hur pojkar och flickor far ordet och hur mycket samtalstid de faktiskt har, hur
fungerar handuppréackningen? Ar ldraren rattvis nar hon fordelar ordet och hur gar det till? Ar
det sa att det finns stora och markanta skillnader mellan flickor och pojkar och deras
beteenden? Tanken &r att gora lararna medvetna om “klassrumssituationen”, att fa upp 6gonen
for hur flickor och pojkar tar for sig. Samt att fa en bild av lararens férhallningssatt och se om

det finns skillnader i lararens bemodtande mot de bada kénen.



5. Begreppsforklaring

5.1 Genus

Ordet “genus” &r en direktGversattning av det engelska ordet ”gender” (Lif 2008). Genus &r
socialt skapande av ” femininitet” och "maskulinitet”, det vill séga olika sétt att vara flicka
och pojke (Johansson 2008). "Genus” bérjade anvandas pa sjuttiotalet, d@ man innan anvande
termen “konsroll”, i modern forskning om jamstalldhet har “konsroll” ersatts utav "genus”(Lif
2008). Med begreppet “genus” menas just relationen mellan kénen, och att faktorer som
beteenden och egenskaper &r socialt konstruerade och inte biologiskt betingade (Tallberg
Broman 2002). Med genus diskuterar vi kring hur abstrakta forestéllningar om kvinnligt och
manligt tolkas, uppfattas och skapas i olika sammanhang (Lif 2008). Enligt Tallberg sa har
”genusbegreppet” varit av stor betydelse for att bryta ner de tidigare anvanda begreppens

innebdrd som nagot biologiskt relaterat (2002).

5.2 Jamstéalldhet

Med ”jamstélldhet” menas just jamstalldhet mellan kvinnor och mén i samhallet. Att samma
rattigheter och skyldigheter ska galla for bade méan och kvinnor. Jamstélldhet rader da man
och kvinna har samma skyldigheter, rattigheter och maojligheter eller forst dd man och kvinna
har samma stallning och inflytande (Nationalencyklopedin 2009-10-19). Ur ett historiskt
perspektiv har jamstalldheten utvecklats och forandrats. Jamstélldhet &r ett unikt begrepp som
bara finns i Sverige och ar nastintill omgjligt att géra en Gversattning pa, forr anvandes istéllet
ordet "jamlikhet” (Weiner & Berge 2001). Idag ifragasétts inte jamstélldheten pa en offentlig
niva langre som forr, varken politiskt, kulturellt eller socialt sett (Johansson 2008). Genus
lyfts som ett anvandbart begrepp till larare som just arbetar med jamstalldhetsarbete
(Johansson 2008). Fa larare skulle nog framhalla att jamstalldhet skulle vara nagot oviktigt”
(Lif 2008)



5.3 Kon

Bilden av hur en pojke eller flicka ”ska vara” det vill sdga vad kon egentligen ar varierar,
detta beroende pa olika kulturella, historiska och sociala sammanhang som finns och uppstar
(Ohman 1999). Vi uppfostras utifran de kénsorgan vi fods med som olika sociala varelser
med olika uppgifter och roller (Svaleryd 2003). Kénet som omgivningen uppfattar behdver
inte stimma 6verens med det kén som personen sjalv kanner eller anser sig tillhora.
Begreppet "kdén” bestar alltsa av flera delar dar biologiskt kén (de kénsorgan man fods med),
socialt kon (de kon andra uppfattar en individ tillhora) och mentalt kon (de kon individen
sjélv kanner dig tillhéra). Dessa olika delar bildar tillsammans en helhetsbild av hur en
méanniska uppfattar sig sjalv. For den enskilda individen ar det oftast viktigast att bli

respekterad utifran den egna uppfattningen om kénstillhorighet (Rfsl 2009-11-12).



6. Tidigare forskning:

Amnet “genus” 4r populart och manga har forskat kring &mnet, darfor finns mycket litteratur
inom omradet. Jan Einarsson och Tor G Hultman ar nagra som har forskat inom samma
omrade som mig det vill saga om klassrumssituationen och talutrymmet. Deras bok “god
morgon pojkar och flickor” fran 1984 ar en studie som bygger pa observationer och intervjuer
fran olika skolor dar man just har tittat pa pojkar och flickor i klassrummet. Deras studier har
visat att pojkar och flickor skiljs at pa manga olika satt och i klassrummen skiljer sig deras
beteenden fran varandra. Ifran alla deras observationer har det pavisats att pojkarna alltid

pratar mer &n vad flickorna gor.

Palm har forskat inom detta omrade, om talutrymmet i klassrummet och hur det férdelar sig
mellan pojkar och flickor samt pa vilket sétt de fatt/tagit ordet (2007). Hon har &ven tittat pa
hur elever och l&rare sjélva uppfattat fordelningen av talutrymmet i klassrummet. Hennes
studier bygger pa observationer, intervjuer och ljudinspelningar av elever och larare i arskurs
1, 3 och 5. Resultatet visar att pojkar dominerar talutrymmet i klassrummet, men med sma
marginaler. Elevernas och lararnas egna uppfattningar av talutrymmet i klassen stamde inte in
med verkligheten. Léraren i arskurs 5 trodde att flickorna i klassen skulle dominera, men det

visade sig att det var pojkarna som gjorde det i sjalva verket.

Andersson och Haglund har &ven dem intresserat sig for hur talutrymmet fordelas i
klassrummet (2006). Vilka elever som kommer till tals och vad de pratar om. De har jamfort
lararens egen uppfattning med sjélva talutrymmet i klassrummet. Detta har dem genomfort
med intervjuer men framst med observationer som den huvudsaklig metod i arskurs 2. Deras
resultat visar att pojkar dominerar talutrymmet i klassrummet. Men att det endast ar ett fatal
antal pojkar som talar mycket och ofta. Det pavisades ocksa i deras studie att lararna ar

omedvetna om det talutrymmet som pojkar faktiskt tar.



7. Metod och genomférande:

Jag har valt att anvanda mig utav faltundersékningar som metod och just da icke-deltagande
observation, en kvalitativ metod ifran Larsens bok Metod helt enkelt (2009) som jag utgatt
ifrdn. ”"Observation som metod handlar om systematiska iakttagelser” (Larsen 2009 s.89).
Fordelar med just en kvalitativ metod &r sjalva métet med informanterna (ansikte mot
ansikte), det ger en helhetsforstaelse av ett fenomen, forskaren ges en battre forstaelse av det
som studeras som sedan kan vara till stor nytta vid forklaring av resultatet.
Séakerhetsstéllningen av god validitet ar lattare i kvalitativa undersdkningar. Nackdelar med
kvalitativa undersokningar kan istallet vara att man inte kan generalisera, de &r svarare och
mer tidskravande att behandla dem &n vid en kvantitativ undersdkning. En kvalitativ
undersokning i form av just observation kan paverka personernas beteende om de ar medvetna
att de blir just observerade (Larsen 2009). Fordelarna med en kvantitativ metod hade varit
mojligheten att begrdnsa méngden information till det som jag verkligen var intresserad av
med bestamda fragor, avgransningen hade da ocksa blivit tydligare. En annan férdel &r att
samma fragor stélls till alla som deltar i undersokningen vilket ocksa gér det majligt att
generalisera resultatet. Observationer gors inte for att doma eller bedoma nagon, utan for att
synliggora genusperspektiv. Vi skall kunna lara oss av situationen for att sedan ga vidare med
det vi lart oss. (Svaleryd 2003).

Nackdelarna istéllet & den begransade informationen fran varje respondent, de fragor man
staller kanske inte tacker all information man behdvt, svart att uppna en god validitet.
Dessutom ar det viktigt att man staller de ratta fragorna som é&r relaterade till fragestallningen.
Risken med felaktiga slutsatser ar storre vid kvantitativa metoder eftersom man kan ha missat
en viktig fraga vilket i sin tur kan leda till felaktiga slutsatser (Larsen 2009). Anledningen till
mitt val av metod var helt enkelt att, vid en observation kan jag studera klassrumssituationen
pa ett neutralt satt, dar jag inte paverkar miljon lika mycket som jag tror mig kunna gora vid
en kvantitativmetod med intervjuer och dar jag moter personerna direkt och genom att delta
direkt i olika situationer pa plats battre fa en helhetsforstaelse. Vid en icke-deltagande
observation fungerar forskaren som en askadare till det som observeras, forskaren haller sig

hela tiden i bakgrunden utan att interagera med dem han/hon observerar (Larsen 2009).
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Behovet av en typisk klassrumsmiljo i min undersdkning gjorde att metodvalet exempelvis
inte foll pa en kontrollerad observation dar observationerna pa olika sétt arrangeras (Larsen
2009). Jag har genomfort mina observationer i tva klassrum dar jag studerat allt som hander
runt omkring mig och dér jag samtidigt fort anteckningar som ligger till grund for denna
uppsats. Detta gjorde jag som tidigare namnts under tva heldagar pa tva olika skolor. De
eleverna som jag observerat ar i aldrarna sju till nio ar, bada klasserna ar aldersblandade, den
ena ar en ett, tvaa och den andra en ett, tva, trea. Skolorna ar belagna pa tva helt skilda
geografiska omraden, den ena &r en skola belagen i Stockholmsomradet, den andra &r en liten
skola som ligger i en mindre ort pa landsbygden i Sormland. Det finns ingen specifik tanke
bakom de tva skilda geografiska omradena i undersokningssyfte, utan jag skulle kunna ha halt
vilka tva skolor som helst. Jag tror alltsa inte att det har ndgon slags inverkan pa
undersdkningen. Mina observationer kopplas till litteratur som kommer att hjalpa mig att

analysera det jag upplevt och sett men aven att forsta.

Nar vi observerar nagonting vander vi samtidigt bort blicken ifran nagonting annat
(Thomassen 2007). Och detta &r &ven en tanke som jag burit med mig under
observationsmomenten. Det &r dven den storsta nackdelen med observation som metod. For
varje gang jag har antecknat eller riktat min blick mot nagonting som intraffat ar risken stor
att jag missat saker som jag aldrig kommer att fa veta. Vilket jag da efterat kunnat kontrollera
vid en eventuell videoinspelning. Samtidigt kdanner jag att vid en observation ar det svart att
halla sig helt neutral och inte tolka sjalva handelserna. Sjalv kan jag inte bedoma om jag gjort
det eller i sa fall i vilken utstrackning. For min personliga asikt ar att varje manniska tolkar
och beddmer situationer och incidenter olika beroende pa vara tidigare erfarenheter som ocksa
har format oss till de vi &r, alltsa kulturellt och socialt. De positiva med att anvanda sig av
observation till skillnad fran intervjuer ar att man inte &r last vid nagra exakta fragor som man
absolut maste halla sig till, jag har kunna éndra och reglera mina fragor efter observationens
gang och haft allt jag sett som underlag istallet for vissa delar. Att jag métte de personer som
jag anvant som underlag for studien upplevde jag som bra eftersom jag kunde fa en bra
helhetsforstaelse och hade chansen att mota elevernas blickar och gester i de olika momenten.

Vilken man ocksa gar miste av i en kvantitativ metod.
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Jag i min studie var beroende av en autentiskmiljo dér jag kunde studera pojkar och flickor
och darfor blev det att jag valde en kvalitativ metod dér jag kunde vara med och observera
elever i deras "vanliga milj6”. Dér vet jag inte hur min narvaro paverkade elever och larare,
vilket det faktiskt kan ha gjort men det var hur som helst inget jag upplevde eller fick intryck
av att de pa nagot sétt gjorde. Under observationerna har jag inte lagt ndgon vikt pa individen,
utan istallet om situationen innefattar flickor eller pojkar. Detta var for att tydliggora det jag
sett eftersom det var just konen jag skulle titta pa. Detta leder till en form av generalisering
som kan tyckas vara mer eller mindre réattvis, eftersom alla elever inte star for alla handelser.
Varav har jag forsokt att klargora for hur manga pojkar eller flickor som gjort vad, for att inte

dra alla dver en kant. Jag kanner att fordelarna anda évervager nackdelarna i valet av metod.

Mina huvudbdcker som jag kommer att anvanda mig utav &r "God morgon pojkar och
flickor” utav Jan Einarsson & Tor G. Hultman som &r en studie baserad pa just kon och sprak
i skolan. Studien &r fran attiotalet, men ar anda relevant i min studie. Den andra
”Genuspedagogik” utav Kajsa Svaleryd, boken handlar om hur fickor och pojkar formas och
paverkas utav vara forestallningar av manligt och kvinnligt. Boken innehaller manga tydliga
exempel pa just detta och dven olika metoder i jamstélldhets och vérdegrundsarbeten. Boken
riktar sig till barn i aldrarna 1-16, vilket gor att den har stor bredd. Manniskor i storsta
allménhet har forutfattade meningar om pojkar och flickor, mer eller mindre tror jag. Speciellt
utifran skolan och klassrummet, da alla har den egna skoltiden att se tillbaka pa eller relatera
till. Den generella uppfattningen som finns i samhallet ar att pojkar tar for sig mer an vad
flickor gor. Som &ven ar den bilden jag sjalv har, av att pojkar syns och marks mest inom
skolan. Darfor vill jag undersoka detta grundligt och se hur det verkligen forhaller sig i

klassrummen.
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8. Resultat, analys och teoretisk tolkning:

Mina observationer som jag gjort var i (den ena skolan) belagen pa landsbygden i S6rmland,
den andra i en tatort i Stockholmsomradet. Efter telefonkontakt med de aktuella lararna dar
jag informerade om mitt arbete och dess inriktning fick jag klartecken att genomféra
observationerna. Klasserna bestar utav, den ena totalt tjugotva elever, dar ca hélften &r sju
respektive atta ar, det ar alltsa en integrerad ett - tvaa. Totalt ar det 13 stycken pojkar och 9
stycken flickor. Dar klassforestandarna bestar av, tva kvinnor. Skolan i sig ar en liten skola
och denna klass &r en utav de storsta. Den andra klassen bestar utav tjugoen elever, varav 12
pojkar och 9 flickor med en kvinnlig klassforestandare. Denna skola &r relativt stor. Under
mina observationer valde jag att placera mig langst bak i klassrummet, detta med tanke pa att
inte dra for mycket uppmarksamhet fran lararna som jag kan ha gjort om jag hade valt att
placera mig langst fram och de kunde halla lektionerna “som vanligt”. Det som ocksa var bra
med min placering var att jag kunde i lugn och ro observera allt som hande och anteckna det
utan att stora eleverna. Under observationerna ar det av ytterst vikt att inte paverka personerna
som undersoks med observatorens narvaro (Larsen 2009). Efter att en utav klassforestandarna
snabbt gett mig en kort presentation och berattat att jag skulle medverka i klassrummet under
dagen (utan att n&mna min huvudsakliga uppgift) borjade min observation. I min foljande
observationsredovisning kommer jag att tydliggdra genusaspekten i klassrummet genom att i
situationer med elever endast redogéra for kdnet, det vill séga om det &r pojke eller flicka
istallet for att namnge eleven. Detta &r alltsa ett medvetet val av bade anonymitetsskél, men
aven av relevansen for min forskningsfraga dar konet ar av storsta betydelse och inte

individen. Har kommer foljande observationer (forst fran skolan belagen i Sérmland):

| klassrummets finns det totalt sex stycken bord, med foljande placering ifran mig sett: bord
ett med flicka —pojke —flicka -pojke, bord tva med flicka —pojke — flicka - pojke, bord tre
(langst fram i klassrummet framfor katedern) bestar av pojke - pojke, de fjarde med flicka —
pojke — flicka — pojke, de femte med pojke — flicka — pojke - pojke och de sjéatte pojke -flicka
— pojke — flicka.
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8.1 Observation 1

Léraren antecknar pa tavlan, hon skriver upp dagens schema. Under tiden racker ett flertal
elever upp handerna. Léraren berattar om hur dagen &r upplagd och om en andring pa
schemat. En pojke som innan rackt upp handen bdrjar tala rétt ut, utan att blivit tilldelad ordet.
Han beréattar om vad han gjort i helgen, lararen ber honom att vara tyst och att vanta pa sin tur.
Da han tystnat borjar en annan pojke, som inte rackt upp handen innan fraga om dagens
lunch, lararen ber &ven honom att vanta pa sin tur. Det blir det tyst i klassrummet och lararen
fordelar ordet till dem som tidigare rackt upp handen. Ordet gar forst till en pojke, han
berattar vad han gjort i helgen och vilka kompisar han lekt med. En annan pojke far ordet, han
forsoker beratta vem som har namnsdag, men lararen ber honom vénta och séger att de skall
gora det gemensamt. En flicka berattar om ett fodelsedagskalas hon varit pa dagen innan.
Pojken som talat tidigare pratat borjar igen tala om namnsdagen och att han tycker att han
skall fa beratta med motivationen att han vet vilka det ar som har namnsdag denna dag, sager
han. Lararen nekar honom ytterligare en gang och gar sjalv éver till kalendern och laser,
antecknar sedan Nils” pa tavlan. Fler hander borjar vifta och fara runt i rummet, tva pojkar
och en flicka talar ratt ut om att de kanner nagon med det namnet. Lararen ber alla i klassen
att vara tysta, men de fortsatter tala i mun pa varandra. Tillslut hojer hon rosten och da tystnar
klassen. Hon ber dem som hade nagonting att saga racka upp handen igen, tre elever racker
upp handerna. Tva pojkar och en flicka, de beréattar alla om hur de kéanner till ndgon med det
namnet, utan nagra avbrytanden. Sedan avrundar lararen samtalet och éver gar till nasta

moment.

Talutrymme i klassrummet

Totalt antal elever: 22

Total antal talare: 11

Antal: Pojke 8 st Flicka 3 st
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8.2 Observation 2

Lararen borjar med instruktioner till mattelektionen, beréttar att de skall &gna lektionen till
rattning av eventuella fel och sedan fortsatt rékning. Medan eleverna bladdrar i sina bocker,
gar lararen runt till dem som réacker upp handen. Tva flickor och en pojke racker upp handen,
pojken far hjalp forst. Lararen gar sedan vidare till fickorna, nar hon har hjalpt dem fardigt ar
de tre elever till som racker upp handen, tre stycken flickor som hon gar fram till en i taget.
Né&r hon kommit till den andra flickan i ordningen borjar en pojke (som inte réckt upp handen
innan) ropa att han behéver hjélp, han viftar med handen men pratar ratt ut att han vill ha
hjalp. Lararen gar fram till flickan som &r pa tur innan pojken, han borjar skruva pa sig pa
stolen och véga pa den sa att det smaller och later. Lararen avbryter sitt samtal med flickan
och gar fram till pojken och séger till honom att han maste lara sig att vanta pa sin tur och att
han faktiskt stor sina klasskamrater nar han gor sa. Hon fragar sedan honom vad han vill ha
hjalp med och séger "Sahéar gjorde du har, fortsatt likadant”, men pojken skakar pa huvudet.
Hon forklarar med olika exempel och ber honom att fundera sjalv ett tag. Lararen gar vidare
och hjalper de andra eleverna. Ljud kommer fran grupprummet, det smaller och skrik hors. En
flicka récker upp handen, nar lararen kommer fram till henne pekar hon mot grupprummet
och sdger att hon tycker att pojkarna som &r darinne ar for hdgljudda och att de stokar och
kastar saker omkring sig. Lararen sager till henne att fortsétta arbeta vidare och att hon ska
séga till pojkarna. En flicka sitter och pekar i sin klasskamrats mattebok (pojke) och pekar och
sager "har ska det vara en fyra, men det star en femma”, fortsatter att peka och séga ” pa
denna ska det vara en sjua”. Lararen gar forbi henne och berémmer henne for att hon hjalper
sin klasskompis, men att hon inte far glomma bort det egna arbetet. Ljud ifran grupprummet
igen, alla vander sig mot grupprummet och tittar. Lararen gar mot dérren till grupprummet,
knackar pa och éppnar dorren. De tre pojkarna dar inne stannar upp och blir tysta, “nu far ni

vara tysta har inne, ni stor varan lektion, pojkar”. Pojkarna svarar: “ja, vi ska vara tysta”.

Handuppréackning i klassrummet

Totalt antal elever: 22

Total antal handupprackningar: 9

Antal: Pojke 2 st Flicka 7 st
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8.3 Observation 3

Lektionen borjar med ett samtal om rasten. En flicka racker upp handen och far ordet, hon
berattar om nagonting fran rasten men vad hinner jag inte héra innan hon blir avbruten. En
annan flicka borjar prata ratt ut (utan att ha fatt ordet) och beréttar att hon har lekt med nagra
aldre elever pa rasten. Flera elever racker upp handen bade flickor och pojkar, men lararen
stoppar dar och sager att de inte hinner prata ndgot mer om de ska hinna gora nagot. En pojke
borjar vifta pa handen och ge ifran sig ljud, men slutar efter en stund. Léraren berdattar att de
ska arbeta med 16v och lévtrad under dagens lektion. Hon haller upp ett 16v i luften och
fragar: ar det nagon som vet vad det har ar for 16v?”. Manga hander viftar i luften och ordet
gar forst till en pojke som gissar pa bjork, vilket ar fel. Vidare gissas det pa ek och al utav tva
andra pojkar, vilket ocksa ar fel. Lararen berattar: ”Just dessa lov vaxer det nasor pa som
nagra av er kanske har provat att satta pa era egna nasor.” Sedan gar ordet till en flicka som
gissar pa lonn, vilket ar ratt. Flera I6v visas och eleverna far gissa. Manga racker upp
handerna, mest pojkar och nagra va dem viftar med handerna och skriker ratt ut: "Jag vet, jag
kan”. Tillslut far en pojke ordet, och gissar ratt. ”Vet ni”, sager lararen, "nu &r det sa att han
fick ordet for att han var den enda som satt stilla och inte skrek rakt ut”. L&raren fortsatter att
visa l6ven och blir avbruten av en pojke som talar ratt ut, och lararen ber honom att vara tyst.
Pojken fortsatter att tala ratt ut, lararen hojer rosten och ber honom att sluta. Efter en kort
stund tystnar pojken. Lararen packar ihop sina saker och lamnar over till en utav
klassforestandarna. Hon beréttar for eleverna att hon maste ivag pa ett méte. Den andra
lararen delar in eleverna i olika lag, bordsvis som de redan sitter placerade. Hon skriver upp
lagen pa tavlan och delar ut papper till dem. Sedan beréattar hon om nasta moment, att de har
fem minuter pa sig att komma pa sa manga svenska trad de bara kan. De bérjar skriva genast
och man hor olika trad skrikas ut fran vissa bord. Sedan &r det dags att redovisa resultaten och
lararen ber dem berétta ett lag i taget vilka trad de samlat ihop. Hon skriver sedan traden pa
tavlan och antal under lagnamnet. Nar lagen redovisar hor man suckar och kommentarer som
"just det”, ”den hade vi ocksa ju”. En pojke anklagar en annan pojke i for att ha tjuvlyssnat pa
hans lag. Slutligen vinner ett lag med tva poang, men pojken fortsatter att anklaga den andre

pojken for att ha fuskat.
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Talutrymme i klassrummet

Totalt antal elever: 22

Total antal talare: 5

Antal:

Pojke 5 st Flicka O st
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Foljande ar observationer ifran skolan beldgen i Stockholmsomradet:

Klassrummet bestod av sju bénkar med eleverna placerade foljande: Forsta banken av tre
elever pojke — flicka - pojke, andra banken av flicka — pojke — flicka — pojke, tredje banken
flicka — pojke — flicka — pojke, fjarde banken pojke — pojke, femte banken pojke — flicka —
pojke, sjatte bénken pojke — flicka — pojke och sjunde pojke — flicka.

8.4 Observation 4

Lektionen borjar, eleverna satter sig pa sina platser och lararen bérjar dela ut sanghéaften. Hon
berattar samtidigt att det inte finns haften sa att de racker till alla med att de far dela tva och
tva. Tva flickor sitter och fnissar och lararen ber dem att vara tysta sa att de kan starta
lektionen. En pojke racker upp handen och far ordet, han berattar om ett slagsmal pa
fotbollsplanen som intraffat under rasten och pekar ut en annan pojke i klassen och sager att
han &r orsaken till allt brak. Da bérjar en annan pojke att prata ratt ut och séger att han tycker
att det istéallet var en annan pojkes fel. Tva andra pojkar lagger sig i samtalet och alla skyller
pa varandra. Lararen sager kort att hon tycker att om man &r med i leken, far man leken tala”
och pratar vidare...”ni vet vilka regler som galler pa fotbollsplanen, ni maste halla dem”.

Hon fortsétter dela ut haftena och ber eleverna att vara tysta, da skriker en pojke rakt ut: “men
hall3, jag fick inget eget hafte”, och lararen svarar: “nej, det ar det ingen som har fatt. Idag far
ni dela med varandra”. Lararen satter sig pa en stol langst fram i klassrummet och de borjar
sjunga. Samtidigt som det sjungs gors det en massa annat, tre pojkar gor grimaser och olika
rorelser till musiken, de spelar luftgitarr och trummar pa bordet. Efter den andra laten bryter
lararen och ber dem att slutat trumma pa bordet. Flera av pojkarna i klassen gor olika rérelser
till musiken. Flickor sitter stilla pa sina platser och sjunger. En pojke satter sig pa knana pa sin
stol och samtidigt spelar luftgitarr, da pekar lararen pa honom och han satter sig ner pa stolen
igen. Nasta Iat pa tur innehaller en klappramsa som lararen forbereder eleverna pa och nar
laten har borjat ar det tre pojkar som trummar hart pa bordet i stéllet for med handerna. Nar de

sjungit klart alla sanger vander sig lararen mot pojkarna som trummat pa bordet och sager
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”man kan sjunga utan att géra en massa andra ljud samtidigt”. Innan lektionen slutat tar
lararen fram en burk med siffror pa fran ett till tjugotva och hon delar slumpvis ut dem till
eleverna. Lararen staller sig vid dorren och raknar upp siffror som far ga till matsalen. Under
detta moment &r det en pojke som stéller sig upp och sakta gar mot dérren, utan att hans
nummer blivit uppropat och lararen far saga till honom ett flertal ganger att han maste satta
sig ner pa sin stol och vénta pa sin tur som de andra. Tillslut har alla blivit uppropade och kan

ga mot matsalen.

Talutrymme i klassrummet

Totalt antal elever: 21

Total antal talare: 5

Antal: Pojke 5 st Flicka O st
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8.5 Observation 5

Lararen sitter framme vid tavlan och laser en bok for eleverna, samtidigt som dem ritar och
lyssnar till boken. Det tar flera minuter innan eleverna kommit i ordning, en flicka gar over
till andra sidan klassrummet och hdmtar pennor, sax och andra tillbehor sedan satter hon sig
pa sin plats och borjar rita. En pojke ritar direkt pa bordet, vander blicken mot lararen med
jamna mellanrum och fortsatter att rita. Tva pojkar vid ett annat bord gor grimaser at
varandra, de racker ut tungorna och drar i 6ronen, kastar pappersbitar pa varandra. En flicka
viskar i en annan flickas 0ra, de fnissar och fortsétter sedan att fargsatta sina teckningar de har
framfor sig. En annan flicka sitter helt stilla pa sin plats med huvudet vilandes pa armen och
blicken fokuserad pa lararen, hennes pennor ligger ororda framfor henne pa bordet. De flesta
andra eleverna sitter koncentrerade vid sina platser och ritar eller bara lyssnar. Men sex
elever, varav fyra pojkar och tva flicka lagger fokusen pa annat an att lyssna pa lararen. De
tva pojkarna fortsatter att kasta saker pa varandra genom hela hoglasningen, pojken som ritar
pa bordet har istallet 6vergatt till att sjunga sin klasskompis (pojke) i orat. Flickorna fortsatter
viska och med jamna mellanrum hor jag dem skratta. En pojke slar med sin linjal pa
bordskanten, slutar varenda gang han far blickar utav lararen, slar lite till och sedan néar

blickarna riktas mot honom ritar han istallet pa sitt papper.

Annan aktivitet i klassrummet

Totalt antal elever: 21

Total aktiva elever: 6

Antal: Pojke 4 st Flicka 2 st
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8.6 Sammanfattning utav observationerna:

Om jag barjar titta pa placeringen i klassrummen sa var det tydligt att eleverna var placerade
efter samma princip i bada klassrummen, det vill sdga med varannan pojke och flicka. Med
nagra fa undantag, men om man ser till helheten sa ar de flesta placerade pa detta sétt i bada
klassrummen. Sedan om man tittar vidare pa hur flickor och pojkar tar och far ordet kan man
se att i observation 1 ar det totalt 11 talare under lektionen, varav 3 flickor och 8 pojkar. Fran
observation 2 &r det totala antalet talare i klassen 5, varav alla pojkar. Observation 4 var det
totalt 5 talare, varav aven dar alla pojkar. (De andra observationerna innehdll inga
diskussioner eller prat). Under observation 1 var det 5 elever som pratade ratt ut, utan att ha
blivit tilldelade ordet utav lararen, av dem 1 flicka och 4 pojkar. Observation 2, hér fick 1
pojke ga fore i turordningen och fick hjalp, trots att det egentligen var 1 flickas tur.
Observation 3, 1 flicka avbryter 1 annan flicka genom att prata ratt i mun pa henne. Under
observation 4 &r det totalt 4 elever som talar ratt ut, utan att ha fatt ordet, varav alla pojkar.
Nér lararen skall fordela ordet till eleverna &r deras beteende ibland avgérande fér vem som
skall fa ordet. | exempelvis observation 2 ar det en pojke som pa grund av sitt beteende e far
ga fore i turordningen trots att det egentligen &r en flicka innan honom. Flickor och pojkars
beteenden i klassrummen skiljer sig at, for att sammanfatta talutrymmet i klasserna sa tar
pojkar for sig mer och talar mer och oftare &n vad flickor gor. De ror sig ocksa olika mycket i
klassrummen, som tydligt framgar i observation 4 och 5. | observation 4, ar det 4 elever som
gor grimaser och spelar luftgitarr varav alla pojkar. Under lektion 5 &r det totalt 6 elever som
under hoglasningen gor annat &n att bara sitta stilla och lyssna, som att kasta saker, viska
saker till varandra, sla med linjal pa bordet och gora grimaser. Av dem ar det 2 flickor och 4

pojkar. (Da flickorna stod for viskning och pojkarna for de vriga).
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8.7 Analys av observationerna:

"Nar vind och vagor kastar batarna mot varandra ar det bra att ha en fender mellan dem. En
stotdampare som kan mildra det vérsta. | skolan och pa dagis ar fendern som regel en
flicka”(Gulbrandsen 1994 s.12). | bada klassrummen var eleverna placerade varannan pojke
och flicka och jag tror inte att detta var av en slump, utan ett medvetet val att underlatta for
undervisningen. Som citatet innan, att flickorna placerats mellan de stokiga pojkarna for att
dampa dem och skapa en lugnare miljé. Under observation 3 blir eleverna dven dér indelade i
lag med varannan pojke och flicka (utifran deras bordsplacering). Inte heller i detta fall tror
jag att lagen blev till av en slump, utan for att lararen vet att lagen fungerar battre da flickor ar
med och styr upp de eventuellt brakiga pojkarna. Gulbrandsen skriver att det alltid finns en
medveten orsak till att man placerar eleverna med varannan flicka och pojke och att flickorna

far uppdraget att ta hand om de stokiga pojkarna (1994).

Vissa elever behdver starkas medan andra behdver bli paminda om att de faktiskt ingar i ett
storre sammanhang (Svaleryd 2003). De elever som vill sdga nagonting tar ordet utan att ha
fatt de tilldelat for att fa komma till tals, och framst da pojkarna som mycket oftare avbryter
eller talar takt ut mot vad flickorna gjorde. Osynliggérande ar en maktstrategi som
forekommer i klassrummet, da de som talar i mun pa andra elever eller talar fast de inte har
ordet faktiskt gar fore dem som rackt upp handen och véntar pa sin tur att tala. Alla de som
blir 6verkorda nér de talar av nagon annan som inte har ordet (Svaleryd 2003). Pojkar pratar
dubbelt sa mycket som flickorna gor i ett klassrum (Odelfors 1998). | "god morgon pojkar
och flickor” har alla klassrumssituationer som studerats visat att flickorna standigt talat och
tagit for sig betydligt mindre &n vad pojkarna gor (Einarsson & Hultman 1986). | observation
2 dar pojken far ga fore flickan, trots hennes tur visar att vi gor undantag for pojkar. Flickor
undviker konflikter och tar istallet motgangar lattare &n vad pojkar gor (Wahlstrém 2003). Det
handlar fran borjan att flickor far lara sig att anpassa sig utifran andras behov (Davies 2008).
Olika regelsystem gor att pojkar tillats ha huvudrollen, tillats ga fére andra och &dven avbryta
andra. Genom att tillmotesga dem omedelbart signalerar vi vuxna till dem att de har makt och
att flickor inte &r lika viktiga (Svaleryd 2003).
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Trots att lararna flera ganger sager till eleverna och ber dem att véanta pa sin tur, avbryter de
varandra och vantar inte pa sin tur. Lararnas uppgift under lektionerna gar till stor del ut pa att
utdela tillrattavisningar och nekanden till eleverna och framst pojkarna. Lararen ifran
observation 3 upptrader pa ett bra och rattvist nar hon valjer ut de elever som far komma till
tals, hon tittar inte bara pa vems tur det ar utan dven att eleverna upptrader lugnt och inte
viftar eller skriker ratt ut. Detta tror jag far eleverna att bli lugnare eftersom hon valjer dem
som ér stilla och tysta. De andra lararna tilldelade ordet enligt min tolkning till dem som var
ivrigast med att fa komma till tals, vilket for det mesta var pojkarna. Alltsa upplevde jag inte
att de andra l&rarna var réttvisa i fordelning av ordet och fordelning av hjalp, eftersom de
paverkades av stérande beteenden hos eleverna vilket gjorde att de fick komma fore i

turordningen.

Uppmarksamhet ar nagot alla soker pa ett bade medvetet och omedvetet satt. Vi blir sedda for
att vi exempelvis varit hos friséren, gjort mal i en match, pratat rakt ut i klassen, raknat langt i
matteboken eller gjort en fin teckning. Utan nagon bekraftelse kan vi inte starka varan
sjalvkansla (Svaleryd 2003). Mycket av den riktade uppmarksamheten mot pojkar &r
negativuppmarksamhet (Wahlstrém 2003). Under flera observationer var det manga fysiska
aktiviteter som pagick, exempelvis under sangen fran observation 4 da det ar flera pojkar som
stor pa olika satt. Odelfors redogdr for en rapport gjord av Berg6o & Raosler Rosenberg (1986)
som visar att flickor anpassar sig till de regler som finns i klassrummet, medan pojkarna gor
allt for att bryta dem (1998). Pojkarna drar till sig uppméarksamhet genom att trumma pa
bordet, sla med linjal, kasta saker, gora grimaser och spela luftgitarr bland annat. Wahlstrom
menar att pojkar &r tavlingsinriktade och prestationsinriktade och att de ofta tanjer de pa
granser och regler (2003). Flickorna viskade saker till varandra och skrattade under
lektionerna. Flickor lyder ofta istallet for att ta egna initiativ (Wahlstrom 2003). Flickorna
soker uppmarksamhet pa helt annat sétt 4n vad pojkarna gor, de vill istéllet visa sig duktiga
for lararen. Tva tydliga exempel pa hur flickor fungerar som hjéalpfréknar finns med i
observation 2, den ena i flickan som kommer fram till lararen och klagar pa pojkarna i
grupprummet. Det andra exemplet &r nar flickan tar pa sig rollen som just hjalpfroken da hon

hjalper sin klasskamrat (pojke) med nagra tal och dven far berom av detta utav lararen.
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9. Resultatdiskussion

Det har varit intressant att utfora dessa observationer och se hur talutrymmet i klassrummen
mellan pojkar och flickor forhaller sig samt vilka skillnader som rader mellan kénen. Om jag
hade haft langre tid pa mig till detta arbeta hade jag valt att genomféra fler observationer for
att undersoka detta, vilket hade gett en storre bredd. Men &nda tror jag att mina resultat som
jag fatt inte skulle andra pa sig alltfér mycket. Formodligen ar det sa att en storre
undersokning aven den pavisat att pojkarna ar dominerande i klassrummen. Vissa pojkar bryr
sig inte om att folja instruktioner som givits eller i att vara laglydiga pa samma satt som
flickorna ar. De tar for sig pa skilda satt i att tala och ta utrymme, flickor talade sallan ratt ut
och det var sallan som de avbrot personer i pagaende samtal. Med att papeka var att det

forekom, men alltsa inte alls i samma utstrackning.

Pojkar och flickor har helt skilda s&tt att agera och fora sig i klassrummet, pojkarna gav
intryck i mina observationer att de hade ett helt annat behov att réra sig och i att synas for
klassen. Nar eleverna skulle bli tilldelade ordet var det vid nagra tillfallen en ivrig pojke som
fick ga fore i turordningen. Vid ett tillfalle nar en flicka far hjalp utav lararen och pojken
protesterar gar han fore flickan som inte ens kommenterar detta. Flickor ar konfliktradda och
radda for att visa ilska (Svaleryd 2003). Det ar av stor vikt att man som l&rare blir medveten
om dessa skillnader som finns. Att man som larare &r demokratisk och rattvis i fordelning av
ordet, vilket signalerar till flickor och pojkar att de har bada samma ratt att komma till tals, fa
hjalp och att de som de har att séga ar lika viktigt. Att alla elever far samma majligheter till
larande och utveckling i klassrummet oavsett kon. Placeringen i klassrummen &r bra for
pojkarna som far mer arbete gjort da de &r placerade varannan flicka och pojke. Men flickorna
igengalld blir stérda av vissa pojkar som har stérre behov i att tala och rora pa sig, vilket var
det intrycket jag fick. Jag tycker att elevernas placering skall vara for allas basta och gynna
alla, darfor bor alla larare ifragasatta den nuvarande placeringen i sitt klassrum och fraga sig

varfor och om den gynnar alla elever.
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Mycket av det som hander i klassrummen gar ut pa att faktiskt bli sedd av andra och om att fa
uppmarksamhet pa skilda satt. Ofta nar pojkar gor det ar det ndgot som slutar i negativ
uppmarksamhet med tillsagelser. Ett exempel finns med i “genuspedagogik” da en pojke
under en langre tid vickat pa stolen och lararen fick saga till honom och ge honom
kommentarer hela tiden. Da hon tillslut ignorerade honom och han sa smaningom slutade
(Svaleryd 2003). Detta exempel handlar for mig om uppmarksamhet och nér pojken ifraga
inte l&angre fick det var det heller inte intressant for honom att fortsétta eftersom han inte
langre fick nagon uppmarksamhet. Och kan ocksa liknas med ett flertal incidenter ifran mina

observationer dar pojkarna pa flera skilda sétt agerat for att fa uppmarksamhet.

Ett annat exempel finns ifran en gymnastiklektion da lararen la méarke till att en pojke hjalpte
en annan pojke genom att stddja sig under en dévning. Hon gav honom massor av berém, men
insag sedan att flickorna hjalpt varandra sa hela tiden och att hon da bara tagit det forgivet
utan ens ha reagerat pa detta (Svaleryd 2003). Detta tror jag tyvarr tillhor verkligheten i
manga fall att flickor forvantas ha ett visst beteende att det blir sa sjalvklart att det manga
ganger gloms bort att uppmuntra flickor i liknande situationer. Flickor far ibland ingen eller
mindre uppmarksamhet an vad pojkarna far, men den uppmarksamhet pojkarna ofta lockar till

sig ar vanligtvis negativ uppméarksamhet.

Vissa olikheter konen emellan maste vi lara oss att leva med. Jamstélldhet gar ut pa att vi
maste lara oss att forsta, acceptera och varna om de olikheter som faktiskt finns mellan kénen.
For annars skulle ingen attraktion mellan kénen kunna uppsta (Svaleryd 2003). Vissa
olikheter har en mening och ska darfor inte alla ifragasattas tycker jag. Vissa genusgranser ar
viktiga att uppratthalla annars kan man férlora sin manlighet eller kvinnlighet (Tallberg &
Broman 2002) Om man ser till materialet och béckerna som anvénds i skolorna ar de ofta
innehallande pojkar och mén vilket ocksa har en betydelsefull del i barnens utveckling
(Svaleryd 2003). Darfor tycker jag att ett satt att paverka eleverna tidigt ar genom att ge dem
kvinnliga forebilder ocksa. For att forhindra att man fastnar i stereotypa konsmonster behovs
forebilder som hjélper eleverna att vidga de traditionella konsrollerna. Astrid Lindgrens

"Ronja Rovardotter” ar ett bra exempel pa en forebild dar kvinnlighet inte &r lika given som i
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andra beréttelser (Ohman 1999). Ojamstalldheten som finns uppfattas inte nddvandigtvis som
otrevligt alla ganger, eftersom monstren blivit sa sjalvklara for alla att de uppfattas som
naturliga (Svaleryd 2003). Utifran min fragestallning angaende hur eleverna tar for sig och
agerar i klassrummet sa ar det tydligt att det finns skillnader mellan kénen an idag. Vad
manniskor an vill pasta sa finns det konsskillnader mellan flickor och pojkar, mycket av det
tror jag just beror pa de skilda forestallningar som finns av konen ute i samhallet som lever
vidare fran generation till generation. Forandringar sker hela tiden, men vissa allmanna
forestallningar om kénen kommer att ta langre tid att andras for att villkoren slutligen skall
kunna bli desamma for pojkar och flickor. Vilket ar av stor vikt inom skolansvarld dar alla

elever skall ha samma mdjligheter och réttigheter att utvecklas efter samma villkor.
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