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Abstract

Title: "It is difficult to go into two classes simultaneously” — a study of new arrived students

in Swedish school.

Dilem Agrali is the author of this essay written at Sédertérn University Collage autumn 2009.

Instructor for this study has been Kamilla Gydrgy Ullholm.

The essay aims to highlight the newly arrived immigrant students’ experience of social
integration and social security in the Swedish school system, which is important for their
further language and learning development. This essay aims to see it from the student's
perspective. The main question in this essay is: What factors seem to matter the most for the
newly arrived immigrant students in their language and learning skills, and what does the

students themselves think about the issue?

The study is based on a qualitative research method in the form of interviews and
observations conducted in a multicultural school for a period of two weeks. Three newly-
arrived students are in this essay being observed while they are attending between two

different classrooms: the so-called preparation classroom and the ordinary classroom.

This essay aims to highlight a newly arrived student's development from a socio-cultural
perspective. The results show that the newly arrived students felt more emotionally secure
while attending the preparation classrooms, and while attending the ordinary classrooms they

felt more inadequate.

Keywords: Multicultural school, newly arrived students, language and knowledge
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Sammanfattning

Denna studie handlar om nyanlanda elevers sociala integration i skolan. Utgangspunkten &r
att se det hela ur elevens perspektiv och belysa deras upplevelser av trygghet resp. otrygghet
som nyanland elev i en svensk skola. De nyanlanda eleverna pendlar mellan tva klassrum s.k.
forberedelseklassen och den ordinarieklassen, déarfor kretsar undersokningen kring elevernas

upplevelser av verksamheten i dessa tva undersokningsformer.

Uppsatsens teoretiska utgangspunkter utgar i helhet fran att belysa nyanlanda elevers
utveckling i det sociokulturella perspektivet. Ur detta perspektiv &r den sociala omgivningen
och kulturen mest avgorande for hur eleverna utvecklas i sitt larande, da aven spraket har stor

betydelse.

Undersokningen baseras pa en kvalitativ forskningsmetod i form av intervjuer och deltagande
observationer som utférts i en mankulturell skola under en period pa tva veckor.
Undersokningen bygger pa att folja tre nyanlanda elever genom deras pendling mellan tva
klassrum. Utférandet av observationer var en fordel for att se narmare pa elevers yttre
beteenden, och intervjuer bekréftade observationerna genom att komma narmare deras kanslor

och tankar.

Resultaten av studien visar att de nyanldnda eleverna gemensamt kénner sig tryggare i
forberedelseklassen och upplever sig sjidlva som otillrackliga i ordinarieklassrummet. De
upplever svarigheter med att forsta spraket och undervisningen i ordinarieklassen. Elevernas
upplevelse av den sociala gemenskapen menar att den mangkulturella skolan ar Gppen for att

ta emot och inkludera nyanlanda elever i skolans miljo.



Forord

Jag vill rikta ett stort tack till skolan och pedagogerna som tog emot mig och visade stort
intresse for min forskning. Jag vill framforallt tacka pedagoger och elever som deltog i
undersokningen. Jag vill aven tack féraldrar/vardnadshavare till samtliga elever som gav sitt

samtycke for att undersékningen kunde ske.

Ett sérskilt tack vill jag rikta till min handledare, Kamilla Gyérgy Ullholm fér hennes
vardefulla handledning och visat intresse kring mitt forskningsarbete, men ocksa all

uppmuntran som holl min motivation uppe under hela denna tid.

November 2009
Dilem Agrali
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1 Inledning

Majoriteten av dagens svenska skolor tar idag emot en hel del elever som nyanlant till
Sverige. Dessa elever har flytt fran krig, fattigdom, fortryck eller andra orsaker och lamnat
sina hemlander med eller utan sina familjer for att soka efter trygghet de forlorat. Det dessa
manniskor stravar efter ar att leva i sakerhet och att bli accepterade, darfor véljer manga att fly

till Sverige som &r ett av de EU-lander som tar emot och hjalper dem.

Idag moter man nyanlénda elever allt oftare i skolorna. De flesta elever placeras i skolor i
mangkulturella omraden. Fragan ar hur mycket mer kunskap dessa skolor har om nyanlénda
elever som inte andra skolor har. Visst ar det positivt att skolor i mangkulturella omraden ar
Oppna for att ta emot dessa elever, men vad hander nér eleven val borjar i skolan? Skolor tar
emot och vill garna gora det basta for dessa elever, men enligt mina tidigare erfarenheter som

vikarie finns det manga larare som inte vagar ta emot och ha dem i klassrummet.

Manga har svara upplevelser bakom sig och lever i en mycket otrygg situation. Skolan bor
utreda elevernas sérskilda behov av olika slags stdd, inte enbart pedagogiskt utan dven fysiskt
och psykologiskt. Om en nyanlénd elev snabbt blir en del av skolans sociala gemenskap eller
inte blir i manga fall en avgorande faktor for hur eleven lyckas med sina studier
(Skolinspektionen 2009, s. 15)

Med stdd av Barnkonventionens artikel 2 ska alla barn ha samma réttigheter och lika varde.
Detta ar viktigt for alla larare att tanka pa, framforallt de larare som inte vill/vagar ha dessa
elever i klassrummet. Hur paverkas nyanlanda elever av lararens negativa kanslor och

osakerhet att ta emot dem? Det var nagot jag lange funderade over.

Enligt Lpo 94 ska alla som arbetar i skolan visa respekt for den enskilda individen och i det
vardagliga arbetet utgd fran ett demokratiskt forhallningssatt”. Léraren skall se till att alla
elever oavsett kon, och social och kulturell bakgrund far ett reellt inflytande pa arbetsstt,
arbetsformer och undervisningens innehall, samt att detta inflytande 6kar med stigande alder
och mognad” (Lpo 94, s. 8ff).

Den 6vervégande delen av de nyanldnda eleverna bar med sig negativa upplevelser av den tid
de har lamnat bakom sig. Darfor vill jag med fokus pa elevernas perspektiv lyfta fram hur
elevernas forflutna paverkar deras nuvarande sociala relationer, deras sprakutveckling samt

syn pa skolan.



Myndigheten for skolutveckling framfor:

De &r nyss anlanda till Sverige och deras vistelse i landet &r pa obestamd tid. Alla har de upplevt
forluster av sociala natverk och uppbrott fran vélbekanta miljoer, och darfor upplever de

sannolikt nagon form av psykosocial stress (Myndigheten for skolutveckling 2007, s. 5).

Numera talas det manga sprak, da samhallet ar flersprakig och mangkulturell. Skolor &r
miljoer dar olika sprak bemdts, vilket gor att skolan har en avgorande betydelse for
flersprakiga elevers utveckling. Att som elev vara flersprakig anses vara en tillgang for
elevens utveckling. Om dessa elever ska lyckas i sina framtida studier har skolan ett stort krav
pa sig och bor arbeta for detta. Skolans bemdtande samt vad de erbjuder eleverna for

forutsattningar spelar stor roll (Skolverket 2002, s. 3).

Mitt intresse for denna undersokning borjade da jag under nagra tillfallen vikarierade pa en
skola och métte nyanlanda elever. Jag insag hur lite jag egentligen visste om deras bakgrund
och manga fragor vacktes i huvudet. Eleverna har ratt till en demokratisk och rattvis
utbildning, hur skulle jag som larare ta emot och arbeta med nyanladnda elever i mitt klassrum
och anpassa undervisningen sa att jag aven far med dem? Detta ledde i sin tur till detta arbete

dar jag undersoker dessa fragor utifran elevens perspektiv.

1.1 Syfte

Uppsatsen beror flera aktorers perspektiv pa nyanlanda elevers sociala integration i skolan.
Syftet ar dock att lyfta fram elevernas perspektiv pa fragan och belysa deras upplevelse av
trygghet resp. otrygghet, ndgot som anses vara utslagsgivande for elevernas fortsatta sprak-
och kunskapsutveckling (jfr Wellros 1998).

De nyanlidnda eleverna pendlar mellan tva klassrum, den s.k. forberedelseklassen och ”stora
klassen” tills de lart sig svenska utan att sticka ut och behdva extra stdd i den ordinarie
undervisningen. Férmodligen ka&nner sig dessa elever ratt splittrade under den period de
pendlar mellan tva klassrum. Av det skalet har undersokningen kretsat kring elevernas

upplevelser av verksamheten i dessa tva undervisningsformer.



1.2 Fragestéllningar

Undersokningens huvudfraga blir: Vilka faktorer verkar spela storst roll for de nyanlanda

elevernas obrutna sprak- och kunskapsutveckling i skolan? Vad anser eleverna?
Denna fraga kan brytas ner pa foljande féljdfragor:

e Pa viket satt paverkar elevens bakgrund dess skolgang samt utveckling?
Med bakgrund menar jag elevens tidigare upplevelser av trygghet/otrygghet i sociala
sammanhang, samt om de har gatt i skolan i sina resp. hemlander.

e Hur fungerar pendlingen mellan tva klassrum?

e Var kanner sig eleven som tryggast? | forberedelseklassen eller i stora klassen?

e Vilken typ av stod far eleven genom skolan?

e Hur bemots eleven? Blir de accepterade av skolan, pedagogerna och kamraterna?

1.3 Uppsatsens disposition

Uppsatsen ar uppdelad i olika delar och rubriker. Den bestar i helhet av tre delar: inledning,
huvudtext och avslutning. I inledningen beskrivs forskningsomradet och aktualitet for studien.
Darefter foljer syfte och fragestallningar som presenterar studiens huvud &mne och
grundfraga, samt foljdfrdgor som anvéands i studien. | terminologin redovisas olika
begreppsdefinitioner som ofta férekommer i studien. Den teoretiska ramen klargdr studiens
teoretiska utgangspunkter ur valda teoretiska perspektiv. Darefter redovisas studiens
metodiska utgangspunkter som redogor studiens vetenskapliga inriktning. Dar beskrivs val av
metod, urval samt genomférandet av studien samt tillvagagangssatt med datainsamling och
bearbetning. Resultaten redovisas i olika delar och presenterar resultat av insamlat material,
varav intervjuer och observationer. Studien avslutas genom en analys och diskussion.
Studiens undersokningsmaterial diskuteras med stod av den teoretiska delen. Darefter

summeras analysen och diskuteras i studiens slutsats.



2 Terminologi

2.1 Nyanlanda elever

Elever som anlander till den svenska skolan under grundskola samt gymnasietiden benamns
som nyanlanda elever. Dessa elever har ett eller flera andra sprak an svenska som modersmal
och beharskar inte det svenska spraket alls. Nyanlanda elever &r i behov av extra stéd samt
introduktion for att komma vidare in i undervisningen utan att uppleva stora svarigheter
(Skolverket 2008, s. 6).

2.2 Forberedelseklass

Forberedelseklass dr en mindre grupp i skolan dar nyanlanda elever far extra stod och
undervisas i svenska som andrasprak. Fordelen med denna klass ar att eleven far en mer
anpassad undervisning dar pedagogen arbetar utifrdn elevens behov. Undervisning for
nyanlanda elever ser olika ut i varje skola. De vanligaste formerna ser ut pa tva olika sitt.
Antingen placeras eleven i forberedelseklassen och varar dér under en tid utan att undervisas i
en storre klass, eller sa placeras eleven direkt i en stor klass och pendlar med jamna
mellanrum fran stora klassen till férberedelseklassen (Rodell Olgag 1995, s. 5-6). Begreppet
kan &ven bendmnas som introduktionsklass, vilket den namnda skolan i studien anvéander.
Motsatsen till detta dr en ”vanlig klass” som bendmns som stora klassen eller

ordinarieklassen.

2.3 Skolintroduktion — mottagning

Mottagning av en ny elev sker sa fort inskrivningen for eleven ar klar. | forsta motet deltar
forutom eleven och dess vardnadshavare aven rektor, kurator, skolpsykolog, skolskoterska,
modersmalslarare/tolk samt pedagoger fran forberedelseklasser. Elev och foréaldrar far under
motet information om skolan som de bor kanna till. Skolintroduktionen &r en viktig del for
skolan. Dér far de all information om familjen, hur dess bakgrund sag ut samt hur det ser ut
for dem i dagslaget (Rodell Olgag 1995, s. 11).



2.4 Modersmalsundervisning

Modersmalsundervisning ar en undervisningsform inom skolan som elever med annat
modersmal an svenska har mojlighet till. Undervisningen baseras pa att elever far
undervisning pa modersmalet utifran vad modersmalslararen sjélv har planerat. | grundskolan
ar det fordldrarna som avgor om barnet skall delta i modersmalsundervisningen, det ar
frivilligt. Denna sorts undervisning anses vara betydelsefull for att starka elevens
sprakkunskaper. Christina Rodell Olgag havdar att modersmalsundervisningen ar oerhort
betydelsefullt for barnens sprakutveckling och deras identitet. Hon menar att kombinationen

av tva sprak inte konkurrerar utan, tvartom stoder varandra (Rodell Olgag 1995, s. 20).

2.5 Studiehandledning

De elever som behover sarskilt stod i sprakinlarningen har genom skolan méjlighet att fa
studiehandledning. Modersmalslararen undervisar eleven under max tre timmar i veckan
bortsett fran modersmalsundervisningen. Denna sorts undervisning ar endast baserad pa att
eleven ska fa handledning pa sitt modersmal. Skolan tar beslut om att en elev bor fa tillgang
till studiehandledning endast om elevens sprakkunskaper i svenska inte ar tillrackliga i
undervisningen. Studiehandledning kan bedrivas individuellt eller i form av mindre grupper
(Skolverket 2008, s. 5).
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3 Teoretisk ram

3.1 Sprakutveckling

Forskaren Ing-Marie Parszyk (2002) redovisar i sin studie modersmalets betydelse for
barnens sprak- och begreppsutveckling, nagot som formar elevers skolframgangar. Parszyk
menar att svarigheter som eleven mater ligger i den kunskap som formedlas av lararen.
Eleven mater ett sprak de inte beharskar i en kultur de inte forstar, och vidare forvantar sig
lararen att eleven ska tillampa kunskaperna. Eleven bor fa majlighet att bygga upp kunskap
efter sitt kunnande i meningsfulla sammanhang dar de upplever lararen som en ledare, havdar
Parszyk. Ldrare i Sverige kan i manga sammanhang visa sig vara tillbakadragna, vilket leder
till att en konflikt frambringas i elevens synsétt vad géller hemlandets traditionella auktoritara
undervisning jamfort med den svenska undervisningen som eleven kan paverka (Parszyk
2002, s. 53).

Ake Viberg (1996) betonar att svenska som andrasprak i skolan méste individualiseras for
elever med varierande bakgrunder. Nyanlanda elever borjar sin skolgdng i Sverige mer eller
mindre fran noll. Undervisningen for dessa elever bor darfor anpassas efter deras tidigare
skolbakgrund fran hemlandet samt deras alder. Den viktigaste faktorn i det hela ar om eleven
hunnit lara sig lasa och skriva pa sitt modersmal. Andrasprakselever genomgar en dubbel
sprakutveckling i skolan genom att de behover komma ikapp elever med svenska som
modersmal och samtidigt maste de forbattra sin sprakutveckling i modersmalet (Viberg 1996,
s. 112-113). Detta lyfter &ven Skolinspektionens Overgripande granskningsrapport om
utbildning for nyanlédnda elever upp. Det som krévs for att nyanlédnda elever snabbt ska lyckas
starka sitt larande i det nya hemlandet &r att de far mojlighet att anvanda och vidareutveckla
de kunskaper de redan bar med sig. De menar dock att manga skolor som arbetar med
nyanlanda elever séllan utgar fran vad eleven redan kan, utan snarare fokuserar pa vad eleven
inte kan (Skolinspektionen 2009, s. 7).

Mathias Blob (2004) skriver i en studie om skolintroduktion for nyanlanda elever om sprakets
betydelse for elevernas framtida utbildning. Han menar att eleven inte har nagon mojlighet att
ta till sig de kunskaper skolan formedlar sa lange fardigheter i det svenska spraket brister.
Hansyn bor visas for nyanlanda elevers olika erfarenhet av tidigare skolvasen da vissa har en

tidigare skolgang och andra aldrig varit i kontakt med en skola (Blob 2004, s. 6).
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Gunilla Ladberg (1996) havdar att barn lar sig det sprak som talas i synnerhet av de personer
barnet tycker om. Det viktigaste skalet till att lara sig ett nytt sprak utgar fran behovet av att
gora sig forstadd. Barns inlarning av sprak har ingenting med deras begavning att gora, utan
varje barn har en kapacitet dar den kan ldra sig manga sprak (Ladberg 1996, s. 14). Vidare
menar Ladberg att sprakliga faktorer inte ar orsaken till att barn upplever svarigheter att lara
och anvanda ett sprak. Grunden till att barn upplever svarigheter vid sprakinlarning beror
oftast pa daliga forutsattningar for att lara sig det aktuella spraket. Orsaker till detta kan vara
allt fran att barnet inte far tillrackligt med tillfallen att tala spraket till att otrygghet, sorg samt

kanslomassiga konflikter tar éver och blockerar for barnet (Ladberg 1996, s. 21).

3.2 Trygghet resp. otrygghet

Ladberg (1996) framhaller att barn framforallt valjer att tala med de manniskor de kanner sig
trygga med. Vi manniskor uttrycker oss lattast infor méte med manniskor vi litar pa och
kanner val. Att vara lugn och avspand gor det lattare att kommunicera och svarare blir det
hela om man kanner sig orolig och besvarad. Det sprak man talar minst har storst paverkan
Over att man ibland blir forstummad och inte finner réatt ord, detta kan intraffa vid situationer
dd man blir chockad eller radd. Vara kanslor styr var formaga att kommunicera sprakligt,
betonar Ladberg (1996, s. 23).

Eva Ceru (1993) menar att inlarningsprocessen for en elev som lar sig ett nytt sprak tar sin tid.
Under den processen &r inte enbart sprakinlarningen det viktigaste. Genom hela utvecklingen
bor eleven dven ”véxa in i en ny miljo, ett nytt satt att leva, forma ett nytt liv, reparera gamla

skador, laka sorg efter forluster, lara sig leva med langtan” (Cert 1993, s. 105).

Ett barn med ett begransat sprak far inte uppfattas som ett begransat barn. Larare maste pa alla
satt stimulera elevernas fantasi och ge dem mdjligheter att pa olika satt fa visa sina formagor pé
andra plan an pa det sprakliga. Nar ett barn far visa att det kan viixer barnets sjélvkinsla /.../
(Cer(1 1993, s. 5).

Christina Rodell Olgag (1995) lyfter i sin studie om forberedelseklassen upp hur betydelsefull
skolan ar for elever som upplevt eller upplever svara tider. Den svenske skolan har en viktig
roll som kan erbjuda dessa elever en framtidstro. Elever som har upplevt ett trauma har ofta
fatt en stor paverkan att de dven framleds lidelser av olika typer av angesttillstand. De
vanligaste  reaktionerna som uppstar bland traumatiserade elever dr bla.
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koncentrationssvarigheter, oro, sémnproblem, aterkommande bilder av upplevelser m.fl.
”Minnena tranger sig pa, vilket gor det svart for barnet att koncentrera sig eftersom sa mycket
energi gar at till att halla tilloaka de traumatiska upplevelserna” (Rodell Olgag 1995, s. 8).
Vidare menar Rodell Olgag att arbete bor ske for att bearbeta elevers traumatiska upplevelser.
| forsta hand bor man se till att skapa en trygghet for dem, detta for att erbjuda dem ett
normalt liv igen (Rodell Olgag 1995, s. 5ff).

Magne Raundalen och Jon-Hakon Schultz (2007) Iyfter i sin studie fram hur man bor hjalpa
barn och unga i kris. Forfattarna menar att man bor 6vervéaga remittering da eleven visar sig

ha somnproblem samt koncentrationssvarigheter. Framforallt da eleven upplever:

Insomningsproblematik i samband med att minnen och minnesbilder frAn handelsen pa ett
plagsamt satt dyker upp vid sanggéendet, och uppvakningsproblematik pa grund av hemska

drémmar och mardrommar innehallande stoff fran handelsen (Raundalen & Schultz 2007:59)

Seija Wellros (1998) redovisar i sin studie om hur kulturchock paverkar nyanlanda. Hon
menar att alla som flyttar till en ny miljé mer eller mindre upplever en s.k. kulturchock. Detta
innebér att individen far ’kanslan av ett stdndigt hotande kognitivt kaos som orsakas av att
man saknar tillforlitliga tolkningsinstrument och fasta referenspunkter” (Wellros 1998, s. 45).
Nar det galler att vara nyanland i ett annat land och man varken kan gora sig forstadd eller
begripa spraket blir man ”dovstum”. Detta 4r ndgot som kan drabba varje individ i situationer
dar outtalade regelsystem och tysta forvantningar man inte behérskar forekommer. Da
individen inte begriper sig pa andra manniskors handlingar uppstar en osakerhet som leder till
en kronisk trotthet (Wellros 1998, s. 45).

En nyanland elevs vistelse i Sverige kan bero pa manga olika orsaker. Det dessa elever har
gemensamt ar att de mer eller mindre varit tvungna att Iamna sitt davarande liv, kanske har de
inte blivit fragade och informerade i tid. Hela flyttningsprocessen sker pa olika sétt for varje
familj, beroende pa orsak till flykt. Under den processen paverkas elevens studiesituation
enormt, framforallt om eleven haft erfarenhet av att ga i skolan i ursprungslandet. Det finns
aven elever som upplevt oturen att aldrig fatt vistas i en skolmiljo innan de flyttat till Sverige.
De elever som redan har en tidigare erfarenhet av skolan kan vid sin ankomst till en svensk
skola uppleva svarigheter med att forsta ett nytt skolsystem p.g.a. att elever redan bar med sig
en bild av vad en skola innebér fér dem (Skolverket 2008, s. 6).
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3.3 Amnesundervisning och kunskapsutveckling

Ing-Marie Parszyk (2002) ger ett exempel pa hur @mnesundervisning och kunskapsutveckling
ser ut for elever som annu inte kommit sa langt med sin svenska. Hon menar att vid
skolstarten har eleverna redan praktiska kunskaper i amnet matematik som de tillagnat sig pa
sitt modersmal. Matematikundervisningen &r ocksa ett amne dar eleverna har behov av att tala
pa ett sprak de beharskar, framforallt nar det kommer till begreppskunskaper (Parszyk 2002,
s. 53-54).

| en tidigare studie av Ing-Marie Parszyk (1999) gallande elevers livsvillkor i grundskolan
redovisar forskaren att matematikboken ar den bok som ofta satts i handerna pa nyanlanda
elever. Parszyk hanvisar till Anne Hveneskilde (1988) som menar att manga larare och
skolledare ser &mnet matematik som “kulturneutral”. De anser att &mnet inte ar sprak- och
kulturbundet. Eftersom man anser att &mnet matematik inte kraver ett bredare ordforrad,
hoppas man att eleverna far en sjalvrespekt da de kanner att de klarar av matematiken.
Parszyk menar dock att elever ar beroende av att fa mojlighet att “prata matematik”, vilket
sallan intraffar p.g.a. skolans syn pa amnet. Hon papekar att elevers svaga
begreppsuppfattning inom amnet leder till en svag utveckling for eleverna och att de behdver

spraklig stimulans for att starka sina @mneskunskaper (Parszyk 1999, s. 91ff).

Skolverket (1997) redovisar att matematik ar ett universellt &mne som alltid kommer att vara
nodvandig i alla sammanhang. Flera delar inom amnet kréaver inte forstaelse av nya ord. For
elever som inte hunnit langt i kunskapsutvecklingen ar det sarskilt bra att eleven far

undervisning pa modersmalet (Skolverket 2007, s. 37).

3.4 Modersmalsundervisning och studiehandledning

For tvasprakiga elever har utveckling av modersmalet samt majoritetsspraket stor betydelse.
Att eleven har tidigare forstaelse av begrepp, beteckningar samt teorier inom olika
amnesomraden pa sitt modersmal anses det vara en stor fordel i samband med inlarningen av
ett andrasprak. De kunskaper eleven bar med sig pa sitt modersmal fungerar som en brygga
mellan omvarlden och den svenska skolans olika amnen, genom vilket en bredare forstaelse
kan skapas. Darfor ar det viktigt att nyanlanda elever far tillgdng till bade
modersmalsundervisning samt studiehandledning pa modersmalet papekar Skolinspektionen
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(2009, s. 19). Denna mojlighet ar faststalld av grundskoleférordningen ”Om en elev har behov
av att fa studichandledning pa sitt modersmal skall detta inforas” (Grundskoleférordningen 5
kap, 28).

Kenneth Hyltenstam och Veli Tuomela hévdar att om barnet redan har en kvalificerad
utveckling av sitt forsta sprak sa ar det sjalvklart att andraspraksinlarningen for barnet
underlattas. De forsvarar att barnets sprak- och begreppsutveckling sker parallellt, vilket

standigt stodjer samt paverkar varandra (Hyltenstam & Tuomela 1996, s. 40).

Gunilla Ladberg (1996) menar att elevers forhallningssétt till hemspraksundervisning skiftar
en hel del under deras skolgang. Hon menar att mellanstadiet ar den tid da eleverna ofta valjer
att slippa modersmalsundervisningen, detta eftersom de inte vill sticka ut och vara annorlunda
jamfort med kamraterna (Ladberg 1996, s. 77). Ladberg menar dven att hemsprakslararens
befinnelse i skolan betraktar elevens sprak som vardefull. Denna kan for eleven vara en
forebild och trygghet med tanke pa att de delas samma slags erfarenheter som elevens egen
familj (Ladberg 1996, s. 108).

Skolverkets rapport till regeringen: Flera sprak — fler mojligheter — utveckling av
modersmalsstodet och modersmalsundervisningen (2002) havdar att varje barns modersmal
har stor betydelse for dess identitetsutveckling. Rapporten lyfter upp vikten av barnets rétt till
en trygg identitet genom att lata barnet bli sett och acceptera som den ar. Grunden till en
positiv sjalvkansla leder till en godare utveckling poangterar forfattarna. Sprak och
modersmal ar en forutsattning nar det galler att forklara sig sjalv i olika sammanhang.
Skolverket poéangterar att modersmalet dven &r viktigt att fortsatta utveckla. Detta bidrar till
att elevens skolresultat starks dven vad géller andra &mnen inom skolan (Skolverket 2002, s.
10-11).

Rodell Olgag (1995) belyser modersmalets betydelse for elevers vidare sprakutveckling samt
utveckling. Hon betonar att larare bor ha ett bra samarbete med modersmalslarare som elever i
klassen har kontakt med. Det ar betydelsefullt for eleven da lararen visar respekt for elevens
modersmal och stodjer darmed undervisningen samt elevens fortsatta studier (Rodell Olgag
1995, s. 20).
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4 Metod och material

| detta kapitel presenteras praktiska strategier for att dstadkomma undersokningens syfte.

Forst diskuteras val av metod, urval, intervjuer, observationer och slutligen etiska aspekter.

4.1 Val av metod

Utforandet av arbetet baseras pa kvalitativa forskningsmetoder i form av deltagande
observationer och enskilda intervjuer. Staffan Stukat (2005) menar att i det kvalitativa
synsattet inom humanistisk vetenskap bar helheten av olika uppfattningar storre betydelse &n
annat. Han menar aven att det kvalitativa synsattets huvuduppgift baseras pa att tolka och

forsta de resultat som blir uppenbarade (Stukat 2005, s. 32).

Fokus i foreliggande arbete ligger pa tre nyanlanda elevers upplevelser av pendling mellan
forberedelseklassen och den ordinarieklassen. Utforande av deltagande observation och 6ppna
intervjuer med samtliga elever gav en djupare kannedom och forstaelse Gver elevernas
perspektiv. Kombination av observation och djupintervju anvandes for att &ven lyfta fram

kanslor och tankar som eleverna bér.

Stukat havdar att observationer har stora fordelar i en undersokning, men att de &ven har sina
nackdelar. Nackdelarna &r att observation kan upplevas begrédnsad genom att man studerar de
yttre beteenden hos individen, vilket ar den vanliga vagen. Kanslor och tankar ar svara att
observera (Stukat 2005, s. 49). Med tanke pa detta valde jag darfor att kombinera dessa tva

metoder for att vidare fa med all material som kravs for studien.

Observationen skedde under en period pa tva veckor dar jag foljde eleverna under hela
skoldagen. Oppna intervjuer skedde enskilt med eleverna for att komma narmare deras

kanslor och tankar.

4.2 Urval

Val av skola borjade med en kort informationssokning. Malet var att finna en
forberedelseklass i ett mangkulturellt omrade som undervisar elever i grundskolans tidigare

ar. Efter att hittat en intressant mangsprakig skola tog jag i forsta hand kontakt med rektorn pa
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skolan genom ett telefonsamtal. Det blev ett positivt samtal och mottagande av rektorn.
Genom rektorn fick jag kontakt med pedagogerna som undervisar i forberedelseklassen for
mellanstadieeleverna. Jag presenterade mig och férklarade min dnskan fér pedagogerna i
forberedelseklassen personligen. Fére genomforandet av undersokningen gjorde jag aven ett
besok i skolans forberedelseklass, dels for att traffa pedagogerna och klargéra mitt syfte samt
att se narmare pa verksamheten i helhet fore inledande undersokning.

Mitt forsta intryck av pedagogerna var véldigt positivt. De var 6ppna for fragor och visade
stort intresse for undersokningen. Pedagogerna delade med sig en hel del information om
verksamheten och eleverna. Tillsammans valde vi tre nyanlanda elever varav tva flickor och
en pojke som jag kunde folja under min undersokning. Det var viktigt for oss att vélja tre
elever som ingar i samma mentorsgrupp i den stora klassen med tanke pa att deltagande

observationer lattare skulle utforas.

Skolan som undersokningen &r gjord pa ar en grundskola (fran forskoleklass till arskurs fem) i
ett mangkulturellt omrade med ca 360 elever. Det a en mangkulturell skola dar det
sammanlagt talas 42 olika sprak bland eleverna. Pedagogerna sager sig medvetet arbeta med
ett sprakutvecklande arbetssatt. Skolan har tva forberedelseklasser. Ena klassen bestar av
elever tillhérande arskurs 1-2, den andra ar till for elever i arskurs 3-5. Forberedelseklassen ar
integrerad i skolans miljé och haller inte kvar de nyanlanda eleverna enbart i den lilla
gruppen. Nar en elev nyanlander till skolan slussas den genast ut i den stora klassen och far
endast nagra timmars undervisning i forberedelseklassen. Skolan har tidigare arbetat med att
halla kvar de nyanlanda eleverna i enbart forberedelseklassen och skickat ivag dem for att
hélsa pa den stora klassen emellanat. Enligt pedagogerna fran forberedelseklassen ska det nya
sattet, da barnen skickas ut i stora klassen direkt och endast halsar pa forberedelseklassen,
vara battre och mer utvecklande for eleverna. Pedagogerna menar att eleverna pa det har sattet
snabbare inkluderas i skolans miljo, de kan skapa relationer med fler elever, och far méjlighet

att delta i skapande verksamhet.

4.3 Observationer

Staffan Stukat (2005) havdar att observation i olika former anses vara en metod som ar

lagligast da man efterstravar att lyfta fram vad méanniskor faktiskt gor, vilket & motsatsen till
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intervjuer da manniskor endast sager vad de gor. Vidare havdar han att redogorelse av
observation anses vara mer konkret samt lattbegripligt genom att man tittar och lyssnar. Detta
ger undersokaren ett bestandigt underlag for vidare resonemang och tolkningar i studien
(Stukéat 2005, s. 49).

Genomfdrande av observationer for denna studie pagick i en och samma skola under en
period pa tva veckor. Det hela borjade med att narvara i forberedelseklassen da jag aven fick
chansen att traffa samtliga tre elever. Darefter féljde jag de tre elevernas skolschema och
observerade dem under skoltiden. Observationen skedde i form av vad Stukat kallar for vanlig

osystematisk observation samt deltagarobservation.

Vanlig osystematisk observation innebér enligt Stukat att man sitter l&ngst bak klassrummet
och noterar standigt vad som pagar runtomkring med fokus pa ett visst omrade (Stukat 2005,
s. 50-51). Denna metod anvandes da eleverna undervisades av pedagogerna, riktpunkten var
att under de tidpunkterna studera samtliga tre elevers engagemang, uppforande samt
kroppsstéllningar. Deltagarobservation innebdr enligt Stukat att man under en langre tid
deltar i situationer man &r intresserad av. Man noterar olika situationer i efterhand, och
noteringen kan skrivas ner i form av en dagbok (Stukéat 2005, s. 51). Denna metod anvandes
pa raster, i matsalen samt tillfallen da eleverna arbetade enskilt under lektionen. Notering av
handelser skedde under forsta basta tid utan uppskjutning for att fa sa noggranna anteckningar

som mojligt.

4.4 Intervjuer

Staffan Stukat (2005) upplyser att forskningsintervjun inom utbildningsveteskap anses vara
ett av de viktigaste och vanligaste arbetsredskapen (Stukat 2005, s. 37). Denna metod ar ett
viktigt underlag &ven i detta arbete med anvéndning av en s.k. halvstrukturerad
intervjuteknik. En halvstrukturerad intervju innebar att den sker med hjélp av en planerad
frageguide. Fragorna redigeras och individualiseras under intervjun beroende pa vad
situationen bjuder till. For att fA svaren mer analyserande och ingaende anvéands &ven
foljdfragor. Denna metodik ger forskaren mojlighet att komma narmare och na djupare
forstaelsen (Stukat 2005, s. 39).
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Intervjuerna skedde individuellt med samtliga tre elever. Med tanke pa att miljon déar
intervjun sker ska upplevas som trygg fér bade intervjuaren och den intervjuade (Stukat,
2005, s. 40), genomfordes intervjuerna i ett grupprum intill klassrummet som eleverna brukar

ha modersmalsundervisning i.

Med tanke pa att ingen av de tre elever beharskar det svenska spraket tillrackligt fick nivan
sankas en aning mer an planerat. Tydligheten med att uttrycka, géra om och forklara fragorna
under intervjun anser jag var det viktigaste och med lite extra mdda gick det slutligen riktigt
bra. Det skedde en bra kommunikation mellan mig och de intervjuade. Tva av eleverna ar
turkisktalande, darfor kunde jag dra nytta av mina sprakkunskaper i turkiska och leda samtliga
tva elevers intervjuer pa ett sprak de beharskar bra, vilket var en stor fordel. Intervjun med

den tredje eleven skedde pa svenska men jag upplevde att det fungerade nastan lika bra.

Intervjuerna tog 40 minuter med varje elev och spelades in pa band. Genom en tidigare
planerad frageguide (bilaga 1) stalldes ett antal huvudfragor. De kompletterade dven med
foljdfragor for att tydligare forstd och fordjupa mig i de intervjuades svar. Fragorna
individualiserades och omformulerades en hel del under intervjun for att eleverna lattare
skulle forstd. Min avsikt med fragorna var inte att styra fram svar fran eleverna, utan att lata

dem fritt fa beratta om olika teman.

Efter genomfdrandet av samtliga tre intervjuer pabdrjades transkriberingen. Transkriberingen
genomfordes ordagrant med ordentliga anteckningar. Med tanke pa att tva av intervjuerna
skedde pa turkiska fick dessa till en borjan transkriberas pa turkiska och darefter Gversittas till

svenska.

4.5 Etiska aspekter

En viktig del att tdnka pa innan forskning om manniskor utévas ar att folja de etiska
riktlinjerna. Infor denna studie har de etiska aspekterna tagit hansyn till Vetenskapsradets
Forskningsetiska principer (2002) inom den humanistisk-samhallsvetenskapliga forskningen

som fastlagger fyra huvudkrav:

¢ Informationskravet uppfylldes genom att samtliga elever och larare blev muntligt

informerade om deras uppgift i undersékningen och villkoren som géller for dess
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deltagande. Vidare klargjordes att deltagaren har rétt till att avbryta sin medverkan nar
som helst eftersom att deltagandet &r av fri vilja. Informationen skedde enskilt for

samtliga larare och elever.

Samtyckeskravet var relevant darfor att eleverna i undersokningen var under 15 ar,
vilket innebar att ett samtycke fran foraldrar/vardnadshavare bor inhamtas. Efter
informationen fragade jag efter samtycke fran eleverna. Darefter tog jag kontakt med
foralder/vardnadshavare och tog deras samtycke via telefon. Utifran samtalen har dven
ett brev skickats ut till samtliga elevers foralder/vardnadshavare for att fa ett

undertecknat godkannande infér undersokningen. Breven skickades via eleverna.

Konfidentialitetskravet var relevant p.g.a. att studien innehaller en viss del pa privata
fragor och etiskt kansliga uppgifter om enskilda. Av det skélet undertecknade jag en
forbindelse om tystnadsplikt betraffande sadana uppgifter (sekretess). Alla uppgifter
jag samlat pa under min undersokning bevaras pa sadant satt att de inte ar tillgangliga
for andra. All notering har skett med fingerade namn (namn pa elever, larare, skolan)
fran arbetets borjan och det &r inte mojligt att identifiera deltagarna. Informanterna

fick bekraftelse i omgangar om att all insamlat material férblir anonymt.

Nyttjandekravet forklarar vikten for att fortydliga att den insamlade informationen

endast anvands i forskningsandamal. Detta skedde i borjan pa intervjun.
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5 Resultat

| detta kapitel presenteras resultat av intervjuer och observationer. Deltagarna i
undersokningen &r anonyma, for att skydda deras identitet bendmns eleverna i studien som A,
B och C.

5.1 Presentation av elever

Elev A ar en flicka pa 13 ar som ar fodd och uppvaxt i Gambia. Hon har tidigare aldrig gatt i
skolan fore flytten till Sverige. Hon borjade skolan for forsta gangen i Sverige ar 2008. Med
tanke pa aldern skulle eleven gatt i hogstadiet idag, men p.g.a. hennes svaga amnes kunskaper
(beroende pa att hon aldrig gatt i skola tidigare) beslot pedagogen fran forberedelseklassen
tillsammans med skolledningen att eleven fick ga om arskurs fem aven detta lasar. Hon talar
lite engelska, och har anvant sig av det som nyanland elev. Eleven har skilda foréldrar.
Pappan bor kvar i Gambia och mamman har bott i Sverige under nagra ar. | hemlandet bodde
flickan med sin mormor som hon senare forlorade och flyttade darfor till sin pappa och
styvmamma. A bar med sig flera svara upplevelser fran hemlandet. Hon har under en langre
period upplevt somnproblem p.g.a. rédsla, och det sker idag en utredning genom skolan for att
kunna ge flickan stod for detta.

Elev B: ar en pojke pa 11 ar, fodd och uppvaxt i Turkiet. Han borjade i skolan i april 2009.
Eleven har tidigare gatt i skolan i Turkiet (Kulu omradet) fram till att han flyttade till Sverige.
Foraldrarna skilde sig tidigt och pojken har inte fatt traffa sin mamma sedan dess annat an i
véldigt begransad omfattning. Pojken har tidigare bott med sina farforaldrar i Turkiet. Han

blev hamtad till Sverige av sin far som varit bosatt har i manga ar.

Elev C: ar en flicka pa 11 &r som tillnér den kurdiska folkgruppen fran Turkiet. Hon borjade i
skolan maj 2009. Hon behéarskar bade det kurdiska och turkiska spraket. Eleven har tidigare
gatt i turkisk skola fram till att flytten till Sverige bestamdes. Innan flickans skolgang i
Sverige startade bodde hon i Norge under ca fyra manader och hann dven ga i skolan dar.

Eleven kom till Sverige eftersom fadern bodde hér. C har kvar sin bror i Turkiet som de inte
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fick med sig hit p.g.a. hans éverstigande dlder och han genomfor just nu den obligatoriska

militartjanstgoringen® under all oro i Turkiet.

5.2 Forberedelseklassen eller mottagningsklassen

| saval intervjuer som observationer har det framkommit att samtliga tre elever uttryckte att
tryggheten ligger i forberedelseklassen, vilket &r tvartemot pedagogernas uttalanden. Hade
eleverna sjalva fatt vélja skulle de valt att fa sin undervisning enbart i forberedelseklassen. |
varje intervju upprepade eleverna att forberedelseklassen ar den plats dar de kénner sig

hemma.

Eleverna B och C som tidigare haft en skolgang i Turkiet visade tydligt sin besvikelse 6ver att
de undervisas for lite i forberedelseklassen. Dessa tva elever havdar att skolan gor fel i att
skicka ut elever till stora klassen innan de lart sig tala och forstd det svenska spraket
nagorlunda bra. Det &r inte s att de kanner sig helt utanfor den stora klassen, men tryggheten
i forberedelseklassen vager mer for dem. Elev A som tidigare inte haft nagon erfarenhet av att
ga i skolan pastar att hon i helhet trivs lika bra i forberedelseklassen och den stora klassen,

men att forberedelseklassen ar den plats hon 6nskar sig att fa beséka oftare.

Min onskan ar att alla nyanlanda elever startar sin skolgang i introduktionsklassen och fortsatter
dar fram tills att de lart sig svenska, men att de samtidigt ska fa mojligheten att lara kanna
eleverna fran den stora klassen. Det &r svart att gé i tva klasser samtidigt, det ar precis som att

jobba och studera samtidigt (Elev C).

Under de tva veckors observationer da jag fick mojlighet att iaktta elevernas forhallningssatt i
bade forberedelseklassen och stora klassen, upplevde jag att dessa tre elever var mer dppna i
forberedelseklassen och mer tillbakadragna i stora klassen. Det tog ingen langre tid att
klargora detta med tanke pa att det visade sig sa pass tydligt. Elevernas pastaende fran
intervjuerna dar de framforde att forberedelseklassen &r en tryggare plats, visade sig tydligt

L) Turkiet ar militartjanstgoring for méan obligatorisk. En turkisk man pabdrjar vanligtvis militartjanstgoringen
under det aret som han fyller 20 (i Turkiet anses han vara 21 ar) om han inte beviljats anstand. Den obligatoriska
militartjanstgoringen &r for narvarande 15 manader. En turkisk man med universitetsexamen kan valja mellan att
gora 6 manaders tjanstgéring som menig eller 12 manader som befal (Migrationsverket).
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aven i deras uppféranden. Eleverna talade séllan i den stora klassen, de var mest upptagna
med att sysselsétta sig med annat. Daremot var eleverna i hog grad glada, 6ppna och sociala i
forberedelseklassen. Dar vagade de prata infor pedagoger och kamrater, eleverna utmanade

sina sprakkunskaper i stort satt hela tiden.

5.3 Att vara nyanland elev i en svensk skola

Det dessa tre upplever varit svarast som nyanland elev i en svensk skola ar att begripa sig pa
ett sprak de inte beharskar. Elev A skickades ut till den stora klassen s& fort hon borjade
skolan och pendlade mellan den och forberedelseklassen med jamna mellanrum. Elev B och C
startade daremot sin skolgang i forberedelseklassen. Troligtvis for att det intraffade i slutet av
lasaret. B varade i forberedelseklassen i 15 dagar och C i en manad innan de placerades i den

stora klassen.

For dessa elever betyder forstaelsen av det svenska spraket véldigt mycket. Alla tre talade
standigt om hur viktigt det ar for dem att beharska spraket korrekt och menar att de kande sig
vilsna som nyanlédnda och forstod ingenting i den stora klassens undervisning. Eleverna

uttryckte flera ganger att de upplever tiden i stora klassen som svar och jobbig.

/.../ Det har varit svéart. Det var jobbigt. Ingen i klassen kunde prata gambiska. Det kandes
jobbigt att forstd, men anda lite bra. Jag fick manga kompisar. Vi forsokte forstd varandra nar vi
pratade (Elev A).

Jag forstar lite i andra klassen ocksa men inte lika mycket som i introduktionsklassen.
Introduktionsklassen ar battre och man lar sig mycket béttre dar. Pedagogerna gor sa att man

kommer ihag det man gar igenom, de &r béttre &n andra pedagoger (Elev B).

Eleverna har manga gemensamma tankar vad géller deras skolgang. Att de upplevt svara
stunder som nyanlanda elever ar nagot som paverkar de &n idag. Mina observationer visar
tydligt att eleverna an idag har svarigheter med att forsta spraket som talas i stora klassen. B
och C soker sig ofta till varandra i klassrummet for att forsta undervisningen battre, de
smapratar pa turkiska och forsoker hjélpa varandra utan att sticka ut, det &ar aldrig nagon som
ser eller hor dem. A déremot har ingen som talar gambiska i klassrummet och valjer att géra
annat da hon inte forstar vad som ségs i undervisningen. Det A oftast gor vid dessa situationer

ar att leka med banklocket, ta fram pennskrinet och sortera pennorna eller att ta fram en bok
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ur banken och bladdra igenom den. Det som hander da ar att hon blir tillsagd och varnad av

lararen om att lagga ner allt och inte stora undervisningen.

5.4 Sprak- och kunskapsutveckling

Eleverna har vilja och forstaelse over att deras sprak- och kunskapsutveckling bor ske hastigt
for att snart hamna i samma niva som sina jamnariga kamrater. De ar t.o.m. lite Gverdrivet
stressade Over det. Intervjuresultaten visar att eleverna tydligt kan uttrycka var deras sprak-
och kunskapsutveckling &ger rum. Eleverna ser forberedelseklassen som en plats dar de
verkligen lar sig ndgot. Pedagogerna i forberedelseklassen ar populéara bland eleverna. De
papekar att pedagogerna lagger ner mycket tid pd varje individ. Eleverna kanner att
pedagogerna fran forberedelseklassen alltid ar narvarande och att de visar att de ar dar for att
lara dem nagot.

Det kanns bast att fa vara i introduktionsklassen. Det ar roligare att vara dar. Lararen hjalper mig
mycket, men i stora klassen ar det inte ndgon som hjalper mig for de andra behéver ocksa hjalp
(Elev A).

I introduktionsklassen l&r man sig béttre, for det &r en klass som arbetar for att utveckla sitt
sprak. | introduktionsklassen ar det ett lugnt tempo som &r anpassat till oss, allt lars ut grundligt
och ordentligt innan man gar vidare till nista nya &mne. Pedagogerna i introduktionsklassen har
alltid tid for oss (Elev C).

Intervjuresultaten visar dven att elevernas gemensamma syn pa hur givande undervisningen i
stora klassen ar for deras sprak- och kunskapsutveckling. Eleverna menar att undervisningen i
stora klassen inte &r anpassad for nyanldnda elever och att pedagogerna inte racker till for att
hjalpa dem i den grad de behdver. B har en syn déar han anser att elever som redan kan
svenska &r de elever som har fortur i undervisningen, vad galler hjélp av lararen. Han anser att

hans sprakkunskaper &r otillrackliga och att detta gér honom till en otillracklig elev.

Jag har alltid kdnt mig bekvamare i introduktionsklassen, det gor jag fortfarande och dnskar att
vara dér pa heltid. | introduktionsklassen lar pedagogerna mig allt och jag lar mig béttre. | stora
klassen gor jag bara som de andra eleverna gor, jag tar en bok och bléddrar i den utan att forsta
innebdrden. Aven om lararen i stora klassen forsoker hjalpa mig si anser jag att de andra

eleverna &r viktigare for henne eftersom att de arbetar som lararen vill att de ska, men det gor
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inte jag. Darfor &r introduktionsklassen battre for mig och jag vill bara vara dar eftersom att jag

l&r mig mycket béttre (Elev B).

Jag upptackte vid flera tillfallen under observationen att eleverna drar sig for att fraga efter
hjalp da de arbetar i stora klassen. De véljer att vara tysta &ven om de inte forstar. Daremot &r
det tvartom i forberedelseklassen da eleverna ar aktiva och ofta staller fragor till pedagogerna.
Eleverna tjatar t.o.m. for att fa pedagogen att sitta bredvid och hjalpa dem. Jag
uppmarksammade dven att eleverna ofta talade lagt och upprepade nya ord som dok upp pa
undervisningarna i forberedelseklassen, vilket aldrig intraffade pa samma sétt i stora klassen.
Min forsta dialog med C, da jag borjade observera, intraffade under en morgonlektion i
forberedelseklassen. Hon kom fram till mig helt plétsligt och bérjade berdtta om att hon
tycker det ar mycket roligare att vara i forberedelseklassen. Nar jag undrade varfor svarade

hon att det ar langtrakigt i stora klassen for att hon inte kan svenska sa bra.

5.5 Modersmalsundervisning och studiehandledning

B och C som talar ett gemensamt sprak har tillgang till bade modersmalsundervisning och
studiehandledning inom skolan. A har daremot varken tillgang till det ena eller det andra.
Skolan har varken hemspraksundervisning eller studiehandledning att erbjuda A pa gambiska.
Detta kom fram under intervjun da flickan inte kunde svara pa min fraga om huruvida hon var
nojd med modersmalsundervisningen. Flickan pastod att hon aldrig haft tillgang till detta
sedan hon borjat skolan, vilket var for 1% ar sedan. Hon papekade dven att hon garna skulle
vilja ha modersmalsundervisning i skolan, precis som alla andra, for det skulle gjort att hon
larde sig allt mycket battre och snabbare.

Det har inte funnits modersmalslarare for mig har. Jag tycker det ar bra med
modersmalsundervisning. Jag skulle vilja gi som de andra. Jag tror att jag skulle lart mig mer

da. Precis som alla andra vill jag ocksa ha det (Elev A).

B och C far bade modersmalsundervisning och studiehandledning pa turkiska som undervisas
av tva olika larare. Da jag intervjuade B och C upptackte jag dock att eleverna har olika syn
pa modersmalsundervisning resp. studiehandledning. Eftersom eleverna sjalva inte skiljer pa
innebord anser dem att de har tva modersmalslarare, varav enligt B &r en trakig och den andra
en rolig larare. B menar att den roliga modersmalslararen har de jéttebra stunder med. De

leker, skrattar, skojar och talar bara pa turkiska under lektionen. Den trakiga &r enligt B
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studiehandledaren. Han menar att studiehandledaren &r trakig p.g.a. att undervisningen ar for
serios och langtrakigt. De bara Oversatter mellan svenska och turkiska och gér sallan nagot
roligt. Skillnaden mellan elevernas tankar om modersmalsundervisning beror pa tidigare

upplevelser och deras nuvarande kanslomaéssiga situation (se 5.6).

Daremot har C en annorlunda syn pa det hela. Hon kritiserar modersmalsundervisningen och
berommer studiehandledningen. Hon menar att man séllan lar sig nagot med

modersmalslararen, men att studiehandledaren utvecklar hennes kunskaper.

Vi har tva hemsprakslarare i turkiska, men jag tycker mer om den ena for hon kan bada spraken
bra och hjélper mig mycket. Den andra later bara eleverna leka fritt for det mesta. Det ar bra
med turkiska lektioner (Elev C).

Vid genomfdérande av intervjuer sag jag hur mycket A ville ha modersmalsundervisning. Hon
sag lite ledsen och besviken ut da vi talade om det och framforallt da hon beskrev att hon vill
ga pa hemspraksundervisning som alla andra (enskild undervisning). B talade med stor gladje
om sin hemsprakslarare, C daremot seridst och visade med sina mimiker att hon var bestamd

och hade rétt i sina asikter. Hon vardesatte verkligen studiehandledaren.

5.6 Sociala relationer

Eleverna i studien visar sig ha ett gott forhallande till alla manniskor i skolan. De kanner att
mottagande av skolan, pedagogerna samt eleverna har varit positivt. Alla tre har haft tur vad
galler att bilda ny vanskap med kamrater i en ny skola. | deras varld existerar inte fragan om
vilka kamrater de umgas mest med. Dessa elever har vanner fran bada klasserna, och har latt
for att umgas med manga. Gemensamt for eleverna ar aven att de har en god relation med
pedagogerna fran forberedelseklassen. Eleverna anser att pedagogerna i forberedelseklassen
ar tydligare i sitt tal och att de anstranger sig extra for att gora sig forstadda. Vidare menar de

aven att de visar eleverna mer omtanksamhet i jamforelse med lararen fran stora klassen.

Utforda observationer om elevers sociala relationer gav mig klara bilder angaende elevernas
personligheter och tidigare erfarenheter. Det visade sig att eleverna forhaller sig olika dven
beroende pa vilken miljé de vistas i. Utifran observationerna upplever jag A som Gppen,
social, pratglad person som smalter in i alla sammanhang. Hon alskar fotboll, kan vara kaxig,

samtidigt &r hon standigt trott, oftast okoncentrerad och valdigt fnittrig pa lektionerna. Hon ar
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en valdigt snéll flicka, men hennes okoncentrerade handlingar leder ibland till att hon stor sin
omgivning och sticker ut. Hon far ofta tillsagelser av lararen, oberoende av vem hon
undervisas av. A tycker valdigt mycket om att vara ute pa rast. Varje dag raknade hon
minuterna till narmast kommande rast och dven hur manga minuter hon skulle hinna ha rast
efter lunchen, vilket gjorde att hon at upp maten ratt sa snabbt. Nar hon val gick ut pa
skolgarden hamnade hon oftast pa fotbollsplan dar hon spelade fotboll med kamrater fran
arskurs fem. Detta visar att grunden for hennes fortsatta utveckling &r att fa umgas med

kamrater.

B visade sig vara en lugn, lydsam och tystlaten pojke som ofta var nedstamd och fundersam.
Han var valdigt tyst och tillbakadragen under lektioner, ibland syntes han knappt. |
forberedelseklassen hor man honom nagorlunda mer, framforallt da han talar turkiska med C,
vilket intraffar relativt ofta. B soker sig valdigt mycket till C i klassrummet da han standigt
vill sitta bredvid henne, prata och ta hjalp av henne. Utanfor klassrummet soker han daremot
ingen kontakt med henne. Han vaéljer istéllet att halla sig nara nagra turkisktalande pojkar fran
stora klassen som han kommer bra éverrens med. De spelar oftast fotboll tillsammans, han
namnde under nagra tillfallen att de aven spelar fotboll pa fritiden. Detta visar att B inte ar
redo for en serids skolgang och behéver mer frihet, vilket har en koppling till tidigare
erfarenheter och nuvarande kanslomassiga situationer. Som tidigare namnt forhaller sig B till
modersmalslararen mer an studiehandledaren, vilken dnnu en gang forklarar elevens behov av
frinet. B &r inte redo for att undervisas i stora klassen utan behdver sin tid i

forberedelseklassen.

Utifran observationer fick jag intrycket att C ar en lugn, aktiv, lydsam och ordningsam flicka
som tar sina studier pa allvar. Hon ar alltid palast till laxor och har en bra kommunikation
med sina larare. De ganger jag fangade hennes okoncentrerade stunder var i stora klassens
undervisningar, vilket hon visade genom att fasta blicken for annat. Jag upplevde manga
ganger att aven om hon forsokte lyssna pa lararens undervisning sa tappade hon fokus och
borjade istallet rita pa sitt sudd. Detta forekom aldrig i forberedelseklassen. Hennes
undervisande léarare litar valdigt mycket pa att hon klarar av sina studier utan att fa lika
mycket stod som de andra behdver. C papekar sjalv att alla larare ger all sin uppmarksamhet
pa elever som inte kan skota sina studier istallet for att stotta de elever som &r aktiva och gor
som de ska. Pa rasterna hittar man dven C vid fotbollsplan, da hon ibland & med och spelar

och i annat fall star med nagon kamrat och tittar pa. C ar i ett utvecklingsstadium dar hon
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mycket val klarar sig bra i skolan. Hon &r redo for att undervisas i bada klasserna. Detta kan
man aven forstda genom att hon féredrar studiehandledning fére modersmalsundervisning.

Hon har det tryggt hemma i dagslége vilket gér henne stabil.

| det stora hela lade jag marke till att det uppstar tydliga grupperingar bland elever med
samma harkomst. Eleverna haller sig mer till kamrater med samma harkomst som sig sjélva.
Ett tydligt exempel &r elever med polsk harkomst, varav nyanldnda samt infodda i Sverige,
inte gar ifran varandra pa rasterna. De haller sig alltid runt pingisbordet pa skolgarden och
man ser séllan en icke polsk elev spela pingis med dem. Detta visar sig vara sa aven i
forberedelseklassen dar det patraffas nagra polska elever. Det sker en standig irritation mellan
eleverna da de polska eleverna talar pa sitt sprak och de turkiska pa sitt. Eleverna stor sig just
da pa varandra och klagar Gver att de alltid talar pa ett sprak de inte forstar, &ven om de sjalva

ocksa gor det.

5.7 Amnesundervisning

Amnet matematik har sin fordel att for stunden starka elevens sjalvfortroende. Bland dessa tre
elever har matematiken en speciell plats. B och C som tidigare haft en skolgang i Turkiet
jamfor ofta niva skillnaden pa undervisningen. Eleverna menar att Sveriges skolor ligger langt
efter jamfort med andra lander, vilket gor att de har alldeles for Iatt att rakna matematik i en
Svensk skola. Bada eleverna talar om att nivan for undervisningen ar alldeles for latt och att
det ibland inte &r roligt att rakna sa enkla tal. De poédngterade aven att de under sin skolgang i
Turkiet alltid fick berdm av lararna for att de var duktiga, men att de &r mindre duktiga elever
i Sverige. A daremot har ingen erfarenhet av att rdkna matematik, men papekar att hon tycker
det &r roligt att rdkna da hon forstar hur hon ska gora. Hon séager att matematik ar roligt
ibland.

Matematik ar svarare och mycket battre i Turkiet, alskar det. Har far jag rakna matematik for
arskurs tva. Mina matematikkunskaper &r starka och lararen papekar ocksa det. Mina kamrater i
Turkiet arbetar nu med matematik som arskurs sju och atta arbetar med i Sverige. Det jag arbetar
med nu larde jag mig i arskurs tva i Turkiet. Har har de fortfarande inte borjat med sadant som
jag larde mig i ak tre dér /.../ Jag saknar tillbaka. Jag var duktig i alla @amnen i Turkiet, fick jatte
bra resultat och betyg. Skulle 6nska att det var sa har ocksa, da skulle jag aldrig sakna tillbaka
(Elev C).
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B och C arbetar flitigt under matematiklektionen genom att vara lasta i matematikboken. De
far varken hjalp eller fragar sjalva efter det. Lararen verkar halla sig undan med att se hur det
gar ibland, kanske for att de verkar klara sig sjalva? A fick under nagra tillfallen av egen vilja
arbeta med matematik i ett grupprum intill klassrummet. Jag passade pa under de tillfallena
att satta mig vid henne for att hjalpa till. Hon arbetade med en matematikbok for arskurs ett
dar hon raknade addition och subtraktion. Hon var valdigt snabb pa att ta till sig det jag
hjalpte henne med och arbetade flitigt. Hon sade vid ett tillfalle ”matematik ar roligt nar du
hjalper mig, det gar fort”. Under ett annat tillfalle fick vi ett kort besok till grupprummet av
lararen. Hon ville bara se hur det gick och poangterade att hon inte har sa bra kontroll 6ver
hur eleverna fran forberedelseklassen ligger till i matematik p.g.a. att de ofta vistas i

forberedelseklassen da stora klassen har undervisning i matematik.
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6 Analys och diskussion

6.1 Negativa upplevelsers paverkan

»Att vara larare i forberedelseklass innebar att ofta méta barn som upplevt sddant som barn
inte borde uppleva” (Rodell Olgag 1995, s. 5). Skolan som presenteras i studien har under
manga ar arbetat med forberedelseklasser. Verksamheten byggdes till en borjan pa att
nyanlanda elever togs emot i forberedelseklassen och varade dar under en langre tid innan de
skickades ivag till den stora klassen. D& pedagogerna som arbetar med forberedelseklassen
ansag att gruppen blev exkluderad fran skolans miljo, och darmed 6nskade en samarbetning
med skolans andra pedagoger, dndrades verksamheten. Orsaken till att pedagogerna onskar
samarbete ar p.g.a. att det tidvis anlander elever med svara upplevelser som ofta skapar oro i
gruppen. Det ar darfor svart for pedagogerna att utan stod hantera elevgruppen som upplever

en viss otrygghet.

A ar ofta okoncentrerad pa lektionerna. Hon valjer att sysselsatta sig med annat och blockerar
det som hander runtomkring. Manga ganger visade hon detta genom att plotsligt vakna till
och fraga vad lararen pratar om. Hon blir ofta tillsagd av lararen som klagar Gver att hon stor,
framforallt i stora klassen. Utifran min egen tolkning blir det uppenbarat att hennes
koncentrationssvarigheter beror pa hennes tidigare upplevelser och nuvarande kanslomassiga
situation. A kénner en saknad till hemlandet som samtidigt skrammer henne. Saknaden hon
bar ar for sin mormor som tog hand om A under hennes uppvaxt, men som tyvarr inte lever
idag p.g.a. ett mord som skedde framfér 6gonen pa henne. Réadslan hon bar idag beror dels pa
hennes styvmamma i Gambia som var ond mot henne, samt att forlora en valdigt néra anhorig

igen.

Det har ganska nyligen kommit fram att A inte kan somna om nétterna p.g.a. radsla. Det sker
idag en utredning om svarigheten eleven upplever. Magne Raundalen och Jon-Hakon Schultz
(2007, s. 59) menar att man bor Gvervéaga remittering da eleven visar sig ha somnproblem
samt koncentrationssvarigheter som leder till insomningsproblematik i samband med att
minnen och minnesbilder fran upplevda handelser plagsamt dyker upp vid sanggaendet, vilket
aven Rodell Olga¢ lyfter upp. Hon menar att skolan bor arbeta for att bearbeta elevers
traumatiska upplevelser. | forsta hand bor man se till att skapa en trygghet for dem, detta for
att erbjuda dem ett normalt liv igen (1995, s. 5ff). Detta ar en bra forklaring till vad A
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upplever idag. Skolledningen har darfor tagit hansyn till detta och &r redo for att erbjuda
eleven det som kravs for att hon sa snart som mojligt blir fri fran dessa svarigheter.

A &r inte ensam om att uppleva koncentrationssvarigheter, utan det ar nagot dven B upplever.
Aven om dessa tva elever inte upplever detta i samma niva har de anda en sak gemensamt,
vilket ar kansloméassiga situationer dar saknaden star i centrum. B har i stort satt blivit
uppvuxen hos sina farforaldrar i Turkiet eftersom foraldrarna ar skilda. Pappan har i manga ar
bott i Sverige, och mamman bor kvar i Turkiet. Det som framkommit i undersokningen &r att
B inte kanner sin mamma sa bra. Av den informationen jag fick av pojken under ett samtal
var att han séllan fick traffa sin mamma da han bodde i Turkiet, samt att han har ett till syskon
som han inte kanner till p.g.a. att syskonet bor med mamman. Pojken har saledes aldrig haft

en bra relation med sina foraldrar.

Sommaren 2009 akte pojken ner till Turkiet och varade dar i ungefar tre manader. Enligt
pedagogerna var pojken valdigt glad, social och 6ppen innan han akte ivag, men att han efter
den langa resan forandrats och ar istallet tystlaten, tillbakadragen och standigt ser ledsen ut,
vilket jag delar asikt med. Pojken ser ofta ledsen ut, det var mitt forsta intryck pa honom. Vad
som under resan skedde har skolan inte ndgon information om, men att en tydlig forandring
intraffat menar pedagogerna beror pA mamman. B beréttade lite kort att han endast traffade
sin mamma en gang under sin resa pa tre manader, och det var ett kort méte. Nar pojken
pratade om detta blev situationen valdigt jobbig for honom och darmed for mig, s vi
avslutade samtalet pa plats. Min tolkning pa B ar att han upplever en bra, men samtidigt
jobbig period. Det som é&r bra ar att han bor med pappan och far den narhet han efterlangtat,
och det daliga &r att saknaden for mamman fortsétter vaxa. Jag har forstaelse for att dessa

kéanslor paverkar pojkens vardag och darmed hans skolgang.

C ar daremot trygg i sig, men upplever gemensamt med A och B en kénslomassig situation av
saknad. Flickan har hela sin familj har, foérutom sin aldre bror som genomfér den
obligatoriska militartjanstgoringen i Turkiet. Flickan talade om att hon saknar honom enormt
mycket, da hon inte traffat honom pa snart ett ar. Hon visade sin oro och hoppades pa att tiden
ska rinna sa han snart blir klar. Hennes oro beror pa nuvarande omstandigheter i Turkiet, da
militarerna blir berérda i hogsta grad. Férutom detta ar C véaldigt ambitiés, mogen och trygg.
Detta skiljer henne fran A och B da hon aven utvecklas snabbare an dem i skolan. Darfor &r
min asikt att tryggheten spelar enormt stor roll i elevernas utveckling. Detta menar dven Ceru

(1993, s. 105) som skriver att utvecklingen for eleverna inte enbart handlar om
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sprakinldrningen, utan att eleven genom hela utvecklingen &dven bor vixa in i en ny miljo, ett
nytt sétt att leva, forma ett nytt liv, reparera gamla skador, l&dka sorg efter forluster, lara sig
leva med ldngtan”. Detta citat forklarar elevernas upplevelser sa vil, och forklarar samtidigt

att eleverna behdver skolans stod for att bearbeta detta.

6.2 Nyanlanda elevers utveckling i skolan

| aktuellt lage ser det annorlunda ut i skolan. En nyanland elev startar sin skolgang i stora
klassen och far stodundervisning i forberedelseklassen under nagra timmar varje vecka. Detta
ar enligt skolledningen bra for elevens utveckling, da de inkluderas i skolans miljo samtidigt
som de integreras med andra elever och personal fran skolan pa ett annat satt. Man kan da
undra varfor eleverna inte upplever det hela pa samma satt? Skolledningen anser att det ar en
bra l6sning, och jag kan till viss del dela asikt nar det géller att eleven utvecklas i den sociala
biten, men har samtidigt svart att halla med da det géller elevens sprak- och
kunskapsutveckling. Elevernas pastaenden instammer inte alls med skolledningens syn och
beslut. Eleverna har en gemensam syn pa detta och anmarker i bade tal och handling att deras
sprak- och kunskapsutveckling inte forbattras p.g.a. att de standigt pendlar mellan tva
klassrum. Eftersom att vissa elever aldrig gatt i skolan (av olika bakgrundsskal) kan denna

pendling orsaka en stor forvirring for dem.

Viberg (1996, s. 112ff) betonar att undervisningen for nyanlanda elever bor individualiseras
och anpassas efter deras tidigare skolbakgrund fran hemlandet. Aven Blob (2002, s. 6) stryker
under detta och skriver att hansyn bor visas for nyanldnda elevers olika erfarenheter av
tidigare skolvasen da vissa har en tidigare skolgang och andra aldrig varit i konakt med en
skola. Dessa tre elever har olika erfarenheter av tidigare skolvdsen. B och C &r ungefar i
samma niva och bada har i hemlandet gatt i skolan. A har daremot aldrig fatt ga i skolan nar
hon tidigare bodde i Gambia, vilket innebér att hon borjat fran noll i Sverige. Hon har inte
heller erfarenhet av att skriva och l&sa, vilket Viberg betonar &r den viktigaste faktorn for
andrasprakselever. Han menar att den viktigaste faktorn & om eleven hunnit ldra sig lasa och
skriva pa sitt modersmal, for att vidare komma ikapp elever med svenska som modersmal.
Déarfor kan man undra varfor elever som A blir placerade i en klass dér de inte har mgjlighet

att fa den extra stod de ar i behov av.
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Genom att jamfdra elevernas beteenden i varje klassrum tydliggjordes fragan om var eleverna
kanner sig allra tryggast ratt sa snabbt. A har svart for att vara aktiv i undervisningen. De
ganger hon arbetar bra ar nar en vuxen sitter bredvid och hjalper henne, vilket oftast
forekommer i forberedelseklassen. Detta géller d&ven B och C som papekar att de upplevt
svarigheter med att forsta undervisningen i stora klassen, och gor det an idag. | stora klassen
upplevde jag B och C som “osynliga”, de varken pratade eller fragade l&raren efter hjalp, men
daremot var de véldigt éppna och pratglada i forberedelseklassen. Dér upplevde jag B och C
som aktiva, de fragade standigt efter hjalp, hade en bra kommunikation med pedagogerna,
lyssnade noga pa undervisningen och utforde sitt arbete bra. Av den orsaken klargér eleverna
i bade tal och handling att de kanner sig tryggast i forberedelseklassen. Ladberg (1996, s. 23)
stryker under detta och framhaller att barn framforallt valjer att tala med méanniskor de kanner
sig trygga med. Det ar lattare att kommunicera nar man ar lugn och avspand och svarare blir
det om man ar orolig och besvérad. Detta pastdende stammer &Gverrens med elevernas

forhallningssatt i de olika klassrummen.

Nar eleverna visade sig undvika att prata och fraga efter hjalp i stora klassen vacktes kanslan
over att de bara vill att lektionen ska vara dver. Fragan ar da varfor eleven undviker detta och
drar sig tillbaka? Eleverna forklara att undervisningen i stora klassen &r svar att begripa och
stryker samtidigt under att forberedelseklassens undervisningar & mer anpassade for dem,
vilket jag har forstaelse for. Stora klassens undervisning &r mindre individanpassad an
forberedelseklassens. Parszyk (2002, s.53) menar att svarigheten som eleven mater ligger i
den kunskap som foérmedlas av lararen, eleven bor fa mojlighet att bygga upp kunskap efter
sitt kunnande i meningsfulla sammanhang. Detta anser jag &r viktigt for nyanlanda elever som

inte beharskar spraket.

Utforda observationer och intervjuer visar tydligt att forberedelseklassen ar den plats dar
elevernas sprak- och kunskapsutveckling starks som mest i jamforelse med stora klassens
undervisning. | forberedelseklassen sker en undervisning dar nivan ar anpassad for eleverna,
vilket kan vara svarare att erbjuda i stora klassen. Om dessa elever anda inte syns och inte far
en mer individanpassad undervisning i stora klassen, vilket de far i forberedelseklassen, har
jag svart att begripa mig pa hur man kan tillata dessa elever bli drabbade av detta. Elevernas
egen syn pa forberedelseklassen ar att man verkligen lar sig nagot och utvecklas med hjalp av

pedagogerna som verkligen bryr sig. Eleverna visar samtidigt forstaelse 6ver att lararen i stora
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klassen inte hinner till varje elev i klassrummet. Alla tre belyste att lararen inte hjalper dem
mycket men detta orsakas av att det & manga elever i klassrummet och att alla behover hjalp.

C ar en elev som ar stark i sig och sin kunskapsformaga. Hon klarar idag av undervisningen i
bada klasserna dven om hon upplevt att det blir jobbigt ibland. Hennes sjalvfortroende ar
daremot inte i topp, da hon forklarar att hon var en mycket begavad elev i Turkiet, men att all
begavning sprack i samband med att borja en ny skola i ett land hon inte kanner till som talar
ett sprak hon inte beharskar. Att eleven ar i en niva dar hon mer eller mindre klarar av
undervisningen i stora klassen och visar att hon forsoker, anser jag ar positivt, men jag ser
samtidigt hur mycket hon sliter och tycker allt ar svart och jobbigt. Flickan beskriver
pendlandet mellan tva klassrum som “det dr svart att ga i tva klasser samtidigt, det ar precis
som att jobba och studera samtidigt”. Detta forklarar, hur starka eleverna an ar sa spelar det

ingen roll, att pendla mellan tva klassrum &r en belastning for dessa elever.

Nar det galler daligt sjalvfortroende orsakad av sprak- och kunskapsutveckling, delar dven B
liknande tankar som C. Han namner vid ett tillfalle:

/.../l stora klassen gor jag bara som de andra eleverna gor, jag tar en bok och bladdrar i den utan
att forstd innebdrden. Aven om lararen i stora klassen forsoker hjalpa mig sa anser jag att de
andra eleverna &r viktigare for henne eftersom att de arbetar som l&raren vill att de ska, men det
gor inte jag. Darfor &r introduktionsklassen battre for mig och jag vill bara vara dér eftersom att
jag lar mig mycket battre (Elev B).

Att inte forsta det man ser och hor leder till daligt sjalvfortroende. B jamfor precis som C sin
tidigare skolgang i hemlandet och forklarar att han alltid fick bra betyg, vilket han inte anser
kommer forekomma i Sverige. Han ser sina sprakkunskaper som otillrackliga och att detta gor
honom till en otillracklig elev. Det ar valdigt jobbigt att héra att en elev har sadana tankar om
sig sjalv, det ska inte forekomma anser jag. Pedagogerna i skolan bor darfoér uppmuntra
pojken for att komma 6ver dessa negativa tankar. Cer( (1993, s. 5) belyser att ett barn med ett
begréansat sprak inte far uppfattas som ett begransat barn. Lirare méste pa alla sitt stimulera
elevernas fantasi och ge dem mojligheter att pa olika satt fa visa sina formagor pa andra plan
an det sprakliga”. Det ar darfor viktigt att man lyfter upp elevens tidigare kunskaper och
vidareutvecklar de kunskaper eleven redan bar med sig. Skolinspektionen (2009, s. 7) menar
att manga skolor som arbetar med nyanlanda elever séllan utgar fran vad eleven redan kan,
utan det handlar manga ganger om vad eleven inte kan. Darfor utvecklas elever sallan i vad de

redan kan, deras tidigare kunskaper de bar med sig ar en fordel och bor starkas.
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Matematik ar ett amne B och C redan har praktiska kunskaper i som de tillagnat pa sitt
modersmal. De arbetar flitigt under matematiklektionerna da eleverna menar att nivan &r

alldeles for enkel for. C belyser att:

Matematik ar svarare och mycket battre i Turkiet, alskar det. Har far jag rakna matematik for
arskurs tva. Mina matematikkunskaper &r starka och lararen papekar ocksé det. Mina kamrater i
Turkiet arbetar nu med matematik som arskurs sju och atta arbetar med i Sverige. Det jag arbetar
med nu ldrde jag mig i &rskurs tva i Turkiet. Har har de fortfarande inte borjat med sadant som

jag larde mig i ak tre dér (Elev C).

Att matematik &r ett &mne som B och C utan stora problem klarar av ar positivt, ddremot &r
det negativt att eleverna upplever nivan for enkel sa lange skolan inte tar tag i det. For att
eleverna ska utveckla sina tidigare kunskaper i amnet bor de arbeta utifran den niva de idag
ligger i. Detta bor skolan ta hansyn till och se till att dessa tva elever arbetar utifran det som
kravs. Om eleven idag har kunskaper i matematik som ligger jamt med en elev fran arskurs
sju bor skolan se till att eleven far en undervisning som verkligen utvecklar dem, inte en
undervisning som enbart kanns som repetition for dem. Det hjélper inte eleven att lararen later

dessa tva elever arbeta sjalvstandigt under lektionen bara for att man anser att de klarar sig.

Parszyk (1999, s.91ff) menar att matematikundervisningen &r ett amne dar eleven har behov
av att tala pa ett sprak de behérskar, framforallt nar det galler begreppskunskaper. Vidare
havdar Parszyk aven att matematikboken ar den bok som ofta sétts i handerna pa nyanlanda
elever p.g.a. att man anser att amnet inte ar sprak- och kulturbundet. Detta stammer s bra, da
jag sjalv allmant anser att manga larare har denna syn, men det ar verkligen fel. Vi talar i detta
fall om elever som inte beharskar det svenska spraket. Om man anser att matematik &r
kulturneutral, hur kan man da forklara att alla nya begrepp eleven méter i matematikboken ar
lika sa? Att rakna matematik kan i stort satt vara kulturneutral, men for att forstd matematik
racker det inte med att kunna rakna, aven om flera delar inom amnet inte kraver forstaelse av
nya begrepp. Eleven behdver darfor stdd i &mnet nar det géller begreppsutveckling, och detta
kan medféras genom att som Parszyk séger “prata matematik” med eleven. Detta bor man
gora for att eleven ar beroende av att fa prata matematik, vilket sallan intraffar inom skolor

beroende pa deras syn om att &mnet ar kulturneutral (Parszyk 1999, s. 91ff).

Matematik ar anda ett &mne som stundvis okar elevernas sjalvfortroende for att de kanner att
de kan. De blir d4ven berdmda Over att de dr bra pd @mnet. "Nar ett barn far visa att de kan

viixer barnets sjidlvkinsla” (Certi 1993, s.5). A som har svart for manga amnen forklarade att
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matematik ar roligt ibland, framforallt da hon far hjalp av en vuxen. Jag har sjalv suttit och
raknat matematik med henne och anser att hon ar valdigt snabb pa att ta till sig det man
forklarar. Flickan behdver extra stod i undervisningen, garna genom att sitta ensam med en
vuxen for da flyter det verkligen pa for henne och man ser samtidigt att en dkad sjalvkansla

vaxer for stunden.

6.3 Social integration

Eleverna kanner sig val bemoétta av alla pa skolan och far latt kamrater p.g.a. att skolans
mangkulturalism som gor att eleverna i skolan ar vana vid att traffa nyanlanda elever. Att
eleverna kan umgas med kamrater fran bada klasserna ar en fordel rent socialt, &ven om de
nyanlanda har svart att hanga med i undervisningen. Pa det har viset kan de redan tidigt bygga

upp sociala relationer till sina blivande klasskamrater.

Eleverna visade sig forhalla sig olika beroende pa vilken miljo de befinner sig i. Nar de
undervisas i forberedelseklassen sker en bra kommunikation mellan eleverna i gruppen. Jag
upplever elevgruppen i forberedelseklassen som trygg, eleverna mar i stort satt bra nar de
befinner sig dar. De diskuterar, pratar, skrattar, rattar varandra, klagar pa varandra o.s.v. kort
sagt hander det mycket i den lilla gruppen. Pedagogerna ar alltid ndrvarande och ger eleverna
den tid de behdver. Manga ganger avbrét pedagogerna lektionen och tillat eleverna ta en kort
rast for att eleverna hade svart att koncentrera sig, och detta uppskattas eleverna.

Déremot sker en tydlig gruppering bland eleverna. Elever med samma harkomst soker sig till
varandra. | forberedelseklassen soker sig B till C valdigt ofta. Han vill alltid sitta bredvid
henne, ta hjalp av henne och man hor dem standigt smaprata pa turkiska, vilket upphor nar
han val kommer ut i skolgarden och traffar andra turkisktalande pojkar fran stora klassen, for
da ar det fotboll som géller. A och B tycker om att vara ute pa rast. Det dem mest tycker om
ar att spela fotboll med jamnariga kamraterna och bland kan man aven se C spela fotboll. Jag
upplever att A och B behdéver sin tid i forberedelseklassen, speciellt utvecklingsmassigt. De
behdver kanna lugnet oftare, vilket de gor i forberedelseklassen. Att ta dem helt och hallet
fran stora klassen ar inte heller nagon losning med tanke pa den sociala biten, men att
eleverna far mer tid i forberedelseklassen skulle vara bra for bada. Rodell Olgag (1995, s. 8)

forklarar hur betydelsefull skolan ar for elever som upplevt eller upplever svara tider. Skolan
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har som uppgift att erbjuda eleverna en framtidstro. Déarfor anser jag att skolan kan paverka
mer an vad dem gor och se till att eleverna far en 6kad trygghet genom att dven utga fran vad

eleverna sjalva kénner.

6.4 Modersmalsundervisning och studiehandledning

Skolan arbetar utifran ett sprakutvecklande perspektiv. Bade rektorn och pedagogerna lyfte
fram att det talas 42 olika sprak i skolan. Det finns dock aldrig tillrackligt med
modersmalslarare med tanke pa skolans mangkulturella position. Studien bekraftar att elev A
(i 1% ar) inte fatt ndgon modersmalsundervisning under den tid hon varit elev i skolan som
nyanland. Olika forskares teorier om hur viktigt modersmalsundervisningen &r for elevens
fortsatta studier, faller darmed ihop. Skolledningen som jag anser &r orsaken till att elever som
ar i behov av extra stdd inte lagger fram detta har sékert ingen 6verblick om vilka enorma
nackdelar detta medfor. De elever som &r i behov av modersmalsundervisning blir mest
drabbade 6ver att inte utvecklas i den grad de annars skulle gjort. Skolan sviker dar dessa barn
nar det galler stod i och pa modersmalet. Sarskilt allvarligt ar det for elever som A eftersom

hon skulle behdva stdd med det mesta i skolarbetet.

A ligger annu i samma niva som en elev fran arskurs ett. Att eleven inte har nagon erfarenhet
av att ga i skolan forklarar till en viss del vilken niva hon ligger pa idag, men den forklarar
daremot inte hur man kan tillata detta med tanke pa tidigare erfarenheter att inte fa den stod
hon sa val behover. Utifrdn samtal med flickan har det framkommit att skolan haft flera
gambisktalande elever i skolan da hon borjade, och hon har aven en yngre syster som idag gar
i samma skola. Man kan da undra varfor dessa elever inte erbjuds nagon

modersmalsundervisning?

Grundskoleférordningen faststaller i kapitel 5, 2§ ”Om en elev har behov av att fa
studiehandledning pé& sitt modersmdl skall detta inforas”. Grundskoleférordningen
understryker &ven i kapitel 2, 138 att “kommunen &r skyldig att anordna
modersmalsundervisning om minst fem elever oOnskar undervisning i spraket”
(Grundskoleforordningen 1994). Detta forklarar att eleven har all ratt att genom skolan fa

studiehandledning pa gambiska, da hon har detta behov. Néar det géller att kommunen endast
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ar skyldig att anordna modersmalsundervisning om minst fem elever 6nskar undervisning i

spraket, kan skolan trots allt paverka genom att betala mer for att detta ska inforas.

Ladberg (1996, s.77) menar att elevers forhallningssatt till modersmalsundervisning skiftar en
hel del under deras skolgang. Elever valjer att slippa modersmalsundervisningen i
mellanstadiet eftersom de inte vill sticka ut och vara annorlunda jamfért med kamraterna.
Detta pastaende stammer inte 6verrens med elever fran mangkulturella skolor dar majoriteten
av eleverna ar flersprakiga och i stort satt har tillgang till modersmalsundervisning. | denna
mangkulturella skola sticker elever istéllet ut och féreblir annorlunda da de inte far denna
mojlighet. Ett exempel ar A som tydligt visar sitt intresse och ar ledsen p.g.a. att hon inte far
det. A uttrycker att hon aldrig fatt den mojligheten och att hon precis som alla andra vill ga pa
enskild modersmalsundervisning. Detta kan pa samma sétt vara studiehandledning pa
modersmalet da eleverna dven ser det som modersmalsundervisning. Jag har forstaelse for As
vilja och kanslor da jag sjalv sag hur mycket detta betyder for elever som har den resursen.
Skolans elever springer glada ut fran klassrummet och upprepar att det ar dags for

modersmalsundervisning, vilket jag anser ger en paverkande effekt for elever som A.

Modersmalsundervisning har en viktig poang for alla flersprakiga elever. Hyltenstam och
Tuomela (1996, s. 40) forklarar att om barnet redan har en kvalificerad utveckling av sitt
forsta sprak sa ar det sjalvklart att andraspraksinlarningen for barnet underléttas. De forsvarar
att barnets sprak- och kunskapsutveckling sker parallellt, vilket standigt stodjer samt paverkar
varandra. Darfor anser jag att det ar extra viktigt for nyanlanda elever att fa mojligheten att

undervisas pa sitt modersmal parallellt med inlarningen av det svenska spraket.
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7 Slutsats

De slutsatser som jag har kommit fram till i denna studie &r att nyanlanda elevers sprak- och
kunskapsutveckling utvecklas som mest i forberedelseklassen. Detta beror dels pa att
undervisningen &r individanpassad, vilket gor att eleven upplever trygghet. Samtidigt okar
deras sjalvfortroende eftersom de kanner att de verkligen tar till sig kunskap som férmedlas
och vidare gor bra ifran sig pa lektioner. Studien visar att eleverna undervisas for lite i
forberedelseklassen. Spraket och undervisningen i stora klassen &r svar for nyanlanda elever
att begripa. Detta forklarades tydligt av eleverna i bade tal och forhallning.

| forberedelseklassen ar nivan anpassad for eleverna. Pedagogerna ger den tid eleverna
behover for att de ska begripa amnet och spraket i undervisningen. Eftersom elevgruppen &r
mindre an stora klassens lyckas pedagoger fa med varje elev i undervisningen. Manga
fordelar finns i forberedelseklassen nar det géller nyanlanda elevers utveckling, darfor anser
jag att dessa elever behover en undervisning dar oftare. Framforallt elever som inte har ndgon
erfarenhet av att ga i skolan och darmed bdérjat fran noll i den svenska skolan. Att pendla
mellan tva klassrum ar en belastning for eleverna, vilket de minst behover uppleva under sina

nuvarande svara tider.

Modersmalsundervisning & en majlighet for flersprakiga elever att utveckla sina
sprakkunskaper. Nar eleven redan har kvalificerad utveckling i sitt modersmal underlattas
elevens andraspraksinlarning. Fordelen med detta ar att bada spraken stodjer varandra, vilket
starker sprak- och kunskapsinlarningen. Darfor ar det viktigt att alla flersprakiga elever,
framforallt nyanlanda som inte beharskar det svenska spraket, far mojligheten att undervisas

pa sitt modersmal. Detta kan skolan paverka och erbjuda oavsett vad.

Bakgrund och tidigare upplevelser har en stor paverkan Over elevernas nuvarande
skolsituation, framfor allt nar det handlar om negativa upplevelser. Elever som paverkas av
negativa kanslomassiga situationer kanner sig en aning splittrade i skolan. Eleverna ar
belastade av andra tankar som standigt stor dem, och blir samtidigt mer eller mindre tvungna
att folja en verksamget de ofta moter svarigheter och upplever otrygghet i. Det allra viktigaste

ar att eleverna inte ska behdva kanna sig otillrackliga nar de befinner sig i skolan.

Min undersokning visar hur viktigt det & med individanpassade losningar aven bland

nyanlanda elever. Den mangkulturella skolan ar 6ppen for att ta emot nyanlanda elever och
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vill erbjuda det basta for dem. Eleverna upplever inga svarigheter med bemotandet av bade
personal och kamrater. N&r det galler den sociala biten upplever eleverna trygghet, men
daremot bor skolan arbeta annorlunda med dessa elever ndr det géller deras
kunskapsutveckling. Detta kan skolan paverka genom att erbjuda eleverna &nnu mera

undervisning i forberedelseklassen.

8 Fortsatt forskning

Denna studie genomfordes i en mankulturell f-5 skola soder om Stockholm och bidrar till att
ge en djupare forstaelse for hur nyanlanda elever beméts, utvecklas och integreras i en svensk
skola. Studiens utgangspunkt ar att lyfta upp fragan ur elevens perspektiv, vilket ar en fraga

som valdigt fa studier ar gjorda inom.

Som en uppféljning pa denna studie skulle jag vilja fordjupa mig i hur mottagandet av
nyanlidnda elever ser ut i monokulturella skolor och omraden. Aven om mottagandet av
nyanlanda elever inte ar vanliga i monokulturella omraden, forekommer det trots allt, vilket
gor fragan mer intressant. Utifran detta kan en tydlig jamforelse bearbetas, men som aven

kommer att vacka nya fragor samt diskussioner.
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Bilaga

Intervjuguide

e Vilket land kommer du ifran och nar kom du till Sverige for forsta gangen?
e Nar borjade du i denna skola? Har du tidigare gatt i skolan?

e Hur var de forsta dagarna i en ny svenska skola?

e Var placerades du forst? | forberedelseklassen eller den stora klassen? Hur kandes det?

e Var kandes det bast att vara? | forberedelseklassen eller stora klassen? Varfor?

e Var tror du att en nyanland elev lar sig bast svenska, i forberedelseklassen eller i den
stora klassen? Varfor?

e Hur kénns det att pendla mellan tva klassrum?

e Har du modersmalsundervisning? Vad tycker du om det?

e Har du haft med dig modersmalslararen i undervisningen nagon gang? Skulle du velat
ha det om du fick bestdmma?

e Var skulle du vilja ha stod av modersmalslararen mest, forberedelseklassen, den stora
klassen eller i enskild undervisning?

e Var kédnner du dig allra tryggast — forberedelseklassen, stora klassen (eller

modersmalsundervisningen)?

e Har det varit latt eller svart att forsta vad som sades pa lektionerna i den stora klassen?
Vem forstar du bast i stora klassen? Lararen eller kamraterna? Varfor tror du det ar sa?
e Vilka brukade du umgas mest med pa rasten — kamrater fran forberedelseklassen eller

stora klassen?

e Kan du beratta om vad du tyckte var bast, samst, jobbigast eller roligast da du nyligen
borjade i den svenska skolan. Skulle du vilja dandra pa nagot?
e Hur tycker du att skolan bor arbeta med nyanlénda elever, vad hade du 6nskat dig om

du fick bestamma pa denna skola?
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