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1 INLEDNING
1.1 Bakgrund

Kunskap &r ett begrepp som anvands i vardagligt tal och har olika konnotationer
i olika sasmmanhang. Beroende padet aktuella samanhanget kan begreppet syfta
till kunskap i en mer generell mening eller indikera ndgot mer specifikt. Det kan
handla om almangiltig eller vedertagen kunskap, om nytillford sidan eller om
en enskild persons kunskap.

Begreppet definieras dock oftast inte i detalj utan anvands mer eler mindre
godtyckligt, med en till synes gélvklar innebérd i dess sammanhang. Betydelsen
antas vara underforstald och forblir darmed outtalad, vilket bidrar till att ge det
dess vaga karaktar.

| 1&rarutbildningen mots studenter av detta skenbart givna men éndock diffusa
begrepp. Det diskuteras och problematiseras, vilket férhoppningsvis frambringar
storre insikt, men aven infalsvinklar till fler och djupare funderingar. Som
lararstudent har jag fat tillfélle att begrunda dess innebdrd och fat ta del av

litteratur som berdr amnet.

Kunskap & ett svadefinierat begrepp, vilket foranleder och har foranlett
forskare att vilja undersbka dess essens dnda sedan den grekiska antikens tid.
Sokrates och Platon menar att kunskapen & konstant och begransar begreppet
kunskap till att enbart innefatta det vi idag kan bendmna vetenskaplig eller
akademisk kunskap.! Aristoteles vidgar denna syn och delar in denna foreteelse
(kunskap) 1 tre olika kategorier, namligen episteme, fronesis och techne.
Episteme utgor den vetenskapliga kunskapen, som i likhet med Sokrates och
Platons definition & konstant och bevisbar. Fronesis beskriver den praktiska



kunskapen och behandlar ménniskans kunskap om sitt agerande i politiska och
etiska frggor. Techne & benamningen for den tekniska kunskapen.?

Aristoteles tredelning av kunskapsbegreppet och dess termer har fat fornyad

aktualitet i och med dagens utbildningspolitiska debatt. | den pdydende
diskussionen om akademiska yrkesutbildningar och deras innehdl och

utformning problematiseras motet mellan episteme och techne. Ett exempel pa
detta & den nya lararutbildningen som riksdagen tog beslut om i oktober 2000. |

Propositionen om en fornyad lararutbildning deklareras att denna
yrkesutbildning med en léng seminarietradition bakom sig skall vila pa
vetenskaplig grund, men andock innehdla yrkesrelevans som till stor del baseras

pderfarenhetsgrundad kunskap.®

Denna erfarenhetsgrundade kunskap & méngfacetterad och forskare har forsokt
att faststélla dess exakta besténdsdelar det senaste dhundradet. Molander
benamner denna typ av kunskap "kunskap-i-handling” och menar att den i vid
utstrackning bestd av sdkallad tyst kunskap, det vill siga en oartikulerad och
darmed till stor del omedveten kunskap." Magnusson héavdar at den
erfarenhetsgrundade kunskapen kan delas upp i tvabesténdsdelar, namligen en
praktikgrundad kunskap och en personlig kunskap i vilken identiteten spelar en
viktig roll.®

Som synes fa& kunskap en delvis annorlunda och mer specifik mening nér det
kopplas samman med lararyrket och vilken kunskap en larare &ger/ska dga. Som
blivande l&rare anser jag att det & viktigt att forsoka forsta inneborden och
komplexiteten i den praktiska kunskapen som 1 dagligt ta benamns
lararkunskap. Att kunna reflektera kring skolans verklighet och specidlt sin
egen yrkesroll & nodvandigt for att majliggora utveckling, bale vad géller den
egna personliga utvecklingen och fér att kunna bidraga till skolans utveckling.



Enligt min mening, & detta en av de viktigaste |ardomar lararutbildningen har

att formedlatill sna studenter.

1.2 Problemformulering

Forvarvandet av praktisk kunskap sker enligt Kvale forst na den
nyutexaminerade |araren kommer ut pafaltet och socialiserasin i skolans miljo.?
Aven Rolf havdar att denna del av socialiseringsprocessen utgor den mest
betydande delen.” Detta har f&t mig att reagera och undra vilken roll
lararutbildningen har i sammanhanget. Det verkar orimligt att tdnka sig att
studenter skall tillbringa 3.5 till 5 & pauniversitetet om det & vetenskapligt
bevisat att lararkunskapen, i detta fal den praktiska kunskapen, endast kan
till&gnas efter utbildningen i den dagliga yrkesverksamheten.

Om detta vore fallet menar jag att |araryrket & i fara. Skulle forvarvandet ske
enbart genom moddlinlarning ute pa fatet minimeras majligheterna till
utveckling, eller aminstone skulle detta ske i betydligt minskad takt. For
forandring krévs namligen reflektion, och for reflektion krévs teoretisering,
vilket inte till&gnas genom tradering. Lé&rarutbildningen har en oerhorT viktig
roll att spela nar det géller att fastudenter att inse vikten av reflektion och att ha
ett vetenskapligt och kritiskt forhadlningssétt till den egna verksamheten.

Jag havdar att lararutbildningen har en viktig funktion att fylla vad gdler den
praktiska kunskapen och att den damed lagger en god grund for
vidareutveckling av densamma i det kommande yrkedivet. Denna motséttning
mellan min egen &kt a ena sidan och Kvales &kt har fat mig att vilja
undersbka vad som st& i de politiska dokumenten ifrdya om den praktiska
kunskapen. Eftersom lararutbildningen anses vara ett styrinstrument for
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samhéllsutvecklingen vore det minst sagt anméarkningsvéart om dessa inte
anfortrodde |&ararutbildningen ett stort ansvar vad gdller just denna punkt. For att
kunna gora detta pa ett tillfredsstéllande sdtt maste jag forst definiera vad
praktisk kunskap ar.

1.3 Syfte

Syftet med denna uppsats & att analysera begreppet kunskap hos ett anta
filosofer. Vidare att undersbka vilka komponenter begreppet praktisk kunskap
innehdler.

1.3.1 Fraestallningar

Vad avser valda kunskapsteoretiker med begreppet kunskap?
Vilka komponenter inga i praktisk kunskap?

1.3.2 Avgréansning

Med uppsatsens givna tidsram och omfang krévs en viss avgrénsning av amnet.
Jag har i denna studie valt att begrdnsa mig till att skapa en definition av
begreppet praktisk kunskap utifran elva filosofers syn pa begreppet kunskap.
Det kunskapsteoretiska vetenskapsomralet innehdler betydligt fler teorier an
som redovisas i denna uppsats, men utifrén de premisser studien vilar pavore
det olampligt att utvidga den valda krets av kunskapsteoretiker och deras teorier.
Dessa teorier & hamtade fran olika tidsepoker och bidrar darmed till ett vidgat
perspektiv pabegreppet praktisk kunskap.
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2 METOD

| detta avsnitt redogdr jag for mina metodologiska Overvéganden och
tillvagagangssattet vid genomforandet av denna studie.

2.1 Ansats

FOr att uppnauppsatsens syfte amnar jag utfora en kvalitativ studie i form av en
begreppsanalys. En kvalitativ ansats innebér, enligt Starrin, att identifiera
variation, struktur och/eller processen i en paférhand vald foreteel se, egenskap
eller innebord® Larsson anser att det handlar om att karaktérisera, gestalta eller
p&isa hur ngyot &r beskaffat.’

Opda menar att begreppsanalys har som ma att forklara och tydliggora
karaktaristika hos ett begrepp som innehar en delvis eller helt oklar definition. ™
Han anser att begreppsanalys har till uppgift att artikulera forbindelsen mellan
spr&symboler och de fenomen de representerar. ™! Opdal héavdar vidare att denna
metod tar sin utgéngspunkt i foljande fragestallningar: vilka betingelser maste
vara uppfyllda for att sprsymbolen ’x’ skall kunna gélla for ett fenomen? Kan
n&got med egenskaperna A1, A2 och A3 géllafér X?%

2.2 Urval

| urvalet av filosofer och teorier som skall studeras har hansyn tagits till
uppsatsens tidsram och omféng. Urvalet av teorier skall spegla en historisk
utveckling och fanga tankar och idéer av avgorande betydelse for begreppet
praktisk kunskap. Det faktiska valet har skett dels painralan av handledaren och

dels i genomgangen av litteraturen, vilken har visat paviktiga aspekter i olika
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teorier. Beddomningen av vilka filosofer och teorier som & av relevans for denna
uppsats har sedan tagit form parallellt med utarbetandet av studiens upplaggning
och tydliggorandet av syftet.

Litteraturvalet har genomforts patre olika sitt. Handledaren har bidragit med
vardefulla r& i detta avseende, litteratur har sokts via Libris, och tidigare
anvand kurditteratur har kommit va tillhanda. Litteraturen & av varierande
karaktar. Sekundérlitteratur i form av facklitteratur, handbbcker och en
doktorsavhandling har anvants. Originalverk av Aristoteles (i dverséttning) och

av Molander har analyserats.

2.3 Subjektivitet vsobjektivitet

Kvalitativ forskning & av sidan art att uppndndet av objektivitet i en
positivistisk mening starkt kan ifréjesittas.® Starrin menar att denna
forskningsansats & beroende av subjektiva upplevelser och varseblivningar.™ |
och med att det ofta handlar om tolkningar péverkas resultatet av forskarens
subjektivitet och forforstélse. Larsson anser darfor att det & av yttersta vikt for

forskningens validitet att forforstéel sen redovisas.™

Det & dock tveksamt om en individ kan medvetandegtra och aga kunskap om
all sin subjektivitet och forforstélse. Det forefaler ytterst osannolikt, men ju
mer forskaren kan medvetandegtra och reflektera kring detta, desto sékrare
torde resultatens giltighet bli. Nedan foljer sdedes en redogorelse av min egen
forforstéel se.

Min forforstalse bestd i att vara lararstudent och mer eller mindre standigt
filosofera och diskutera kring frayor som ror kunskap och praktisk kunskap i
form av lararkunskap. Det mest betydande bidraget till min forstaelse av amnet
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har jag dock erdvrat utanfor den formella utbildningen, i samband med
kapolitiska uppdrag inom universitetsvarlden. | vilken ma min forforstéelse

har pdverkat studiens resultat ar emellertid svat att bedoma.

2.4 Tillvagagangssatt

Begreppsanalysen genomfordes i tva etapper. Forst sammangtdlldes en
litteraturgenomgdng som sedan anadyserades for att ta reda pa vilka

komponenter praktisk kunskap innehdler.

Genomgangen av litteraturen utfordes genom att varje verk analyserades
betréffande en viss kunskapsteoretiker eller teori. Forstrykningar gjordes i
bockerna. De viktigaste aspekterna fordes sedan Gver i ett block, i vilket varje
kunskapsteoretiker fick sitt eget avsnitt. Detta resulterade i en sammanstalining
av den mest véasentliga informationen. Nar litteraturgenomgangen skrevs gjordes

en noggrann avvagning vilka delar av sammanstaliningen som skulle tas med.

Né&r litteraturgenomgangen var fardigstélld analyserades denna. Innehdlet |
varje stycke undersoktes betraffande ingéende komponenter. Nar en komponent
hittades skrevs denna upp pa ett papper som sedan fylldes paalt eftersom
styckena analyserades. Atta olika komponenter framstod. Dessa bestd av:
kopplingen till handling, erfarenheten som grund, kontextualiseringen,
forhdlandet mellan teori och praktik, reflektionens betydelse for kunskapen, den
etiska dimensionen, den personliga och den kroppsliga aspekten.



13

3 KUNSKAPSBEGREPPET

| detta avsnitt skall en teorigrund laggas for analyserandet av ingd@nde
komponenter i praktisk kunskap. For att mojliggora detta kommer ett urva av
relevanta kunskapsteoretiker och deras teorier kring begreppet kunskap att
presenteras.

Kapitlet borjar med en redogorelse av kunskapsbegreppet utifran Platons idéer
och sedan vidare sett ur Aristoteles perspektiv, eftersom denne anses vara

kunskapens fader inom kunskapsteorin. *°

Dérefter foljer en presentation av fyra framstéende filosofer som forsokt att
definiera och vidareutveckla begreppet kunskap, namligen Locke, Kant, Hegel
och Dewey. Deras verk har haft betydande spridning och har fungerat som
inspirationskdlor for kommande generationer av kunskapsteoretiker. Locke,
Kant och Dewey har ala agnat viss koncentration & den erfarenhetsbaserade
kunskapen, vilket gor att de & av avgorande intresse for denna studie. Hegel, a
sin sida, bidrar med sin tes om dialektiken. Dessa behandlas under rubriken

Pragmatismen.

Na detta avhandlats riktas uppméarksamheten mot ett fenomen inom
kunskapsteorin som av Molander benamns kunskap-i-handling.”” Denna form
av kunskap kan beskrivas som tyst kunskap; en oartikulerad och till viss del
oreflekterad salan. Detta fenomen jamfér Hartman med den kunskap en musiker

besitter for att kunna spela fiol.*®

Magnusson jamfor den med en konstnérs
forméya att valja pensal och farg:™® och Molander jamfér den med den fardighet
en hantverkare dger.?® Kunskap-i-handling kan darmed sigas utgdra en del av

praktisk kunskap.
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3.1 Antikenskunskapsbegrepp

| den grekiska antiken var syftet med "kunskap” att uppna ett tillstand av
endaimonia, det vill séga det fullkomliga, det goda fér manniskan. Enligt Platon
skall manskligheten stréva efter att nadet gudomliga genom att fatillgang till
den sannaiinsikten om idéerna.”* Aristoteles &sin sida hévdar att manniskan inte
skal efterstrava det gudomliga utan forverkliga den potential varje individ
dger.” PAsAsitt uppnd det goda for manskligheten med utgéngspunkt i den
varld vi lever i, bale for individen som salan och fér den manskliga

gemenskapen i sin helhet.®

Sdvé Sokrates som hans larljunge Platon dgnar stor tankemoda & fragor om etik
och politik, i forhdlande till méanniskors forehavanden och hur ménskligheten
skall uppna”den béasta av ala vérldar”. Enligt Sokrates skall mansklig lycka
" uppnd genom fornuftets tuktan”.?* Han havdar att insikt om det goda endast
kan &tadkommas med hjép av fornuftet. Platon menar att det goda och sanna

uppn& via matematiken och dess olika former. %

Platon definierar begreppet kunskap som sann, beréttigad tro, nayot som skall
vara objektivt sakerhetsstéllt och vasentligt skilja sig fran vad han benamner
doxa, det vill siga &kter och tyckande.®® Har laggs fundamentet for den
vasterlandska vetenskapssynen som fortfarande, 2400 & senare, & forharskande.
Detta har fat epitetet episteme som i sin tur givit namn & epistemologin; det
kunskapsteoretiska vetenskapsomradet.

Denna framst@nde filosof menar att manniskan fods med en ackumulerad
kunskap som & nedérvd frén generation till generation. Det derstd bara for
individen att vinna insikt om den kunskap galen béar pagenom att deltaga i den
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dagliga gemenskapen.?® | en dialog mellan Sokrates och Menon konstaterar
Platon genom Sokrates att "alt forskande och larande & intet annat an
erinring”.?® Denna syn pakunskapstillagnandet vinner allméant gehor och forblir

den gangse &ikten andatill sutet av 1600-talet daden utmanas av Locke.

Platons elev, Aristoteles, utvidgade kunskapsbegreppet fran att endast innehdla
episteme till att inbegripa inte mindre @ fem olika delar. Dessa besta av
episteme (vetenskaplig kunskap), fronesis (praktisk kunskap), techne (teknisk

0 | et modernt

kunskap), nous (intuitiv kunskap), och sophia (vishet).
kunskapsbegrepp talas det dock bara om de tre forsta, vilket medfor att de tva

sistnamnda lamnas déarhan i denna redogorel se.

Utav begreppen episteme, fronesis och techne & episteme det enda som
Aristoteles betecknar som knowledge, det vill sdga kunskap i dess rétta mening.
| likhet med Platons definition méte denna form av kunskap vara objektivt
stkerhetsstélld.  Episteme  ticker sdedes  kunskapsomrden — s&om
naturvetenskap, teologi, matematik och metafysik. **

| Analytics forklarar Aristoteles att episteme har tva komponenter som altid
mdste uppfyllas for att ett visst fenomen skall kunna fadetta epitet. Dessa besta
av kravet pa causality och kravet pa necessity. Med causality menar han att
foreteelsen méate kunna forklaras; att orsakerna bakom foreteelsen maste vara
kanda. Aristoteles for ett resonemang kring detta och kommer till insikt om att
det existerar vissa fenomen som inte kan uppfylla detta, men som anda kan
betraktas som episteme. Han hévdar att de & self-caused dler self-explanatory,
det vill siga att orsaken till deras existens & gavforvdlande eler att
forklaringen till deras existens g4 att finnai tingen séva. *
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Kraven pa necessity harror ur tanken att fenomenet i frdga mdte vara

oféranderligt och bestandigt. Aristoteles skriver:

We all suppose that what we know is not capable of being otherwise;

of things capable of being otherwise we do not know, when they have
passed outside our observation, whether they exist or not. Therefore

the object of knowledge is of necessity. Therefore it is eternd; for things
that [are] of necessity in the unqualified sense are all eternal; and things that

are eternal are ungenerated and imperishable 3

Med denna passage menar denna antikens filosof att endast ting som &
ofranderliga och bestandiga kan sagas vara kunskap i dess renaste form, det vill
saga vetenskaplig kunskap. Detta pagrund av att de & konstanta och kan hdlas
for evigt sanna. Denna form av kunskap handhar fenomen som & universiella,

till skillnad fré&n fronesis som &gnar sig & det specifika *

Aristoteles bendmner den praktiska kunskapen, eller "practica wisdom”,
fronesis. Detta begrepp kan inte betecknas som knowledge pa grund av dess
foranderliga karaktar. Det skiljer sig harvidlag, i likhet med techne, i forhdlande
till episteme.® | den Nichomakiska etikens sjdtte bok redogdr Aristoteles

narmare vad som avses med fronesis.

Detta begrepp utgér fundamentet i denna kunskapens faders tankar kring etik
och politik. Det fokuserar namligen problematiken kring hur manskligheten
skall uppna endaimonia, det goda. Platon menar att det essentiella & tanken,
medan Aristoteles havdar att det & den manskliga handlingen som & det
avgorande. Han skriver att:

it [fronesig] is atrue and reasoned state of capacity to act with regard

to the things that are good or bad for man. For while making has an
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end other than itself, action cannot; for good action itsalf isits end. *°

Att handla i enlighet med det goda anses vara ett §avandamd. Det & endast
genom ett gott handlande manniskan kan uppnadet goda, darfor utgor det goda
handlandet ett md i sig.

Aristoteles menar att &gandet av fronesis kréver att personen ifraja har en
formaa att val overvaga dler kalkylera vad som ligger i ménniskans hogsta
intresse och att handla i enlighet darmed.® Férmégan att kunna kalkylera
beskrivs som ”handhavandet av korrekt praktiskt tnkande, med hjdlp av vilket
individen snabbt kan dra korrekta slutsatser utifrén de korrekta premisserna’. ®
Med andra ord skall individen gora en riktig tolkning av situationen, och utifran
beddmningen av forutsdttningarna och omstandigheterna besluta vilket som
framstd som det basta handlingsalternativet. Namnda filosof menar att:

Practical wisdom (...) is concerned with things human and things about
which it is possible to deliberate; for we say thisis above all the work of

the man of practical wisdom, to deliberate well 3°

Detta kréver en utvecklad karaktér, vilket tydliggor den moraliska aspekten av
fronesis. Individen maste vara moraliskt upplyst for att kunna avgora vad som &r
bra for manniskan. Utan moral & det omgjligt att kalkylera va och dérmed att
handlai enlighet med det goda.

For att sarskilja fronesis med det narliggande begreppet forstaglse gor
Aristoteles foljande distinktion: "practical wisdom issues commands, since its
end is what ought to be done or not to be done but understanding only
judges.”* Med ovansténde menar han att det inte racker att endast &ga

forstaelsen, eftersom denna enbart domer andras handlande, och inte inbegriper
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det egna handlandet.”” Att handla i enlighet med det goda kraver forstélse
kopplat till viljan att verkstdla handlingen.

Enligt Aristoteles & erfarenheten individen bibringas av aktivitet eller handling
av yttersta vikt for kunskapen, eftersom det & i erfarenheten méanniskans

uppfattning om fenomenen grundléggs.®

from perception there comes memory, as we call it; and from memory
(when it occurs often in connection with the same thing) experience — for
memories that are many by number form a single experience. And from
experience, or from the whole universal that has come to rest in the mind

(...) there comes aprinciple of skill and of knowledge. **

Med detta menar Aristoteles att det genom perceptionen, det vill siga
lakttagelser och intryck, bildas erfarenhet. Denna erfarenhet anvands sedan i
bildandet av kunskap i dess olika former.

Detta for oss vidare till Aristoteles tredje begrepp, nadmligen techne, den
tekniska kunskapen. Den framforstéllda bestamningen, teknisk, bor dock €
missuppfattas. | detta sammanhang skall den ndrmast tolkas som teknisk i en

praktisk beméarkelse; ava utférandet om man savill.

Aristoteles gor denna distinktion mellan fronesis och techne:

making and acting are different (...) the reasoned state of capacity
to act is different from the reasoned state of capacity to make. Nor are
they included one in the other; for neither is acting making nor is

making acting. *°
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Aristoteles tydliggor hdrmed en skillnad mellan att skapa och att handla. Techne
handlar alltsdom att skapa och inbegriper omralen séom konst, hantverk och
retorik.*® Dessa kraver alaen sorts intelligens for att kunna utforas. Nar
Aristoteles diskuterar vad konst &r, skriver han att "art is identical with a state of

capacity to make, involving atrue course of reasoning”.”’

Techne beskrivs som:

A sKill (or "art™) [that] enables us to know what steps to take and bring
something into being; examples of skill includes shoemaking, which brings
into being something material (a shoe) and medicine, which brings into being
something immaterial (health). *8

Det handlar darmed om att veta, att &ga kunskap om, hur nagot skall skapas; och
att sedan kunna tillampa denna kunskap paett korrekt st for att utfora gava
skapandet till storsta ténkbara bel denhet.

Bdle fronesis och techne inbegriper harvidiag handling. Skillnaden ligger déri
att fronesis skall anvandas for att uppnadet basta for manniskan, det goda,
medan techne skall anvandas for att skapa.

3.2 Pragmatismen

Denna rérelse tog sin borjan pa1800-talet i det reformvanliga USA och har fat
vida efterverkningar vad géller synen pakunskap och undervisning bae i USA
och i Europa, daribland Sverige.”® Pragmatismen grundar sina idéer pa bland
annat teorier av filosoferna Locke, Kant och Hegel.™ Dessa kommer dérfor att
presenteras nedan och sedan foljer en redogorelse av pragmatismen och dess
framsta foretrédare, Dewey.
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Utbver det faktum att John Lockes idéer lagger grunden till parlamentarismen
efter den engelska revolutionen 1688, fa &ven hans teorier inom det
pedagogiska omralet stor genomslagskraft. Locke deltar med iver i den livliga
debatt som bedrivs i dutet av 1600-talet. 1690 publiserar han sdedes sitt verk
Essay Concerning Human Understanding, i vilket han tar strid med Platons
h&vdvunna teori om att méanniskan fods med kunskap, att denna existerar i géden
och nedarvs frén generation till generation.™

L ocke menar att ménniskan fods tabula rasa, det vill siga gadigt tom, s&om
en dét griffeltavla som sedan livet och framfor allt erfarenheten skriver sin
historia p&>* Han hévdar att ménniskan endast kan "ténka med hjdp av idéer
och allaidéer hérror ur erfarenheten”.>® Denna erfarenhet upplevs genom de fem
sinnenas fornimmelse och déarur skapas idéerna. Manniskan blir darmed en sann
produkt av sin miljo. Med dessa tankar f& den engelska empiricismen sin
begynnelse. >

Genom att férandra miljon, det vill séga de erfarenheter en individ utsdétts for,
kan individens och déarmed mansklighetens situation avsevéart forbéttras. Locke
menar att "[t]hrough reform, better education, humanistic virtues, and the
progress of science man will improve his lot. Through reason, common sense,
trust in himself, and belief in the future man will advance.” > Han bidrar hér
med en tanke som f& langtgdende verkningar pamanniskans sétt att ténka kring
sin egen existens och sina majligheter. Tillsammans med Newton anses Locke
vara en portalfigur fér den engelska upplysningen. >

Kant & 1700-talets gigant paden filosofiska och kunskapsteoretiska arenan. | ett
av hans mest betydande verk Critiqgue of Pure Reason diskuterar han
problematiken kring dskiljandet av det erfarenhetsgrundade: a posteri, och det
icke-erfarenhetsgrundade: a priori. Kant utmanar hédri den traditiondla
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metafysikens tanke att det ga att gora uttalanden om véarlden och dess tillstand
oavldet erfarenheten. Han hévdar att kunskap om véarlden omgjligt kan existera
utan méansklig kognition, och att det & denna férmaya att tanka som majliggor
att vi utifran erfarenheten kan gora icke-erfarenhetsgrundade antaganden om

varlden och dess tillstand.>’

Kant &gnar stor uppméarksamhet kring fragor rorande etik. Hans teorier harom
grundar sig paovertygelsen att méanniskan har ett varde i sig och inte endast
utgor ett medel. Kants etiklara kan ses som en form av pliktetik och foljer
liksom den vetenskapliga kunskapen universidla lagar.® Inom moralfilosofin &
denne filosof mest kand for vad han benamner det kategoriska imperativet. Det
ga ut paatt manniskan skall handla i enlighet med tanken att riktlinjen for
dennes vilja skall kunna upphéjastill en princip for en allmén lag.>

Kants kunskapsbegrepp inbegriper endast episteme och techne, i vilket etiken
ingd i episteme eftersom den i likhet med den vetenskapliga kunskapen anses
vara universidlt giltig. Han havdar vidare att det inte existerar nayon skillnad
mellan det praktiska och det tekniska kunnande, i och med att det rent praktiska
saknar koppling till det teoretiska. Kant bendmner de handlingar som &ndock
kréver insikt de praktisk-tekniska, vilka darmed sorterar under techne.®

Aven Hegel har varit mycket inflytelserik och har nat vida berdmmelse med sin
tes om dialektiken. Han presenterar i Stt verk Phanomenologie des Gelstes
(1807) en utvecklingsmodell; en dialektisk silan. Hegel forsoker hari komma
underfund med och l6sa forandringens mysterium. Hans teori om dialektiken
bestd i att en tes och dess motsats, en antites, forenas i en hogre enhet och bildar
en syntes. Denna syntes har i sin tur en antites och dessa tvabildar en ny syntes.
Processen p&y& andactill dess att den absoluta sanningen & uppn&ld.®
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Hegel menar att tdnkandet och verkligheten & dialektiska, det vill saga bildar en
syntes. Detta inneb&r att ett problem kan ses i ditt totala sammanhang med
helheten.

De ovan namda filosoferna har som sagt p&verkat och bidragit till det teoretiska
fundament som pragmatismen vilar pad Denna rorelse tar sin borjan pa 1870-
talet med kunskapsteorikerna Peirce och James i spetsen. Peirce utga frén
Alexander Bains tes om att "beliefs are habits of acting rather than
representations of reality.” ® James, &sin sida, bidrar med sin berémda teori om
“[a] stream of consciousness’, vilket innebar att méanniskan fokuserar paoch tar
tillvara det hon har behov av och att medvetandeinnehdlet byggs upp i enlighet
med den enskilda individens handlingsprogram.** Pragmatismens kunskapssyn
bestd i att ménniskan anses vara en praktiskt handlande varelse och att kunskap
skapasi savahandlingen.®

Enligt pragmatismen utgor erfarenheten grunden for all kunskap. Manniskan kan
harmed omdjligt &ga kunskap om nayot utanfér sin egen erfarenhet. Denna
erfarenhet baseras dock pagemensamma och objektiva upplevelser bestéende av
fenomen forgivettagnai vardagdivet. ®

Peirce menar att "upphovet till manniskans tankande &r att soka l6sningar pa
problem” och att det han bendmner reflekterat ténkande grundar sig patvekan
och tvivel. Det & denna tvekan och tvivel som leder till ny kunskap genom
reflektionen dessa ger upphov till. Reflektionen mgjliggor distansiering till
rutiner, handlingar och déarmed erfarenheten. Denna distansiering innebér att
manniskan kan ta kontroll Over Stuationen och sedermera fordndra den.
Kunskap bestd sdedes av tvakomponenter, namligen erfarenhet i kombination
med reflektion.®’
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Enligt Peirce & kunskapens syfte att 10sa problem och att skingra tvivel. Dess
funktion & vagledande. Kunskapen skall vagleda ménniskan i sitt handlande och
pisa det basta tankbara handlingsalternativet. Bedomningen huruvida
handlingen & korrekt eller inte gors utifrén de praktiska konsekvenser den f&.%
Denna del av pragmatismen béar starka klassicistiska drag. Aristoteles definition
av fronesis innebér ju att ménniskan skall anvanda sin praktiska kunskap for att

handlai enlighet med det goda.

| likhet med fronesis & kunskapen enligt pragmatismen foranderlig. | och med
att dess uppgift ar att |6sa problem i manniskans vardag & den situationsbunden.
Denna kontextualitet innebédr att kunskapen inte &ger ngon universiell eller
konstant giltighet.®® Den & enbart giltig fér den givna situationen.

Dewey & den representant for pragmatismen som vunnit mest berémmelse och
som gjort denna rérelse kénd. Han anammar pragmatismens grundtankar nér han
studerar pa Johns Hopkins universitetet och kommer i kontakt med Peirce.
Dewey vidareutvecklar pragmatismens idéer och skapar en egen pedagogisk
grundsyn. Denna bendmner han credo och den inbegriper utOver pragmatismen
gven individualism och dialektik.

| likhet med Locke menar Dewey att manniskan p&verkas och &r en del av den
miljo i vilken hon befinner sig. Manniskan &ger dock kapaciteten att forandra
denna milj6 och darmed forutsittningarna for salva varandet.” Att utfora
sédana intentionella handlingar kallar Dewey fér intelligent handlande™ Dessa
handlingar bidrar till en standig fornyelseprocess av erfarenheten, och dérmed

av kunskapen.™

Deweys teori kretsar kring tre grundtankar. Dessa bestad av vikten av den
manskliga aktiviteten, att kunskapen & kontextualiserad och att syftet med
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denna kunskap &r att gora nytta. Han havdar att manniskan ar férbunden med
naturen genom den manskliga aktiviteten, och att det & genom denna aktivitet

som manniskan involverasi varlden.™

Namnda kunskapsteoretiker kritiserar héri  kunskapsdualismen, i vilken
manniskan anses vara skild fran den véarld hon &ger kunskap om och deltar i.
Han menar att manniskan "handlar i varlden och det & i géva handlingen, i
relation till miljon, som kunskap uppst&.” ™ Dewey havdar vidare att aktiviteten
omdjligt kan separeras frén dess innehdl, det vill siga form och innehdl utgor
for honom en enhet.” Vi kan hér tydligt se Hegels och dialektikens inflytande
paDewey.

Dewey tar aven strid med klassicismens uppdelning mellan teori och praktik,
och menar att det & futilt att gora dskillnad mellan dessa. Uppdelningen har sitt
ursprung i en manniskosyn som separerar det fysiska och det galdiga. Detta
havdar Dewey & att betrakta som irrelevant i och med att handlingen bale &
fysisk och mental.”’

Med att kunskapen & kontextualiserad och att syftet med densamma & att
dadkomma nytta, vill Dewey pdisa att kunskapen adrig kan existera i ett
vakuum, utan finns i ett sammanhang. Han menar dérutdver att kunskapen
enbart & intressant for manniskan om den kan sigas utbva ngon positiv
p&erkan padet manskliga livet.”

Dewey anser att det forgangna, samtiden och framtiden hdr samman. Detta pa
grund av att den erfarenhet som till&gnats i det forflutna & avgoérande for hur
problem hanteras i samtiden och i framtiden. Kunskapen kan darmed ségas vara
prospektiv.
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Denne pragmatists teorier syftar framst till kunskap, utbildning och demokrati.
Han menar att det vasentliga med kunskap och uthildning & att de grundar sig
pa den méanskliga aktiviteten och att de soker l0sningen pa de existerande
problemen, och darmed tillfredsstdller uppkomna behov. Den demokratiska
aspekten tydliggors i Deweys &kt att utbildning skall leda till frihet. Denna
frihet definierar han som en intellektuell salan som &tadkoms genom en
medveten och reflekterad handling.®

Den kanda devisen "Learning by doing” utgdr grunden i Deweys teorier om
utbildning och undervisning. Med detta menar han att elevens erfarenhet och
intresse skall stai fokus och att undervisningen skall utgdifran dessa. Elevens
tillagnande av kunskap skall dessutom ske i samspel med omgivningen.®
Dewey skriver i Framtidsskolor :

hénder, 6gon, 6ron, ja hela kroppen & kunskapskéllor. (...) Ingen bok
eller karta kan ersétta den personliga erfarenheten. De kan inte tréda i

stéllet for en verklig resa.. 82
och

Laroamnena utgdr den hogsta utvecklingen som & majlig av barnens
enkla vardagserfarenheter. Skolans uppgift &r att ta barnets obearbetade
erfarenheter och organisera dem till naturvetenskap, geografi, matematik

eller annat som utgor lektionstimmens innehdl. &

Forutom sitt engagemang i pedagogik och undervisningsfrajor arbetade Dewey
intensivt for att foérandra och forbéttra den amerikanska lérarutbildningen och att
hoja lararyrkets status.® Detta i likhet med sin svenska kollega Fridjuv Berg
som tar liknande initiativ vad géller den svenska lararutbildningen. Dessa tva
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herrar har dessutom ledstjarnan demokratisering genom utbildning gemensamt.®

Dewey har onekligen haft starkt inflytande padet svenska utbildningsvasendet.

3.3 Kunskap-i-handling

Efter denna oOversiktliga genomgang av pragmatismen och dess foregangare
riktas nu uppmérksamheten mot ett fenomen inom kunskapsteorin som av
Molander bendgmns kunskap-i-handling® Denna form av kunskap kan beskrivas
som tyst kunskap; en oartikulerad och till viss del oreflekterad silan. Detta
fenomen jamfor Hartman med den kunskap en musiker besitter for att kunna
spela fiol.®” Magnusson jamfér den med en konstnérs férméya att vélja pensel
och farg; % och Molander jamfér den med den fardighet en hantverkare ager. ®

Diskussionen kring denna form av kunskap tar sin boérjan efter andra
varldskriget i och med att Ryles verk Begreppet medvetande utges 1949. | denna
forklarar han att det forligger en skillnad i "knowing how”, det vill s&ga veta hur
och "knowing that”, veta att. Den del av kunskapen som inbegriper veta hur &
forknippad med utférandet av handlingar i varierad form. Forutom gélva
utforandet innehdler denna kunskap &ven forst@lsen bakom handlingen, en
kognitiv medvetenhet om aktiviteten | Sig. Ryle beskriver detta i termer av att
kunskapen bestd i en fardighet och att denna fardighet &ven innebar att
personen i fraga skall kunna fora ett resonemang kring den utférda handlingen.
Han havdar sedermera att manniskans forstalse uppnd i salva utforandet av
aktiviteten,*

Formdga till reflektion och handling anses av Ryle vara intimt forknippade. |
distinktionen mellan kunskap och icke-kunskap inga att kunskap besta i nayot
han bendmner intelligent praktik, det vill sdga en stdndig beredskap att vilja
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forbéttra och darmed lara genom reflektion. Icke-kunskap kalar han for
vanemassig praktik, det som utfors endast pagrund av vana eller rutin utan
reflektion.”*

| likhet med Ryle anser Schon att kunskap bale har en teoretisk och en praktisk
dimension. Dessa & dock forbundna med varandra i handlingen. Schdn menar
at manniskan "reflekterar i ava handlingen, i praktiken”.” Detta bendmner

han knowing-in-action.*

Begreppet knowing-in-action anvander Schon aven for att beskriva ”den
kroppdliga erfarenheten”*; en form av kunskap som Merleau-Ponty definierar
som en icke-verbal, tyst kunskap, som &r forlagd till kroppen och som fa sitt

uttryck i den fysiska handlingen.®

Med ovanst&ende begrepp oOnskar Schon beskriva praktikerns inneboende
kunskap som uppvisasi utférandet av en handling. Han menar att denna form av
kunskap & " en specifik och kontextberoende hantverkskunskap® *°. Denna visar
sig i den kénda vilken praktikern har for olika situationer.®” Férutom knowing-
in-action, som alltsi & beteckningen for den reflekterade kunskapen och
kunskapen som existerar i den kroppsliga efarenheten, anvander Schoén
begreppet theories-in-use for de teorier som anvands av den kunnige praktikern i
utférandet av handlingen.*®

Den kroppsliga erfarenheten bestd som sagt av den kunskap kroppen besitter.
Merleau-Ponty menar att kroppen & av avgbrande betydelse for manniskans
forst@lse av omvérlden, och att det & genom denna upplevelser och
erfarenheter gors. Han havdar att "[g]rundvaen for vaa erfarenheter ar ett tyst
kroppsligt vetande” * Kroppen och medvetandet st& i ett nara forhdlande till
varandra, och Merleau-Ponty hévdar att kunskapen existerar i den fysiska
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aktiviteten och i kroppens rorelser. Denna teori héarrér ur fenomenologin som
vidareutvecklat Husserls tes om att medvetandet & avsiktligt. Fenomenologin

menar att &ven "[k]roppen riktar sig mot vérlden i avsiktliga handlingar.” *®

Polanyi, en numera erkadnd kunskapsteoretiker, har anammat denna teori om
kroppens kunskap. Han anser att kunskapen & personlig och att den Stter i
kroppen. Han definierar kunskapen som personlig, bestéende av en aktivitet och
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agandes en tyst dimension.”™ Polanyi innehar en dynamisk syn pakunskap, den

ar altid vardande.*®

Den personliga aspekten utgors forutom av att kunskapen ar placerad i kroppen,
aven av att den anses vara integrerad i personligheten. Denna personliga,
integrerade kunskap kan besta av teorier, metoder, knep, kandor, varderingar
och fardigheter.'® Den kénnetecknas av att den anvands i utférandet av en
praktisk handling. Harvidlag gors det ingen dskillnad mellan pdstéendekunskap,
fardighetskunskap eller fortrogenhetskunskap.'®

Polanyi havdar att kunskapen ar kontextualiserad i sAméan att den &r beroende av
traditioner och kulturarv. Manniskan och dérmed hennes kunskap formas av den
kulturella och sociala miljé hon befinner sig i. Denna miljo bidrar till de redskap
och den bakgrundskunskap som bildar utgangspunkten for forvarvandet av ny
kunskap.'® For att detta skall fungera méte dock individen hysa tilltro till sin
kultur. Méanniskan mdte underkasta sig auktoriteten som denna utgor for att
kunna anamma kulturens kunskap.'®

Enligt Polanyi baseras all kunskap, bale praktisk och teoretisk, patyst kunskap,

aven den kunskap som inte &r tyst i sig. Denna tysta dimension av kunskapen &r
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en forutséttning for tilldgnandet av ny kunskap.™" Han menar att
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All kunskap som inte gélv &r tyst forutsatter tyst kunskap.
Varje undersokningsprocess vilar patyst kunskap. Kartlaggningen
av verkligheten styrs tyst utifrén en bakgrund av vetande

och kunnande, 1°8

Ménniskan &ger och utga sdedes fran en bakgrundskunskap som ar implicit till
sin natur. Denna kunskap kan dock goras explicit genom reflektion. Han havdar
at "[r]eflektion lyfter den tysta kunskapen ur sin redskapsfunktion”.'®
Kunskapen sétts darmed i fokus och kan artikuleras med spréets hjalp.**°

Aven Molander har &gnat en hel del tankemdda & kunskap-i-handling. Han
skiljer patvatyper av denna kunskapsform, namligen forfogandekunskap och
orienteringskunskap. Forfogandekunskapen utgérs av den kunskap som
mojliggor och & forutsattningen for att en handling ska kunna utforas.
Orienteringskunskapen, asin sida, inbegriper den kunskap som & nodvandig for
att handlingen skall kunna utforas paett korrekt sétt i en given situation. Han
menar att dessa tvaformer av kunskap & beroende av varandra. ™

Molander anser att ”levande kunskap forutsitter autencitet och identitet” 2.
Detta innebdr att kunskapen & personlig och att det krévs gélvinskt for att
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kunna avgora i vilken riktning det & |6nsamt att g Han havdar vidare att

kunskapen existerar i handlingen, kroppen och kulturen. ™

Kunskapsbildningen & knuten till uppmérksamheten. Han menar att

For att uppnakunskap maste man vilja lara sig, vara en person
som vill veta. Det & som salan man lyssnar, observerar, stéller

frégor osv. Endast den som vill veta kan fveta. *°
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Det & genom att trana uppmérksamheten manniskan kan vidareutvecklas.
Molander anser att "[d]en ’reflekterande praktikern” & i grunden den
uppmarksamma och |&rande praktikern.” ° Larandet sker darmed individuellt

och/eller i grupp.*’
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4 KOMPONENTER | PRAKTISK KUNSKAP

| genomgangen av ovanst@&nde material har dta komponenter i praktisk
kunskap kunnat identifieras, namligen: kopplingen till handling, erfarenheten
som grund, kontextualiseringen, forhdlandet mellan teori och praktik,
reflektionens betydelse for kunskapen, den etiska dimensionen, den personliga
och den kroppsliga aspekten. Nedan foljer en redogorelse av detta.

Handlingsdimensionen

Aristoteles, Dewey, Ryle, Schon, Polanyi och Molander anser alla att den
praktiska kunskapen & kopplad till handling. De l&gger dock olika innebdrder i
detta. Dewey, Ryle och Molander menar att kunskapen existerar och uppstar i
utférandet av gdva handlingen, medan Aristoteles, Schon och Polanyi hévdar
att den inneboende kunskapen uppvisas i handlingen. Denna skillnad i tolkning
torde kunna vara ett utdag av att de har undersokt eller haft olika former av
praktisk kunskap i danke nér de dragit sina dutsatser. Det forefaller rimligt att
tro att kunskap kan uppstai utférandet av en aktivitet sval som att redan
befintlig kunskap kan visas upp i en enskild handling.

Erfarenhetsdimensionen

Den erfarenhetsgrundade komponenten baseras pa Aristoteles tes om att
manniskans uppfattning om fenomenen grundlaggs i just erfarenheten. Locke
delar denna &ikt. Han menar att manniskan endast kan ténka med hjdp av idéer
och att dessa har ditt ursprung i erfarenheten. Dewey har influerats av Kants
teori om a posteri och a priori, i vilken han konstaterar att all kunskap vilar pa

erfarenhet.
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Kontextualiseringsdimensionen

Aristoteles havdar att fronesis och techne, i motsats till episteme, &
foranderliga. Dessa kunskapsformer & darmed kontextualiserade. | likhet med
Aristoteles menar &ven Dewey att kunskapen altid existerar i ett sammanhang,
och att kunskapen enbart & giltig for den givna situationen. Schon menar att
kunskap & "specifik och kontextberoende”. Polanyi och Molander anser att
kunskapen & kontextuell i SAmén att den existerar i kulturen och & beroende av
traditioner och kulturarv.

Teori och praktikdimensionen

Synen pa forhdlandet mellan teori och praktik dskiljer de utvalda
kunskapsteoretikerna. Aristoteles och Kant menar att det praktiska helt saknar
koppling till det teoretiska. Dewey, Ryle och Schén har dédremot anammat
Hegels diaektiska syn padetta, och anser att det & futilt att gora en salan
tudelning i och med att handlingen innehar bale en fysisk och en mental
dimension som € ga att skilja &. Polanyi, asin sida, gor en uppdelning mellan
praktisk och teoretisk kunskap, men héavdar att all kunskap baseras pa tyst
kunskap som & implicit till sin natur.

Refl ektionsdimensionen

| likhet med Aristoteles menar Ryle att férmagan till reflektion och handling &r
intimt forknippade. Han anser att kunskap kréver en kognitiv medvetenhet om
aktiviteten i sig. Detta kan jamforas med fronesis som inbegriper en forméaya att
va kunna kalkylera vad som ligger i ménniskans basta intresse. Aven techne
kraver reflektion. Peirce, Schon och Polanyi inser @en de reflektionens
betydelse. Peirce anser, att det & genom reflektionen som tvivel och tvekan
foder, som ny kunskap uppsta. Schon menar att manniskan reflekterar i galva
utférandet av en handling och bendmner detta knowing-in-action. Polanyi
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hévdar att den tysta kunskapen lyfts ur sin redskapsfunktion och fa en fokal
stéllning genom reflektionen.

Etiska dimensionen

Den etiska dimensionen av kunskap betonas av Aristoteles. Han anser att det
krédvs en utvecklad karaktar for kunna kakylera val och uppna det goda for
manniskan. Aven Kant intresserar sig for etiken. Dessa tva kunskapsteoretiker
har dock en delvis motstridig syn pa denna foreteelse. Aristoteles menar att
etiken tillhér kunskapsformen fronesis, vilken anses vara foranderlig, medan
Kant anser att etiken & universidlt giltig och ger den dérmed epitetet episteme.

Personliga dimensionen

Polanyi och Molander delar &ikten att kunskapen & personlig. Polanyi havdar
att kunskapen &r integrerad i personligheten och kan bestdav teorier, metoder,
knep, kandor och fardigheter. Molander, asin sida, menar att kunskapen kraver
autencitet och identitet och att det krévs gavinskt for att kunna bedémai vilken
riktning det &r vart att ga

Kroppsliga dimensionen

Dessa tvaherrar har dven synen pakunskapen som kroppslig gemensamt. De
menar i likhet med Merleau-Ponty och Schon ait erfarenhet, och dérmed
kunskap, ditter i kroppen. Kunskapen existerar i den fysiska aktiviteten och |
kroppens rorel ser.
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5 SLUTSATS

| detta avsnitt ges en sammanfattning av svaren pamina fragestdlningar (se
1.3.1).

Det kan konstateras att Aristoteles delar upp kunskapsbegreppet i tre delar,
namligen episteme (vetenskaplig kunskap), fronesis (praktisk kunskap) och
techne (teknisk kunskap). | likhet med Platon menar han att episteme & den
enda formen som kan benamnas som riktig kunskap. Den vilar pavetenskaplig
grund och & objektivt sakerhetsstélld. Fronesis & kopplad till handling, innehar
en etisk dimension och kraver en formaya att kunna kalkylera va vad som ligger
i manniskans bastaintresse. Aven techne &r kopplad till handling, men anvands i

syfte att skapa.

Pragmatismen grundar sina idéer pabland annat teorier av Locke, Kant och
Hegel. Locke menar att manniskan fods tabula rasa och & en sann produkt av
sin miljo, eftersom kunskapen harrér ur erfarenheten. Kant, a sin sida,
problematiserar dskiljandet av det erfarenhetsgrundade: a posteri, och det icke-
erfarenhetsgrundade: a priori; och hévdar att a priori kraver a posteri, det vill
siga att all kunskap grundar sig paerfarenhet. Hegel bidrar till pragmatismen
med sin tes om dialektiken.

Den pragmatiska rorelsens kunskapssyn bestd i att manniskan anses vara en
praktiskt handlande varelse och att kunskap uppstad i séva handlingen.
Kunskapens syfte & att |6sa problem och att skingra tvivel, och dess funktion &
végledande. Den skall végleda manniskan i sitt handlande och p&isa det basta
tdnkbara handlingsalternativet. Kunskapen kan darmed sdgas vara
stuationsbunden. Dewey, den framste foretrédaren for pragmatismen,
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vidareutvecklar dessa idéer och skapar en egen pedagogisk grundsyn, vilken han
benamner credo. Denna inbegriper utéver pragmatismen aven individualism och
dialektik.

Ryle, Schon, Merleau-Ponty, Polanyi och Molander intresserar sig alla for
kunskap-i-handling. Ryle skiljer pa”knowing how”, det vill sdga veta hur och
"knowing that”, veta att. Den de av kunskapen som inbegriper veta hur &
forknippad med utforandet av handlingar i varierad form. FOrutom gélva
utforandet innehdler denna kunskap &ven forsta@lsen bakom handlingen, en
kognitiv medvetenhet om aktiviteten i Sig.

Schon beskriver praktikerns inneboende kunskap som uppvisas i utférandet av
en handling. Han menar att denna form av kunskap & “en specifik och
kontextberoende kunskap” som visar sig i den kdnda vilken praktikern har i
olika dtuationer. Schon anser att kunskapen & reflekterad, men &ven att
kunskap existerar i den kroppdiga erfarenheten. Denna kroppdiga erfarenhet
definierar Merleau-Ponty som en icke-verbal, tyst kunskap, som & forlagd till
kroppen och fa sitt uttryck i den fysiska handlingen.

Polanyi héavdar att kunskapen &r personlig, bestd av aktivitet och ager en tyst
dimension. Han delar dessutom Merleau-Pontys dikt att kunskapen sitter i
kroppen. Polanyi menar att kunskapen & kontextualiserad och att den tysta
kunskapen utgdr en bakgrundskunskap som maojliggor tillégnandet av ny
kunskap.

Molander gor en askillnad mellan forfogandekunskap och orienteringskunskap.
Forfogandekunskapen utgdrs av den kunskap som maojliggor och &r
forutsattningen for att en handling skall kunna utforas. Orienteringskunskapen

inbegriper den kunskap som & nédvandig for att handlingen skall kunna utféras
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paett korrekt sétt i en given situation. Dessa tvaformer av kunskap &r beroende
av varandra. Molander havdar vidare att kunskapen & personlig, och att den

existerar i handlingen, kroppen och kulturen.

| analysen av litteraturgenomgangen utkristalliserades ata olika komponenter i
praktisk kunskap. Det rdder konsensus, dessa filosofer emellan, att denna ar
kopplad till handling och/eller & grundad pa erfarenhet. Den praktiska
kunskapen & kontextualiserad och i vissa avseenden raler det ett dialektiskt
forhdlande mellan teori och praktik. Reflektionen & av betydelse och
kunskapen har en etisk dimension. Praktisk kunskap & personlig och sitter |
kroppen.
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6 VIDARE FORSKNING

Att forska om kunskap och kunskapshildning & oerhdrt viktigt i och med att det
& kunskapen som fér manskligheten vidare, utan kunskap skulle ingen
utveckling ske. Denna studie &r ett forsok att bibringa ytterligare litet klarhet i
begreppet kunskap, mer specifikt praktisk kunskap. En fortséttning pa detta
vore, som tidigare namnts, att analysera olika politiska dokument utifran detta

begrepp och dess ingéende komponenter.

Som lérarstudent anser jag att det & angel&get att utforska den form av praktisk
kunskap som inbegriper lararkunskapen inom lérarutbildningen. Aktuella
dokument inom detta omréale & Propositionen om en fornyad lararutbildning pa
nationell nivaoch Lararens arbete och elevens larande i sina sammanhang
Pedagogiskt arbete — innehall i och upplaggning av ett nytt kunskapsomrade i
lararutbildningen palokal niva Som komplement till analyser av dessa skulle
det vara intressant att laa intervjua larare och studenter paléararutbildningen for
att se hur riktlinjerna i dessa dokument rediseras pa lokal niva
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7/ AVSLUTANDE REFLEKTION

Till st vill jag kommentera den process arbetet med denna uppsats medfért. De
gagna sju veckorna har varit de mest givande, intensiva och absolut jobbigaste
veckorna under hela min utbildningstid! De har stundtals préglats av total
forvirring som gett upphov till funderingar, insikter och nya infallsvinklar, som i
sin tur har givit upphov till total forvirring. Forhoppningsvis &r resultatet, dvs
uppsatsen, av denna forvirring inte lika forvirrande...

Jag har &gnat stor tankemdda & framfor alt tolkningen av Aristoteles, Kant,
Hegel och Dewey. De tre férstnamnda har fororsakat ménga somnlésa nétter och
inneburit att min ndrmaste omgivning har reagerat pamin mentala franvaro och
min oformaya att tanka paeller tala om nggonting annat.

Att analysera Aristoteles originalverk kréver koncentration, ihardighet och en
viss forforsta@lse. Denna forforst@lse har jag tillagnat mig genom lasning av
sekundarlitteratur. Jag kan dock inte garantera att min forforstélse har varit
tillracklig for att gora réttvisa & Aristoteles teorier i min framstdlning.
Subjektiva tolkningar kan ha givit upphov till att materialet har vinklats eller pa
annat st forvrangts. Detta géller aven tolkningen av de 6vriga filosofernas

teorier.

Urvalet av vilka filosofer och teorier som har studerats har sannolikt p&verkat
resultatet. Fragan instdller sig om valet av andra filosofer hade resulterat i
frambringandet av andra komponenter @n de som redovisas i denna studie. De
komponenter som tydliggjorts i resultatet & dock av den karaktér att de torde

kunna anses vara representativa for begreppet praktisk kunskap.
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Uppsatsens avsaknad av en egentlig resultatdiskussion & ett medvetet
stéllningsstagande. | och med att teoridelen anvéands som emperi existerar det
inte nayon teoridel att stalla resultaten mot, vilket innebar att mina a&ikter skulle
forbli just &kter utan teoretisk forankring. Jag innehar ingen onskan att
uppfylla det Platon bendmner doxa.

Kunskapshegreppets komplexitet utgdr grunden for denna uppsats. Som antytts i
inledningen kan detta begrepp te sig tamligen diffust vid ndrmare begrundan.
Det forefaller darfor paradoxalt att resultatet, dvs komponenternas utformning,
framstd som sa enkelt och i nggon man galvklart. Shakespeares romantitel

Mycket vasen for ingenting gor sig pamind.

Behdlningen av uppsatsarbetet har varit pdallande stor och betydelsefull for
min egen kunskapsutveckling. Jag har 1&rt mig oerhdrt mycket rent faktamassigt,
men aven metakognitivt. Framfor alt har jag tillagnat mig ett helt nytt sdtt att
reflektera kring begreppet kunskap.

Avdutningsvis vill jag tacka ala som pa olika sitt bidragit till att detta
uppsatsarbete har kommit tillstand. Tack Ciss for att du har pavingat mig
disciplin och inte I&it mig smita undan! Tack Kristin for din diskussionslystnad
och din uppmuntran! Tack Anders for att du har utmanat mina forutfattade
meningar, bidragit med konstruktiv forvirring och tvingat mig att ténkal
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