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Sammanfattning

Syftet med denna studie ar att understka vilka skillnader och likheter det finns angaende
villkor och forutséttningar for tolkning av kursplanen i engelska samt vissa aspekter av
undervisning i engelska pd grundskolans senare ar mellan en friskola med
Montessoripedagogik och en kommunal skola.

Vi ville fa en djupare inblick i hur arbetet med kursplanen fungerar pa skolor med olika
huvudman. For att kunna undersoka detta anvande vi oss av intervjuer med lag grad av
strukturering och med hog standardisering. Vi kom att intervjua tva larare som arbetar som
engelsklarare pa skolor med liknande upptagningsomrade och med ungefar lika manga elever.
| intervjuerna ville vi undersoka om deras arbetssétt skiljde sig at och om deras tolkningar av
kursplanerna var olika och vad detta i sa fall berodde pa. I studien tar vi dven del av forskning
kring laroplaner och dess pedagogiska grundsyn samt spraksyn.

Var studie visade pa att den holistiska synen pa eleverna, som &r representerad pa
Montessorisskolan, och elevernas inlarningssituation samt urvalet av laromedel var nagot som
bland annat skiljde de olika skolornas arbetsformer at. Samt att lararnas forhallningssatt
gentemot planering och genomférande av kursplanen var olika. Lararen pa Montessoriskolan
har en tydligare pedagogisk inriktning som hon féljer medan den kommunala skolans larare
mer arbetar efter det forutbestamda laromedlet.

Nyckelord: undervisning, kursplan, friskola, Montessori, engelska

Arbetsférdelning

Denna uppsats har arbetats fram gemensamt av forfattarna. | avsnitten: inledning, definitioner,
metod, resultat samt sammanfattande diskussion och vidare forskning har all text arbetats
fram gemensamt fran borjan till slut. I den teoretiska bakgrunden har Kajsa haft lite mer
delaktighet i delen som behandlar Maria Montessori (3.1) och Anna har haft lite mer
delaktighet i den resterande delen (3.2 och 3.3). Att forfattaren har lite mer delaktighet
innebar att hon forst har skrivit ner texten enskilt men sedan har den bearbetats av bada
forfattarna. Valet av innehall har i alla delar bestamts gemensamt.
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1 INLEDNING MED SYFTE OCH FRAGESTALLNING

Dagens skolsystem erbjuder manga valmojligheter. Det ar inte langre sjalvklart att den skola
som ligger narmast hemmet ar den som foraldrarna véljer till sina barns skolgang. Sedan
skolans decentralisering under 1990-talet har antalet olika friskolor dkat och dérmed har
valmojligheterna okat. Varje friskola profilerar sig med en speciell inriktning eller pedagogik.
En inriktning ar skolor som arbetar efter Maria Montessoris pedagogiska tankar. Skolor med
Montessoripedagogik finns idag representerade i hela landet. Det ar vanligast med forskolor
men det finns dven grundskolor som arbetar efter Montessoris pedagogik.

Manga av Maria Montessoris tankegdngar ar narvarande i den nuvarande laroplanen
Lpo94. Chefredaktoren for Svenska Montessoriférbundets tidning, Anders Carlsson (2000)
hévdar: “att laroplanen for den obligatoriska skolan &r i det ndrmaste en kopia av
Montessoripedagogiken” (sid.14).

Oavsett vilken inriktning en skola har maste laroplanen foljas. Ansvaret for genomforandet
av laroplanens mal och riktlinjer ligger idag pa skolan och hos den enskilde lararen. |
laroplanen saknas metodiska anvisningar om hur man uppnar de uppstallda malen.
Utvecklingen av arbetsformer och arbetssatt har lyfts 6ver pa lararna. Varje skola ska ha en
lokal arbetsplan att arbeta efter och lararna bor utefter laroplan och kursplan skapa en lokal
kursplan inom de olika amnesomradena (Maltén, 1995).

Det faktum att det saknas metodiska anvisningar i laroplanen och for kursplanerna gor att
den enskilda l&rarens egna tolkningar kommer att speglas i undervisningen. Lararutbildare
Ingvor Sundell beskriver en tanke som manga larare kanske kanner igen: "Det lite
skrammande dr att veta att man arbetar pa uppdrag av andra och att de foreskrifter man har att
halla sig till inte ar helt entydiga utan maste tolkas™ (Sundell 2001: 38). Hon framhaller senare
att larare givetvis sjalva maste tanka igenom och tolka kursplanernas intentioner, men att det
ar forst i samarbetet med kollegier och framfor allt med eleverna som “olika idéer kan fa
genomslagskraft i det praktiska arbetet” (sid.38).

Det ar just detta faktum, att man arbetar pa uppdrag av andra men att de foreskrifter man
har att halla sig till maste tolkas, som ligger till grund for var studie. Detta tillsammans med
att Lpo 94 sdgs innehalla manga av Montessoris pedagogiska tankar, skapar fragan vad som
egentligen skiljer en kommunal skola fran en Montessoriskola vad géller tolkning av
laroplanen med tillhérande kursplaner och hur det omsétts i praktiken? FoOr att kunna
tydliggora detta har vi begransat oss till ett amnesomrade, engelska i grundskolans senare ar.



Till grund for detta val ligger att sprak lange sags vara en isolerad del i skolan och sags som
ett rent fardighetsamne men att det nu som alla andra @mnen utgér en integrerad del av hela
skolans verksamhet. En annan anledning &r att en av forfattarna ar larare i engelska.

Syftet med denna studie ar att undersoka vilka skillnader och likheter det finns angaende
villkor och forutsédttningar for tolkning av kursplanen i engelska samt vissa aspekter av
undervisning i engelska pad grundskolans senare ar mellan en friskola med
Montessoripedagogik och en kommunal skola.

Med villkor menar vi vad laroplanen avser vad galler sprakundervisning samt vad
auktorisation innebar. Med forutséttningar syftar vi pa lararens utsagor om tolkningar av
kursplaner och arbetssétt. Vi vill pa inga satt visa att nagot ar ratt eller fel utan se om dér finns

nagra patagliga skillnader och likheter pa de olika skolorna.

Var fragestéllning ser saledes ut som foljer:

1. Vilka skillnader respektive likheter finns det i de lokala kursplanerna pa en kommunal
skola respektive friskola med Montessori inriktning gallande &mnet engelska?

2. Vad framkommer i intervjuer med tva larare om hur larare reflekterar kring arbetet
med tolkningen av kursplanen i engelska pa en kommunal respektive en friskola med
Montessoripedagogik?

3. Vilka skillnader och likheter framkommer i intervjuer med tva larare om deras
konkreta arbetsformer inom &mnet engelska gallande féljande aspekter:
planering, arbetspass, arbetssatt, material, grammatik, klassrumsmiljé samt hur de
arbetar med spraksynen i kursplanen i engelska pa en kommunal respektive friskola

med Montessoripedagogik?



2 DEFINITIONER

Nedan féljer definitioner for tre begrepp som har relevans for var studie. Dessa begrepp ar:

kommunal skola, fristdende skola och auktoriserad Montessoriskola.

2.1 KOMMUNAL SKOLA

| inledningen av skollagen star:
For barn och ungdomar anordnar det allménna utbildning i
form av forskoleklass, grundskola och gymnasieskola samt vissa
motsvarande skolformer, ndmligen sérskola, specialskola och
sameskola.

Férskoleklassen, grundskolan, gymnasieskolan, sarskolan,
specialskolan och sameskolan bildar det offentliga skolvasendet
for barn och ungdom.

2 8§ Alla barn och ungdomar skall, oberoende av kén, geografiskt
hemvist samt sociala och ekonomiska forhallanden, ha lika
tillgang till utbildning i det offentliga skolvasendet for barn

och ungdom. Utbildningen skall inom varje skolform vara
likvérdig, varhelst den anordnas i landet (www.skolverket.se).

Begreppet kommunal skola ar en skola som har kommunen som huvudman. Kommunala
skolor tillhor det offentliga skolvésendet och drivs antingen av en kommun eller av ett
landsting. Den kommunala skolan ar skyldig att folja laroplanen. | studien menas den skola

som svenska barn och ungdomar automatiskt placeras i om foraldrarna inte gor ett aktivt val.

2.2 FRISTAENDE SKOLA

| skollagen star:
3 8§ Vid sidan av de skolformer som anordnas av det allménna kan
det finnas skolor som anordnas av enskilda fysiska eller
juridiska personer (fristdende skolor) (www.skolverket.se).

En fristdende skola har en privat aktor som huvudman. For att starta en fristdende skola
maste denna aktor, som star som huvudman, anséka om att fa starta skolan hos den aktuella
kommunen. Skolinspektionen granskar skolor och beddmer ansdkningar om att driva

fristdende skola.



Skolan maste uppfylla bestaimmelser om att I6pande delta i Skolinspektionens utvarderingar.
Vid allvarliga missforhallanden kan den fristdende skolans status upphévas. Godkanns skolan
av Skolinspektionen far skolan skolpeng for varje elev som antas till skolan. Oavsett vilken
profil eller inriktning den fristdende skolan har sa maste laroplanen foljas

Att starta fristdende skolor blev mojligt forst 1992. Montessoriskolor fanns dessforinnan
endast som privata skolor pa ett fatal platser. Men efter friskolreformen 1992 Gppnades
mojligheterna dven for alternativ pedagogik. Montessori skolan a sin sida har specifika krav
for att skolan ska fa kallas Montessoriskola, det vill sdga vara en auktoriserad
Montessoriskola (www.skolverket.se).

2.3 AUKTORISERAD MONTESSORISKOLA

Foljande regler galler for auktorisering enligt Svenska Montessoriforbundet
(www.svenska montessoriforbundet.se).

I grundskolan skall minst 2/3 av den pedagogiska personalen ha Montessoriutbildning som
omfattar den aldersgrupp dér undervisningen sker, alternativt genomgatt NAMEX, for aktuell
aldersgrupp. Svenska Montessoriforbundet har inrattat en nationell specialistexamen for
Montessorilarare, NAMEX som bygger pa en genomgang av kursplanerna for samtliga
Montessoriuthildningar i Sverige. Utifran dessa har ett antal grundldggande kriterier tagits
fram. Tillsammans ger de en tydlig bild av vilka fardigheter och kunskaper som en
Montessorildrare behdver for att kunna arbeta i en svensk Montessorifdrskola eller -skola.
| grundskolan forutsatts lararens pedagogiska grundutbildning motsvara géllande krav som
rader inom den kommunala skolan.

Undervisningen skall vara aldersintegrerad. Det skall vara minst tva aldersgrupper i samma
grupp eller klass detta galler d&ven sexarsverksamhet.

Det fria valet ska tillampas. Med det fria valet menas att barnet sjalv efter intresse och i
samrad med lararen valjer arbetsomrade, arbetsformer, arbetsplats och tid for arbete.
| skolan ska miljon vara forberedd och utrustad med Montessorimaterial. Miljon skall vara
forberedd for bade barn och vuxna samt vara tilltalande och locka barn till arbete. Med
forberedd miljo menas att varje elev ska kunna finna material som &r utvecklande och
stimulerande.

Undervisningen ska organiseras i 2 - 3 timmars arbetspass. Arbetspass pa 2 - 3 timmar ger

eleverna mojlighet att arbeta efter sin egen arbetscykel.


http://www.skolverket.se/

I grundskolan ska det finnas individuella arbetsplaner. Individualiserad undervisning
kraver individuella arbetsplaner. Eleverna tranas tidigt att ta ansvar for sin inlarning. Med
hjalp av kursplanerna kan de valja tillsammans med lararen vad, nar och pa vilket satt de skall

arbeta med olika moment.



3 TEORETISK BAKGRUND

Den teoretiska bakgrunden inleds med historik om Maria Montessori och en beskrivning av
hennes pedagogik samt en jamforelse av Lpo94 och Maria Montessoris grundtankar. Darefter
kommer forskning om styrdokumenten och hur man arbetar med dem. Avslutningsvis

behandlas sprakundervisning.

3.1 MARIA MONTESSORI
| detta avsnitt behandlas Maria Montessoris bakgrund och hennes pedagogik. Vidare gors en

jamforelse mellan Lpo 94 och grundtankarna i Maria Montessoris pedagogik.

3.1.1 Bakgrund

For att vara lasare ska ha mdjlighet till ett historiskt perspektiv av Maria Montessori har vi
valt att gora en kort tillbakablick.

Montessori var den forsta kvinnliga lakaren i Italien. Hon fick sitt lakardiplom 1896. Efter
examen studerade hon pediatrik. Hon kom da i kontakt med varden pa en psykiatrisk klinik.
Det var har som hon hittade materialet som hon kom att dgna sina studier at. Pa en
lakarkongress i Turin lade hon for forsta gangen fram sina teorier om att svag begavning var
ett pedagogiskt problem mer an ett medicinskt. Montessori startade 1907 Casa de bambini
som ett pedagogiskt experiment. Casa de bambini var ett hem for barn med svara
hemforhallanden. Tanken var att se barnen i ett helhetsperspektiv dar Montessori tankte pa
bade barnens fysiska och psykiska valmaende samtidigt som barnen utbildades. Detta var
grunden till det holistiska tdénkande som &r en barande grundtanke i Montessoripedagogiken
(Signert 2000).

3.1.2 Pedagoger och filosofer av betydelse for Montessori

Montessori ndmner ofta Dewey i sina texter. De levde under samma tidsepok. Dewey var en
amerikansk pedagog och filosof och &r en av upphovsménnen till progressivismen.
Progressivismen dr en pedagogisk reformrorelse som har liksom Montessori ett
helhetsperspektiv pa elevens utveckling. Han ansag att kunskap skulle ha

verklighetsanknytning och sag eleven i ett helhetsperspektiv.



Dewey ville att eleven skulle ha en aktiv roll i undervisningen dér kunskapen skulle bygga pa
en aktiv handling learning by doing”. Lararens uppgift var att ge eleven frihet och lust till att
lara. S& har Signert 2000 sammanfattat en del av Deweys pedagogiska tankar.

Lararens uppgift enligt Dewey var att ge eleven frihet till att upptdcka kunskap (Signert
2000).

Han tyckte att det var bra att eleverna fick arbeta sjalvstdndigt med ett sjalvrattande
material. Kritik han framforde var att inte att eleverna fick konstruera kunskap sjalva. Detta
pastaende av Dewey vilade pa att han tyckte att Montessori hade en foraldrad psykologisk

askadning.

3.1.3 Kritik riktad till Montessoripedagogiken

Den storsta kritiken som har riktats mot Montessori framfordes av Willliam Heard Kilpatrick
1914 (Signert 2000). Kilpatrick menade att pedagogiken var baserad pa gamla psykologiska
teorier och dessutom tyckte han att hennes teorier var véldigt lika Rousseau, Pestalozzi och
Frobel. Kilpatrick jamforde ocksa hennes tankar med Dewey for att se vérdet av hennes arbete
ur ett annat perspektiv. Han menade att Montessori i jamforelse inte alls bidrog till nagon
inlarnings teori.

Inte forran 1970 fick Kilpatriks kritik motstand da David Norbert Campell disputerade pa
doktorsavhandlingen A Critical Analysis of William Heard Kilpatrick’'s The Montessori
System Examined.

Hans kritik ger gallande att innehallet i hennes teorier hade ett annorlunda perspektiv det
vill saga fysiologiskt snarare &n psykologiskt. Har menade Campell att det var tydligt att
Montessori i grunden var doktor och att hennes kunskaper ar hamtade fran medicinen
(Signert 2000).

3.1.4 Montessoripedagogikens grundtankar

Pedagogiken grundar sig pa de observationer och forskning som Maria Montessori
genomforde under hela sitt liv.

Den forberedda miljon pa forskolan och i klassrummet ar det som ar mest tydligt nar man
som askadare for forsta gangen kommer i kontakt med pedagogiken. Montessori tyckte att

miljon skulle vara anpassad till barnet. Stolar och bord anpassas efter barnens storlek.
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Smabarnsavdelningen har sa laga stolar och bord att de passar i h6jd och storlek for de sma
barnen sa att de kanner att de beharskar miljon. Forskolebarnen har lite hogre bord och stolar
helt anpassat efter deras hojd. Skolbarnen har laga bord men med takt att de véxer byter
lokalen skepnad. | de hogre klasserna finns det i sprakklassrummen spraklador och annat
sprak material som eleverna sjalva kan ta fram och anvanda nar det ar nagot specifikt, till
exempel grammatik de ska trdna. Montessori motiverar varfor den forberedda miljon ska
anvandas sa har: "To assist a child we must provide him with an environment which will
enable him to develop freely” (Montessori, 1988, s. 110). Den forberedda miljon ska ocksa
vara ljus och rymlig samt var sak ska ha sin bestamda plats pa forskolan och i klassrummet.
Lokalerna ska kunna delas upp i mindre rum i rummen, s& att barnen och eleverna ska ha
mojlighet till att kunna arbeta enskilt.

Montessoriklassen har en aldersintegrerad miljo dar elever i olika aldrar arbetar ensamma
eller i grupp. Detta for att barnen/eleverna ska kunna arbeta enskilt, sjalvstandigt fast anda
under observation av l&raren. L&raren ska vara i nérheten for att kunna végleda barnet/eleven.
Signert skriver: ”Léraren kan beratta, beskriva, orientera och klarldgga - men forvarvandet av
kunskaper maste ske genom elevens egen aktivitet. Fran handling till tanke — fran konkretion
till abstraktion, &r den naturliga studiegangen” (Signert 2000, sid. 36).

Montessori beskrev och utvecklade fran sin tid en revolutionerade syn pa hur lararen skulle
forhalla sig till eleverna. Lararen ska observera barnen/eleverna. Det framférdes kritik till de
omvanda tankarna nér inte ldraren arbetade bakom en kateder, utan auktoritet och utan
undervisning i den form som var brukligt. Barnet kom i centrum av aktiviteten och
inlarningen. Barnet och eleven fick dessutom rora sig fritt i klassrummet fullt upptagen med
sina egna aktiviteter (Montessori 1988). Montessori skriver:” By nature man is an explorer,
and it is only by the discovery of the seemingly insignificant details that he advances”
(Montessori 1988, s. 112). L&raren ska vara en handledare som ska motivera och stddja eleven
i sin kunskapsinhamtning.

| klassrummet ska eleverna fa arbeta ostort utan att bli avbrutna av raster eller behdva byta
amne. De ska fa arbeta med sitt &mne tills de kanner att de ar fardiga. Nér de har repeterat sina
uppgifter och kanner att de vill ga vidare med nasta uppgift sa ska detta sta dem fritt att gora.
Elever ar olika, nagra vill arbeta med samma uppgifter lange och repetera tills de kénner sig
nojda. Andra gar snabbare fram i sin arbetstakt och behover byta arbetsuppgifter ofta. Detta
observerade Montessori och kallade detta for en arbetscykel. Montessori menade att varje

avbrott hindrar eleven att ga vidare till ett svarare arbete. Quarfood (2005) skriver att "eleven
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aktiveras och stimuleras av egen kraft att perfektionera sig sjalva genom att fa arbeta i sin
egen takt” (s.85).

Arbetscykeln fungerar inte om det finns ett forutbestamt schema som styr vilken aktivitet
som ska goras. Vid avbrott stors elevens koncentration och det kan vara svart att fortsatta
arbeta (Signert 2000).

3.1.5 Montessori och Lpo 94: en jamforelse

Skolans uppdrag beskrivs i Lpo 94, dar det star att skolan ska "framja larandet dar individen
stimuleras att inhdmta kunskaper. ”Anders Carlsson (2000) skriver att det finns de som havdar
att Lpo 94 dr i det nd&rmaste en kopia av Montessoripedagogiken. Han anser att mycket av
Montessoris syn pa barnet och hur de tillgodogor sig kunskaper, det vill saga genom frihet
under ansvar, lyser igenom. | Lpo 94 tas hénsyn till den individuella eleven, detta &r en av
grundtankarna i Montessoris pedagogik. Men han havdar att dar finns en avgérande skillnad,
laroplanen &r ett styrmedel for att nd de mal som en elev som gar i skolan ska uppna.
Skillnaden &r att Montessori betraktar eleven ur bade ett pedagogiskt och ett filosofiskt
helhetsperspektiv.

I Laroplanen konkretiseras begreppet kunskap som ska komma till uttryck i olika former.
Kunskap ses inte som ett entydigt begrepp. Anders Carlsson talar om de fyra F:.en: Fakta,
Forstaelse, Fardighet och Fortrogenhet som ska samspela med varandra och bli en helhet.
Dessa fyra F:en har samma grund som i Montessoripedagogiken, skillnaderna &ar att det
anvands olika verktyg for att na dit. Lpo &r inte lika tydlig att tala om vilka metoder som é&r

bra att anvanda for att na kunskap.

Déremot anvander Montessoripedagogiken redan féardiga redskap i sin:

* Speciella miljo, som &r anpassad till dem som ska arbeta i klassrummet

* Manniskosyn, som genomsyrar hela forhallningssattet mot eleven, att kritiskt granska fakta.

* Elevsyn, dar undervisningen anpassas till den enskilde eleven. Man tar hansyn till varje

elevs forutsattningar och behov.
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* Syn pa lararrollen. Lararen ska visa var kunskapen finns att tillga for eleverna, lararen utgar
fran att eleverna tar eget ansvar for sina studier. Hon/han ger eleverna majlighet till

forutsattningar for att samtala, lasa och skriva att skapa tilltro till sin egna sprakliga formaga.

* Syn pa laromedel. Eleverna tillverkar dem sjalva.

I Lpo beskriver man att skolan ska ge utrymme for olika kunskapsformer som ska
balanseras och bli till en enhet. L&rarrollen beskrivs i Lpo94 att lararen dr en handledare som
ska visa eleverna kunskap. Montessoripedagogiken menar att lararen ska ge eleven redskap att
finna kunskap (Carlsson 2000).

Birgitte Malm (2006) har samma tankegangar som Carlsson. Hon beskriver i slutsatsen i
sin avhandling att Montessoris principer ar helt i linje med den radande laroplanen. Den stora
skillnaden som hon ser ar att den nationella laroplanen haller fast vid betygen. Skolor med
Montessoris pedagogik maste givetvis ocksa folja Skolverkets direktiv och ha betyg. Men
Malm menar att skillnaden ar att betygen har mindre framtradande roll har och elevernas niva

av kunskap lyfts fram innan betygskriterierna blir aktuella.

3.2 LAROPLANER OCH KURSPLANER

| foljande avsnitt behandlas skolans decentralisering och vad den medférde, forskning om
Lpo94 med tillhérande kursplaner och hur man arbetar med dem pa lokal niva och
konsekvenserna av detta. Vidare granskas kursplanen i engelska och spraksynen i den.

3.2.1 Skolans decentralisering

En forutsattning for att Montessoriskolorna skulle kunna etablera sig i stérre omfattning var
bland annat decentralisering av skolan under 1990-talet. En del av Ulla Tornbergs avhandling
(2000) omfattar laroplanshistorik. Hon diskuterar bland annat skolans decentralisering och hur
det paverkade Lpo 94 med tillhérande kursplaner. Hon skriver att decentraliseringen av
skolan kan ses som en konsekvens av svensk skolpolitik sedan borjan av 1980-talet. Fragor
kring friskolor, elevens och foraldrarnas fria val av skola diskuterades. Under 1970-talet
ansags att likvardighet i skolan skapas genom en sammanhallen grundskola. Skolpolitiken
under 1980-talet kritiserade denna syn och det sades att i en sadan skola konfronteras olika
uppfattningar och synsatt. Daremot sades att “en decentraliserad skola med okat utbud av
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friskolor [...] skulle leda till en organiserad pluralism dar olika synsétt inte langre
konfronteras utan existerar sida vid sida [...]” (Tornberg 2000, s. 223). Saledes utvecklades
Montessoriskolor som friskolor och den lokala frineten som decentraliseringen innebar ledde
till att &ven vissa kommunala skolor borjade arbeta Montessoriinspirerat.

Skolsystemets decentralisering under 1990-talet innebar &ndrade styrformer for skolan. Till
skillnad fran en statlig styrd skola med tydliga foreskrifter for arskursindelning, arbetstider,
timplaner galler for en decentraliserad skola resultat- och malstyrning, vilket Ulrika Tornberg
(2000) s&ger: "innebar att endast lagsta godtagbar standard specificeras i operationaliserande
termer t.ex vad géller betyg, nationella prov [...] medan skolan eller kommunen sjalv véljer
hur malen kan nas”(222). For kursplanerna innebar detta att de centralt formulerade
innehdllsangivelser for undervisningen som fanns i tidigare har forsvunnit. | dagens
kursplaner aterstar mal att strdva mot och mal att uppna. Forandringen innebar aven
mojligheter att vélja alternativa undervisningsformer som Montessori star for, eftersom varje
skola gavs frihet att tolka kursplanen och frihet att valja arbetssatt och innehall for att na de

angivna malen.

3.2.2 Forskning kring Lpo 94

Inforandet av Lpo94 med tillhdrande kursplaner innebar en stor forandring for skolan. | bade
laroplanen och kursplanerna finns utbildningsmal uttryckta i mal att strava mot och mal att
uppna. Detta malsystem har haft manga problem sedan starten. Ett av dem é&r att systemet inte
har forstatts av dem som ska arbeta med det, larare och skolledare. Inforandet av malen har
ocksa resulterat i att mangden mal har blivit mycket stor och lararnas kunskap om dem och
hur de ska arbeta med dem blir begransad (SOU 2007:28).

Kursplanerna till Lpo94 reviderades ar 2000. En anledning till detta var att, som Malmberg
uttrycker det: “samhéllsforandringarna som Okat internationaliseringarna och kulturell
mangfald, arbetslivets forandring och informationsteknologins utveckling paverkar arbetet i
skolan” (Malmberg 2000, s. 20). Skolverket arbetade efter tva utgdngspunkter i
kursplanearbetet. Den ena var att laroplanens mal skulle genomsyra kursplanemalen och den
andra att kursplanerna skulle vara rensade fran allt som hade med &mnesinnehall och
arbetssatt att gora. Det resulterade i att malen i de nuvarande kursplanerna ar abstrakta. De

uppfattas ”i manga fall som otydliga och rent av “flummiga” ”(SOU 2007:28, s. 12).
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Aven om det inte finns ndgot forfattningskrav pa att man ska ta fram lokala arbetsplaner har
Skolverket informerat om att “kursplanerna behover preciseras i form av lokalt
”laroplansarbete” (SOU 2007:28, s.14).

Det faktum att kursplanerna uppfattas, som namnts ovan, som otydliga har lett till en stor
mangd lokala tolkningar, vilket kan vara bade bra och daligt. Det som &r bra med det &r att det
troligen har lett till en positiv utveckling av undervisningen. Det som kan anses vara daligt
med alla lokala arbetsplaner &r de "har bidragit till s stora skillnader i kraven pa kunskaper
att likvardigheten i grundskolan kan ifragasattas” (SOU 2007:28 s.16). Det var ju just
likvardighet som diskuterades under den politiska debatten pa 1980-talet som ledde fram till
decentraliseringen av skolorna och en ny laroplan (se 3.2.1).

Den nya laroplanen och kursplanen inforde en ny syn pa kunskap och larande. Skolverket
ville att dokumenten skulle skapa en aktiv diskussion i den enskilda skolan. Ulla Lundgren
diskuterar i sin avhandling om hur 1994 ars kursplaner paverkade lararnas arbete. Hon
skriver: "Med 1994-ars laroplan fordes laroplansarbete ner pa en lokal niva. Det slogs fast att
en nationell kursplan ska brytas ner i en lokal plan. Verkstallandet av laroplan och kursplaner
ar decentraliserat. Det betyder att den lokala friheten att tolka centrala texter ar stor”
(Lundgren 2001, s. 228). Lundgren menar att man kan se laroplansarbete som en didaktisk
verksamhet som bestar av att ta beslut om innehall och arbetssatt. Som namnts ovan ska
sambandet mellan laroplan och kursplan vara tydligare i Lpo94 och de grundldggande
vardena i laroplanen ska genomsyra undervisningen i alla @mnen. Lundgren anser att
sambandet mellan laroplan och kursplanen i engelska ar oklart nar det géller vardefragor. De
kunskaper som det strdvas efter i kursplanen behdver inte relateras till grundldggande varden
utan ses ofta som rena féardigheter. | en undersokning tog hon del av 24 lokala planer Gver
amnet engelska och fann att de med var starkt beroende av den nationella kursplanen och i

mycket fa fall hade de beaktat de dvergripande laroplansmalen (Lundgren 2001).

3.2.3 Kursplaner

Det finns kursplaner for varje &amnesomrade. Syftet med kursplanerna ar att de ska:

’ge svar pa fragor om varfor man laser ett visst amne, dmnets roll i forhallande till laroplanens mal och vad
skolamnet bestar av. De ska ange centrala kunskaper, forstaelse och fardigheter som “eleverna ska uppna och

darfor skapa forutsattningar for nationell likvardighet™. Samtidigt ska kursplanerna utformas sa att larare och
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elever ska kunna besluta om innehall och arbetssatt och darigenom lamna ett “utvecklingsmassigt frirum”’
(SOU 2007:28, sid 77).

Strukturen i kursplanen ser ut som foljer:
0 Amnets syfte
0 Mal att strava mot
0 Amnets karaktar och uppbyggnad
0 Mal att uppna i slutet av det femte skolaret
0 Mal att uppna i slutet av det nionde skolaret

Amnets syfte talar om vilket syfte och vilken roll &mnet ska ha i skolan. Det &r i detta
avsnitt som man tydligast ser samhorigheten med det som i laroplanen kallas for Skolans
vardegrund dar internationalisering och kulturell mangfald &r viktiga begrepp for engelska.

Mal att strava emot ar mal som inte satter nagon grans for elevens kunskapsutveckling.

De kan ses som en hjélp for hur undervisningen kan laggas upp i klassrummet. Men som har
namnts ovan finns dar inga anvisningar om innehall, material eller metod. Sundell skriver:
"For att Mal att strava mot ska kunna tjana som styrdokument for arbetet under terminen
behdver de tolkas och konkretiseras pa varje gallande niva” (Sundell 2001, s. 40). Varje larare
tolkar utefter alder, erfarenhet, utbildning och hur man sedan lyckas konkret med sin tolkning
beror givetvis pa elevernas alder och forutsattningar, pa undervisningssituationen och andra
praktiska omstandigheter.

Amnets karaktar och uppbyggnad anger det centrala for amnet och vilka kompetenser som
ska utvecklas. Har ser man ocksa inslag av det som kallas pedagogisk grundsyn dar begrepp
som reflektion, kritisk granskning, forstaelse och sjalvstandigt arbete samt formaga att
samarbeta med andra lyfts fram (Malmberg 2001).

| mal att uppna beskrivs de kunskaper och fardigheter som eleven ska beharska for att fa

godként i &mnet.

3.2.4 Pedagogisk grundsyn och spraksyn

| den pedagogiska debatten under senare diskuteras ofta begreppet skolans pedagogiska
grundsyn. Tillsammans med vardegrunden vilar detta begrepp som ett fundament for all

verksamhet som bedrivs i skolan. Malmberg (2001) skriver att ”” ser vi till den pedagogiska
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grundsynen ké&nnetecknas den é&nda sedan Lgr 80 av att ménniskor &r aktiva och
kunskapssokande till sin “natur” och att skolarbetet darfor maste organiseras sa att
mojligheter till ett aktivt kunskapsbyggande skapas” (sid.16).

Saledes maste dessa fundament ocksd ge avtryck i sprakklassrummet. Idag &r
sprakundervisningen en integrerad del av hela skolans verksamhet och man kan som
Malmberg sager: "av praktiska skl lata allt det arbete som forsiggar i sprakundervisningen ta
sin utgangspunkt i det som kallas spraksyn” (2001, s.16). Allsidig kommunikativ formaga och
interkulturell forstaelse star i centrum for den gemensamma spraksynen i dagens kursplaner
for sprak. Det ar det som sprakundervisningen ska handla om (Malmberg, 2001).
Montessoris pedagogik &r i enlighet med den grundsyn som ndmns ovan, att ménniskor &r
aktiva och kunskapssokande till sin ”natur”. Montessori menar att eleven sjalv soker sin
kunskap och ska inte hindras i detta sokande. Montessori menar att eleverna maste bli
medvetna om syftet med utbildningen och att genom denna medvetenhet far eleven lattare att
ga vidare i sin utbildning (Signert 2000).

3.2.5 Allsidig kommunikativ formaga

Att "anvanda™ spraket ar det som gar att utlasa i kursplanerna for engelska idag. Mycket av
sprakarbetet i skolan ska ga ut pa att lara eleverna kommunicera, bade muntligt och skriftligt.
Man talar om en allsidig kommunikativ forméaga. Vad menas da med allsidig kommunikativ
formaga? Jan van Ek (refererad i Sundell: 39) tar i sin volym Scope upp sex kompetenser for
att definiera termen ovan. De &r: lingvistisk kompetens, sociolingvistisk kompetens , diskursiv
kompetens, strategisk kompetens, socio-kulturell kompetens och social kompetens. Dessa
olika kompetenser utgjorde en viktig bakgrund nér vi i Sverige tog fram dagens kursplaner i
sprak. Kompetenserna aterfinns i avsnittet Amnets karaktar och uppbyggnad fast dar ar de
skrivna med andra ord. Nedan foljer forklaringar till de olika kompetenserna.

Lingvistisk kompetens har att gora med sprakets form, i forsta hand ord, uttal och
grammatik. Detta &ar ett maste for att kunna anvanda spraket. Just denna del har
sprakundervisningen oftast fokuserat mest pa.

Sociolingvistisk kompetens handlar om att kunna anpassa sitt sprak till den man talar med.
Uttrycksséttet ar ju inte detsamma nér man talar till sin lillebror som nér man talat till sin
chef. Man ska fa eleverna att forsta att sprakbruket &r djupt rotat och att det kan tas illa upp

om man missar hér. Det &r t.ex. mycket vérre att missa att saga please an att boja verbet fel.
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Diskursiv kompetens kan forklaras som att "allt maste hanga ihop i talet”. Nar man berattar
och forklara nagot ska lyssnaren kunna félja med. Vidare sa ska man kunna svara pa och
kommentera vad man hor nar man samtalar med nagon.

Med strategisk kompetens menas att man ska kunna anvénda sig av olika strategier for att
gora sig forstadd nar man inte hittar de exakta orden. Det kan t.ex. vara att forklara vad ordet
man inte kan, innebar eller att anvanda kroppsspraket. Detta har man stor nytta av i livet
utanfor skolan och bor darfor tranas i klassrummet.

Socio-kulturell kompetens innebér att man kanner till kulturen i landet dar spraket talas.
Man behover kanna till hur saker och ting fungerar i vardagslivet i malsprakets land.

Social kompetens ar viktig for att fa en fungerande kommunikation. Det innebar att man
maste vaga ta kontakt med manniskor. Man ska dven trana pa att kunna lyssna och leva sig in
i den anda personers verklighet (Sundell 2001).

| kursplanen for engelska for grundskolan under Amnets karaktar och uppbyggnad ser man
alla kompetenser narvarande forutom utom den sist n&mnda ovan, social kompetens Det ses
kanske som en sjalvklarhet att man vet hur ett samtal gar till vaga det vill sdga att man vagar
tala med nagon annan och att man lyssnar nar ndgon annan talar. Det forsta stravansmalet i
kursplanen i engelska anger att eleven ska: “utveckla sin formaga att anvanda engelska for att
kommunicera i tal och skrift”. For att kommunicera i tal kravs att man vagar ta kontakt med
och tala med andra manniskor. Med andra ord kréavs social kompetens for att kunna uppna de

andra kompetenserna och &r pa sa satt narvarande i kursplanen.

3.2.6 Interkulturell forstaelse

Interkulturell forstaelse star tillsammans med kommunikativ formaga i centrum for den
gemensamma spraksynen i dagens kursplaner for engelska. Lundgren (2002) ger interkulturell
forstaelse betydelsen att det ar en insikt som forvarvas genom kontakt med andra som forstar
varlden pa ett annat satt an jag. Interkulturell forstaelse ar kopplad till skolans vardegrund och
syftar pd, som Lundgren (2002) skriver “att oka elevens sjilvkannedom, sjalvkansla och
forstaelse for andra synsatt och varderingar “(sid.35). Denna beskrivning synliggor den
enormt stora skillnaden mellan realia, som star for faktakunskap, och interkulturell forstaelse.
Det handlar inte langre om att lara sig lite om ett engelsktalande land utan om
sprakundervisningen ska behandla interkulturell forstaelse kravs ett nytt synsatt pa
sprakundervisningen. Det gar inte att se pa spraket som ett rent fardighetsamne utan innehallet
bor besta av interkulturell forstaelse och spraket i sig ska vara ett medel att na malet. Denna
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nya spraksyn var inte helt okomplicerad nar den introducerades. Balke (1990) citeras i
Lundgren (2002, s. 24):

” | och med att en ny laroplan, som bygger pé de senaste forskningsronen publiceras tycks det som man tar for
givet att lararna kommer att l4sa, tolka och applicera det nya i sin undervisning utan ndgon egentlig hjalp. Detta
innebdr att de for det forsta sjalva skall ha en spraksyn som ar annorlunda an den de fick under sin utbildning, for
det andra att de ska kénna till den forskning och forskningsresultat som ligger bakom det nya i laroplanen och fér
det tredje att de kan éverfora dessa till faktisk undervisning. Det &r ingen latt uppgift.”

Malmberg menar att idag ses inte engelska som ett isolerat fardighetsémne utan som en
viktig del nar det galler att vidga perspektivet fran det nationella till det internationella. |
klassrummet bor undervisningen vara allsidig, det vill sdga av holistiskt karaktar.
Kulturkunskap bor inte dvas for sig utan inga som en integrerad del av totala verksamheten i
klassrummet (Malmberg 2001).

3.3 TEORIER OM SPRAKUNDERVISNING

| detta avsnitt beskrivs tva olika synsatt pa sprak och sprakutveckling, dar man skiljer pa

spraket som system och spraket som kommunikation, formalism och aktivism.

3.3.1 Formalism och aktivism

Den svenska skolans sprakundervisning ar starkt paverkad av traditioner. Det som har &ndrats
genom tiden &r metoderna, som pendlat mellan formalism och aktivism. Denna pendling &r en
konsekvens av vilken roll spraket har haft vid olika tidpunkter och saledes vad som har ansetts
vara viktig kunskap (Tornberg 1997).

Formalism &r en sprakpedagogik som betonar formen pa bekostnad av innehallet. Den
bygger pa att dela upp spraket i dess minsta delar och trana dessa varfor sig. Darefter
anvander man sig av kunskapen i ett bestamt syfte. Man ser spraket som ett system
(Malmgren 1996). Ett exempel pa en formalistisk undervisningsmetod som fortfarande lever
kvar ar grammatik- och Oversattningsmetoden. Den har en lang historia bakom sig i
sprakundervisningen i Sverige. Den gar dnda tillbaka till 1700-talet. Den bygger pa att man
undervisar pa modersmalet och lar in de grammatiska reglerna forst. Sedan tillampas reglerna
man har lart sig genom oversattningsévningar fran modersmalet. Den &r mycket formalistisk
eftersom man borjar med sprakets minsta bestandsdelar och sedan bygger uppat genom att
tillampa de grammatiska reglerna och trana isolerade meningar till och fran malspraket. Den

h&r metoden har etablerat sig och finns fortfarande kvar till viss del i moderna laromedel och
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saledes ocksa i manga klassrum. Det kan delvis bero pa att manga verksamma ldrare idag
sjalva undervisades i denna metod samt att dversattingsprovet fortfarande finns kvar inom
sprakutbildningen pa universiteten (Tornberg 1997).

Formalismen har dominerat sprakundervisningen i arhundraden. Malmberg menar att
formalismens grepp om sprakundervisningen har sin grund i att sprak lange har setts som ett
rent fardighetsémne dér man inte anknutit till verkligheten i undervisningen. En annan
anledning ar att larare kanske kanner sig sakrare nar de arbetar med grammatik och
Oversattning an nér fria taldvningar anvénds i klassrummet (Malmberg 2001).

I dagens kursplaner for engelska kan man lasa:

“Engelska bor lika lite som andra sprak delas upp i separata moment
som lars in i en given turordning. Bade &ldre och yngre elever berattar
och beskriver, diskuterar och argumenterar, dven om det sker pa olika

satt, pa olika sprakliga nivaer och inom olika &mnesomraden”

Detta visar pa att man idag har en aktivistisk syn pa sprakinlarning, det vill sdga att man
ska anvanda spraket. Aktivism ar en aktiv och muntlig anvandning av spraket. Man arbetar
med spraket utifrdn sammanhanget och tranar ord och grammatik allteftersom de dyker upp i
innehallet. Man har ett funktionalistiskt tankande i sprakundervisningen och ser spraket som
kommunikation (Malmgren 1996). Olika kommunikativa undervisningsmetoder metoder har
darigenom kommit fram. De bygger alla pa en gemensam spraksyn, att man lar sig bast i
funktionella sammanhang. Man menar att man ska fa majlighet att fa formulera spraket sjalv
genom att det i sprakundervisningen skapas ett behov av det. Det &r lattare att lara sig om man
lar sig anvanda spraket istallet for att upprepa fraser i fardigskrivna dialoger. Den
kommunikativa ansatsen i sprakundervisning satter funktionen fore formen (aktivism fore
formalism) och bygger upp ordforrad och grammatiska strukturer genom en regelbunden
anvandning av spraket i klassrummet. "Communicative Language Teaching” bygger pa att
lara ut spraket genom kommunikation i meningsfulla sammanhang (Richard & Rodgers
2001). Dagens kursplan i engelska foresprakar denna kommunikativa ansats. Spraket ska laras
genom att anvanda det pa ett meningsfullt satt.

Liknande tankegangar finns inom Montessoripedagogiken nar eleven anvander sina
kunskaper enligt det holistiska synsattet.

Malmgren (1996) diskuterar den svenska sprakundervisningens framvaxt och kommer

fram till att formalismen hade en hdjdpunkt pd 1970-talet. Laromedelspaketen erbjod ett
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heltdackande material med fardighetstraning i olika delar. Tyvarr, menar han, sa finns det
fortfarande undervisning som ser ut pd samma satt som for trettio ar sedan och han efterlyser
ett funktionalistiskt tankande i sprakundervisningen precis som dagens kursplaner
foresprakar.

Né&r det géller Montessoris pedagogiska tankar uppmanas eleven hela tiden att aktivt soka
sin kunskap. Enligt Montessori boér undervisningen delas in tre steg. Forsta steget &ar att
lararen ska skapa intresse for ett visst &mne hos eleverna genom att presentera det pa ett
spannande satt. Helhetsperspektivet ar viktigt nar detta gors for att eleverna ska fa det
presenterade amnet i sitt sammanhang. Det andra steget ar att man ska lata eleverna vara ifred
for att fa koncentrera sig pa arbetet. Det tredje och sista steget &r att eleverna ska fa mojlighet
att reflektera Gver sitt eget arbete och fa beratta for sina kamrater vad de har lart sig (Signert
2000). Det finns saledes bade inslag av formalistiskt och aktivistiskt tankande inom

Montessoripedagogiken.

3.4 SAMMANFATTNING AV DEN TEORETISKA BAKGRUNDEN

Montessoriskolan, laroplaner och kunskapssyn har utvecklats historisk och nu syns likheter
mellan Montessoripedagogikens grundtankar och nuvarande laroplan Lpo94. Det finns
likheter i hur man ser helhetssynen pa eleverna samt sattet de tillgodogor sig kunskaper. | Lpo
94 tas hansyn till den individuella eleven och detta ar en av grundtankarna i Montessoris
pedagogik (Carlsson 2000).

Lpo94 lamnar tolkningsutrymme for lararna. Det finns inga direkta angivelser om vad
undervisningen ska innehalla eller hur undervisningen ska genomforas. Det finns istallet mal
att strava efter och mal att uppna angivna i kursplanerna och hur man ska arbeta for att na
malen lamnas till de enskilda lararna att tolka tillsammans i arbetslaget. Denna frihet att tolka
kursplanerna innebar att undervisningen och undervisningens innehall ser olika ut pa olika
skolor. I Montessoripedagogiken finns olika anvisningar till hur undervisningen ska utformas.
Dessa anvisningar, som bland annat anger langden pa lektionspass, arbetsmaterial,
aldersintegrerade klasser, maste larare pa en auktoriserad Montessoriskola ratta sig efter.
Lararna har har med andra ord en metod att arbeta efter. Daremot har alla skolor méjlighet att
arbeta Montessoriinspirerat. Detta blev mojligt genom att Lpo94 lamnar ovan ndmnda
tolkningsutrymme.

Kunskapssynen i dagens kursplan i engelska ar att spraket ska laras in genom att anvanda
det. Kommunikativ formaga premieras och ett aktiviskt synsatt pa sprakinlarning finns
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saledes i dagens kursplan. Men som Malmgren (1996) séager sa finns det fortfarande kvar en
del av det formalistiska tankandet i klassrummen idag. Detta mycket pa grund av att
laromedlen fortfarande ar utformade som for trettio ar sedan med ett helhetstackande material
och att larare k&nner sig sékrare nar de arbetar med grammatik och Gversattning an nér fria
talovningar anvénds i klassrummet (Malmberg 2001).

| jamforelsen kommer de olika skolornas lokala kursplaner i engelska, larares utsagor om
tolkning av kursplanen samt deras utsagor om féljande aspekter av undervisningen lyftas fram
: planering, arbetspass, arbetssatt (individuellt arbete, grupparbete och katederundervisning),
material, grammatik, klassrumsmiljo, samt hur larare arbetar med kommunikativ formaga och

interkulturell formaga.
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4 METOD

| metodavsnittet redogérs for metodval, urval, genomfdérande och design. De etiska
principernas beaktas saval som forfattarnas forforstaelse samt studiens reliabilitet, validitet
och generaliserbarhet. Mot bakgrund i den teoretiska genomgangen kommer vi att jamfora en
kommunal skola och friskola med Montessoripedagogik med avseende pa aspekterna som

framgar i forskningsfragorna.

4.1 Val av metod

| undersékningen har en kvalitativ forskningsmetod anvants for lararintervjuerna. Enligt
Kvale ar en sadan forskningsmetod: "[...] en unikt kénslig och kraftfull metod for att fanga
erfarenheter och innebdrder ur undersokningspersonernas vardagsvarld. Genom intervjun kan
de formedla sin situation till andra ur ett eget perspektiv och med egna ord” (70). Da vart
syfte med undersokningen &r att fa reda pa hur larare tolkar kursplanen och hur larare
reflekterar 6ver deras arbetsformer med eleverna i klassrummet fann vi ovanstaende modell
lamplig (Kvale 1997). For att tolka lararnas svar har vi varit inspirerade av hermeneutik. Den
hermeneutiska forskaren forsoker svara pa fragan om vad det & som visar sig och vad ar
innebdrden i det. Den hermeneutiska tolkningsmetoden har anvants for att omvandla samtalet
mellan intervjuaren och intervjupersoner till texter att tolka. Syfte med Hermeneutiken &r att
fa en tydlig och gemensam forstaelse for texten innehall (Alveson och Skoldberg , 2008).

4.2 Intervjumodell

Nar man anvander sig av intervjuer finns dar tva aspekter som ska beaktas: standardisering
och strukturering. Med standardisering menas hur mycket ansvar som lamnas till intervjuaren
nar det galler frdgornas utformning och inbordes ordning. Med strukturering menas vilket
svarsutrymme intervjupersonen far (Patel & Davidson 1991). I var studie gors en jamforelse.
Dérfor valde vi en intervju med hdg grad av standardisering, vilket innebar att vi stéllde
samma fragor till bada. Detta for att kunna jamféra deras svar. Nar det galler strukturering
valde vi en lag grad vilket innebér att vi i vara intervjuer anvande oppna fragor. Detta for att

vi ville att deltagarna skulle tala fritt for att svaren skulle bli mer utttmmande.

23



4.3 Urval

Vi har valt att genomfora var empiriska studie pa en friskola med inspiration av Montessoris
pedagogik, belagen i vastra Sverige och pa en kommunal grundskola beldagen inom samma
region. Bada skolorna har ett elevantal pa mindre &n 300 elever.

Vi har intervjuat en larare pa en friskola inspirerad av Montessoripedagogik och en larare
pa en kommunal grundskola. Lararen pd friskolan har engelska och franska som
undervisningsamnen. Léraren pa den kommunala skolan har engelska, franska och spanska
som undervisningsamne. Bada lararna ar behdriga i sina damnen. For att fa jamvikt i resultatet
intervjuade vi enbart tva larare. Detta for att det inte finns fler friskolor inspirerade av
Montessoripedagogiken i vart naromrade och vi hade diarmed inte méjlighet till att intervjua

fler 1&rare inom denna pedagogik.

4.4 Genomfdrande och design

Vi tog kontakt med skolledarna pa de olika skolorna vi valt ut och forklarade att vi ville
komma i kontakt med larare som undervisade i engelska och att vi ville intervjua dem. Detta
resulterade i att vi kom i kontakt med de l&rarna som vi kom att intervjua.

Intervjuerna genomfordes pa respektive skola efter lararnas ordinarie arbetstid. Bada
intervjuerna gjordes i personalrummen pa respektive skola. Miljon var lugn och vi anser att
forutsattningarna var likvérdiga vid bada intervju tillfallena.

Vid intervjuerna anvandes en diktafon. Pa sa satt kunde en korrekt transkribering av

intervjusvaren goras. Saledes transkriberades intervjusvaren och darefter analyserades de.

4.5 Etiskt forhallningssatt

Vi har tagit del av de fyra allmanna huvudkraven pa forskning som tas upp i vetenskapsradets
héfte om forskningsetiska principer. De fyra kraven ar informationskravet, som innebér att
man informerar undersékningsdeltagarna om deras uppgift i projektet och vilka villkor som
géller for deras deltagande samt att det ar frivilligt att deltaga, samtyckeskravet vilket innebar
att deltagarna sjalva far bestamma pa vilka villkor de ska deltaga, konfidentialitetskravet som
innebdr att intervjupersonerna ska ges storsta mojliga konfidentialitet och att

personuppgifterna ska forvaras sa att obehoriga inte kan ta del av dem. Det fjarde kravet ar

24



nyttjandekravet vilket innebar att den insamlade data endast far anvéandas for
forskningsandamalet (Vetenskapsradet: 6-14).
Under arbetets gang har vi varit nog med att folja ovanstdende krav pa etiskt

forhallningssatt.

4.6 Forforstaelse

En av forfattarna har arbetat manga ar pa en Montessoriforskola och har en forforstaelse
grundad i Montessoripedagogiken. Den andra forfattaren har forforstaelse grundad i den
kommunala skolan. Detta har vi under arbetets gang varit mycket noga med att beakta sa att
jamforelsen mellan skolorna i studien ska vara objektiv. Atskilliga diskussioner mellan
forfattarna har agt rum dar just denna objektivitet har diskuterats. Dessa diskussioner har
kants nodvandiga och har bidragit till att ge balans och medvetenhet samt att bada forfattarnas
forforstaelse har kunnat anvandas pa ett konstruktivt satt. Forforstaelsen har sékert paverkat
studien men genom var medvetenhet om riskerna for partiskhet har riskerna eliminerats och

forforstaelsen har kunnat anvandas pa ett konstruktivt sétt.

4.7 Validitet och reliabilitet

Med validitet menas om en intervjuundersékning undersdker vad som ar avsett att undersoka,
det vill s&ga att de data som framkommer under intervjuerna &r relevant for arbetet och
baserat pa verkligheten (Patel; Davidsson 1991). | var studie har vi konstruerat
intervjufragorna sjalva. Fragorna grundades i syftet och ar utformade pa ett sitt som
upplevdes relevant for att de intervjuade skulle ge svar pa det som efterfragades. Forfattarnas
medvetenhet om forforstaelse beaktades vid konstruktionen av fragorna.

Reliabiliteten kan enkelt forklaras med hur stor tillforlitlighet en undersokning har. Da vi
spelade in intervjuerna har vi haft mojlighet att lyssna flera ganger och som Patel och
Davidsson skriver: ”kunnat forsakra oss om att vi uppfattat allt korrekt” (87). Intervjuerna
genomfordes under likvardiga forhallanden och darmed finns dar inga stérande moment som
skulle kunna paverka svaren.

Idéerna om reliabilitet och validitet kommer fran kvantitativ metodologi. | kvantitativa
undersodkningar ska undersdkningar kunna upprepas med liknande resultat for hog reliabilitet.
| kvalitativa undersékningar kan tillforlitligheten inte avgéras genom upprepning av

undersokningen utan reliabiliteten i kvalitativa undersokningar brukar i stéllet beskrivas som
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god, om andra forskare kunnat forsta hur resultaten har tillkommit. Trovardigheten utgor ett
av de storsta problemen med kvalitativa intervjuer. Det ar darfor viktigt att kunna visa att data
ar insamlat pa sadant satt att de &ar seridsa och relevanta for den aktuella problemstallningen

( Trost, 2005).

4.8 Generaliserbarhet
Vart syfte ar inte att generalisera var undersokning till alla skolor utan endast att ge en bild av
mojliga likheter och skillnader i undervisningen mellan en friskola med inspiration av

Montessoris pedagogik och en kommunal grundskola. For att kunna generalisera hade vi

behovt géra en mer omfattande undersdkning.
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5 RESULTAT

Vi har valt att redovisa en sammanfattning av svaren pa fragorna kring tolkning av kursplan
och arbetssatt som de intervjuade lararna fick. Efter varje svar sammanfattar vi de storsta
likheterna och skillnaderna mellan de olika skolorna. Vi redovisar svaren i samma ordning

som vara forskningsfragor ar stallda. Alla redovisade svar grundar sig pa lararnas utsagor.

5.1 LOKAL KURSPLAN

Den forsta fragan i var fragestallning lyder: Vilka skillnader respektive likheter finns det i de
lokala kursplanerna pa en kommunal skola respektive friskola med Montessori inriktning
gallande amnet engelska? Nar vi fragade efter dessa kursplaner pa skolorna vi besokte fann vi
dessvarre att den pa Montessorisskolan inte fanns tillganglig utan att vi kunde aterkomma om
den. Vi gjorde detta och lararen menade att hon inte hittade den gamla och att den nya inte var
fardig. L&raren menar att i varje planering finns en tolkning av kursplanen med i bakgrunden
och pa sa satt ar den alltid narvarande.

Pa den kommunala skolan inneholl kursplanen vi fick med oss fem punkter: grammatik,
lasa, skriva, lyssna och tala. Under varje punkt var dar en sammanfattning av vad eleven
skulle gora for att skapa kunskaper i de olika omradena. Engelska ses i denna kursplan som ett
fardighetsamne dar de olika momenten tranas pa olika satt. Men som lararen framholl var
denna Kkursplan inaktuell och anvandes inte langre utan lararlaget arbetade efter
kunskapsmatriser. Matriserna var i stort sett listade efter mal att uppna i kursplanen i
engelska. Dar stod mal i en kolumn och i fyra féljande kolumner stod vad som kravdes for att
uppna dessa mal pa olika nivaer. Betygsnivaerna var inte utsatta utan dverskriften for de fyra
kolumnerna var: "Kunskaper och fardigheter just nu”. Kursplanen fér engelska genomsyrade
matriserna och laroplanens inflytande var litet.

Da vi inte fick se vad vi efterfragade pa bada skolorna kan vi inte gora en jamforelse
mellan lokala arbetsplaner. Vi utgar istallet fran att Montessoriskolan inte anvander en lokal
kursplan utan utgdr fran nationella kursplanen i engelska. Resultatet i var jamférelse blir da att
i Montessoriskolan tolkar lararen infor varje lektion medan l&rarna i den kommunala skolan

har fardigtolkade” mal.
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5.2 LARARENS REFLEKTION AV ARBETET MED TOLKNINGEN AV
KURSPLANEN | ENGELSKA

| den kommunala skolan betonas betygskriterierna ndr man talar om tolkning av kursplanen.
De anvande sig av en matris i vilken det stod vad som skulle uppnas for de olika betygen. Att
arbeta med malsystemet ansags inte vara krangligt. Tvartom sa tyckte lararen att arbetslaget
nu, efter manga ars arbete med det, var val insatt i detta arbete och att det ar ett bra system.
| Montessoriskolan ses varije elevs individuella behov innan betygen kommer pa tal. Har

har de arbetat sedan 1994 med att tolka kursplanen. | borjan fann de det svart att fa det
konkret och tydligt men efter att ha gjort om det ”25 ganger” borjade “tanket” satta sig.
Tolkningen &ndras hela tiden och darmed reflekterar man ocksda mycket kring den. Pa
Montessoriskolan har lararen satt upp pa vaggen vilka kunskapsmal som eleverna ska arbeta
efter och uppna under terminen. Lararen poangterar att det ar ett viktigt arbete genom sitt
uttalande: "Hur ska jag som pedagog leda dem till malet utan att sjalv vara insatt i detta”.

En likhet mellan de bada skolorna ar att de bada sager sig vara val insatta i att arbeta med
malen och att tolka kursplan och laroplan.
Man kan skonja olikheter i tolkningen. I den kommunala skolan arbetar man mest efter att
konkretisera kunskaper pa betygsbasis i matriser for att f& med alla uppnaendemal. Pa

Montessoriskolan soker lararen efter malens inneb6rd innan man tittar pa betygskriterierna.

5.3 ARBETSFORMER INOM DE VALDA ASPEKTERNA AV

UNDERVISNING
Nedan foljer en sammanstallning av intervjusvaren angaende lararnas utsagor om
arbetsformer. De valda aspekterna tas upp i ordning: planering, arbetspass, arbetssétt
(individuellt arbete, grupparbete och katederundervisning), material, grammatik,
klassrumsmiljé, samt hur larare arbetar med kommunikativ formaga och interkulturell

formaga, som angavs i syftet.

5.3.1 Planering

Enligt lararna pa den kommunala skolan planerar lararen tillsammans med de andra lararna i
engelskan i vissa arskurser. Det gors en helterminsplanering dar de moment som ska goras ar

noterade och under vilken tidsperiod de ska ske. Utifran helterminsplaneringen gors en mer

detaljerad tre veckors planering. Faktorer som paverkar planeringen &r sammansattningen av
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klassen och vilket arbetssatt den fungerar bast med. Foraldrar har ofta asikter om hur
planeringen genomfors. | dagslaget efterfragas av foraldrarna, hart strukturerad undervisning
dar lararen styr och skoter planering. Har finns ingen @mnesovergripande planering och de har
inga projekt. Enligt lararen fungerar det inte med projektarbete eftersom eleverna pa den hér
skolan inte &r vana vid att ta eget ansvar.

I Montessoriskolan planeras det &mnesovergripande. Lararna arbetar fram fem veckors
teman dar alla amnen ingar. Innan ett nytt tema ska introduceras later man elevernas tankar
och asikter ventileras och dessa tas sedan héansyn till i planeringen. Malet &r att de ska sitta
med nér lararna planerar.

Den stora skillnaden hér kan sagas vara att i den kommunala skolan planerar lararen sjalv i
stor utstrackning medan i Montessoriskolan planerar lararlaget tillsammans och forsoker att
beakta elevernas synpunkter.

Likheten som vi kan se ar att bada skolorna grovplanerar for hela terminen.

5.3.2 Arbetspass

Pa den kommunala skolan ar det schemalagt arbetspass pa en timme. Det fanns nskemal om
att alla klasser i en arskurs skulle vara schemalagda i engelska samtidigt. Detta for att de
skulle kunna arbeta i olika kunskapsnivaer genom att blanda eleverna fran de olika klasserna.
Lararen menade att eleverna inte alltid skulle behéva vara i samma klass, utan att elevernas
intresse eller kunskapsbehov skulle styra.

I Montessoriskolan arbetar man med fem veckors temapass. Nar ett sadant temapass &r
avslutat har man tre veckor som kallas basveckor innan nasta fem veckors temapass satter
igang. Under temapassen arbetar eleverna tre formiddagar i veckan i aldersblandade grupper
(arskurs 7 - 9). Da arbetar eleverna mycket sjalvstandigt och lararna cirkulerar mellan
klassrummen for att finnas till hjalp for eleverna. Ovrig tid 4r det schemalagda lektioner som
inte ar aldersblandade. Under de tre basveckorna ar all lektionstid schemalagd och inte
aldersblandat.

Skillnaderna &r stora vad géller arbetspass. | den kommunala skolan arbetas det
uteslutande med entimmarspass medan det i Montessorisskolan finns hela férmiddagspass dar
eleverna dessutom arbetar aldershlandat.

Likheten finns i de basveckor som Montessorisskolan har mellan temaveckorna.
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5.3.3 Individuellt arbete, grupparbete och katederundervisning

I den kommunala skolan arbetar ofta hela klassen samtidigt med samma arbetsuppgifter i
helklass. Ibland arbetar de med enskilda arbetsuppgifter, da delar lararen upp klassen i mindre
grupper for att de ska fa arbetsro. Eleverna arbetar da i olika grupprum efter att lararen har
haft genomgang av uppgiften vid katedern.

I Montessoriskolan dominerar det individuella arbetet. Lararen har inte mycket kateder
genomgangar for hela klassen samtidigt. Ibland férekommer grupparbete.

Skillnaden ar att eleverna i den kommunala skolan arbetar i princip alltid samtidigt med
samma arbetsuppgift. Lararen varierar mellan individuellt arbete, grupparbete och
katederundervisning. | Montessoriskolan ar det vanligast med individuellt arbete och lararen
har inte mycket katederundervisning.

Det ar svart att se likheter i denna kategori mellan de bada skolorna.

5.3.4 Material

I den kommunala skolan styrs arbetet av en nyinkopt traditionell larobok som eleverna
uppskattar. Med traditionell menas har en larobok som innehaller texter med tillhérande
gloslista och ett grammatikavsnitt till varje kapitel. Boken & modern och lararen séger att
eleverna kan identifiera sig med innehallet. Lararen arbetar med boken som bas och tar in
annat material emellanat sdsom artiklar fran Internet. Eleverna har mycket begransad tillgang
till elevdatorer sa lararen véljer material. Léraren tar fram ett brett material med olika
svarighetsgrad som passar manga da det ar stor spridning pa kunskaperna i klasserna. Film
och TV- radio program anvénds ocksa som material i undervisningen.

Pa Montessori skolan anvands laroboken i liten omfattning. Detta beror pa att arbetet med
temaveckor kréver material som inte ar fardigproducerat. Larare och elever gor eget material.
| klassrummet finns det material som lararen tillverkat sjalv och som &r sjalvrattande. Dar
finns till exempel spraklador med grammatikévningar. Dessa har eleverna fri tillgang till och
kan arbeta med nar de vill. Har finns elevdatorer dér eleverna kan soka efter fakta. | samband
med temaveckorna anvénder man dven filmen som undervisningsmaterial.

Har ar den stora skillnaden laroboksanvandningen. Pa den kommunala skolan utgar man
fran laroboken och i Montessorisskolan skapas material av elever och larare efter
temainriktningen. Det fanns betydligt fler tillgangliga elevdatorer pa Montessoriskolan.

Likheterna i denna kategori ar svara att hitta.
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5.3.5 Grammatik

Den kommunala skolan anser sig ha en traditionell grammatikundervisning. De foljer
larobokens ordning pa grammatikavsnitten. Lararen har genomgang av grammatiken for alla
samtidigt.

I Montessoriskolan arbetar eleverna individuellt med en sjalvrattande grammatikbok.
Eleverna arbetar efter samma tidsplan da de ska vara klara med vissa moment. Vid svara
grammatikavsnitt har lararen genomgang for alla samtidigt.

Skillnader i denna kategori &r inte stora. Lararna arbetar med grammatikundervisning pa

liknande satt.

5.3.6 Klassrumsmiljon

Klassrummet i den kommunala skolan beskrevs av l&raren som traditionellt mdblerat. Det vill
sdga med en kateder och bankarna sammansatta tva och tva. Déar finns inga sprakklassrum i
den bemarkelsen att sprakmaterial alltid finns pa plats.

P& Montessoriskolan beskrevs en del av klassrummet som traditionellt mdblerat med
kateder och bankrader. Detta klassrum var endast avsett for sprak sa det finns sprakmaterial
och lexikon tillgangligt for eleverna. Bakre delen av klassrummet ar méblerat med runda bord
dar eleverna kan sitta i grupper och arbeta.

Skillnaden &r att pa Montessoriskolan finns mojlighet att sitta i grupper i klassrummet samt
att pa Montessorisskolan var klassrummet ett sprakklassrum.

Likheterna &r att bada klassrummen &r traditionellt moblerade med kateder och bankrader.

5.3.7 Kommunikativ férmaga

| den kommunala skolan menar lararen att kommunikation &r viktigast. Att fa eleverna att tala
och skriva engelska &r det viktigaste. De svaga eleverna uppmuntras i forsta hand till att vaga
prata. Dessa elever upplever ofta att den skriftliga delen ar jobbig darfor kan fokus laggas pa
det talande spraket. For att kommunicera kravs det ord, fraser och grammatik och dessa
moment trdnas med hjélp av laroboken. For att kunna kommunicera bra menar ldraren att
grammatik spelar stor roll da spraket utvecklas till en hogre niva om eleverna beharskar sin

grammatik.
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Det ar svart att fa eleverna att tala i klassrummet da klasserna &r stora. Lararen har som
mal vid varje lektion att alla ska fa tillfalle att tala engelska. Ett annat satt att fa eleverna att
trana pa sin muntliga kommunikation ar att ta ut en och en till ett angransande grupprum
tillsammans med lararen. Detta & mycket tidskrdvande och det gdller att de andra eleverna
klarar av att arbeta sjalvstandigt. Lararen arbetar dven med sa kallade minutkort. Minutkort ar
ett kort dar det star beskrivet om vad eleven ska tala om under en minut. | bérjan av terminen
har eleverna svart for att fylla den minut de ska tala. Men under terminens gang tranar sig
eleverna och kan till slut tala utan problem under en minut.

Det skriftliga trdnas efter dvningar i laroboken samt genom fria uppsatser. | laroboken
bestar Ovningarna av att fylla i ord och uttryck i lucktexter, Oversattning samt fria
skrivévningar.

I Montessoriskolan tycker lararen att det ar viktigast att lara sig att kommunicera. Sprak
handlar om kommunikation. Den allra viktigaste delen av kommunikation &r den muntliga.
Lararen uttrycker det sa har: "Att tala engelska &r ett redskap”. Med detta forklarar hon att
menar att engelska ar ett stort sprak och kan eleverna tala engelska har de ett bra redskap med
sig i framtiden.

Da klasserna ar stora ar det svart att fa eleverna att tala i helklass. Lararen delar upp
klassen i grupper och later eleverna arbetar sjalvstandigt i dessa. | grupperna talar eleverna om
TV- program, filmer eller bocker som de har last. For att handleda eleverna i arbetet gar
lararen runt i grupperna och talar med dem och lyssnar. De elever som har svart for att tala
anvander sig av laroboken som stéd och samtalar kring uppgifter i den.

I klassrummet har eleverna tillgang till spraklador som de anvander sig av for att trana sig
pa att kommunicera kring ett givet amne.

Skillnaden &r att det ar svarare att fa mojlighet till att fa eleverna att kommunicera muntligt
i den kommunala skolan. Detta pa grund av att eleverna inte ar vana vid att ta eget ansvar och
arbeta sjalva i mindre grupper. | helklass ar det svart att fa elever att tala. Pa
Montessorisskolan ar eleverna vana vid att arbeta i mindre grupper och tranar mer pa att tala.

Likheter ar att kommunikation ses som det viktigaste inom sprakundervisningen.

Den skriftliga kommunikationen fungerar pa samma satt pa de bada skolorna.

5.3.8 Interkulturell forstaelse

| den kommunala skolan menar lararen att engelska spraket finns 6verallt. | &mnet engelska &r

det latt att knyta an till h&dndelser i hela varlden. Denna termin har de till exempel arbetat med
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valet i USA. Filmer och texter om engelsktalande lander anvands for att fa in den kulturella
delen i undervisningen. Ldraren sager att det &r viktigt att eleverna lar sig att ta kontakt med
manniskor fran andra kulturer.

I Montessoriskolan arbetar de med film, bilder och musik i arbetet med interkulturell
forstaelse. | varje tema finns en del som berdr kultur som eleverna utvecklar sjélva. Eleverna
har fatt arbeta med att planera en egen resa till London.

Har noteras inga skillnader mellan de bada skolorna. Likheterna &r att de bada anvéander

film och bilder for att fa en forstaelse for de engelsktalande delarna av varlden.
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6 ANALYS OCH DISKUSSION

| foljande avsnitt analyseras resultaten och darefter foljer en sammanfattande diskussion.

6.1 Analys

Nagot som &r viktigt att tanka pa nar undersokningen ar utford ar att alla skolor ar olika. Pa de
skolor vi besokte arbetar de pa det satt som beskrivits i resultatet. P4 en annan kommunal
skola och Montessori skola arbetar de kanske pa ett annat satt. Alla larare tolkar laroplanen
olika och véljer att ta med det de sjédlva finner relevant saledes undervisar inte heller alla
lararna lika inom en och samma skola. Som larare har de olika erfarenheter och kunskaper.
Detta paverkar lararnas satt att undervisa (Sundell 2001).

Pa Montessorisskolan finns det en rod trad i de pedagogiska tankarna da det finns uttalade
riktlinjer for arbetssattet i Montessoris pedagogik. Grundtankarna i pedagogiken &r att
eleverna ska arbeta sjalvstandigt och soka sig fram till sin egen kunskap (Signert 2000).
Materialet de arbetar med &r sjélvrattande och detta ska bidra till att eleverna utvecklas till
kritisk tankande egna individer. Detta arbetssatt gor att eleverna kan arbeta i sin egen takt och
behdver inte invanta l&raren eller andra elever. En grundtanke med pedagogiken ar att de ska
arbeta aldersintegrerat detta for att de aldre eleverna ska ha mojlighet att dela med sig av sina
kunskaper till de yngre eleverna samt vara forebilder for dem. Arbetspassen ska vara minst
tva timmar langa och lararen ska inte avbryta eleven utan han/hon bestammer sjélv nar de vill
avsluta sitt arbete eller byta arbetsuppgifter. Lararen arbetar efter den holistiska helhetssynen,
vilket &r en viktig grundtanke i Montessoripedagogiken. Montessoris tankar var att de vuxna
skulle anpassa sig till elevens rytm, detta ar nagot som de vuxna manga ganger har svart att
finna sig i (Signert, 2000). I var undersékning framkom det att detta pedagogiska arbetssatt
fungerar i praktiken pa grundskolans senare ar. Under temaveckorna finns lararna med som
handledare for att leda eleverna till kunskap. Under tre formiddagar i veckan arbetar de
aldersintegrerat och arbetspassen ar da tre timmar langa. De far under denna tid arbeta efter
sin egen arbetscykel. Laroboken anvands sparsamt. Larare och elever tar istéllet tillsammans
fram annat material som passar det planerade temat. Det faktum att de pd Montessoriskolan
planerar amnesovergripande visar pa att helhetssynen har en framtradande roll dar.
Engelskans plats blir lika stor som andra &mnen och spraket blir ett redskap att anvanda i alla
amnen med denna arbetsmetod. Man far pa sa satt in ett funktionalistisk tdnkande i
undervisningen och spraket anvands som ett medel for att kommunicera. Communicative

Language Teaching (Richard & Rodgers, 2001) bygger pa att lara ut spraket i meningsfulla
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sammanhang, detta kanns igen under temaveckorna eftersom spraket knyts till ett
verklighetsperspektiv. Formalistisk tdnkande finns nérvarande under de tre basveckorna nér
arbetet inte ar temainriktat. D& arbetar lararen med genomgangar av de grammatikmoment
som hon av erfarenhet vet ar svara att forsta. Darefter arbetar eleverna individuellt med
uppgifter. De som behdver langre tid for att lara sig har mojlighet att arbeta mer medan de
som forstar direkt kan ga vidare till andra moment. Den kommunikativa spraksynen &r
dominerande och har en sjalvklar plats i undervisningen. Att tala anses vara viktigast.
Montessoriklassrummet ar uppbyggt sa att dar finns mojligheter att kommunicera utan att
stora. Klassrummet ar uppdelat i olika "rum” och eleverna kan valja var de vill de sitta. De far
rora sig fritt i klassrummet. De olika sprakmaterialen ar lattillgangliga for eleverna i
Klassrummet.

Carlsson (2000) och Malm (2006) anser att Montessoris pedagogik &r i linje med
laroplanen. Mycket av Montessoris syn pa barnet och hur det tillgodogor sig kunskaper lyser
igenom, bland annat att elever lar sig genom frihet under ansvar. Men skillnaden &r att det
saknas riktlinjer for arbetsmetoder i laroplanen. Laroplanen &r uppbyggd efter mal att strava
mot och mal att uppna. Det medfor att lararens egen tolkning av laroplanen avgor hur malen
nas och hur de sedan omsatter det i praktiken. Vidare havdas det att laroplanens malsystem ar
"flummigt” och svartolkat. Det menas dven att laroplanens mal inte ar tillrackligt synliga i
kursplanen for engelska och darfor beaktas inte laroplanens mal i de lokala kursplanerna. |
dessa aterfinns oftast bara fardigheterna och engelska ses darfor fortfarande som ett rent
fardighetsamne (SOU 2007:28). | motsats till Montessorisskolan med auktoriseringsregler att
ta hansyn till har alltsa inte den kommunala skolan nagra sadana regler att arbeta efter. De
utformar sin undervisning lokalt pa skolan och det kan darfor variera stort mellan olika skolor
och &ven inom samma skola.

I den kommunala skolan som vi besokte menar vi att undervisningen var traditionell.
Exempelvis var katederundervisning vanligt forekommande. L&raren ses som formedlare av
kunskapen. Det dar genom lararen som eleven ska lara sig. Lararen sdger att hon anvander
laroboken mycket och det framkommer av intervjun att den styr undervisningen i
klassrummet. Lararen formedlar larobokens innehall och ger anvisningar om vad som ska
laras. Redan har syns stora skillnader i hur man arbetar pa de olika skolorna vi undersokte. |
Montessorisskolan uppmuntras eleverna att soka sig till kunskap medan elever i den
kommunala blir matade med kunskap. En forklaring till detta ar antagligen som lararen pa den
kommunala skolan sager:

“eleverna hdr dr inte vana vid att arbeta sjélvstandigt™.
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Att utveckla den kommunikativa formagan dominerar undervisningen i den kommunala
skolan. Ett funktionalistiskt tdnkande finns representerat i och med att eleverna uppmuntras
till att tala och pa sa satt lara sig nya ord. Men formalismen ar narvarande hela tiden da
laroboken, som innehaller texter med tillnérande gloslista och grammatik med Gvningar,
anvands som bas i undervisningen. Detta ar just det som Malmgren (1996) tar upp i sin
diskussion om den svenska sprakundervisningens framvaxt. Han kommer fram till att
formalismen hade en hojdpunkt pa 1970-talet, da laromedelspaketen erbjod ett heltackande
material med fardighetstraning i olika delar. Tyvarr, menar han, sa finns det fortfarande
undervisning som ser ut pa samma satt som for trettio ar sedan och han efterlyser ett
funktionalistiskt tankande i sprakundervisningen precis som dagens kursplaner foresprakar.
Det funktionalistiska tidnkandet som han efterlyser finns i sprakundervisningen men
formalismen &r hela tiden narvarande.

Det fanns énskemal i den kommunala skolan om att fa ha sprakklassrum med allt material
samlat i samma rum men i dagslaget var det praktiskt omojligt att genomféra. Det gjorde att
lararen tog med sig det material som skulle anvandas infor varje lektionspass som i den
kommunala skolan &r en klocktimme.

Interkulturell forstaelse, som tillsammans med den kommunikativa férmagan utgor
spraksynen i dagens kursplaner, uppfattades pa bada skolorna som att ldra sig nagot om ett
engelsktalande land och hur samhallet fungerar. Denna uppfattning visar pa att de forvaxlar
interkulturell forstaelse med sociokulturell kompetens. Denna kompetens ar en av de sex
kompetenser som van Eek (refererad i Sundell, 2001) lade fram och som ingar i den
kommunikativa formagan. Interkulturell forstaelse ar kopplad till skolans vardegrund och
syftar till att 0ka elevens forstaelse for andra synsatt och varderingar (Lundgren 2002). Den
kan inte 6vas som en del av engelskundervisningen utan ska genomsyra hela undervisningen.
Denna del av spraksynen var inte tydlig pd nagon utav de skolor dar intervjuerna
genomfordes.

Sammanfattningsvis visar resultatet att det finns skillnader och likheter i l&rarnas utsagor
om vissa aspekter av undervisning i engelska pa grundskolans senare ar mellan en friskola
med Montessoripedagogik och en kommunal skola. Likheter dr att den kommunikativa
formagan premieras och ses som det viktigaste i sprakundervisningen. Den delen av
spraksynen i kursplanen for engelska ar tydlig for lararna pa bada skolorna och detta visar sig
da deras undervisningsmetoder ar liknande. Man ser att ett funktionalistisk tankande finns i
undervisningen pa de bada skolorna genom att det pa bada skolorna héavdas det att det absolut

viktigaste &r att anvanda spraket. I grammatikundervisningen ser man att grammatik- och
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oversattningsmetoden (Tornberg 1997) till viss del finns kvar pa bada skolorna. Detta har sin

grund i att man maste ga till de mindre delarna av spraket for att kunna forsta vissa moment.

Formalismens grepp har inte slappt taget helt hos ndgon utav skolorna. Arbetet med den andra

delen av spraksynen, interkulturell forstaelse, sker enligt lararnas utsagor pa liknande satt pa

bada skolorna. Tabellen nedan tydliggor likheterna vi fann.

Tabell 1. Likheter

Kommunal skola och Montessoriskola

kommunikativ

formaga

Funktionalistiskt
grammatikundervisning dar man fortfarande pa bada skolorna arbetar
med moment efter moment i en bok.

tdnkande finns

narvarande forutom i

interkulturell

forstéelse

Man har samma uppfattning av vad interkulturell forstaelse ar och man
arbetar efter den forstaelsen pa samma sétt.

grammatik

Det arbetas efter en bok som tar upp moment efter moment

Den stora skillnaden mellan de bada skolorna &r att nar det géller tolkningen av kursplanen

och hur den enligt lararnas utsagor omsatts i praktiken syns det tydligt att Montessori i sin

pedagogik har verktyg for hur man ska fa eleven att na kunskap. Montessorilararen ger

eleverna redskap for att finna kunskap medan lararen pd den kommunala skolan &r en

handledare som ska visa eleverna kunskap. Det visas bland annat genom tabellen nedan.

Tabell 2. Skillnader

Kommunal skola

Montessoriskola

planering lararens egna planering fem-veckors temapass
planerade av lararlaget dar
elevernas synpunkter beaktas

arbetspass entimmars pass, dér lararen | tretimmarspass forekommer

talar om vad som ska goras

dér eleverna arbetar i egen
takt med olika uppgifter

arbetssatt individuellt arbete,
grupparbete och kateder-
undervisning

mycket katederundervisning

nastan ingen kateder-
undervisning

material

larobok

egentillverkat material

klassrumsmiljon

lararen tar med material vid
varje lektionstillfélle

fardigt sprakklassrum
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I tolkningen av kursplanen &r det betygen som trader fram starkast hos den kommunala
skolan medan kunskapsnivan &ar det som lyser igenom mest i tolkningen pa

Montessorisskolan.

6.2 Avslutande diskussion

Syftet med var studie var att undersoka vilka skillnader och likheter det finns angaende villkor
och forutsattningar for tolkning av kursplanen i engelska samt for vissa aspekter av
undervisning i engelska pa grundskolans senare ar mellan en friskola med
Montessoripedagogik och en kommunal skola. Genom intervjuer med en larare pa en
kommunal skola och en larare pd en friskola med Montessoripedagogik framkom deras
utsagor om deras tolkning av kursplanen i engelska samt utsagor om deras konkreta arbetssatt
inom engelska géllande fdljande aspekter: planering, arbetspass, arbetssatt (individuellt
arbete, grupparbete och katederundervisning), material, grammatik, klassrumsmiljo, samt hur
de arbetar med kommunikativ formaga och interkulturell formaga. Som resultatredovisningen
ovan visar finns det skillnader och likheter. Det finns mest skillnader och vi finner att den
storsta anledningen till skillnaderna ar att Montessoripedagogiken har i1 sin pedagogik,
redskap som ska anvandas i undervisningssituationen. Dagens malsystem i laroplaner och
kursplaner tillater varje enskild skola att na malen pa sitt sétt. | bade kommunal skola och
Montessoriskolan stills krav pa larare att tolka laroplanen genom att anvanda sina
professionella kunskaper. I Montessoris pedagogik finns tolkningsramar som paverkar detta
arbete. | bada de skolor vi besokte var lararnas reflektioner om arbetet med tolkningen av
kursplanen ett viktigt och stort arbete. Enligt lararen pa den skola med Montessori pedagogik
vi besokte anvands de pedagogiska redskapen for att nd malen. | den kommunala skolan finns
inte nagra fardiga redskap att anvanda utan tolkningen av ldaroplanen och arbetet med att na
malen verkar enligt lararen pa den skola som vi besokte ske efter larobokens innehall.
Fordelen med denna tolkning kan vara att ndr det kommer in nya larobdocker med nya
infallsvinklar och med material som eleven kénner igen i sin vardag blir det mer
verklighetsforankrat for eleven.

Dagens laroplaner for skolan Iamnar stora mojligheter for larare att tolka fritt oavsett
huvudman och pedagogisk inriktning. Dessa tolkningar resulterar i att arbetsformerna for att
uppnd malen i laroplaner och kursplaner skiljer sig pa skolorna. Paverkar detta

undervisningen positivt eller negativt?
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6.3 Studiens trovardighet

Att ha validitet innebdar att de som har skrivit arbetet kan visa att de data och de analyser som
de har fatt fram ar forankrade i det som ar relevant i arbetet samt att det &r baserat pa
verkligheten (Patel & Davidsson 1991). Vi anser att validiteten i vart arbete ar god da vi har
beaktat var forforstaelse samt att frdgorna grundades i syftet och &r utformade pa ett satt som
upplevdes relevant for att de intervjuade skulle ge svar pa det som efterfragades.

Reliabiliteten kan enkelt forklaras med hur stor tillforlitlighet en undersdkning har. Vi
spelade in intervjuerna och transkriberade dem och de genomférdes under likvérdiga
forhallanden vilket starker reliabiliteten. Daremot ar vi medvetna om att resultat inom
kvalitativa studier inte kan upprepas pa samma satt som inom kvantitativa studier. Om en
liknande undersokning gjorts med andra larare pa andra skolor skulle antagligen resultatet bli
annorlunda.

Var forforstaelse har beaktats genom hela studien. Enligt Hermeneutik ska man forséatta sig
i intervjupersonernas situation vid tolkningen av en text. Texten i var studie utgors av
intervjupersonernas svar som genom var transkribering skapade en text att tolka. | tolkningen
av denna text har vi enligt Hermeneutik stravat efter att fa en tydlig och gemensam forstaelse
for texten innehall genom att se vad som visar sig och vad inneb6rden &r i det. (Alvesson och
Skoldberg 2008).
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7 Forslag till vidare forskning

For vidare forskning hade det varit intressant att gora en storre studie pa olika kommunala
skolor vad galler deras lokala kursplaner och hur mycket av laroplanens 6vergripande mal
som genomsyrar dem och som i sin tur syns i undervisningen i engelska. Detta for att se om
engelska fortfarande behandlas som ett fardighetsémne och inte som ett &mne som ingar i
skolans hela verksamhet. Likasa hade det varit av intresse att se om undervisningen i engelska
skiljer sig Montessoriskolor sinsemellan, det vill sdga om lararna anvénder redskapen inom

Montessoripedagogiken olika.
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Intervju fragor

Inledande fragor

Alder? Kon?

Hur lange har du arbetat som larare?

Vilken pedagogisk bakgrund har du?

Hur lange har du arbetat pa denna skola?

Fragor kring den lokala arbetsplanen

Vilken delaktighet har du i skolans lokala arbetsplan i &mnet engelska?

Hur har arbetsplanen arbetats fram?

Fragor kring undervisningen

0

Vilken grunduppfattning har ni om engelskundevisning? Vad &r den
(engelskundevisning) bra for? Vilken kunskap, fardigheter och formagor ar det viktigt
att eleven utvecklar?

Hur organiserar ni undervisningen?

Later du eleverna vara med och planera? Hur? (eller planerar du sjalv?)
Individualisering?

Vem bestammer innehall och arbetsformer? Hur ser anvandandet av larobocker ut i
undervisningen? Hur véljer ni stoff? Har ni en genomténkt strategi? Vilket ar viktigast
bredd/djup?

Vilket arbetssatt dominerar i klassrummet?
Individuellt, grupparbete, katederundervisning

Hur skapas det forutsattningar for att kunna kommunicera i tal och skrift? (Lyssna,
lasa, skriva och forstd?) Hur uppnas de olika kompetenserna inom den kommunikativa
formagan?

Anvander ni er av datorer eller andra hjalpmedel i engelskundervisningen? Varfor?
Varfor inte?

Anvander ni er av media under engelskundervisningen? Vid vilka tillfallen?
Hur ser du pa begreppet interkulturell forstaelse i engelskundervisningen?

| styrdokumenten talas det om olika mal: Kunskaps-, vardegrunds- eller demokratimal
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samt personlig utveckling. Prioriterar ni nagot av dessa mal och i sa fall varfor?

0 Hur far ni eleverna att reflektera dver och dra slutsatser om sitt satt att lara sig
engelska?

¢ Om ni skulle vélja ut en faktor (exempelvis ekonomi, laroplan, personlig dvertygelse)
som mer an andra styr er verksamhet. Vilken skulle det vara och varfor?

Avslutande fragor

Vad gor man for elever som har problem med engelskan?
Hur ser du pa din lararroll?

Vad ser du for, for och nackdelar med er verksamhet?
Vad skulle du vilja gora for forbattringar?

Vad tycker du ar bra som det ar?
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