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1. Inledning

” Varje elev har véitt att i skolan fd utvecklas, kinna vixande
gléidje och f& erfara den tillfredstillelse om det ger att géra

,91

[framsteg och dvervinna svirigheter

Vi lever idag i ett mangkulturellt samhille och detta mirks inte minst i dagens skola dir
ungdomar med olika kulturella bakgrunder méts utifrin olika forutsittningar. Alla elever i
dagens svenska skola lever i en vardag fylld med massor av péverkan ifrdn olika kulturer och
ifrin olika minniskor, Skolan #r ocksd en del utav det méingkulturella samhillet dér elever
dagligen med olika kulturella bakgrunder méts och samspelar med varandra. Alla elever i
skolan matas hela tiden med intryck av olika slag och paverkan frin olika héll i omgivningen,
till exempel frén lirare, kamrater och forildrar. Med denna studie vill vi belysa hur elever
med invandrarbakgrund i den svenska skolan ser p sin skolsituation och sitt lirande, Som
blivande lirare 4r det viktigt att kunna tillgodose alla elever utifrin den enskilda individen och
det dr av stor visentlighet att bidra med ett ldrande. Ett ldrande som #r givande for alla elever
da dven elever med invandrarbakgrund #r en stor del av den svenska skolan. Att kunna
tillgodose alla elever pA biista m&jliga satt 4r for oss den stora utmaningen i ldraryrket. Viktigt
ar att kunna vara flexibel och uppmirksam, detta #r for liraren en del utav ldraryrkets
profession. Bakgrunden och valet av inrikining, dér vi sétter eleven med invandrarbakgrund i
fokus 4r p& grund av att vi som blivande ldrare har sttt pd och uppmirksammat problem ute i
den svenska skolan genom cxempelvis véra VFU perioder men dven erfarenheter frin vér
egen skolgdng. Vi kiinner att problemen som vi stott pd ute i skolorna méste lyftas fram for att
kunna f3 en verklig bild av hur det egentligen ser ut, det vill siiga om den svenska skolan har
problem med att kunna tillgodose alla elever utifrin bista mojliga forméga oavsett kulturell
bakgrund. I denna studie vill vi séka svar om hur elever med invandrarbakgrund i den svenska
skolan ser p4 den egna skolsituationen. Vi utgér frin elevernas egna upplevelser och tankar
for att finna svar om det 4r en verklig bild som vi har stétt pa, vill siga om vart antagande gar
att generalisera dver lag i den svenska skolan. De didaktiska implikationer vi har utgdtt ifrén i
var studie &r att vi anser det vara av stor pedagogisk relevans att uppmirksamma de problem

som vi st6tt pd for att underlitta for alla elever i den méngkulturella skolan. Vi anser alt
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skolan #r en plats ddr alla clever ska kiinna sig trygga och kunna utvecklas efter cgna
forutsitiningar, den ska inte himma och hindra den personliga utvecklingen hos eleverna
vilken den idag utifran vir synvinkel till viss del tyvérr gor. Vart intresse ligger dd hér att
underséka om det 4r den kulturella bakgrunden som pé nigot sitt kan ligga till bakgrund for
de eventuella svérigheterna, I studien har vi valt att utgé utifrdn tva olika nivler dér den forsta
nivén belyser teorier om elevernas allménna skolsituation dér vi anser att begrepp som kultur,
och identitet 4r kopplade till hur eleven ser sig sjilv vara en del av skolan. Den andra nivén
behandiar elevens lirande och hur/om dessa ovannimnda begrepp kan vara piverkbara i

sjéilva ldrandet,

1.1 Arbetets disposition
Arbetet dr upplagt genom att forst beskriva en bakgrund till varat problem som innehéller en

allmén beskrivning av elever med annan kulturell bakgrunds situation i den svenska skolan. I
kapitel tva foljer varat syfte och fragestiillningar som efterféljs av tidigare forskningslige
inom det aktuella omrddet som studien behandlar. Kapitel tre behandlar det teoretiska
utgéngspunkter vi har valt att anvinda oss av utifrén de begrepp som vi beskrev inledningsvis.
Efter teoridelen fSljer kapitel fyra som behandlar vart metod val. Direfter i kapitel fem far
lssaren ta del av det resultat som framkommit i viran undersdkning. Fér att senare i kapitel
sex och sju folja den analys som arbetats fram utifrin teori och resultat samt de avslutande

slutsatserna och diskussionerna.

1.2 Bakgrund
Arbetet ska visa och leda till att hur elever med annan kulturell bakgrund upplever sin

situation i skolan. For att definiera elever med annan kulturell bakgrund i denna studie dr det
elever som kommer frin en familj ddr en eller bAda forildrarna dr av utlindsk hirkomst eller
att eleven har ndgot annat modersmél 4n svenska i hemmet. Dock beskrivs idag inte en del av
de undersékta cleverna som personer med utlindskt bakgrund, Utan definitionen av personer
med utlindsk bakgrund beskrivs fljande “Till populationen personer med utlidndsk bakgrund
riknas alla utrikes fédda och alla inrikes fodda med tva utrikes fodda fordldrar ™ 2

Dock har vi valt for att fa en riittvis bild utav den svenska skolan dven ta med personer fédda i

Sverige med en eller tvé utrikes fédda fordldrar.

? Statistiska centralbyrén, Tillsammans - integration i svenska samhillet 2005. s.4




En sjilvklarhet for oss 4r ait eleverna med annan kulturell bakgrund och de svenska eleverna
tillsammans ska kunna samspela med varandra och utbildas p& samma villkor i den svenska
skolan. Fér ait kunna kinna samhérighet med varandra och ha tolerans och forstdelse infor
varandras olikheter krivs det att de tillsammans utbildas och férbereds for kommande
samspel i samhillet, Aven om olikheter i normer och virderingar skiljer sig it genom
exempelvis olika kulturella bakgrunder. Dirfor krivs det att skolan ger eleverna mdjligheter
att kunna samspela och samarbeta med varandra. Vi anser att skolan har en viktig roll i att
formedla kunskaper och inspirera elever aft se pd sin omgivning utifrdn olika kulturella

perspektiv.

Fram till 1975 anség man i Sverige att det viktigaste var att snabbt forsvenska och assimilera
invandrare. Men synen férindrades och riksdagen satte nya méal om att invandrarna skulle fa
ha kulturell valfrihet, vilket betydde att de sjilva skulle fa vilja till vilken grad de skulle
anpassa sig till den svenska kulturen eller till vilken grad de skulle bevara sin ursprungliga
kultur, I de mélen riksdagen satte upp framstilldes tre dvergripande riktlinjer for den svenska

invandringspolitiken nimligen jamlikhet, valfrihet och samverkan. 3

Skolan och ldraren har ett gemensamt ansvar att skapa ett klimat som ska tillgodose alla
clever. Det vill siiga alla clever ska ha ritten att kunna bli tillgodosedda och ha en
valmgjlighet att kunna studera olika kulturella bakgrunder. Vi anser att det &r viktigt att
skolan suddar ut de eventuella strukturerade ménster som kan himma att eleverna inte blir
tillgodosedda med en kulturell méngfald. Om valfriheten finns och om kulturperspektivet
lyfts fram i undervisningen tror vi att det kan bidra till att eleven kdnner samhérighet och
trygghet och littare tillgodoser sig utav det ldrande som skolan formedlar och da ett cventuellt

hiammande 1 lirandet minskar.

En av skolans frimsta uppgifter 4r att ta tillvara pd de gemensamma virderingar som det
demokratiska samhillet bygger pi. For att motverka och férhindra eventuella negativa
attityder som kan finnas hos barn, ungdomar och #ven ldrare i dagens svenska skola &r det
darfér av stor visentlighet att skolan exempelvis fsrmedlar de demokratiska grunderna som
samhillet vilar pid. De cventuella negativa attityderna kan péverka att lirandet blir av

hiammande art. Nar det giller ait skapa identiteter hos eleverna har skolan en viktig uppgift.

} Kiirre 1980




Eftersom eleverna ir formbara kan skolan tillgodose elevernas behov av att utveckla sin
identitet och sjdlvuppfattning, P4 s sitt ska skolmiljén bidra till att elevens utveckling inom
olika omriden ska ske pa bista m&jliga sitt. Det 4r viktigt att alla elever i skolan ska kénna
sig hemma och for att inga elever ska kinna utanforskap ska skolan frimja for att motverka
framlingsfientlighet. Skolan #r den plats déir attitydpaverkan, kunskapsformedling och
socialisation standigt stir i centrum och det &r darfor av stor vikt att formedla vérderingar och
normer som motverkar och forindrar de eventuella negativa attityder sdsom olika

grupperingar och utanférskap skulle kunna finnas.*

4 Roth 2000




2.Syfte och fragestillningar

Syftet med studien #r att undersska hur elever med annan kulturellbakgrund ser p sin egen
situation géllande eventuella méjligheter och brister i inldringen den svenska skolan, med
utgangspunkt ifrdn ett kulturellt perspektiv. Det hir syftet har lett oss fram till att vi utarbetat
féljande fragestéllningar:

e Hur ser elever med invandrarbakgrund pé sitt ldrande utifrdn den svenska skolans
arbetssitt och utformning?

e Vad tycker eleven med invandrarbakgrund att liraren och skolan ska géra for att
underlitta och anpassa undervisningen f6r honom/henne?

e Vilka fordelar respektive nackdelar ser eleven med annan kulturellbakgrund att den

kulturella bakgrunden for med sig i skolsituationen?




3 Tidigare forskningslige,
Genom att det svenska samhillet har utvecklats till att ha blivit méngkulturellt har det &ven

bidragit till att en stor cfterfrigan har vickts om hur man ska ta tillvara pd den mangkulturella
méngfald som finns i den svenska skolan. I tidigare forskning har det bland annat utgatts fran
et interkulturellt perspektiv dér olika kulturella aspekter &r i fokus, dessa olika kulturella
aspekter samspelar och kompletterar varandra, Pirjo Lahdenperd dr legitimerad psykolog och
universitetsadjunkt vid ldrarhdgskolan i Stockholm och har forskat kring elever med
invandrarbakgrund och vill med sin forskning underska om det finns nigon koppling mellan
elevers invandrarbakgrund och svérigheter i skolarbetet. Hon utglr frén att kartligga och
organisera lirarens syn pd elever med invandrarbakgrund och deras skolsituation samt
forhaliningssittet till de ovannimnda eleverna i skolan. Lahdenperd utgdr siledes utifrén det
interkulturella forhallningssittet d3 hon menar p4 att det behdvs tvirvetenskapliga och
méngkulturella ansatser inom forskningen for att kunna nd fram till diverse perspektiv som
kan ha stor betydelse for elever med invandrarbakgrund i deras skolsituation, I sin forskning
har Lahdenperd arbetat fram textanalytiska studier med hjélp av &tgirdsprogram for elever
med invandrarbakgrund i skolan. Hon har i sin forskning tagit hinsyn till olika faktorer i
elevernas situation, som kan ses som problem och skapa skolsvarigheter. Faktorer som #ven
vi i vir studic anser vara av stor vikt sdsom kultur och identitet v viktigt att ta hinsyn till nér
lirare arbetar med bland annat elever med invandrarbakgrund och hur de méjligtvis kan
péaverka och fSrsvira sjilva inldrningsprocessen i skolan. I Storre delen av sin studie har hon
inriktat sig pa ldrarnas forhallningssttt gentemot elever med invandrarbakgrunds problem i
skolan. Det negativa forhillningssittet som framkommer frin lirarnas sida dr just att det &r
invandrarbakgrunden med olik kultur, normer och virderingar som skapar problem i skolan
och det 4r dessa faktorer som vintas medfora svérigheter i sjilva lirandet. Nér det kulturella
och etniska avstandet mellan eleven och liraren 4r for stort sd kan bristiinkandet 6ka hos
liraren om vad eleven kan och avstindet mellan elev och ldrare blir déidrfér stort. Det som
Lahdenperd har kommit fram till 4r att det inte behdver vara just invandrarbakgrunden som
ligger till grund for att eleven har eventuella svarigheter i skolarbetet utan det handlar om

variationer i uppfattningar och forhallningssatt’

Det har varit och r av stor vikt att sdka mer kunskap om hur skolan ska kunna tillgodose alla

elever oavsett kulturell bakgrund, Det finns en striivan av att vilja forstd varje enskild elev i

* Lahdenperi 1997




den mangkulturella skolan, Viljan att kunna méta cleverna och skapa en tillvaro som kan
frimja larandet bland annat hos elever med invandrarbakgrund 4r stor. Aft kunna tiligodose
clevernas behov har under de senaste decennierna skapat en strivan mot att se till olika
faktorer som har kunnat vara av vikt for elevernas tillvaro i skolan. Det 4r av stor vikt att se
till de psykologiska faktorerna som spelar in i arbetet med elever med annan kulturell
bakgrund, Som lirare #r det dérfor viktigt att vara medveten om de svérigheter som kan spela
in i skolsituationen nir clever med invandrarbakgrund kan vara priglade av ett visst

kulturménster och har olika siit att virdera och se pd omgivningen.

Binnie Kristal — Andersson ir utbildad fil.dr i psykologi. Kristal — Anderssons forskning
bygger p4 flyktingar och invandrares problem som kan uppsté nér de kommer till ett nytt land.
Kristal - Anderssons doktorsavhandling At forstd flyktingar, invandrare och deras barn
beskriver en psykologisk modell som behandlar anpassning och assimilation 1 samhéllet. Det
vi har tagit fasta pa i hennes studic som vi anser vara av stor vikt dr de faktorer som beskriver
invandrarungdomars sitt att forhalla sig till sin omgivning i till exempelvis skolan och i deras
omgivning. Hon har i sin studie behandlat faktorer som identitetskriser dér komplikationer
hos ungdomen kan uppstd nir de inte kan kinna att de har en fast punkt att sta pa. Med
kulturer och virderingsmonster frdn forildrars hemland i bakgrunden kan det vara svart att
anpassa sig och inhdmta nya vérderingar och nya sitt att se pd sin omgivning. Kombinationen
av att inte vara en del av forildrars och deras hemlands kultur och traditioner samtidigt som
han/hon inte heller kan k#inna sig hemma i den svenska kulturen. Detta kan skapa svéra

kénsloméssiga konflikter.’

1 tidigare forskning rérande elever med invandrarbakgrund och dess situation i den svenska
skolan har vi #@ven tittat pd skolverkets projekt rorande “undervisning av elever med
invandrarbakgrund” Dir begrepp som Aven vi i vér studie anser vara av stor betydelse &r
kunskap, kultur, sociala natverk i skolan och den méngkulturella mangfalden som skapas i
skolvirlden, Hur dessa begrepp stir sig som enskilda fenomen utifrén elevens perspektiv men
dven hur de samspelar med varandra. Etnicitet i skolan haller idag pa att utvecklas mer och
mer som forskningsimne och hur detta berér skola och utbildning, I skolverkets rapport nr
194 Gemensamt ansvar behandlar just skolverkets arbete med frdgor kring undervisning for

elever med invandrarbakgrund. Skolverket pavisar att det finns ett stort behov av sirskilda

¢ Kristal — Andersson 2001
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insatser inom de ovanstiende begreppen. Likasd lyfter skolverket fram att det behdvs mer
arbete med att stédja utvecklingen av ett mer interkulturellt perspektiv i undervisningen i alla
4mnen och i alla stadier, P4 s4 siitt uppmirksammas elever med invandrarbakgrund och deras

sprik, kulturer, traditioner i undervisning &n vad tidigare gjorts.”

Fréken i skolan vill ait jag ska bérja séka efter mina réstter. Men, var ska jog hitta dem? Hir

pé Rosengdrd finns det inga turkiska tréd..°

En stor faktor som vi belyser i var studie #r kultur begreppet. Den kulturella bakgrunden &r
paverkbar fér alla minniskor i samhillet och kanske sirskilt for elever med
invandrarbakgrund som kan leva med tva olika kulturer. Nader Ahmadi &r fil.dr i socioclogi
och han anser att ungdomar med utlindsk bakgrund &r en grupp som ibland kan ha svérigheter
att anpassa sig till det svenska samhéllet. Ahmadi menar aft orsakerna till denna problematik
kan vara manga. Men en av orsakerna kan uppkomma och bero pa kulturella skillnader. I
forskningen inriktar sig Ahmadi pd att belysa olika kulturella uppfattningar for att skapa en
inblick och forstielse for andra kulturer samt att se till jag — begreppet som innebir att se till
den enskilde individen och dess person. Ahmadi hdvdar Zven att det #r viktigt att
uppmiirksamma de resurser och starka sidor som vi kan finna hos individer i deras miljé och
livssituation. Faktorer som Ahmadi anses som viktiga #r tv8sprakighet, kulturellmangfald,
kunskap och forméaga att kunna anpassa sig samt att utvecklas i motet med andra kulturer.

Dessa ir viktiga att lyfta fram och erkéinna som virdefulla.”

3.1 Internationell forskning och kontakter gillande undervisning av elever med annan
kulturell bakgrund.

Tidigare forskning inom omrédet undervisning av elever med annan kulturellbakgrund har
framst fokuserat p4 inlirming av spréket och frigestillningar kring elevers tvasprikighet och

hur man bést har anviindning utav detta i skolmiljén.

HINVA #r ett samarbetsprojekt som fétts ur den aktuella debatten. HINVA har sedan mitten
av 1980-talet representerats av en informell grupp frdn skolverket, utbildningsministerierna i

Danmark, Norge och utbildningsstyrelsen i Finland, Denna projektgrupp triffas tva till tre

7 Skolverket rapport nr 194 2001
& Skolverket rapport nr 194 2001 s. 91
®Ahmadi 2001
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ganger per &r for att byta erfarenheter kring frigor som rér just undervisning och ldromedel
f5r clever med annan kulturellbakgrund. De lyfter dven fram diskussioner angdende
utvecklingstendenser i skolan och sdker friimst efter att identifiera behoven i skolan som
behdvs for att kunna tillgodoses eleverna i skolan, rérande frigor som tvasprakighet, kultur

och méngfald. Skolverket finansierar ett antal pdgaende projekt inom HINVA sdsom;

o Gymnasieskolan som kulturell krutdunk eller smiiltdegel
e Skolan och den kulturella mangfalden

o Sociala nétverk och sprékbehdrskning hos elever med annat hemsprak dn svenska.

Vidare arbetar HINVA med krinkande behandlingar, mobbning, trakasseriet,
frimlingsfientlighet och intolerans i skolan. Handlingsplanen har ocksé till uppgift att se till
skolmiljon, undervisning med mera ur ett internationellt perspektiv. Det vill siga vilka
attityder som finns ute i skolorna mot bam med annan kulturellbakgrund, samt forséka

tillgodose villkoren for alla elevers undervisning,

1996 kom en reviderad handlingsplan dér HINVA gruppen lyfte fram frigor som f{rémst rérde
virdegrunder och hilsa, Insatserna i skolan skulle nu styras mot att stddja utvecklingen av den
mingkulturella i skolan som en positiv drivkraft. Detta for att forstd syftet i att skapa
forstéelse for egna och andras villkor, En viktig aspekt var dven att se behovet av ett medvetet
sprakbruk hos elever med annan kulturell bakgrund, Diskussionerna kring detta Amne gélide
varfor det i manga sammanhang 4r bitire fOr alla elever att vara flerkulturella dir det

interkulturella synséttet i undervisningen lyftes fram pa ett positivt sitt.

Sedan mitten av 1980-talet har det funnits ett nordiskt samarbete mellan Sverige, Norge,
Danmark, Finland och Island dér representanter frén olika instanser trdffas och diskuterar
frigor som ror undervisning och ldrandet samt liromedel for elever med annan kulturell
bakgrund. Denna Nordiska grupp har arbetat fram f6ljande samarbetsprojekt for att underlitta

och forbitira for de berdrda eleverna i skolan:

12




EU- comenius — ett samarbetsprojekt dar man med hjilp utav en bok. "how to help
minority children to become multilingual” dér de fem nordiska linderna bidragit med
artiklar och undervisningsmodeller for att stodja elevers andraspraksinléring, samt

att uppritthilla elevers modersmalsinldrning och ursprungskultur,

Nordiska vigar till flerspriklighet — En bok dir forfattarna i boken presenterar sin

nordiska gemensamma samsyn nir det géller interkulturell forskning.

Nordbas — Innehdller en Oversikt av all nordisk forskning kring modersmal,

andrasprédk och tvasprakighet i Norden.

Samnordiska kurser for modersmélslirare — Ge modersmalskurser i bosniska,
arabiska och somaliska i skolsystemen i Norden. L#rarna i dessa #@mmnen fir
mébjligheter att lira kénna landets skolsystem och genom erfarenhetsutbyte fi impulser

fran varandra,

Sprakbedomningiar i modersmil, andrasprik samt IT- anviindning - Eu
gemensamt projekt presenterades 2001 kring sprakbedémmingar i modersmél och
andrasprik. Stor tyngdpunkt lades dven pa vikten av IT-anviindning i undervisningen

av flersprakiga och flerkulturella elever,

Skolverket har #ven fSrutom dessa samarbetsprojekt med Norden knutit an till resterande

lander runt om i virlden for att vidga vyerna och perspektiven pé interkulturell undervisning

och flersprikigheten i skolan. Skolverket har medverkat vid ett flertal internationella

konferenser som har av stor vikt bland annat Education for Cultural Democrazy som holls i

Australien 1994,

Likas3 var Skolverket med och planerade och finansierade genomférandet av konferensen

Intercultural Learning in a Multicultural Society som hélls i Stockholm 1995. P4 denna hogst

viisentliga konferens presenterades boken, Den infernationella grunden for interkulturell

undervisning som #ven publicerats pd engelska. Samtliga medlemmar pd denna konferens

daribland framskridna forskare i dmnet frdn olika ldnder, var Sverens om samma sak. Den
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svenska skolan it beroende av utvecklingen i andra linder, samt ett behdvs det internationella
samarbeten for att kunna arbeta fram ett mangkulturellt tinkande i det svenska skolsystemet.
Projekt som rér interkulturell undervisning och undervisning av elever med annan
kulturellbakgrund har pigatts ute i Europa under de senaste rtiondena och Sverige har haft en
framtridande roll i samarbete. I Italien 1996-1998 konstaterade lénderna ltalien,
Nederlinderna och Sverige att de tillsammans hade tagit emot manga flyktingar frén forna
Jugoslavien och behdvde sdledes ett bittre samarbete och erfarenhetsutbyten nér det géllde

undervisning och lirande f6r de berdrda barhen. 10

3.2 Internationella styrdokument
Den svenska skolan har att ritta sig cfter en rad olika internationella styrdokument. Det som

huvudsak #r att ritta sig efter & FN:s deklaration om minskliga réttigheter. De ménskliga
rittigheternas huvudsakliga riktlinjer 4r att se till varje enskild individ och strdva efter att
bland annat genom undervisning frimja respekten for frihet och réttighet. Det &r genom
réttigheten till undervisning som bidrar till individens utveckling. Och att fordldrarna har rétt
att viilja den undervisning som ska ges till sitt egna barn. &

Ridda barnens konvention Barnkonventionen ir ett styrdokument som dven &r av stor vikt att

efterfslja. Alla artiklar dr av stor vikt att ta i beakining men frimst dr det viktigt att se till

artikel 2, som lyder "alla barn har samma réttigheter och lika virde...ingen far diskrimineras”
12

Virldskonferensen som hélls i Salamanca i Spanien 1994 var en konferens som syftade till att
se till specialundervisningen i skolan. Virldskonferensen utmynnade till deklarationen
»Galamancadeklarationen”. Deklarationen pévisade vikten med att se till att alla skillnader
mellan ménniskor &r normala. Och att hela utbildningssystemen maste byggas utifrin elevens
enskilda behov. Det #r viktigt att se till elevens demokratiska réttigheter och att det dr av

varandras olikheter och tillgngar som eleven lér sig av'’

10 Gemensamt Ansvar- Skolverkets arbete med frdgor kring undervisning for elever med invandrarbakgrund.
Rapport nr.194

T EN:s deklaration, Minskliga rittigheter.

12 Riidda barnen Barnkonventionen art.2

'3 Unescos "Salamancadeklarationen
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4. Teoretiska utgangspunkter
For att pa ett littare sitt kunna forstd eleven med invandrarbakgrunden i dess skolsituation i

dagens skola har vi valt att utgd frin de olika begrepp som berdr den enskilde eleven som
individ. Begreppen vi utgdr ifrAn dr kultur och identitet. Utifrdn dessa begrepp har vi har valt
att inrikta oss pa eleven med invandrarbakgrund och elevens situation i dagens svenska skola
nir det giller samspelet med skolmiljon och dess {6rmaga att ta tillvara pd den kunskap som
skolan formedlar. Utifrn detta har vi utgatt ifréin tvA inldrningsteorier som vi anses kan vara
av anvindbarhet i dagens svenska skola utifrn var infallsvinkel i studien det vill séga hur
kulturella faktorer kan paverka elevens lirande samt hur man kan praktisera de for att skapa

en s& god inldrningsmiljé som mojligt for den enskilda individen.

4.1 Kulturbegreppet
Genom att ta hinsyn till elevens specifika kulturella bakgrund har vi valt att teoretisera

begreppet kultur i var studie. Varat specifika syfle med studien och 1 vir strivan att séka svar
pé de fragestillningar vi stéllt anser vi att kultur och kulturperspektiv ér nira sammankopplat
med de formodade svirigheter som eleven med invandrarbakgrund kan fa i dagens svenska
skola. Vi har valt att utgd ifrAn kulturella perspektiv ndr vi beskriver cleven med
invandrarbakgrund och hans/hennes skolsituation samt hur/om eleven med invandrarbakgrund
anser att den kulturella bakgrunden pa nigot sitt kan ses som en faktor som kan péverka
sjilva ldrandet, Ménga elever i dagens skola kommer fran olika kulturer och har olika
virderingsmonster #n den svenska traditionella kulturen som skolan bidrar med att fora
vidare. Vi anser darfor att kultur och sin egna kulturella identitet &r ndgot som &r av hog
relevans for alla elever i skolan oavsett nationalitet och som eleven kan relatera till och se det

som en férdel och/eller nackdel 1 skolan.

Varan varld dr full utav olika kulturer dédr normer, virderingar och beteende varierar stor
utstriickning mellan de olika kulturerna. Eftersom det finns sé ménga olika kulturer i vérlden
ses den egna kulturen oftast som den normala och rétta och de andra kulturerna ses dérfor som
fraimmande och avvikande. Exempel pa olika kulturella skillnader och motsétiningar kan

vara. 14

" Giddens 1998
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[ viisterlandet diter vi ostron, men inte katter eller hundvalpar, vilka dock anses som delikatesser i
andra delar av variden, Judar dter inte fldskkott, men hinduer gor det och undviker oxkott.
Viisterldnningar betraktar kyssar som en normal del av det sexuella beteendet, men i andra kulturer Gr

det en okiind vana som till och med kan betraktas som avskyviird."”

Kulturen styr medvetet eller omedvetet vért sitt att leva. Kulturen sétter ramar och regler och
karaktiriserar vart sitt att leva som individer eller som grupp. Varje kultur kiinnetecknas av
olika koder som ofta ir oskrivna och som gar i arv frn generation frdn generation. Detta

stiiller darfor stora krav pa minniskan som ska anpassas fill en ny kultur.'®

4,1.2 Kulturkrockar
Alla elever lever i eft samhiille som bidrar med en rad kulturer som han/hon kan ta till sig och

efterleva. Detta anser vi frimst paverkar elever med invandrarbakgrund dér han/hon pé ett
mer naturligt satt far ta del av olika kulturer, Det kan beskrivas som att de stdr med en fot i
den svenska kulturen och med en fot i den kultur som familjen har tillhdrighet till och
balansgingen mellan dessa bdda kulturer kan skapa stora problem hos eleven. De olika
kulturbakgrunderna som elever med invandrarbakgrund har kan skapa problem och
svirigheter nir olika virderingar och synsitt konfronteras med det svenska kultur och
normsystem som vi lever efter i det svenska samhillet. Formégan att ta till sig nya kunskaper
och virderingar och att hela tiden exempelvis blanda olika kulturella vérderingar kan vara
svart for elever med invandrarbakgrund. Eleverna kan bira med sig helt andra virderingar och
synsitt till exempel frin vardagen i hemmet, och fordldrars &sikter och tankesétt kan
genomsyras i clevens sift att tdnka. Det kan bidra med ait eleven far svérigheter i
skolsituationer nir eleven kinner att de tvd skilda kulturerna skapar hinder i lirandeprocessen

istéllet for att framja den. 17

Den kultur som eleven med invandrarbakgrunds fordldrar har byggt upp i sitt hemland kan
forlora en del av sitt virde ndr han/hon kommer till ett annat land med annat kulturmonster.
Det kan ta vildigt lang tid att anpassa sig till den nya kulturen och pa vigens ging riskerar
han/hon att frlora mycket. Det krivs en stor acceptans hos den enskilda individen att bérjar

om pi ruta ett. For det forsta mastc han/hon ldra sig ett nytt sprik, skaffa sig nya

Y Giddeng. 1998 s. 40
16 Ahmadi. 2001
17 Ahmadi. 2001
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umgiingeskretsar och i vissa fall byta yrkesidentitet for att klara sig i samhiillet. Detta kan vara
av stor problematik, problematiken kan dven uppsté f6r de barn som 4r fodda och uppvéxta i
Sverige, de barn som far bendmningen barn med invandrarbakgrund. Detta kan leda till att
osynliga grinser byggs upp mellan eleven med annan kulturell bakgrund och den svenska

eleven, '®

For att ta bort dessa grinser dr det vildigt viktigt att skolan och léraren har positiva
forvintningar pi eleven med annan kulturell bakgrund. Det giller att visa eleven att hon eller
han kan och s3 langt det & mojligt hjilpa eleven att utvecklas i sin delaktighet i det svenska

samhillet, frse eleverna med s ménga “nycklar” som mgjligt till det svenska samhiillet. 19

Eleven med invandrarbakgrund maste ldra sig att kompromissa och vilja vilka vérderingar
som passar honom/ henne bist. P4 sa sitt kan konflikter gentemot sig sjélv och sin omgivning
skapas. Tillvaro tillstind s& som skuldkénslor, identitetsidshet, frimlingsskap och férdomar

mot andra ménniskor kan skapas som en f6ljd av dessa konflikter.?®

Alla ungdomar med invandrarbakgrund kinner nigon gng kultur tillhérighetskris, dock 1
olika grader. De som har starka traditionella band med sin familj kénner troligen starkare och
djupare kris, eftersom skillnaden mellan samhillet och hemmet blir allt for stor. Resan blir

darfor ddr i mellan plagsam och krivande.*

4.1.3 Skolan och kulturen
Genom att dela in den svenska skolan i svenska och icke svenska elever fick skolan under

1980 talet specifika resurser som skulle vara till hjilp for invandrareleven. Hjilpen kunde
vara till exempel ldrare i andra sprik, studichandledning, forstiirkningsresurser osv. Den
kulturella bakgrunden hos eleven kan ses utifrén tvd aspekter, antingen som en resurs eller
som en defekt, forhallningssittet gentemot eleven och omgivande miljé spelar stor roll p& hur
man viljer att forchalla sig. Att se invandrarbakgrunden med bristtinkandet anvénds de
formodade brister som den berdrda eleven har niir det giller problem och svarigheter 1 skolan

och undervisningen, dessa formodade brister ses som den stérsta forklaringen. Eleven ses

'® Ahmadi.2001

' Bozarslan 2001

2 Kyistal — Andersson. 2001
' Ahmadi. 2001
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utifrén de termer som den inte har, #r och representerar dirfor inte det normativa.
Bristtéinkandet gir oftast ut pa att det 4r eleven, elevens familj, grupp eller speciella kultur det
dr fel pd. Vi kan dven se eleverna och deras bakgrund utifrén ett berikningstinkande da vi ser
existensen av minoriteter och den kulturella mangfald som skapas som négot positivt for hela
samhillet. Elever med annan kulturell bakgrund som har tvisprékighet dr ndgot som varje
elev i skolan borde efterstriva. Det berikningstinkande forhallningssittet fOrutser att
majoritetseleverna i skolan upplever och erkiinner eleverna med annan kulturell bakgrund som

bde kulturellt och sprékligt rikare.*?

Genom att se till kurs och laroplaner samt i skolverkets rapporter kan vi utlidsa att skolan idag
arbetar och strivar efter att ta ansvar for att frimja de olika kulturer som finns i det svenska
samhillet och som skolan hela tiden méts av, I Lpo 94 kan vi utldsa att eleverna ska ha en
grund dér tolerans mot olikas tinkande ska skapas. Det giller att ha forstaclsc att saker och
ting kan uppfattas pa olika siitt av olika ménniskor beroende pd kon, klass eller etnisk
tillhorighet. T skolans samhillsorienterade &mnen behandlas olika forklaringar till att olika
grupper i samhillet har olika levnadssitt, vanor och livsdskédningar. Den kulturella
méngfalden 1 det svenska samhillet behandlas dér traditioner, trossystem och

livsuppfattningar rér sig jimns med varandra och pd s& st paverkar varandra,®

Samtidigt 4r den obligatoriska skolan utformad utifrén att alla elever har en ungefirlig
likartad bakgrund i det svenska samhillet, gemensamma sociala normer, gemensamt sprik.
Det ir #iven skolans plikt att verféra det svenska kulturarvet och den kristna traditionen, P&
s4 silt forutsitts en homogenitet som inte lingre finns i den svenska skolan dér méinga
kulturer och elever med olika bakgrunder stindigt mts. Det finns idag ett stort antal barn som
viixt upp under helt andra forhéllanden och som inte alltid forstar de svenska etablerade

normerna och har svirigheter med det svenska spriket.”*

22 1 ahdenpehri, 1997
2 Skolverket kursplaner oh betygskrierier2000
* Tebellius & Claesson 2000
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4.1.4 Interkulturell undervisning
Styrkan i en interkulturell undervisning dr just att det finns tillgdng till mdnga

perspektiv pd ett problem eller en foreteelse som barn och ungdom moter och

vill forséka forstd, En sédan undervisning ger eleverna en mangfasetterad

bild av verkligheten” *

Begreppet “interkulturell undervisning” togs i ansprik for forsta géngen i officiella
undervisningssammanhang i Sverige 1983. DA lades betéinkandet Olika wursprung -
Gemenskap i Sverige (SOU 1983: 57) fram av Sprék- och kulturarvsutredningen. Till f8ljd av
detta betéinkande fattade riksdagen 1985 ett beslut om att undervisningen i alla skolformer ska
ha ett interkulturellt synsitt i sin framtoning. Det handlade siledes om att ta tillvara pé den
kulturella méangfalden som fanns i verkligheten ute i den svenska skolan. Begrepp som
Interkulturcll  och  mangkulturell  var  definitioner ~ som  introducerades i
utbildningssammanhang vid denna tid. Interkulturell undervisning skulle sammanfattas och

fortydligas i féljande punkter:®

o Giller alla elever

o Arinte ett Amne utan ett forhallningssitt som ska tillimpas i alla &mnen,

o  Skall priigla all verksamhet i skolan

o Skapar forutsittningar for Omsesidig forstdelse i klassen, skolan, och
nirsamhiillet,

e Startar en process pi vig mot samhdrighet mellan grupper inom det svenska

samhallet och mot internationell solidaritet. *’

Fragor som 16r den interkulturella undervisningen #r bland annat hur skolundervisningen ska
plancras och organiseras utifrin det interkulturella tdnkandet samt vilka virderingar #r
visentligt att lyfta farm i de olika &mnena i utbildningsformerna. Den roda tréden 1 debatten
om interkulturell undervisning har varit att ju skolan maste hélla tak{ med den
internationalisering som hela tiden véxer och fortskrider i samhéllet, UtifrAn det globala
perspektivet 4r det viktigt att undervisningen pé ett helt annat sétt 4n tidigare méste ta hénsyn
till den &kade internationaliseringen. Undervisningen ska na ut och stricka sig mot omvérlden

och p4 si siitt forebereda eleverna f6r kontakter dver kultur och nationsgrénserna som de r

* Roth. 20005.71
28 Skolverket rapport nr 194, 2001
7 Skolverkets rapport nr 194 2001 5,18
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vana vid. En internationaliserad undervisning ska dven frimja den internationella solidariteten
mellan olika folkgrupper. Likasa ska en interkulturell undervisning innebéra en 6kad kunskap

om andra kulturer 4n den egna for att ge bittre orientering i omvirlden,*®

P& detta sitt kan hemspriksundervisningen vara av viktigt art i tinkandet om den
interkulturella undervisningen. Under &rens géng har hemspréksundervisningen mer och mer
trappats av pa grund av att de ekonomiska resurserna blivit mindre. Ménga etniska grupper
forsoker att bevara sitt hemsprak men det har blivit svirare att virna om sitt ursprungliga
sprak. Detta p4 grund av att skolan inte har resurser att kunna ge samma mdjligheter till
eleverna att fi den hemspraksundervisning som det tidigare har kunnat fa. Detta kan leda till
negativa effekter for elever med annan kulturell bakgrund. Effekterna kan vara
kunskapsmissiga. Det vill siga aft cftersom eleverna inte fAr mdjlighet att praktisera sitt
hemsprék pd samma villkor som forr kan det innebéra att eleverna far storre svarigheter i att
utveckla det svenska spriket, som i sin tur kan leda till svérigheter i kunskapsinhdmtningen.
Det kan #ven leda till att det dven skapas socialpsykologiska negativa cffekter. Om eleven
inte far den mojlighet att praktisera sitt hemsprak kan det innebé4ra att eleven skapar mindre
méjligheter att uttrycka sig sjélv i det sociala samspelet med andra ménniskor. Detta kan
innebéra en brist i elevens trygghet och sjdlvkiinslan kan da fSrsvagas. Med andra ord sd kan
elevernas sjilvkinsla och sjilvforiroende frstirkas om skolan erbjuder eleven att studera sitt
hemsprik. Hemspréksundervisningen kan &ven kopplas samman med tanken om ait skolan

ska frimja att eleverna far méjlighet att skapa kontakter med andra nationer »

4,2 Identitet
Ur véran synvinkel fr det av stor vikt att eleven ser sig sjiilv och skapar sig en identitet for att

kunna utveckla sig sjilv och sitt lirande. For att aterkoppla till vart syfte med studien &r
identitetsskapandet en av de kulturella faktorer som vi anser &r av stor vikt i elevens
skolsituation. Identiteten ger individen en fast punkt att std pd. Den mdjliggér for identiteten
kiéinna samhérighet och forstd sin plats i omgivningen. Identitet 4r ett begrepp som beskriver
sirskiljande drag eller cgenskaper for en person eller grupp. Den individuella identiteten dr

ofta mycket viktigt och det finns manga delar som bildar en persons identitet, exempelvis

% Roth. 2000
2 Roth, 2000
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namn, kon, sexuelldggning med mera. Grupp identiteten dr ocksd en mycket viktig del 1 den

enskilde individens liv. Exempelvis att vara “svensk” eller “orek’™

4.2.1 Identitetsbyggande
Identitetsbyggandet #r ett givande och tagande. Identiteten formas utifrin den enskilde

individens egenskaper och handlingar. Identiteten skapas &ven i samspel med hur
omgivningen uppfattar personen eller individen, For elever med annan kulturell bakgrund
fédda i Sverige kan risken bli att utanforskap blir ett faktum pa grund av att det kan bli en
uppdelning mellan “svenskar” och “invandrare”. I elevernas identitetsbyggande kan vi skilja
p4 olika faktorer som kan ha en paverkan pa hur elevens identitet skapas. Den forsta kan vara
av kulturella egenskaper som da innebir elevers olika sitt att ta till sig av och forhalla sig till
de olika kulturer som han/hon méter for att sedan bygga upp en identitet ufifrén detta. De
personliga egenskaperna spelar en stor roll i elevernas identitetsbyggande. I den tredje faktorn
ser vi pa de samhillsvillkor som eleven lever i exempelvis skola och dess utformning och
undervisningssystem. Individens syn pé sig sjalv relaterat till omvirlden utgdr sjdlva kirnan

till identitetsbyggandet.”'

4,2.2 Identitetskris

Ibland kiinns det som att jag inte vet vem jag dr. Som om jag vore
en massa som inte passar ihop...jag kinner mig som

véi pussel som har blivit ihop blandade i samma lada, nagra
bitar passar thop och ndgra inte. Jag dr fodd i Sverige. Jag
borde kiinna mig svensk men det gor jag inte. Och jag tycker

inte att jug tillhor mina fordldrars hemland. $& vem dr jag?”

Den identitet som eleven med invandrarbakgrund utvecklar #r beroende pa situationen hemma
och hur hon/han behandlas i samhillet. Eleven kan se pa sig sjilv som annorlunda beroende
pé sitt utseende, sin kultur och sitt sprak. Detta beror sjilvklar pd hur personerna i
omgivningen bekriftar dessa kiinslor. Har eleven utvecklat ett daligt sjilviortroende sd kan

det leda till kiinslor som identitetsloshet. Men dock har de elever med invandrarbakgrund som

3 Giddens 1998
3 Ahmadi, 2001
3 Kristal- Andersson. 2001 s, 384
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4r fodda och uppvéxta hir en littare forméga att kunna handskas med de identitetskriser som
kan uppkomma. Ju yngre han/hon #r nir identitetsbyggandet sitts igéng desto littare blir det
att anpassa sig till samhéllet. Om de vuxna i familjen inte tillater sig att ta till sig en del av
det nya landets levnadssdtt och virderingar kan det bidra till att eleven med
invandrarbakgrund atar sig allvarliga identitetskonflikter, som leder till svérigheter att anpassa

sig till skola och omvirlden.”

Nir eleven inte lyckas skapa sig en sjilvklar identitet i det samhélle som han/hon lever i kan
det leda till att dem kinner sig som frimlingar i samhillet. Det kan leda till att han/hon
utvecklas till ”varken” — “eller” — minniskor. Det vill siga att de inte kan identifiera sig
varken med den svenska eller den hemlidndska kulturen. Tillhdrigheten hos elever med
invandrarbakgrund #r di bortsuddad och kinslan av att inte hora hemma nigonstans blir
pitaglig. Nir eleven inte kan identifiera sig till ndgonting kan det leda till att
anpassningssvarigheter i skolan uppstdr och de skapar sig en otrygg vardag, Om eleven som
har en annan kulturell bakgrund inte accepterar sin ursprungskultur kan det leda till aft
han/hon inte heller l4r sig och kan acceptera den nya kulturen som den ér i behov av att motta.
Nir avstdndet mellan individens hemkultur och den nya kulturen blir allt for stort kan det leda
till att individens medvetenhet gillande riitt och fel bryts ner och individens inre integritet kan

da riskera att ga forlorad, *

Det ar vildigt viktigt att skapa sig en identitetstilihorighet och arbeta med de kriser som
eventuellt kan uppstd for elever med invandrarbakgrund och att léraren dr uppmérksam pa att
problematik av denna art kan uppstd i dagens méngkulturella skola. Att eleven skapar sig
identitetskriser kan leda till att lirandet blir himmat och skapar en situation som &r av

problematisk art.

4.2.3 Jag — uppfattning
Det ir viktigt att som elev i skolan kénna att han/hon #r en del av gemenskapen och vi anser

att det kriivs en jagmedvetenhet for att hitta sin roll i skolan dér samspel och kommunikation

med andra 4r en stor del av lirandeprocessen,

33 Kristal — Andersson 2001
* Ahmadi, 2001
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Vad som kinnetecknas av att eleven med invandrarbakgrund skapar en sjilvkénsla och att den
egna identiteten férstirks kan vara att han eller hon kénner tillhérighet i en kulturell
gemenskap, nigonstans att ta avstamp ifrin och kinna sig hemma. Eleverna kan kénna att
hon/han vill férsvara sin kulturella identitet. For att han/hon ska kénna trygghet och ha
sjilvkansla i sin egen identitet kan beror pd olika faktorer. Till exempel om eleven kinner en
stark gruppgemenskap med sin specifika kultur kan kunskaper om denna bidra till att eleverna
forstirker sin sjilvkinsla och sin kulturclla identitet dven om det innebér att han/hon 4r olik
den kultur som majoriteten av eleverna i skola dr en del av. Viktigt att fa eleverna att kiinna
sig starka och trygga i sin personlighet och kulturella identitet pd grund av att han/hon kan
kénna sig olik och speciellt utvald istillet f5r bortkommen och vilsen. Det dr allts elevernas

egna engagemang som méste lyftas fram for att forstdrka elevens sj slvkénsla. »°

P4 s sitt 4r skolan en plats dir attitydpaverkan och kunskapsfrmedling hela tiden sitts 1
centrum under en léng tid i ungdomarnas tillvaro. Skolan ses som en plattform dér olika
elever med olika kulturella bakgrunder hela tiden m&ts och pa sa sitt lir sig utav varandras

olikheter.>

4.3 Liarande -
Elevers forméga att ta till sig och behalla kunskap.

1 detta avsnitt som behandlar teorier om lirande har vi utgatt frén att se utifrin det
sociokulturella perspektivet med konstruktivismen som en stor del av detta lirande samt det
socialkognitiva perspektivet. Dessa bada 4r utformade ifrdn det kognitiva synséttet som utgar
frén att hjirnan #r en processor och att méinniskan inh#imtar och behandlar information
samtidigt som hon/han lagrar och soker informationen i minnet. Nyckelord inom
kognitivismen #r inlérning, minnetinkande och problemlésning. Kognitivismen utgar frn att
vi ser utifrén de yttre och inre péverkningarna {&r att ett kunskapsutvecklande ska ske.
Minniskan tolkar och organiserar virlden runtomkring sig och pd sd sitt utvecklas nya
kunskaper och d sitts ldrandeprocessen igdng. Nir det handlar om synen pé inldming 4r det

den inre motivationen som styr, alltsd ménniskans egen torstande efter kunskap. 37

Utifrén kognitivismen har vi valt att se frdn det sociala perspektivet. Det vill siga att det dr

den enskilde individens samspel med omgivningen som stér i centrum,

35 Roth 2000
3% Roth 2000
7 Siljs 2000
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Vi kommer féljande beskriva de ovanndmnda ldrande perspektiven som kan vara av stor
anv‘aindbafhet i arbetet med att kunna tillgodose alla elever efter deras enskilda forutsitiningar
och som lidrare kunna erbjuda exempelvis elever med invandrarbakgrund ett ldrande som &r
utvecklande och ger kunskap. Ingen teori ger ensam sanning om inldrning. Men féljande

teorier kan vara av stor betydelse f6r att bidra och underlitta for elevens lirande.®®

4,31 Lirande - utifrin ett sociokulturellt perspektiv
Hur vi tar till oss nya kunskaper och firdigheter &r starkt forknippat med vilka kulturella

forhallande vi lever i. Detta kan vi koppla till studiens syfte att vi vill visa p& om eller hur de
kulturella faktorerna paverkar elevens ldrande. Det sociokulturella perspektivet anser vi kan
vara av anvindbarhet i den mangkulturella skolan och ge eventuella forklaringar till varfor
svérigheter 1 skolan kan uppkomma. Genomgaende i det sociokulturella perspektivet att se p&
lirandet, dr att vi méste se till ménga olika faktorer som paverkar hur vért ldrande ter sig. Det
ricker siledes inte bara med att se till vir intellektuella kapacitet och véra biologiska redskap
som vi ir fodda med. Utan vi méste dven ha med i berfikningen att man lir sig hela tiden i
samspel och i kommunikation med andra ménniskor, I det vardagliga téinkandet om
minniskors lirande finns det bestdimda idéer och forestillningar som fors vidare i sprikliga
liknelser och bilder, detta har stor betydelse f6r hur undervisning i allménhet organiseras och
vilka fSrestidliningar ménniskan har om hur ldrandet ska utformas i skolan. Dessa idéer och
forestallningar kan pavisa intressanta skillnader i hur man uppfattar larandet och dess villkor
beroende land och kultur, Begreppet mediering har en mycket central roll inom det
sociokulturella synsittet, Medicring innebdr att vért tinkande och forestéllningarna om
virldens utseende har skapats och blivit paverkade av den eller de kulturer som den enskilde

o e s [+
individen lever efter.®

1 det sociokulturella perspektivet dr kommunikativa processer av stor vikt dd eleverna lir sig
genom att kommunicera med andra och pa sé siitt tar del av nya kunskaper och fardigheter.
Genom att eleverna ser pa hur andra virderar och forestiller sig den vérld som han/hon lever i
lar sig eleverna att urskilja och gora iakitagelser pa vilken kunskap och information som dr
visentlig att ta del av. Eleverna kan p4 det séttet inte undvika att lira sig och ta till sig

kunskap utan fragan ir snarare vad eleverna lér sig 1 olika situationer.*®

* Imsen 2000
* Siljs 2000
0 S41j6 2000
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Forskningen kring vad elever [ér sig i skolan och hur de ldr sig har néstan helt och héllet
bestatt 1 attitydundersskningar ndr det giller elever och elevernas svarigheter med ldrandet.
Attityder #r starkt forknippade med personlighetsdrag och det handlar mycket om hur
eleverna engagerar i skolarbetet. En negativ attityd kan ge eleverna brist pd motivation och
det kan forsvara sjilva larandet, Bristen pd motivation kan ha flera olika bakgrundsfaktorer av
bade yitre och inre karaktdrer. De yttre faktorerna sdsom sociala och kulturella faktorerna
tillsammans med de inre, begdvnings och personlighetsdrag samverkar och péverkar hur

inldrningsprocessen utvecklas.*!

4.3.1.2 Konstruktivismen
Nir vi utgr ifrin det sociokulturella perspektivet att se pd larande dr den konstruktivistiska

teorin av stor beakining. Den konstruktivistiska perspektivet utgér frin att eleven uppfattar
larandet som en aktiv konstruktionsprocess. Det vill séiga att nér eleven méter ny kunskap
relaterar han/hon den till sina personliga erfarenheter och skapar pd si sitt sin egen mening

om sjélva kunskapen.*

Utifran den konstruktivistiska synen p4 minskligt tinkande #r vi aktiva varelser som skapar
mening och helheter utifrén manga olika faktorer i omvirlden av det vi ser och mdéter. Enligt
Piaget sd utvecklas eleven kognitivt n#r han/hon skapar sig erfarenheter som #ndrar den
enskilde individens virldsbild och pé si sitt kan eleven utvecklar sin tankef6rmédga. Det dr i
samspel med omvirlden som utveckling sker och detta genom tvd samtidigt verkande
processer, ackommodation och assimilation. Med assimilation menas att samtidigt som
individen ar biologiskt anpassade till omgivningen kan vi se att inteilektet hos minniskan
utvecklas mer och mer ju mer han/hon kan anpassa sig till omviérlden. Det &r genom
anpassningen till omgivningen som gor att eleven kan ldr sig att samspela med andra
minniskor utefler samhillets gemensamma normer och v'a'.rderingar“.

Samtidigt kan det av stor relevans att eleverna ldr sig att skapa egna virderingar och tankar
for att kunna utveckla sitt lirande. Eleven tar in och registrerar information om hur vérlden
runt omkring fungerar och #r organiserad, sedan ldr sig cleven utifrin detta. Med
ackommodation innebir 4 andra sidan att eleven gor en grundliggande forindring i sittet att

se pa verkligheten, det 4r nér det uppstér en obalans i elevens forestillningsviirld om hur saker

 Arfwedson 1998
2 Arfwedson 1998
 S41j6 2000
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och ting fungerar som det utvecklas ett nytt lirande och synsitt. De ovannidmnda processer
star saledes inte helt ifrn varandra utan samspelar och samverkar med varandra i

lirandeprocessen “

Inom konstruktivismen finns det tvd inriktningar pa hur eleven lar sig dér det ena dr utgar frén
att larandet “sker i huvudet” att det &r ett samspel mellan enskilde individen och dess omvérld
hér blir inldrningen en individuell angeldgenhet. Den andra inriktningen &r av stor social
paverkan for att eleven ska kunna skapa ett lirande. Det vill sdga att kunskap skapas socialt
och inte individuellt. Detta lirande gdrs med hjilp av spriket som bidrar till att eleven formas
och forstir omvirlden. Lirandet sker i sociala situationer dér bade sprék och sociala
forhallanden hjilper till att utveckla kunskapen. Minniskor lever inte isolerade utan i samspel
med andra och dirfér kan vi utveckla lirande och beteende genom att forstd ménskligt

samspel.”

4.3.2 Social kognitiv inldrningsteori
Social kognitiv inldrningsprocess forknippar vi med den amerikanen Albert Bandura, Denna

teori 4r relativt gammal men vi anser att det dndé finns visentliga delar i teorin som &r
anvindbara, for att eleven ska kunna utveckla sitt ldrande och for att liraren ska ha en chans
att kunna tillgodose alla elever oavsett forutsittningar och behov. Vi &r medvetna om att
teorins anvindbarhet i vissa Ggon kan anses som gammaldags. Men det &r 1 vara dgon av stor
pedagogisk professionalitet att kunna vara flexibel i anvéndandet av nya respektive gamla
undervisningsteorier och skapa ett samband genom att exempelvis ta olika delar ifrén olika

anvindbara undervisningsteorier.

Social kognitiv inldrningsteori utgar ifrén att eleven drar slutsatser och ldr sig ifrdn att
observera andra individer, som leder till att imitera de observationer som har gjorts. Detta
betyder att eleven inte enbart utgr ifin sig sjdlv utan ser p4 andra individers agerande och
tankar. D# dessa kan vara av bade positiv och negativ karaktir. Genom elevens anvéndande
sig av observation av andra individer utgdr larandeprocessen av fyra olika forlopp:

e Uppmirksamhet

e Héagkomst

* gilio 2000
** Imsén 2000
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¢ Upprepning

e Motivation

Dessa fyra forlopp bidrar till att eleven ldr sig saker och ting och observation blir en del av
clevens inlirningsprocess. Uppméarksamhet innebir att eleven tar till sig det som verkar
intressant och viktigt. Viktigt 4r d4 hir att ldraren skapar en situation i klassrummet som &r av
intressant art. Hagkomst betyder atf eleven exempelvis memorerar, upprepar och évar pé den
kunskap som han/hon har blivit tilldelad. Det vill séiga att eleven méste arbeta med sig sjilv
for att kunskapen ska bli bestiende. Genomférande innebir att eleven efterliknar och imiterar
det som han/hon exempelvis ser, men det #r dven viktigt att cleven i detta lige granska sig
sjalv s att han/hon kan forbittra och rétta till det som inte &r utvecklande. Sedan kommer vi
till forstirkning som innebér att eleven anvinder den kunskap som han/hon har blivit tilldelad
pé exempelvis ett konkret sitt, att eleven ser sin kunskap 1 ett samanhang och férstar den.
Social kognitiv inlirningsteori 4r sammanfatiningsvis en teori som ger eleven en méjlighet att

skapa sig en egen uppfattning och att eleven sjilv avgor vad som &r vik(ig kunskap.*®

I kapitlet som efterféljs kommer ni att bli delgivna den vetenskapliga metod som vi anvént

oss av for att fa fram en studie som belyser de frigestillningar vi valt att anvéinda oss av.

6 Imsen 2000
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5. Metod

5.1 Vetenskapligt perspektiv
Genom att syftet i uppsatsen vill visa pd hur eleven ser pa sin egna skolgang bidrar detta till

att vi r6r oss inom det humanistiska vetenskapliga forskningsfiltet. Genom att anvinda sig
utav kvalitativ metod som utgér ifrén intervjuer s& anviinder vi oss utav hermeneutiken som ér
en tolkande forskningsmetod, Det dr inte av vikt att kunna scka efter den absoluta sanningen
utan att genom den anviinda metoden stka efter forstdelse och tolka det som framkommer i
intervjupersonernas ord. Inom hermeneutiken finns det ingen absolut sanning, utan det &r
genom exempelvis forskaren forforstaelsen som grunden till studien utformas. Det dr genom
forskarens forforstielse som problemomridet byggs upp. Under arbetets ging skapar sig
forskaren mdjligtvis en mer aktuell forforstielse genom den nya information som

respondenterna delger forskaren.

Ett verktyg i hermeneutiken #r den "hermeneutiska spiralen”. Det dr en férklaring till hur
forforstielsen mojligtvis forandras under studiens glng. “"Hermeneutiska spiralen” 4r
utformad pa foljande sitt: Genom empirin skapas forforstaelsen och genom ny kunskap och
ny teori bildas nya tolkningar som bidrar till att den grundande forforstdelsen mdojligtvis
forindras. 1 takt med att ny information tas in och bearbetas, samlas delar for att vidare
kopplas samman med helheten. Tillkommer det ny kunskap frin exempelvis respondenterna
som inte passar in i helhetsbilden, s& himtas det kunskap frin “ny” teori. Detta for att kunna
forklara respondenternas utsagor och koppla samman de outforskade delarna till den helhet

som bildar var forstaelse.*’

5.2 Presentation av metod val

" Bryman 1997
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For att kunna fa en béttre forstaelse i elever med annan kulturellbakgrund situation i dagens
svenska skola har vi valt att anvinda oss av en kvalitativ ansats i form av intervjuer med
elever med annan kulturelibakgrund. Valet av metod i form av intervjuer har vi gjort for att de
ska ge oss en mer individuell insyn i varje enskild individs tankar och forhéllningssétt till sin
egen situation i skolan, Vi anser att det dr vésentligt att med en kvalitativ metod 2 en djupare
insyn i studiens syfte 4n vad en kvantitativ metod kunde ha gett. Intervjuerna byggs utifrdn
de faktorer som har studerats utiftfin litteraturen och tidigare forskning inom de aktuella
omradena. Intervjuerna ska kunna bidra till en dkad forstielse for hur skolsituationen ser ut
for elever med en annan kulturell bakgrund och hur vi som blivande ldrare ska kunna

underlitta och arbeta for alla elever.

Backman séger:
Med innebord avses att man intresseras sig for hur individer upplever, tolkar och strukturerar en
omgivande verklighet i relation till sina tidigare kunskaper och erfarenheter - hur livet och omviirlden

far (har) mening.*®

Utifran ett metodologiskt resonemang dr det av stor vikt att undvika att anviinda sig utav
ledande frigor samt att inte Svertolka respondenternas svar. Vir studie kvalitativ i det
avseende att vi har genom intervjuerna utgait frén aspekten mening. Med mening forsdker
intervjuaren tolka innebdrden av de centrala teman i respondenternas livsvérld i vart fall d&
hur respondenterna stiller sig till dess skolsituation och ldrande. Genom att peka pé och
forsdka 3 fram instdllningar och Asikier gdllande centrala teman gor intervjuaren tolkningar
utifrin de svaren som respondenterna delgiver. Intervjufrigor formuleras pd ett sitt dér
tolkande frigor anvinds for aft fA svar pd hur respondenterna upplever deras aktuella
sifuation, Intervjuaren ser da till bade de direkt uttalade beskrivningarna av vad som faktiskt
stigs och det eventuella “underforstddda budskapet” och forséka utlisa vad som ségs mellan
raderna, Bekriftelser gors genom foljdfrigor ddr man férséker {3 svar pA om man f{olkat svaret

pa riitt sitt eller inte.*’

5.3 Urval av intervjupersoner
Vi har valt att intervjua tio stycken elever med invandrarbakgrund pa tvd hogstadieskolor i

Halmstads kommun. Urvalet av eleverna har gjorts utifrén den tidigare ndmnda definitionen

av elever med invandrarbakgrund, det vill sdga att vi utglr ifrén ett av Kiérres definitioner av

*# Backman 1998 s. 8
¥ Kyale1997
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elever med invandrarbakgrund och det #r att eleven ska vara fodd i Sverige men ska ha minst
en forilder som invandrat till Sverige frin ett annat land. Urvalet vi har gjort beror pé att
manga tidigare undersskningar utgdr frén invandrarclever som sjilva har invandrat inte dr
fodda i Sverige. Som liroplanen séger att skolan ska kunna tillgodose alla elever efter deras
egna forutsittningar anser vi att denna grupp som vi hat valt att undersoka kan ha kommit i
skymundan och att skolan kanske inte alltid uppmirksammar de problemen som kan finnas
sven hos de elever med invandrarbakgrund som #r fodda i Sverige. For att fi en dvergripande
blick p& hur eleverna set pa sin skolsituation har vi valt att intervjua sex pojkar och fyra
flickor for att se hur liraren ska kunna anpassa sig till varje enskild individ. Vi vill med
studien inte vissa att det finns skillnader mellan konen utan tanken #r att finga en allmiéin
uppfattning frin bade pojkar och flickor. Intervjupersonerna ghr samtliga i arskurs nio, Valet
av Arskurs beror pd att eleverna gir sista ret i grundskolan och har pa si sétt hela sin
obligatoriska skolging bakom sig. Som ndmnt ovan har vi valt att anvinda oss av tva skolor

belidgna i Halmstads kommun dir:

Skola A: Hogstadieskolan #r beldgen Halmstad kommun. Skolan har en stor méngfald av
ménga olika kulturella bakgrunder. Hir intervjuade vi atta stycken elever varay tre tjejer och
fem killar. Skolan har och #r en av fi hogstadieskolor i Halmstad som kan erbjuda elever med
annat modersmé] svenska som andra sprik (SvA). Det vill siga att skolan erbjuder cleven
storre mojligheter att kunna léra sig #mnet svenska pa de grunder att eleverna ska kunna
behirska det svenska spriket och uppnd samma nivder som elever med svenska som
modersmal har®®, Detta sker genom mindre elevgrupper, som hir med leder till mer hjilp ifrén

lararen, samt utgar skolverket ifrdn andra betygskriterier.

Skola B: Hogstadieskolan #r beldgen i Halmstads kommun dér huvuddelen av eleverna har en
svensk kultarell bakgrund. Hir intervjuade vi en kille och en tjej. Skolan erbjuder inte
svenska som andra sprik utan hir ir alla elever integrerade i 4mnet svenska, d4 alla elever i
ilassen liser tillsammans. Anledningen till att vi enbart intervjuade tvé elever pd denna skola
var slumpmdssigt, enbart beroende pa hur minga elever som var villiga att stdlla upp pd de
olika skolorna. P& grund av deras ringa dlder och f6r att skapa en tryggare intervjusituation for
att f& fram relevanta och visentliga svar &r vi mycket noga med att poingtera for den

specifika intervjupersonen att intervju materialet behandlas med en stor diskretion.

3% Skolverket, Kursplaner och betygskriterier
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5.4 Intervjuernas formation
Intervjuerna #r uppbyggda bade med strukturerade frdgor dér det bara finns fasta

svarsalternativ medan vi dven har ostrukturerade frdgor, det vill séga frAgor som inte krdver
négot fast svarsalternativ. De strukturerade frigorna anvinder vi oss utav for att infeda
interviun pi ett litt sitt dir frdgorna bara har négra konkret svar. Nér vi sedan gar Gver till de
mer ostrukturerade frgorna 4r forhoppningen att intervjupersonen ska kinna sig bekvim med
situationen och besvara frigorna med eftertanke och reflektion eftersom svaren pa dessa
frigor & mer personliga och individuellt baserade. Enligt Halvorsen finns det fordelar for de
olika frigeformerna, ndmligen:
Fordelen med fasta strukturerade fragor

1. De underlittar intervjuarbetet och kodningen av svaren

2. Fragorna far en klarare precisering ndr det foreligger svarsalternativ

3. M&jligheterna blir storre att jam[Sra svar fran olika respondenter

4, De hjillper respondenten att minnas.

Firdelen med 8ppna, ostrukturerade frigor

1. De ger méjlighet att blottldgga bristande kunskaper, missforstand
och oviintade f6restillningsramar.

2. De suggerar inte respondenten att svara

3. De liknar mer ett vanigt samtal och patvingar inte respondentens
formuleringar och ord som kan upplevas som frimmande.

( Halvorsen, 1992 5.88)

Nir man anvinder sig utav strukturerade frigor i intervjumallen anvénder man sig av fasta
frégor som foljer ett bestdmt intervjuschema déir respondenten i de flesta fall bara kan svara
med redan bestimda svarsalternativ. Nackdelarna med att ha strukturerade frigor kan séledes
vara att intervjuaren stiller stora krav pa frigorna och svarsalternativens karaktér och hur de
ska formuleras. Det kriivs stor noggrannhet och mycket tid pa att prova ut frigorna och se hur
viil de passar in i sjilva intervjun. Detta for att intervjuaren verkligen kan kommer ét det syfte
studien har och att tanken med fragan verkligen kommer fram pé ett ritt sitt. Det kan krévas
mer #n en omformulering med en strukturerad fréga innan man bestdmmer sig for att ligga till
den i intervjumallen som en bestindig fréga. Det &r av stor vikt att frigan forstds av alla
respondenter. Att intervjuaren #r tydiga och ha konkreta svarsalternativ. En annan brist som

ligger i strukturerade fragor och kanske den visentliga 4r att metoden inte r vidare anpassbar.
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Det vill siga med strukturerade frigor kan det vara svart att finga upp det oanade nér man i
forvig redan tinkt ut och bestimt sig for vad man vill ha bekriftat med de olika frégorna.
Med de ostrukturerade frigorna limnar intervjuaren mer utrymme for samspel mellan
intervjuaren och respondenten, dir foljdfragor oftast &r av vanlig karakidr si som “varfor
tycker du s3” ctc. Med ostrukturerade frigor kan intervjuaren pd ett littare sitt formulera
fragorna s& att det ska bli ldttare for respondenten att forstd sjilva frigan, intervjuaren kan
séledes omstrukturera frigan pa ett annat siitt om det skulle behdvas. Det krdvs sdledes stor
forberedelse och god kunskap i denna metod {6r att finga upp och leda respondenten vidare i
svaren de delgav. Denna firdighet anser vi dock inte oss ha utan det 4r ndgot som méste
arbetas med och det kriivs stora firdigheter i just konsten att intervjua for att intervjun ska bli
s& optimal som majligt. Nackdelarna kan vara att intervjuaren kan stillas infor ny information
och fir ta del av upplysningar som inte var tinkta nér intervjufrigorna arbetades fram. Denna
metod tar dven lang tid att sammanstilla, dir transkribering av resultatet kan vara vildigt

tidskrivande.”!

Vi har utarbetat intervjufrdgor som #r anpassade till vért syfte, frigestillningar och berér de
omraden dir tidigare forskning gjorts (se bilaga 1) Under intervjutillfillena var bida
forfattarna till denna studie deltagande. Genom aft bida forfattarna var deltagande var vi fullt
medvetna om att eleverna skulle kunna kinna sig underligsna och obekvima i denna
intervjusituation. Men vi anség att detta var det bista for att kunna finga elevernas svar for att
senare kunna analysera och bearbeta materialet. Denna intervjusituation beskrev vi for
eleverna innan och de godkinde detta p& forhand. Vid intervjutilifillena férutom vid ett
tillfille valde vi att anvinda oss av bandspelare. Detta for att pd ett lattare sitt kunna ta emot
den information som respondenterna gav oss och fér att senare ha ett mer givande material 1
resultat delen. Detta var helt forstdligt f6r respondenterna och de godkénde anvéndandet av
bandspelare. Men vid ett intervjutilifille var eleverna inte mottagliga till att bli bandade, s d&
kom vi éverens om att en av oss forfattare antecknade for hand respondenternas svar, tankar
och reflektioner. Denna intervjusituation blir dock i var synvinkel mer svér analyserad pd
grund av att vi m&jligtvis inte fir med en del visentlig information som kan vara anvindbar i
resultat och analys del. Men vi valde att utféra denna intervju for att respondenterna var

mycket positiva till studien och de beskrev att de kinde sig trygga i intervjusituationen.

U gkat 2005
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5.5 Tillvigagangssiittet i intervjuerna.
Genom att ha kontaktat vira VFU-handledare och radfragat dem om aktuella intervjupersoner

har de hjalpt oss att hitta limpliga elever att intervjua. Detta gjorde vi {or att pé bésta méjliga
sitt finna elever som var villiga och &ppna for att delta i var undersdkning. DA vissa av véra
intervjufragor skulle kunna vara av kinslig karaktdr var vi 4ven noga med att respondenterna
var fyllda 15 &r, detta inneb#r att samtycket fill intervjuerna & dér{or endast godkinda av

eleverna sjdlva och VFU — handledarna®,

Efter ait ha fitt reda pa limpliga intervjupersoner valde vi att personligen kontakta dem och
beskriva om vad intervjun skulle behandla och hur intervjun skulle g till véiga. Detta for att
eleven skulle kiinna sig tryggare i den kommande intervjusituationen samt om det fanns
frigor och tankar hos intervjupersonerna gillande det akfuella intervjutillfdllet. Vi valde att
utfdra interviuerna i elevernas skolmiljé dir de skulle kinna sig sékra och trygga, ien
frammande milj8 utanfor skolan kan risken var stor att eleverna blir osdkra och kan pa sé sitt
hiimma intervjuproceduren, Vi valde dven att intervjua eleverna under deras skoldag for att
undvika att stora respondenterna pd deras fritid samt undvika eventuella bortfall av de
intervjupersonerna vi kontaktat. Intervjuerna skede i grupper om tva och tva, Detta var dock
inte varan tanke ifréin borjan utan att vi d& hade ténkt oss enskilda intervjuer. Men genom att
samtalat med vadra VFU -handledare och sedan med eleverna bestdimde vi oss for att
intervjuerna skulle ske i grupp. Detta for att f3 eleven att kinna sig tryggare samt for att i
denna studie kunna nd fram till eleven, genom att eleverna kunde f& mojlighet att ty sig till
varanandra och hjilpa varandra exempelvis i det sprékliga. DA vissa av begreppen skulle
kunna vara svéra att forstd for vissa av eleverna. Férdelar och nackdelar finns givetvis med att
man viljer att gora gruppintervjuer. Fordelarna & man kan nd fram till Onskade
"gruppasikter” samtidigt som man dven kan f4 fram mer individuella dsikter som skiljer sig
frén gruppen. Det giller dock att vara vaksam sd att inte svaren ges pd grund av grupptryck
och nackdelen kan bli att respondenten inte vgar beritta och svara sanningsenligt pa frégor

som kan vara av kinslig karaktir,>

Vid varje intervju tillfille bjdd vi respondenterna pd Cocosbollar, detta for att skapa en
littsammare och trivsammare miljé och detta visade sig var mycket uppskattat hos

respondenterna. Vi valde #ven att under intervjutilifillena poéingtera for respondenterna att

2 Stukat 2005
3 Stukat 2005
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denna studie #r till for att vi vill underlitta for deras skolgéng och se ufifrin elevens
perspektiv. Detta for att vi kdnde att vissa av intervjufrigorna skulle kunna vara av viss

kinslighet {6r en del av respondenterna,

5.6 Reliabilitet och validitet
Vi som intervjuare 4r medvetna om reliabilitetsbristerna i metoden vi valt. Dér de brister i

reliabiliteten kan vara av olika faktorer, feltolkningar av intervjuaren och oférmégan att forsta
vissa fragor hos respondenten kan ecxempelvis leda till ett missvisande resultat och dér istéllet
tolkningar av svaren fir goras av intervjuaren, Validiteten dr dven av stor vikt. Det dr viktigt
att intervjuaren ser till den information som mottages av respondenterna for att f& fram det
som #r viisentligt och anvindbart for att den ténkta studien. Aven om reliabiliteten #r hg kan
det vara missvisande om man miter fel saker. Validiteten respondenternas svar kan vara svéra
att f3 grepp om nir intervjuer gors. Detta for att det miter manniskors olika &sikter om saker
och ting Hur kan vi som intervjuare vara helt sikra pd att respondenterna dr rliga i deras
svar? Likasd kan respondenten medvetet eller omedvetet svara pé ett sitt som han/hon tror att
intervjuaren vill. Det #r av stor vikt att som intervjuare i sddana situationer dr medveten att

. . . 5
sadana brister kan forekomma.>

Intervjuerna har utforts genom att samtala med tio invandrarelever och ddrmed har det
utvecklats till att det blivit fem stycken intervjutillfilien. Kan gruppintervjuerna leda till att
intervjuerna blir himmade av att eleverna genom samarbete med varandra skapat en situation
som varit piverkbar? Eller kan det leda till att intervjuerna blir mer naturliga och
sanningsenliga. Samtidigt kan vi stilla oss frAgan, bygger intervjuerna pa en vetenskaplig
forankring nir man endast gor fem gruppintervjuer 4 tio stycken elever? Medvetenheten finns
om att intervjuerna inte behdver ha en allmin syn pa hur elever med invandrar bakgrund ser
p& sin egen situation i den svenska skolan. Men vi ser dock att intervjuerna kan bidra till en
bittre forstielse och inblick i hur eleverna tycker och tdnker, och vad ldraren ska ha i
beaktning i arbetet med elever med invandrarbakgrund. Foljande kommer resultatet av
intervjuerna att redovisas och ge en bild om hur elever med annan kulturellbakgrund ser pa

sin skolsituation och hur eleverna ser pé sitt ldrande.

% Stukat.2005
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6. Resultat

Vi kommer i denna del presentera det som véra respondenter har delgivit oss genom de
kvalitativa gruppintervjuer som vi har genomfort for att kunna f& en béttre bild utav eleven
med invandrarbakgrund egen syn pa sin skolsituation. For att pd enkelt och givande sitt ge er
den explikation som de kvalitativa intervjuerna har resulterat i sa har vi valt att presentera det
genom teman. Temana utgdr ifrdn de frdgor som vi anvinde oss av pé intervju tillfillena som
i sin tur bygger pa arbetets problemformulering, Temana &r: Eleven och dess kultur, Eleven
och dess identitet, Elevens syn p& den svenska undervisning och Elevens lirande. Varje tema
bérjar med en kort 6vergripande inledning som [6ljs av underrubriker som féngar i de frégor
som anvindes 1 intervjuerna. Ni kommer att bli delgivna med citat frdn respondenternas och
direfier en kortare gemensam samanstillning av de reflektioner som respondenterna har
delgivit oss i sina intervjuer. Respondenterna bendmns med X1, X2, X3 osv. Detta for att
kunna se och urskilja vad varje elev framfér i sina intervjuer. Sedan kommer dven ait
intervjuaren kunna urskiljas genom Y. Temana som vi har valt &r i interviuerna mycket
beroende av varandra och svaren gar ibland in i varandra. Men vi har valt att d4nda att gora

denna uppdelning fér att underlitta for ldsaren,

6.1 Tema: Eleven och dess kultur
For att kunna skapa oss en forstielse utav elevens syn pé de olika kulturer som han/hon méter

i sin vardag har vi i vra intervjuer anvint begreppet kultur i ganska sé stor uisirdckning. Vi
har anvint oss av begreppet i olika meningar, bide hur invandrareleven uppfattar begreppet
gillande fordelar respektive nackdelar, samt hur skolan anvénder sig utav begreppet och vad
skolan gor for att kunna ge eleven en mdjlighet att kunna anvinda sin “kultur” i exempelvis

undervisningen,

6.1.2Skolans anviindning av begreppet Kultur
Vi kommer i féljande avsnitt kunna se vad eleverna framforde nir vi forfattare bérjade

samtala om hur eleven ser p& hur eller om skolan/liraren anvinder sig av begreppet kultur i
undervisningen och om eleverna vill att det ska finnas méjligheter att kunna studera sin egna

kultur sd svarade respondenterna:
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X1: Nd, jag vet ju inte hur det iv | mitt land. Jag kom ju hit ndr jag var tio mdnader sd jag vet
inte sa mycket.

X1: Nej, iror jag inte eller vilja mer sprékval och sd...att prata sitt sprak lite mer i skolan

X3: Neej, det har vi inte fatt va? Chansen? Nej kinner inte att det behdvs

X5: det skulle inte jag vilja

X6: Jo det kanske hade varit bra...vi ldser ju redan lite olika

X7: Nej, verkligen inte...Hade varit kul, helst....det kommer aldrig att hénda...det skulle vara roligt.
X8: Tycker det e bra som det,
X9: Till min kultur? Ja jag vet inte det kanske hade varit kul, vet inte riktigt hur det e i skolan

diir, jag har inte list ndgonting om det i skolan.

Genom att vi har blivit delgivna respondenternas olika reflektioner gillande att ha mdjlighet
att fa studera och anvinda sig utav “sin” ursprungliga kuitur i skolan har vi funnit f6ljande
genomgiende tankar och svar. En stérre del av eleverna svarade frén borjan med en viss
tveksamhet. Detta ledde sedan till att respondenterna kénde att det till viss del skulle vara av
intresse att kunna ha en majlighet att kunna studera och bli delgiven sin ursprungliga kultur i
skolan. medan en del av respondenterna svarade med ett bestimt nej, att det inte alls var av

intresse och att dem #r ndjda med den rddande sitvationen.

6.1.3 Respondenternas syn pi eventuella for och nackdelar med att ha en annan kulturell
bakgrund.

Utifran en utav vira frgestdliningar var vi dven angeldgna av att kunna f3 en forestillning om
elevernas syn pa de fordelar som eleverna kan uppleva utav aft ha en annan kultur dn den

svenska som bakgrund. De svar som respondenterna delgav oss var:
X1: Nej hmm...nej kanske vi fér lite mer hjdlp och sa. Dom flesta svenskar kan ju helt
flytande svenska men vissa utldnningar kan inte flytande svenska... man far mer hjdlp.
XS5: Eh...ja typ hemsprik. Att man kan fa det
X2: Ja, det gir jag...det kiinns bra.
X4: (Funderar linge) ja att man kan ett annat sprak , dé dr det littare att lira sig andra som
dr ikt det
X8: Brukar lira ut lite ...till mina klasskompisar...vet inte annars.
X10: Eh...vet inte kanske... p& hemkunskapen en ging fick jag laga en rdtt fran mitt land det

var kul.
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Respondenterna var dverlag relativt positiva till att ha en annan kultureli bakgrund och att det
till en viss del fanns fordelar. Respondenterna gav dndock inte nigra markanta fordelar med
att ha en annan kulturell bakgrund. Férutom att respondenterna 4ndd gemensamt var gverens
om var att spriket var av en stor fordel. Genom att ha en annan kulturell bakgrund fick
respondenterna en stor férdel att i alla fall kunna tvd sprék bra, och som respondent X2
delgav att kunna ett annat sprék gav stora fordelar att léttare ldra sig andra sprék som var

besliktade med hemspraket.

Eventuella nackdelar med att ha en annan kulturell bakgrund delgav respondenterna genom
frigor som berdrde om respondenten blir bemétta pd et speciellt sdit i skolan och av

klasskamrater pa grund av att han/ hon har en annan kulturell bakgrund:

X7: De skiter i vilket.
X5: Man har ju liksom inte lika manga ord
X6: Tror kanske att man dr dum eller sd...for att man inte forstir
X10: Nej, jag vel inte...nej det har jag inte...
X9: Vet inte, eh inte nu.. fOrr kanske pd nat sétt...
Y: Hur da?
X0: Néir man var mindre dé var det bara svenska elever pd skolan, da var det lite
konstigt ibland.. jag vet inte.
X2: Lite..ja ibland

eller om hur respondenten ser sig i den rddande gemenskapen pa skolan:

X35, Kiinns bra
Xi10: Ja, absolut,

X2: ja, det ér bra, det ricker med den gemenskapen som dr.

Reflektionerna som respondenterna delgav nidr vi samtalade om eleverna kénner sig
annorlunda bemétta sa var det blandade dsikter. Vissa av respondenterna kénde inte alls att de
blev annorlunda bemdtta dn andra elever pa skolan. Men samtidigt visades det en bild av att
respondenterna emellan it kunde sc en liten skillnad. Som respondent X5 och X6 beskriver,
att de tror att vissa av deras klasskamrater ibland tror att de #r lite “dummare” &n andra pa

grund av att dem inte forstar lika mycket. Eller som respondent X9 delger att under tidigare
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skolsr farms det en mer markant skillnad. Respondenternas tankar om den rédande
gemenskapen, var {or alla respondenter av positiv karaktér, de kinde inte att de inte var en del

av gemenskapen pé skolan.

6.2Tema: Eleven och dess identitet
Fér aft varje enskild individ ska kinna att han/hon #r en del av skolan och samhillet krivs det

att finna sig sjilv och veta vem han/hon 4r. Att kunna skapa sig en identitet dr en ytterst viktig
del utav sitt jag och for att han/hon ska kunna fungera som ménniska, och som en del av hela
samhiliet. Under vara intervjuer forsdkte vi nd fram till respondenterna for att forsdka fa svar
p# hur han/hon kiinde sig som enskilda individer och som en del av en grupp i skolan och hur
han/hon sig pa sig sjilv som en del av minst tvd olika kulturer. Det &r viktigt att fa se sig som

en de! av skolan och f& kiinna att han/hon tillhér skolan.

6.2.1 ?Var kiinner sig eleven hemma?”
Vi frigade respondenterna om de kiinde sig sedda och horda i skolan och pé det svarade alla

respondenterna att de gjorde det. Négra av respondenterna svarade med en viss tveksamhet
som exempelvis:

X9: Jo det gor jag vdl...

X3: Hmm...

Vi valde &ven i intervjuerna lata respondenterna att svara om vilken nationalitet som de kénd
sig mest “hemma” 1. Detta for att skapa sig en inblick i respondentens tankar och funderingar

gillande att vara en del av tva olika nationaliteter eller identiteter:

X1: Jag kiinner mig alltsd...ndr jag dr hér kinner jag mig mest hemma men ditr borta kinns det pd
et annat sitt...det ér svért ibland. Ndr jag ar ddr saknar jog mina vinner hir ifrdn Jag kinner
mig bada, det dr svért ibland. Hér har jag vinner och sd och dem tycker jag.
X2: .. jag tycker om mitt hemland s& mycket (tar sig fOr hjdrta)... men situationen dr som den dr.
Jag dr hdr men mitt hemland dr dr...
X4: hmm... Svenska! Vi pratar svenska hemma och sd.
X3: Jag vill inte kiinna mig helt svensk... Det vill jag inte
X6: mer pd vara fordldrars trov jag.
X10: Vet inte rikigt, kiinns som jag e bade och....Eh ibland e det annorlunda i skolan, jimfort med

hemma till exempel...jag e ju inte helt svensk, har ju sliktingar o sd i ...
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I allménhet gav respondenterna hir en férklaring som beskriver att respondenterna kénner sig
som en del av tvA olika kulturer. Det var svart for respondenterna att beskriva att endast en
nationalitet var den absoluta. Respondenterna gav dven i allminhet en forklaring att
forildrarnas “nationalitet” var den frimsta. Respondent X2 svarade tydligt att den
ursprungliga nationaliteten var den absoluta. Men ser vi pd X10 sd forklarar respondenten att
det #r den svenska nationaliteten som 4r den frimst gillande. En del av respondenterna
forklarade ocksa att forildrarnas ursprungliga nationalitet glomdes bort lite, pd grund av att de
exempelvis inte var si ofta i hemlandet. Detta ledde till att en del av respondenterna kinde en

mer tillhérighet till den svenska nationaliteten.

6.2.2 Eleven och grupptillhérighet
Fér att kunna fi en bild utav hur eleven ser pa sin tillhdrighet i skolan och om det finns

speciella grupperingar som bildas for att eleven ska kénna sig mer “hemma”. Pragade vi
respondenterna om de ser nigra markanta grupperingar i skolan, Och om de i si fall sjélva

tillhér ndgon sddan slags av gruppering. Respondenterna svarade:

X9: Nej, det tror jag inte man umgds ju man med dem man vill umgds med, man umgds inte
med alla..
X8: Inga stora skillnader.
X6. Jag ir ju utlinning och kanske gar till dem som dr utlinningar och inte svenskar.
X6: Det dr vildigt blandat, alla ir typ viinner med alla....men det kanske finns dem som...

Xl: Ja, lite blandat men man ser det, att det finns grupper.

Respondenterna sig Gver lag att det fanns en viss gruppering pd skolan, vissa av
respondenterna sdg en mer markant gruppering 4n andra av respondenterna. En del av
respondenterna menade pa att grupperingarna inte hade négon speciell karaktér, utan att de
var mer uppbyggda pa vilka som respondenterna gillade att umgds med oavsett exempelvis

nationalitet.

6.3 Tema: Eleven och undervisningen
Viktigt for oss var att kunna finna svar pd hur respondenterna ser pd den svenska

undervisningen. Att respondenternas syn tydliggérs for att forstd vad liraren ska géra for att

undervisningen ska vara givande och anvindbar, Liraren har ett ansvar att kunna tillgodose
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alla elever efier den enskilde elevens forutsittningar och behov, dérfér maste synen pd
utbildning frin eleverna uppmérksammas, detta for att kunna ha en mdjlighet att fillgodose

alla elever.

6.3.1 ”Hur ser eleven pa undervisningen i den svenska skolan?”
For att kunna f& en bild utav hur respondenterna ser pd undervisningen och vad han/ hon

tycker #r bra respektive mindre bra valde vi att inleda intervjun med att fraga om

respondenten har svart att hiinga med i undervisningen pé skolan. Respondenterna svarade:

X1.Det beror pd vilken lektion det dr.
X1: Ett damne (tinker!) No kan vara svirare att hinga med pd.
X1 : Det kan vara olika namn som man inte forstr...orden, att man tinker pi det namnet och dd
menar man négot annat har... man svart att hiinga med. Man e ldngre bak dn de andra om du
Sforstar
X2: Jag kan frdga ldraren och sa...om jag inte forstar.
X3: Jag gor inte det...inte hittills i alla fall.
X6: Jo, det brukar vara sé men man frigar ldraren och sd. Man frdgar ldraren om hon kan ta om det
eller nagonting.
X6: Innan hade vi inte sd bra lirare. Och dé var det vildigt mdnga som inte hidngde med. Men nu
har han typ slutat och dé hénger alla med det ir p& NO...den nya ldraren forklarar mycket bittre
och alla hinger med nu.
X7: Det beror pé dmne....(tinker til)l ndr vi liser forstdr inte alla alla ord...No ér jobbigast, faitar

ingenting!

Respondenterna delgav under intervjuerna att det Sverlag #r svért att hinga med i vissa
dmnen, dir NO — blocket var det imne som det talades mest om. Respondenterna berdttade att
det oftast var spréket som var den orsakande faktorn till att undervisningen kunde himmas
och aft respondenterna dér av inte kunde f6lja med i undervisningen. Tvd av respondenterna
medgav ocksi att l4raren ibland var den orsakande faktorn till att undervisningen inte var av
givande art, att lararen var svér att forstd och i allminhet var dalig. En del av respondenterna
svarade att dem inte alls hade svart att hinga med i undervisningen pé skolan, och om det

mojligtvis var sd ibland var det bara att friga ldraren.

For att kunna finna ytterligare svar pi hur respondenterna ser p& undervisningen och om

liraren och skolan anpassar undervisningen till varje enskild elev, frigade vi om hur
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respondenten ser pa de lirobdcker som skolan fSrser eleverna med och om de ér anpassade till

eleverna:

X1: Ja det ir dem!
X1: hmm...vi gr ju i nian, sé dem dr inte for svéira och inte for enkla heller, dem e sd mycket som
att man klarar av att hiinga med och forsta
X2: ja dem dr bra och kanske svirt for att forsté allting e svart...det som sidr och sd.
X3: Ganska, ja det dr dem

X6: Typ i NO, dér ér det manga bocker som dr onddiga...det dr mdnga bécker pd NO som dr svira.

Respondenterna gav blandade svar gillande om fdrobdckerna var anpassade eller inte. Men
generellt tyckte de att béckerna var bra, En av respondenten svarade att béckerna ar av béde
en littare och svirare karaktir och gr sa att eleverna samtidigt fir kimpa som de ibland inte
behver det. For att en ldrare ska kunna tillgodose alla elever. Fragade vi ocksd
respondenterna om de hade négon mdjlighet att kunna fi annan litteratur #n sina
klasskamrater. Detta for att lttare f6lja med i den undervisning som léraren har. Vi frigade
ocksd i de in respondenterna skulle vilja ha andra lirobdcker dn sina klasskamrater.

Respondenterna svarade:

X1:Ja, en i varan kiass har annan bok dn vad vi har, en mer litilist.

X35: Javissa...vi har ingen bok i svenskan

Y: skulle ni vilja ha det?

X2: (Funderar) Nej det skulle jag inie!
X6 Det hade ju varit bra om det fanns pd NO...det hade jag velat ha.

Respondenterna var fundersamma nér vi pratade om lirobdckerna. Vissa av respondenterna
viste inte att det fanns en majlighet att kunna f& en annan lirobok, Och menade att det i sa fall

hade varit mycket bra.

6.4 Tema: Elevens liirande
Fér att liraren och skolan ska kunna tillgodose alla elever oavsett vilka forutsittningar eleven

har 4r det ytterst viktigt att se pd hur eleven tycker och ténker om sin inldrningssituation och

vad han/hon tycker dr viktigt att tinka pd nir det giller att ta in den kunskap som skolan
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delger eleven. Vilken sorts av inldmingsmodell ska léraren kunna anvénda sig utav, och vad
ska liraren tdnka pa nir det giller att tillgodose alla elever den bésta inldrningen. Detta tema
var det som intervjuerna till stérre del byggdes pa och det som respondenterna och forfattama

mest samtalade om.

6.4.1 ”Ger skolan er den hjilp som ni behdver?”
Fér att f& en inblick i hur respondenterna ser p& hur skolan erbjuder den hjilp som eleverna

antar sig behova for att kinna sig tillfreds med att ta tillvara pd den kunskap som skolan ger

svarade respondenterna:

X1: Ja, det tycker jag nog faktiskt

X4: Ja det gér dem alltid, behdvs inte mer

X7: Typ i matten behdver man mycket hjdlp.. far sitta tjugo minuter innan hjdlp..

X9: Jo ja det gor den vil..(tinker) Ibland skulle man vilja ha lite mer hjdlp. Det kiinns som att vi e sd
méinga...ibland dr det svért att koncentrera sig. Det kan va svart ati forstd allt ibland for att
ibland pratar ldrarna sd fort

X2: Jag vet inte, lite mer hjdlp... vara sjilv ibland och sd. Det dr jattebra ndr liraren kan
foluserar pé mig. Men det dr ju inte bara jag som sagl, som behGver hidilp som du forstar.

det dr ju sd...det ir bra om det finns.

Respondenterna gav oss den information att skolan dverlag delger eleverna den hjilp som de
anser sig behva, men nagra fall kinde respondenterna att de skulle vara béttre med lite mer
hjdlp for att kunna ta in kunskapen som skolan ger. Respondenterna gav forslag pd faktorer
som var av betydande orsaker till ait respondenterna inte fir den hjdlp som behdvs,
exempelvis papekade respondent X7 att det skulle vara av behov med mera ldrare i skolan for

att kunna fa den hjilp som behovs.

6.4.2 "Hur ska det vara
For att kunna skapa en milj i skolan som ska vara tillfredstdllande for eleven, bade for att

kunna ta in kunskap men ocksa for att trivas och mé bra 4r det viktigt att viinda sig till eleven
for att fa detta svar. Vi frigade respondenterna hur de vill att det ska vara pé lektionerna for
att kunna ta in kunskapen samt frigade vi hur lraren ska vara for att undervisningen ska vara
intressant och givande, P4 frigan om hur respondenterna vill att det ska vara pé lektionerna

svarade dem:
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X8 Tyst! Man kan ju inte koncenirera sig annars...

X3: Det varierar ju, vad man dr och har litt for...det ér svart (funderar myckel) ... Ja lugnt och tyst.

X9: Eh, tycker att det ska vara lite tystare ibland dn vad det .. fast men ska dnda kunna prata mned
varandra sd man far hjdlp o sd.

X10: Jag tycker ocksé det ska va tystare, vissa ldrare mdste sdga till mer ...

Alla respondenter var tydliga med att séiga att de ville att det skulle vara tystare och en lugnare
miljé 1 klassrummen, men att man samtidigt skulle kunna fi samtala med sina kamrater.
Respondenterna menade pé att det inte gick att koncentrera sig pd det sétt som de ville for att
kunskapsinldrningen skulle bli littare. Hur ska da lirarna och undervisningen vara enligt

respondenterna for att kunskapsinhémtningen ska bli givande och lektionerna intressanta:

X2: Lite hérdare (paus) lite hérdare for att alla ska vara tyst i klassen och sa. Satta hari mot hdrt.
mycket hdrt
X1: Kanske ge ut bilder och s& hmm...ge mer information och sant. S& att man hénger med, ibland
Bara babblar dem... Roliga lirare, som skiimtar och sént det dr bra. Da har man roligt i klassen
ocksd
X3: Géra det s roligt som méjligt...géra det intressant... vara tydlig och sd...det dr bra
X6:Typ kanske gd ut och sé... typ pé svenskan kan man spela spel och sd...som har med ord att gora.
X7: Saft och bullar....att ldraren pratar mycket. Anteckna efier, det dr bra.
X9: Att visa film, det e litt att géra o kul om det e ndgonting man tycker om...ldraren ska vara tycker

Jag sndll och rolig, ja det e bra.

Den del av respondenterna var mycket tydliga med att sdga det skulle vara lite hérdade 1
skolan och att ldraren skulle sitta hart mot hart, detta skulle underlitta fér inlirning.
Respondenterna var ocksd Gverens om att ldrarna ska vara roliga och ldttsamma for att
undervisningen ska bli mer intressant och avslappnande. Det #r vikligt att ldraren for en
konversation med eleverna for atf géra dem mer uppmirksammade pd undervisningen och

skapa en relation med dem.

6.4.3 Hur tar jag tillvara pa min kunskap
Det underldttar for liraren och for den undervisning som han/ hon bedriver, att veta hur
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eleverna tar tillvara pa den kunskap som de blir tilldelade . som ndmnt ovan &r det ju dnd4 s
att lararen ska kunna tillgodose alla elever den kunskap som han7 hon #r beréttigad till. Hur
gar da vara respondenter tillviiga nér han/ hon fingar in kunskap och vad gor han/ hon for att
behdlla den:

X1: For mig dr det littare att liisa och arbeta med texten och fi kunskap av det...att ldraren stdr och
pratar med klassen och att vi liser ihop. .. att vi ldser hogt och si berdttar l4raren... A# ldraren
liser fOr hela klassen, det dr ocksa littare.

X2: Vill lisa och att ldraren beridttar, jag vill bdda. Om bara ldraren pratar sd fOrstir jag inte
alltid, jag vill dven ldsa och dé forstdr jag. Jug liser sedan pratar, mycket léitiare.
XO: mmm, ja...nef eh...hinger med pd nér ldraven pratar pd lektionerna och antecknar och sen
upprepar man det for sig sjilv...det dr littare att lira sig om det dr intressant.
X10: Jag tycker bist om néir lidraren har genomgdng, dd man fér lyssna och skriva. Ibland e det bra
atf sitta och ldsa sjélv....typ nér man ska ha prov eller sd...
X7: Lyssnar och antecknar kanske... man far fraga igen

X6: (Funderar) skriva ner och sedan liisa igenom... Det kanske inte fastnar med en ging utan

man fdr ldsa igen,

Att upprepa och aft ldraren pratar mycket med eleverna #r for respondenterna en mycket
viktig del fér att de ska kunna bevara den kunskap som skolan ger. Respondenterna gav
ménga olika férslag pa vad for dem var det bésta att gbra, Exempelvis respondent X1 menade
pd att det lisa hogt i klassen var en mycket bra metod och X10 beskrev att ldsa tyst for sig

sjélv dr ibland en bra metod.
1 kapitlet som foljer kommer vi att visa pd samband mellan vira teoretiska utgngspunkter

med det resultat som respondenterna delgav oss och analysera om det finnas ndgot samband

eller inte,
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7. Analys

F6ljande kommer en analys av det framkomna resultatet utifrén de teoretiska perspektiv som
vi tidigare belyst. Vi har valt att utgd ifrdn de teman som vi har byggt upp i studien det vill
siga Temana #r: Fleven och dess kultur, Eleven och dess identitet, Elevens syn pa den

svenska undervisning och Elevens lirande.

7.1 Eleven och dess kultur
I Lpo 94 kan vi utlisa att skolan har ett ansvar att ta tillvara pa de olika kulturer som finns

tillgingliga i den svenska skolan. Det #r viktigt att skolan l3ter eleverna bygga upp forstdelse
mot oliktinkande och att saker och ting kan uppfattas p4 olika sitt beroende pd kon, klass och
etnisk bakgrund. Eleven ska i de samhillsorienterade dmmena f& insyn i aft det finns olika
levnadssitt, vanor och livsaskadningar i vérat samhille. Som vi kan utlisa i resultatet gillande
hur eleverna ser pi skolans sitt att hanterar begreppet kultur i undervisningen kan vi se att
eleverna inte har en stérre vilja att kunna se den “egna” kultur i den svenska undervisning, att
detta inte r av ndgot stdrre behov eller intresse aft kunna fr chansen att studera den “egna”
kulturen. En del av respondenterna siger att skolan inte delger eleverna néigon chans att
bredda sin kunskap géllande sin “egna” kultur. Genom att utlisa fran Lpo 94 och som Roths
siiger i sin rapport frin skolverket har skolan en central roll i att delge kunskap om olika
kulturer och att begreppet kultur ska integreras i undervisningen. Roth beskriver dven att
kultur begreppet ska integreras mer i andra #mnen &n som Lpo 94 beskriver, i de

samhillsorienterade dmnena.

Lahdenpehrd menar pé att invandrarbakgrunden hos eleven kan ses antingen som en resurs,
det vill siga ett berikningstinkande eller som en defekt, bristtinkandet. Mycket handlar om
hur lirarna och den omgivna miljén forhéller sig till eleven. Respondenterna delgav att bland
annat spraket var en av de faktorer som bidrog till att det fanns fordelar med att ha en annan
kulturell bakgrund, Och att det underldttade mycket i olika avseenden. Detta kan vi koppla
samman fill Lahdenpchrds berikningstinkande, dér vi ser den kulturella méngfalden och
tvAsprékighet som ndgot positivt. Lahdenpehrd menar pd att varje enskild elev borde

efterstriiva att bli tvisprakiga, detta visar en del av respondenterna aft de tar i beaktning
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genom att de 4r myckel noga med att behalla sitt hemsprék och jobba med det samtidigt som
de dr angelidgna med att hela tiden arbeta och forbittra det svenska spraket. En annan férdel
var alla respondenter mer eller mindre kénde sig som en del av gemenskapen pa skolan. Detta
kan vi ocksa se ifrén det berikningstinkande dir forhdliningssittet gentemot invandrareleven
dr positivt och det erkénns som bade kulturellt och sprékligt rikare. Om vi ser utifrdn
bristtdnkandet ser vi de formodade brister som invandrareleven har, nér han/hon fir problem
eller svirigheter i undervisningen. Bristtinkandet utgar frén att se invandrarbakgrunden som
forklaringen till de rddande problemen. Det vill siga att vi ser eleverna utifran de egenskaper
som cleven inte besitter och har for att leva upp till det "normala”. En av respondenterna
beskrev att det ibland kunde kinnas som att han/ hon exempelvis blev “dumforklarad” nér
han/ hon inte forstod allt som sades under lektionerna. Hér dr sdledes forhallningssittet

gentemot eleven viktigt att ha 1 ansprék.

7.2 Eleven och dess identitet
Alla har ett behov av att fa en bekriftelse om att kiinna sig sedda och hérda. Ahmadi papekar

att alla individer formas efter den enskilde elevens olika egenskaper och handlingar men at(
det ocksd #r viktigt att omgivningen bidrar till att identiteten byggs upp och bekriftas.
Respondenterna delgav ait det kinde sig sedda och horda i skolan dven om det ibland
pavisade en viss tveksamhet. Detta kan kopplas till Ahmadis perspektiv pa att synen pé sin
cgen identitet #r starkt kopplad till omvirlden och utgdr kirnan som bidrar fill

identitetsbyggandet.

Kristal — Andersson siger att invandrarelever kan skapa en kénsla av tillvarotillstind som
cxempelvis identitetsléshet och fordomar till andra kulturer, En del av respondenterna talade
tydligt att de kiinde sig som de tillhorde tva olika kulturer. Som en av respondenten delgav var
att han/hon kinde sig “hemma” inom de bada kulturerna och att det var svért att skapa sig en
kulturell identitet. Detta beskriver Ahmadi som att st& med en fot i den svenska kulturen
samtidigt som han/hon stdr med foten i den kultur som familjen ursprungligen tillhor.
Balansgingen mellan de olika kulturerna kan skapa problem och identitetskriser hos eleven,
detta ir ocksd ndgra av de tillvarotillstind som dven Kristal —Andersson beskriver. Att ha
olika kulturella bakgrunder kan dven leda till att invandrareleven kinner en stark trygghet i
sin identitet. En av respondenterna beskrev att han/hon inte ville kénna sig som helt svensk
utan var angeligen om att fora fram att bada kulturerna var av stor vésentlighet i hans/hennes

tillvaro. Enligt Roth kiinner da individen stark sjilvkénsla i sin kulturella identitet. Genom att
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acceptera och erkénna den egna kulturen som viktig parallelit med andra kulturer forstéarks
siledes identiteten hos eleven med invandrarbakgrund. Identiteten skapas dven genom olika
grupptillhdrigheter och var man som individ kénner sig som delaktig. Ahmadi beskriver att
risken finns att invandrarelever som #r fodda i Sverige kan hamna i ett utanforskap, detta pé
grund av det kan skapas en uppdelning mellan “svenskar” och “invandrare”. Respondenterna
antydde huvudsakligen att det inte fanns négra markanta grupperingar pa skolan, det vill sidga
att exempelvis etniska grupperingar fanns ingen kdnnedom om. Déiremot fanns det nigra av
respondenterna som upplevde att det fanns speciella grupperingar pd skolan. En respondent
uttryckte att han/hon majligtvis tydde sig mer till elever med invandrarbakgrund pa skolan.
Detta kan kopplas till Ahmadis beskrivning om identitetsbyggandet dir faktorer exempelvis

kulturella och personliga egenskaper spelar en stor roll,

7.3 Elevens syn pi den svenska undervisningen
Nér det giiller hur undervisningen #r anpassad till eleven med invandrarbakgrund s& menade

de flesta respondenter pa att de inte kiinde nigon direkt svirighet med ait hénga med i
undervisningen. Det som de kinde att de i si fall skulle ha svarigheter med var speciellt i
amnen dir det forekom svéra ord och det kunde medfora att eleven kinde att de inte kunde
hinga med i undervisningen pd samma sitt. Detta kan kopplas och folkas till Roths
reflektioner angéende hemspraksundervisningen roll i elever med annan kulturell bakgrunds
skolsituation., Han menar pa att ju mer hemspraksundervisningen har trappats ner i skolan
desto mindre méjligheter kan ha skapas for elever med invandrarbakgrund att hinga med i
skolundervisningen, Han menar pd om skolan erbjuder eleven att f& studera sitt modersmal
kan eleverna l4ttare att ta till sig majoritetsspriket i undervisningen och detta kan leda till att
det underlitta att f5lja med i alla imnen. Har eleven eit bredare sprakregister blir det littare att
till sig nya sprakfirdigheter. De flesta av respondenterna menade pd att det var speciellt svért
att hinga med i #mnen sisom naturkunskap och kemi dér svéra begrepp och ord stér i

cenfrum.

Respondenterna delgav att de ansg att lérarna i dagens skola behdver vara med tydliga och
vara “hardare” i den radande undervisningen. Det krivs ocksd att liraren skapar eft
forhallningssitt till eleven dir kommunikation och samspel stdr i centrum f[or att
undervisningen ska kinnas bra och vara givande ansdg en del av respondenterna. Detta kan

kopplas till det sociokulturella tinkandet och konstruktivismen, di samspelet mellan eleven
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och exempelvis ldraren #r viktig for att undervisningen ska bli givande och ldrorik, Det

handlar om att en kommunikation stér i centrum.

7.4 Elevens lirande
Respondenterna delgav i resultatet att det finns ménga olika metoder som #r av stor

anvindbarhet ndr eleverna i skolan ska behdlla den kunskap som skolan och ldraren
formedlar. For att kunna finna ldmpliga och anviindbara metoder som 4r anvindbara for
respondenternas lirande. Kan vi exempelvis utgd ifrén den socialkognitiva inldmingen dér vi
kan se, att for att kunna ha anviindning av kunskapen och bevara den kréivs det att eleverna
exempelvis upprepar och évar pd den kunskap som han/hon bli tilldelad. Detta konkreta
exempel delgav nigra av respondenterna. En av respondenterna delgav ocksd att det ibland dr
bra att fi sitta for sig sjalv i lugn och ro f6r att ta in kunskapen. I den socialkognitiva
inlérningen #r ett av vikt att eleven fir arbeta med sig sjilv och genom detta skapa en egen
uppfattning om vad i kunskapen som &r viktig att ta fasta pd. Att eleverna dven utnyttjar
mdjligheterna av att ta del av sina studiekamraters tankar och agerande kan vara av stor hjélp
nir den enskilde eleven tar i kunskap. Kunskapsinhidmtandet sker alltsd hir genom att
eleverna observerar och kommunicerar med andra. En av respondenterna sade exempelvis att
det dr av stor vikt att kunna samtala och samarbeta med sina klasskamrater fér att kunna

anvinda kunskapen som ldraren och skolan ger.

Nir eleverna ska kunna finna en mening med den kunskap som skolan och ldraren ger. Krivs
det att eleverna relaterar den nya kunskapen till sina egna personliga erfarenheter och om vad
i kunskapen som #r intressant och givande att lira sig. Négra av respondenterna beréttade att
lirandet blir mycket mer givande och intressant om ldraren anvidnder sig av olika
undervisningsmetoder som exempelvis vara utomhus och titta pd film. Detta 6r att
exempelvis A mojlighet att kunna anvinda sina olika sinnen nér det giller att ta till sig
kunskap, detta kan 1 sin tur d& leda till att kunskapsinhimtningen blir mycket mer givande.
Detta kan kopplas till det konstruktivistiska synséttet dér Hrandet sker genom sociala samspel

och kommunikation.
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8. Diskussion och slutsatser
Den viktigaste uppgiften som vi anser och som stér i liroplanen &r att léraren i dagens svenska

skola ska kunna tillgodose alla elever oavsett elevens behov och férutsittningar. For att en
lirare ska kunna tillgodose alla elever anser vi att ldraren behover se till eleven och
tillsammans med sin egen kunskap och erfarenhet dven ta del utav elevernas tankar och idéer
om sitt lirande. Syftet med studien var som ndmnt innan att vi ville understka om det
eventuellt uppstir ndgra speciella svirigheter i elevernas skolsituation om det finns négon
annan kulturellbakgrund dn den svenska, Och for att vi di som blivande ldrare ska kunna
mta dessa eventuella svirigheter pa ett ritt sitt, Vi utgick ifrén att det mojligtvis fanns en del
svarigheter i elevens skolsituation och lirande eftersom vi hade uppfattat det s& exempelvis
under vara VFU - perioder. Diskussionen och slutsatserna anspelar pa de frégestillningar som

studien 4r utarbetade efter.

Efter studiens genomforande da vi hade intervjuat elever med en annan kulturell bakgrund
ansdg vi att vira forestillningar inte riktigt stimde verens med vara respondenters insikter
om sin egen skolsituation och lirande. Bilden som respondenterna delgav oss kan vi tolka
som generell for alla elever i den svenska skolan oavsett om det finns ndgon annan kulturell
bakgrund eller ¢j. Dock har vi #nd3 kunna utliisa att vissa av respondenterna visade tecken pa
att svarigheter fanns i elevernas skolsituation och dess méjlighet att kunna ldra sig pd bista
mojliga sitt, pa grund av att det fanns en annan kulturellbakgrund. Detta var inda dock langt
ifrén alla respondenters &sikter. Exempel som respondenterna gav var att kunskapen om det
svenska spraket inte alltid rickte till for att kunna tiligodo se sig med den kunskap som
liraren formedlar till eleverna. Vi kan utldsa att elevernas mojligheter att tillgodose sig med
kunskap pi ett bittre och littare sétt kan vara aft resurserna i skolan ska oka, exempelvis
genom att liraren fir mer tid till varje enskild elev i skolan samt att elever med annan
kulturell bakgrund ska fa stérre méjlighet att kunna studera sitt hemsprak. Detta skulle enligt
véran syn gora det littare for eleverna att ta till sig det svenska spriket och dérmed underlitta
den radande skolsituationen Genom att eleverna har ett rikare och bredare sprikregister kan

det pa s& sitt underlitta for eleverna att lattare ta till sig nya kunskaper. Detta giller givetvis
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alla enskilda elever i skolan oavsett kulturell bakgrund. Genom det interkulturella
undervisnings perspektivet kan vi utldsa att det r av stor resurs om eleverna exempelvis har
ett brett sprakregister. Hir kan vi se en positiv aspekt med att elever med annan kulturell
bakgrund fir arbeta med exempelvis sitt hemsprék. Detta frimjar ju inte bara elevernas

utveckling utan hela samhillet drar nytta av elevernas sprikkunskaper.

Om det &r si att en del av eleverna i den svenska skola inte kan formedla sig pa ett sitt som
eleverna kinner dr det ritta, exempelvis genom att eleverna inte kan formedla sig genom
spriket kan det leda till att eleverna kinner sig ofillrickliga och att det kan hdmma deras
skolsituation och ldrande méjligheter, En del av respondenterna pratade om att det kan vara
svart att siga att de tillhsr en speciell kultur nédr exempelvis eleverna bor i Sverige och har
bakgrunden i nigot annat land, detta ser vi kan beskrivas som att cleverna stir med en fot i
vardera kultur. De slutsatser vi har dragit nir vi samtalade med respondenterna angdende
deras syn pi sin kulturella bakgrund i forhéllande till skolsituationen och lirandet var
foljande. En utav den positiva synen som respondenterna delgav var att de pd grund av sin
kulturella bakgrund fick méjlighet att vara i mindre grupper och pd s sitt fick chans till mer
hjilp. Denna positiva syn #r for oss av stor pedagogisk relevans att ha i beakining {or att vi i
var framtida verksamhet férespréka och paverka for att bland annat arbeta med mindre klasser
och sméigrupper for att kunna tillgodose alla elever i skolan oavsett deras behov och

forutsittningar.

Majoriteten av respondenterna ansfg inte att den kulturella bakgrunden var ett problem i
skolsituationen och lirande. Att elever har olika kulturella bakgrunder anser vi inte heller
borde vara ett problem i elevernas skolsituation utan snarare borde det ses som en resurs i den
méngkulturella skolan, Om eleverna ser att det uppstér problem genom att vara en del av
exempelvis tvd kulturer, anser vi att det kan vara si att eleverna inte har blivit
uppmirksammade och bekriftade utav skolan och ldrare pé ett sitt som ska frimja elevernas
skolsituation och lirande. Liraren har till uppgift att 1ata eleverna f& méjlighet att studera sin
ursprungliga kultur om si Snskas. Vi menar pé att om ldraren exempelvis bekréftar och
uppmirksammar cleverna genom att anvinda kulturbegreppet mer i skolan si som den
interkulturella skolundervisningen foresprakar, kan det leda det till att elevernas skolsituation
och lidrande blir mer effektivt och givande for eleverna. P4 sa siitt se de kulturella olikheterna i
skolan utifrén ett berikningstinkande anser vi vara av stor vikt for att eleverna inte ska se de

olika kulturella bakgrunderna som négot negativt.
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Eftersom studien endast hade nigra stycken respondenter, tio stycken si anser vi att det inte
gick aft dra nigra faktiska slutsatser utifrin deras svar. Det pé grund av att antalet
respondenter var si f& forhillandevis till antalet elever i den svenska skolan ansdg vi att det
inte gick att f4 en allmin syn om vad elever med invandrarbakgrund anser om sin rédande
skolsituation och sitt larande. Utifran det metodologiska resonemang som beskrevs i metoden
vill vi pévisa de svarigheter och svagheter i studien. Genom att bara intervjuat tio elever och
genom de kortfattade svar som respondenterna delgav kan risken att dvertolkning av svaren
ha forekommit. Som Kvale beskriver i sitt resonemang har vi genom de ostrukturerade
fragorna mdjligtvis sokt bekriftelse genom att tolka respondenternas svar pa ctt séft som
eventuellt kan ha Gvertolkas for att stimma Sverens med de teoretiska utgdngspunkter som
studien bygger p4. P4 detta sitt har vi ett sjélvkritiskt synsitt samtidigt som vi anser att

svertolkningar dock inte dr generella dver lag.

Dock anser vi samtidigt att respondenterna har delgett oss goda och anvéndbara &sikter och
pa s sett gett oss en inblick i hur elever med annan kulturell bakgrund ser pé sin skolsituation
och sitt larande. Detta #r ju ndgot som vi kommer att ta i beaktning i vérat liraryrke och aktivt
anvinda oss av respondenternas givna implikationer. Det vi fitt ut konkret fidn
respondenterna #r hur vi som lérare ska vara for att undervisningen och ldrandet for eleven
ska bli s& givande som méjligt. Att man som ldrare ska vara Sppen och finna en roll som
skapar ett forhallningssitt till eleverna som gynnar clevernas lirande. Att forsdka hitta rétt i
balansgéngen mellan att vara hird och tydlig samtidigt som liraren ska vara rolig och
intressant i undervisningen. Detta bland annat genom att liraren anvinder sig utav olika
undervisningsmetoder som &ppnar nya dorrar for elever att inhémta ny kunskap. Utifrén
respondenternas svar och enligt vara tolkningar av vad eleverna hade for insikter om hur
lirandet ska vara s ar det viktigt att liraren skapar en kommunikation och samspelar mer
med varje enskild individ. Studiens frigestillningar och firdgan om elever med
invandrarbakgrund skulle ha stérre svarigheter och problem nir det géller deras forméga att ta
till sig kunskap var inte i den utsirickning som vi férmodade nér vi pabdtjade studien. Att
skolan och lirarna hela tiden méste anpassa och underldtta for att bista mdjliga lirande ska

ske #r inget som endast giller for elever med invandrarbakgrund. De flesta av elevernas
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asikter och tankar om larandet och deras skolsituation 4r av den art som alla elever i1 skolan

skulle ha liknande &sikter om,
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Bilaga 1

Frigorna iir utarbetade utifrin vara fragestillningar och teoretiska

utgdngspunkter och tidigare forskning inom de olika omraden.

Utifran frigestillningen: Hur ser elever med invandrarbakgrund pé sitt lirande

utifran den svenska skolans arbetssiitt och utformning?

Fragor.
1. Kéinner du nigon ging att du har svart att férstd och hiinga med i undervisningen?
Om Ja. P4 vilket sitt?
2. Tycker du att Lirobdckerna fir anpassade for dig?
Om ja eller nej, Pa vilket siitt?
3. Vad tycker du #r viktigt att tinka pA niir det handlar om den information och
kunskap som ldraren ger dig i skolan, hur gor du for att bevara den kunskap du har
fatt?
4, Arbetar ni mycket sjilvstiindigt?/ eller i grupper? Vilket tycker du ir biist? Varfor?
5 Tycker du att skolan ger dig den hjilp du behtver?
Om inte/ Vad saknar du, Vad vill du ha mer av?
6. Hur tycker du att undervisningen skulle vara i klassrummet for att du ska Liira dig sd
mycket som mojligt?
7. Tycker du att undervisningen skulle vara mer anpassad och kopplad till den kultur
du ursprungligen kommer ifrin, fir du vilja att studera din kultur eller den svenska
kultur.
8. Kénner du dig sedd och hérd i skolan?

Utifran fragestiillningen: Vad tycker eleven med invandrarbakgrund att liraren

ska gora for att underliitta och anpassa undervisningen for honom/henne?

Fragor:
1. Tycker du att lirarna behandlar dig olika jimfort med de svenska eleverna? Om ja
pa vilket si{t?

2. Far du speciella instruktioner utav dina liirare?
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Om ja pé vilket siitt Om Nej, Hade du velat ha det?

Om ja/ Tycker du att det ir bra eller daligt?
3. Ar det ménga olika grupper som haller samman i klassen eller pé skolan? Om ja vilka
skillnader finns det i sa fall mellan grupperna?
4. Tycker du att Lirarna uppmuntrar att alla elever i klassrummet ska lira sig att
samarbeta med varandra. Om ja, hur? Om nej, skulle du vilja det varfor och pé vilket
satt?
5. Vad tycker du liraren ska gora for att du ska tycka undervisningen ska vara lirorik

och intressant, for att du ska tycka att det ir roligt.

Utifran fragestillningen: Ser eleven utifrin sin kulturella bakgrund négra fordelar

eller nackdelar i hans/hennes skolsituation,

A. Fragor

1. Ser du nigra fordelar med att ha en annan kulturell bakgrund i den svenska skolan?
Om ja vilka? Om nej varfér inte?

2. Vilken nationalitet kiinner du dig mest hemma i? I det svenska eller i dina forildrars
hemland. Forklara.

3. Tycker du att du blir bemdtt pi ett speciellt sétt i skolan pa grund av din bakgrund?

4, Kan du dra nytta av att du har en annan nationalitet i skolan Om ja, pd vilket sitt?

B.Fragor:

1. Har ndgon ging kiint dig utanfor i skolan pd grund av att du har en annan

bakgrund? Om Ja pé vilket sitt?

2. Har du nigon gang kiint att du blivit annorlanda behandlad av Lirare eller kamrater
pa vilket sitt.

3. Kinner du dig som en del av gemenskapen som finns i skolan?
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