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Abstract

Uppsatsen behandlar nagra av de faktorer som paverkar hogstadieelevers 6vergang fran
grundskolan till gymnasieskolan. Undersdkningen ar genomford med hjélp av intervjuer och
med en enkat, intervjuerna riktades till elever och enkaten besvarades av dessas larare. De i
studien undersokta ungdomarna trivs pa sin skola pa grund av den narhet de upplever till
varandra och till sina larare, den fysiska miljon spelar bara en underordnad roll, ér en av de
slutsatser uppsatsen mynnar ut i.

Nyckelord: Fysisk miljo, F-9 skolan,
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1 Inledning

Det pedagogiska och didaktiska arbetet &r, oavsett hur den fysiska miljon gestaltar sig pa
skolorna, lararens ansvar. Det arbetet ser naturligtvis inte likadant ut Overallt, men &r i stora
drag likt i de flesta skolor genom de nationella styrdokumenten. Lararen har ditt
undervisningsansvar oavsett klassens storlek och detta ansvar tas ofta som ett kall, nagot man
upplever sig vara fodd att gora, mer an som ett arbete (Carlgren & Marton, 2000). En god
fysisk miljo i en skola kan ge intryck av att skolan aven undervisningsmassigt uppnar goda
studieresultat. Jag ser det som intressant att undersbka om detta intryck & med sanningen
Overensstammande. Om l&rarens ansvar och uppdrag ser ungefér likadant ut dverallt oavsett
de fysiska forutséttningarna sa borde resultatet av just de fysiska parametrarna, alltsa den
fysiska miljon, i nagon man vara métbart, eller atminstone kommatill ndgon form av uttryck
bland eleverna och lararnai skolorna. Eller &r det sa att den fysiska miljén inte spelar sa stor

roll, att elevernainte upplever denna parameter i |armiljon som nagot problem?

| detta arbete kommer elevernas och lararnas forvantningar pa och asikter och kdnslor om sin
skolmiljo i centrum. Genom att frdga dem hur de upplever sin vardag och genom att |ata
lararna ge uttryck for sin uppfattning om hur eleverna uppfattar sin tillvaro i skolan. Detta
arbete kartlagger aven lararnas uppfattning om hur eleverna beméstrar 6vergangen fran den

lillagrundskolan till den stora gymnasieskolan.

Det hade varit béttre att gbra en stor komparation mellan flera skolor for att kunna jamfora
dessa resultat med varandra och darmed fa ett rent kvantitativt ”sékrare” resultat. Men att
inom ramen for ett tio veckors examensarbete gora det anser jag inte att det & genomforbart
med tanke pa hur stor arbetsinsatsen da skulle bli. Darfor har jag valt att inrikta mig pa att
undersoka hur eleverna vid en liten skola, sa kallad F-9 skola, upplever sitt sista ar i
grundskolan, och hur de som slutat denna grundskola och borjat pa gymnasiet upplevt sin
6vergang fran den lilla skolan till den stora. Jag hoppas déarigenom att kunna skapa en bild av
elevens forvantningar och farhdgor, vilka kommer att inverka pa min roll som blivande

gymnasielérare.



1.1 Syfte och fragestallning

Meningen med att genomfdra en studie av detta slag & viktig for att jag som blivande
gymnasieldrare skall bli varse den verklighet vari jag snart kommer att stéllas. Varje ar borjar
tusentals ungdomar olika program inom gymnasieskolan. Det finns for visso inget som sager
att man maste ga pa gymnasiet, men det & anda i princip ett obligatorium for ungdomar i
Sverige att ga vagen via gymnasiet till universitet eller hogskola innan de kommer ut pa den
reguljara arbetsmarknaden. Av alla sextondringar gar nara hundra procent frén grundskolan
till gymnasieskolan enligt Statistiska centralbyran (2007). Det & mycket fa som lyckas hitta
ett arbete att forsorja sig pa efter gymnasiet och énnu farre direkt efter grundskolan. Samtidigt
overskoljs man som VFU-student pa Verksamhets forlagd utbildning (VFU) av pastéenden
betréffande de nyblivna gymnasieeleverna dom & sa otroligt barnsiga, som om dom
fortfarande gick i nian. Dessa uttalanden har gett upphov till funderingar runt elevers olika
forutsattningar vid intradet i gymnasieskolan. Forutsattningar som paverkar min situation som
nyutbildad gymnasiel@rare. Hur trivs ungdomarna i nionde klass? Vilka tankar har de
betraffande den kommande gymnasietiden? Hur upplever lérarna elevernas tillvaro under det
sista aret i grundskolan? Detta & utgangspunkten for mitt intresse att understka en utvald
grupp killar och tjgjers attityder och funderingar runt sitt sista ar pa sin grundskola och deras
instélIningar infor att borja pa gymnasiet.

Grundskolans kultur har genomgatt en successiv forandring genom F-9 skolans inférande,
vilket inte i ndgon hogre utstréackning uppmérksammats av gymnasieskolan eller kommit att
paverka dess kultur. Syftet & att undersoka den lilla larmiljons fordelar respektive nackdelar
med utgangspunkt fran elevers och larares upplevelse av skoltillvaron. | detta syfte undersoks
en F-9 friskola med farre an femtio elever vid hogstadiet, i en vastsvensk kommun. Centralt i
uppsatsen & elevers och larares uppfattningar och upplevelser i samband med Gvergangen
mellan dessa kulturer. Uppfattningar och upplevelser som séllan har dokumenterats.

FrégestalIningarna &r:
e Hur upplever eleverna tillvaron i forhdllande till den fysiska miljo som erbjuds pa
skolan?
o Vilkafaktorer ligger till grund for elevernas trivsel pa skolan?
e Vilka forvantningar har eleverna pa tillvaron vid gymnasieskolan och hur har de

elever som gér pa gymnasiet upplevt dvergangen fran den lilla skolan till den stora?



1.2 Tidigare forskning

Den tidigare forskningen runt larmiljder, skolkulturer och kreativitet i skolan & omfattande.
Jag har valt ut nagra, som jag uppfattat relevanta avhandlingar och nagra mer konkreta,
handfasta inldgg av politisk karaktédr. Jag kan inte gora géllande att detta skulle vara ett
komplett urval, det finns mycket kvar att |asa och redogéra for, men jag har valt att stannavid
dessa och utifrén denna teoretiska ram genomfora min studie. De vagledande kriteriernai mitt
urval av litteratur har varit skolkulturer, l&rande, trivsel och kreativitet. Dessa i kombination

med den fysiska miljon utgdr grunden for min ansats.

Meta Cederberg (2006) bedriver en for utbildningsvetenskapen intressant forskning vid
hogskolan i Malma. | sin avhandling Utifran sett — inifran upplevt kommer hon fram till flera
slutsatser som & vé vérda att ndmna, jag amnar lyfta en av dem. Hon finner i sin forskning
att lararen spelar en mycket viktig roll for att lyfta och inspirera elever som utét sett inte altid
ser ut att ha det tufft och jobbigt i skolan men som bar pa mycket stress och oro, som kan vara
svar att upptacka. Cederbergs avhandling bygger forvisso pa unga invandrarkvinnors utsagor
om hur deras skoltid gestaltat sig och kanske inte kan appliceras ograverat pa den allmanna
bilden av skolan, men manga av hennes sutsatser kan sikert anvandas dven bland andra
grupper i skolans vérld (Cederberg, 2006).

Olika kulturer i skolan utgors vanligtvis av synliga och osynliga regler som styr, begransar
och reglerar lararnas och elevernas arbetsférhallanden i bade snév och vid bemérkelse (Berg
1999). Vidare har kulturen i skolan en historisk tradition av allman- och lokalhistorisk
karaktdr som praglats avmanniskorna inom organisationen och den fysiska arbetsmiljon.
Skolkoden eller skolkulturen fokuserar pa narmiljon i skolan och denna styr eller paverkar
altsa elevernas och personaens forhallningssitt gentemot varandra och gentemot andra
Skolans kultur speglar enligt Berg (1999) l&rarnas yrkesnormer och kdranda. Kérandan &r

vidare en del av lararnas professionalism, sager Berg (1999).

Vid sodra regionens rektorsutbildning gjordes 1997 en studie pa ett antal hdgstadieskolor
(Alehammar, o.a., 1997). Den fokuserar pa kreativiteten i 1armiljén och basen i denna rapport
& lagd pa ett antal faltstudier. Forfattarna (gu till antalet) kommer fram till att skolor med

stort matt av kreativitet ocksa & skolor som praglas av 6ppenhet gentemot samhéllet och de

8



idéer som finns i samhallet. Man soker samarbete och haller gérna dorren Gppen for nya
influenser. Inom den kreativa skolan réder det enligt forfattarna mycket stor Gppenhet och det
ar hogt i tak, det vill séga att man gérna provar nya idéer och att lararna har en hég grad av
autonomi, de styr altsd i hog utstrackning sin egen arbetsdag. | sin slutdiskussion pekar
forfattarna pa omgivningsfaktorer som forskningen enats kring, positivt innovationsklimat
och frihet att vélja. Nar det kommer till den fysiska miljon havdar de att det inte finns nagra
incitament i den som Okar pa elevernas kreativitet, inte heller vad gédler sa kallade ovantade
beldningar. Ovantade beldningar har med behavioristiska stimuli att géra, mer om det i nasta
stycke.

Slutsatserna i detta avseende har de dragit med hjélp av Teresa M. Amabile som &r professor
vid Harvard Buissenes school. Hon bedriver forskning runt kreativitet och redovisar ndgra av
sina ron i boken Creativity in Context (Amabile, 1996). Hon diskuterar bland annat hur den
fysiska miljon paverkar kreativiteten, hur behovet av betygssittning kan verka menligt pa
kreativiteten. Hon menar dock att olika beloningssystem kan verka positivt pa kreativiteten,
aminstone bland vuxna. Dock & det viktigt att vidmakthdlla balansen mellan motiverad
inriktning pa arbetet och individuell savstandighet i det att arbetet utfors. Att med hjalp att
behavioristiska bel 6ningssystem ga in och forsoka styra dessa processer menar dock Amabile
(1996) maste vara forenat med stor skicklighet. Det kan vara svart att undvika att
beldningarna upplevs som mutor eller kontrollfaktorer av mottagarna. Vidare definierar hon
kreativitet och belyser kreativiteten ur olika synvinklar, t.ex. behaviorism och
gestaltpsykologi.

Hans-Ake och Gun-Britt Scherp skrev 2002 en rapport om elevers larmiljé. | den tar de upp
manga av de aspekter som ligger till grund for lararens aktiviteter och tillvagagangssétt i
klassrummet. De specificerar vissa av Sina resultat dar bland annat hdgre elevaktivitet & av
central art. Vidare menar forfattarna att en elevaktiv skola och tydliga betygskriterier hamnar i
motsatsforhallande till varandra och oftast skapar problem. De menar att styrdokumenten for
manga larare & sa viktiga att de elevaktiva elementen blir svara att genomféra (Scherp &
Scherp, 2002). De menar inte att styrdokumenten skulle vara ndgot daligt, men ibland blir det
nagot slaviskt dver dem. Som inte bara hammar lararen utan ocksa den |l&rutveckling eleverna

genomgar.



Hameyer, van den Akker, Andersson, & Ekholm (1995) redovisar en internationell studie som
handlar om kreativitet, kreativa processer och utvardering av kreativa processer med mera. |
boken koncentrerar de sig kring de naturvetenskapliga amnena och framhdler likt Scherps
(2002) de elevaktiva indagen. Bland annat definierar forfattarna den produktiva skolan, som

ar skolan dér innovativaidéer kommer i bruk i det gemensamma arbetet med eleverna.

Svenska kommunforbundets skrift FOrnyel se och utveckling av skolans lokaler som kom 2002
fokuserar pa den fysiska miljon i skolan som naturligtvis spelar en viktig roll i elevernas
larmiljo och deras trivsel. | denna skrift behandlas de praktiska forhallandena ingaende.
FrégestalIningar runt ventilation, planteringar, bygglov osv. tas upp. Det centrala handlar om
hur man skapar en fysisk miljo6 som optimerar elevernas inlarning samtidigt som den tar
ekonomisk hansyn (Erickson, 2002). | rapporten Lokalernas betydelse for skolan (Svenska
kommunforbundet 2003) analyseras skolans lokaler i forhallande till skolans effektivitet och
resultat. Rapporten visar att larares och elevers asikter om skolmiljon skiljer sig & avsevart.
For eleverna sigs den fysiska miljon for skolkvalitén vara av stor vikt &ven om den inte

tillméts lika stor betydelse som lararnas formagatill ledarskap samt lararnas kompetens.

1.3 Viktiga begrepp

Med larmiljo avses den milj6 vari ungdomarna undervisas under skoltid. Det & i denna milj6
de skatillgodogora sig den kunskap som presenteras for dem inom skolan.

Larmiljon paverkas av manga olika faktorer, narmiljon, omgivningarna runt skolan, den
fysiska miljon, altsa hur skolans lokaler ser ut, hur anpassade till verksamheten de & och den
psykosociala miljon, det vill sdga hur de sociala kontakterna mellan klasskamrater, mellan
elever och larare och sa vidare. Med den fysiska miljon avses alltsa héar de harda véardena,
vaggar, golv, tak, mdbler, ditage osv. Jag anvander hér samma begreppsdefinition som till
exempel Scherp & Scherp (2002).

Oppna respektive traditionella klassrum definieras av Amabile (1996). Det Gppna klass-
rummet kénnetecknas av ett elevaktivt och kreativt arbetsséit, |éraren handleder och forklarar,
men det & eleverna som utfor det huvudsakliga arbetet. | det traditionella klassrummet bestar
undervisningen i huvudsak av katederundervisning, lararen kan och vet det mesta och
undervisningen & i huvudsak inte elevaktiv.

10



2 Teoretiska utgangspunkter

| detta kapitel amnar jag specificera ndgra av de teoretiska utgangspunkter som ligger till
grund for de intervjuer och enkater som formulerats och for de analyser och diskussioner som
fors langre fram i uppsatsen. Elevernas frigorelse, identitet, trygghet, kreativitet, kan ses som
nyckelbegrepp for min framtida verksamhet som lérare samt de didaktiska implikationerna
vad géller forhdllandet mellan lararutbildningen och den verklighet vari min utbildning &r

amnad att praktiseras.

2.1 Frigorelse, identitet och trygghet

| varje samhélle finns det ett behov av att skapa ett sociat accepterat beteende bland dess
medborgare. Denna process brukar kallas socialisationsprocessen. Den innebér en process av
frigorelse, sbkande efter identitet och trygghet (Havneskdld & Risholm Mothander, 2002).
Skolan & en av vart samhélles viktigaste socialisationsagenter och som larare kommer mitt
ansvar som sadan att vara avgorande for ett antal av mina framtida elever. Samtidigt & det sa
att statsmakten, enligt Carlgren & Matron (2000), andrar pa larandets villkor med jamna
mellanrum. Detta kan 1amna mig som l&rare med en storre makt 6ver vad som ska undervisas
i klassrummet samtidigt som den kan innebéra att staten far storre mojligheter att kontrollera

resultatet av den bedrivna undervisningen, vilket minskar |ararkarens autonomi.

Williams o.a. (2000) har kommit fram till att det krévs kontinuitet i de mellanméanskliga
kontakterna for att en trygg miljo ska kunna etableras. Att det kravs att man far tid pa sig att
lara kanna varandra och tid att utveckla fordjupade relationer. Konsekvensen om de
mellanmanskliga relationerna inte stdmmer blir att arbetet fastnar i diskussioner och

argumentationer runt arbetsfordelning och arbetsl edning.

Sa som jag uppfattar det medverkar dessa faktorer allai nagon mén till att forandra elevernas
villkor i dessas lérande och mina villkor som undervisande lérare. Frigorelsen kommer senare
an den gjort tidigare i och med att skolan forandrats till en skola med perspektiv fran
forskolan till gymnasieddern. Tryggheten har tillétits att ta allt stérre plats i ansprak i
grundskolan. Det paverkar hur val grundskoleeleverna hinner anpassa sig till gymnasieskolans

krav.
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2.2 Kreativitet & samspel

Kreativitet & enligt Vygotskij (1995) sadan mansklig aktivitet som skapar nagot nytt. Om det
handlar om att skapa i den yttre vérlden eller om det & en intellektuell konstruktion spelar
mindre roll menar han. Det &r altsd sjava kreativiteten i sig §av som & av intresse. Nar
Vygotskij (1995) vidareutvecklar sina tankar kommer han in pa foljderna av var kreativitet,
att den likt hjul i sanden lamnar spar efter sig. Han menar da att hjarnans reproduktiva
verksamheter tillsammans med den kombinatoriska formagan utgor en del av grunden i hur
manniskan skapar och aterskapar sitt livsmonster. For att detta ska fungera krévs fantasi eller
forestallning.

Bréten & Thurmann-Moe (1998) utvecklar nagra av Vygotskijs tankar och menar att barnet i
samverkan med andra skickliga barn eller vuxna kan astadkomma mer an vad det i vanliga
fal klarar gav. De menar inte att det & gdva samarbetet som utvecklar, utan att det &r
majligheterna i samverkan som utmanar och paskyndar en utveckling. Barnet lar sig genom
samspelet. Har menar Vygotskij, séger Braten & Thurman-Moe (1998, s. 105) att utveckling
sker genom larandet och att det & utvecklingen som styr larandet. Med utgangspunkt i
forfattarnas resonemang bor det innebédra att utsikterna for ett gott samspel mellan elev — elev
och elev — larare, & vasentligt ljusare om det finns en grund for att elever och larare trivs
tillsammans. Gor de det ar ocksa utsikterna for att eleverna verkligen skalara sig nagot ljusa.
Vygotskij ser alltsd samspelet mellan individen och den socio-kulturella omgivningen som det
viktigaste for manniskans utveckling (Vygoskij 1981, 1986 i Madtén 1995). Alla de
forutséttningar som samhéllet stéller till forfogande i formen av materiella och sociala
betingelser, menar Vygoskij, underléttar och hjdlper méanniskan att korsa och éverskrida de
granser som naturen stéller upp. Vygostkijs materiella syn pa den manskliga utvecklingen ser
altsd samspelet mellan individer och samspelet mellan individer och samhallet som det
centrala for framgangsrik utveckling.
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3 Metod

For att besvara fragorna intervjuade jag de elever som |amnade den undersokta skolan 2006
samt de elever som kommer att [amna skolan 2007. Totalt rorde det sig om ett 10-tal
elevintervjuer. Jag har ocksa genomfort en enk&aundersokning med de larare som &r aktiva
med de aktuella eleverna, enkéden genomfordes med ett frageformular som lararna fick

besvara skriftligt, men anonymt.

Jag har utgatt fran det kvalitativa perspektivet. Det handlar i undersokningen inte om att méta
i konkret betydelse, utan om att tolka och understka nagra individers upplevelse av sin skola
med allt vad det innebar. Enligt Backman (1998) gér forskaren in i och blir en del av den
subjektiva omvérlden da hon genomfor sin undersokning. Det gor att den foreliggande
undersotkningen till sin natur blir induktiv, teorier och hypoteser har formulerats under tiden
arbetet bedrivits.

3.1 Fallstudie

En falstudie & en studie pa ett val avgransat omrade som koncentreras till en person eller en
grupp, till exempel en skolklass. Min undersokning avser en liten grupp elever som ala har
det gemensamt att de gétt pa samma skola och alla befinner sig i den situationen att de ska
eller har lamnat den lilla skolan for att borja pa gymnasiet, den stora skolan. Undersokningen

ar utford i elevernas skolmilj6. Undersokningen skall darmed betraktas som kontextuell.

Donmoyer (1990 i Kvale 1997) menar att fallstudien kan utnyttjas for att goéra tyst personlig
kunskap till formell pastdendekunskap. Fallstudiet bildar da en grund for att gora den
personliga kunskapen generaliserbar. Genom tidigare erfarenheter som jag skriver om langre
fram sa besitter jag mycket kunskaper om F-9 skolan som system och om den undersokta
skolan. Genom att gora en fallstudie kan jag lyfta mina egna funderingar och kunskaper och
gbra de formella och generella. Faran men en falstudie & att man som forskare l&tt blir
kanslomassigt engagerad eftersom man vistas sa néra inpa det man utforskar. Har galler det
att medvetandegora sig §alv sa man vet vilka krafter som paverkar och sa att man kan dra

fordel av det man gar igenom.
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3.2 Empiri

For att besvara de stdllda fragorna har jag genomfort ett antal intervjuer med elever
verksamma vid den undersokta skolan, samt med tidigare elever vid ndmnda skola. Denna
empiri har jag dérefter bearbetat hermeneutiskt. P4 samma sétt har jag bearbetat de enkétsvar
jag fatt in fran lararkaren vid den undersokta skolan.

Hermeneutik innebér att man soker forstael se och mening, for att gora detta krévs det att man
kan tolka det man ser och det man finner n&r man undersoker sin empiri. Det & gélva
tolkningen som & karaktaristiken med dessa meningsfulla fenomen som hermeneutiken
innebdr (Gilje & Grimen, 1992). Enligt Stensmo (2002) soker den hermeneutiska tolkningen
av texten vara kontextuell. Det vill sdga, man vill sétta det texten handlar om i ett
sammanhang och utifran detta sammanhang tolka och analysera. Man undersoker en helhet,

analyserar sedan delen for att till sist sétta samman delarnatill en ny helhet.

3.3 Intervju

Jag valde intervjuformen for att jag darigenom skulle fa ut sd mycket som mdgjligt av vad
varje informant kunde ténkas béra pd Med intervjuns hjdlp kunde jag inte bara hora, rent
konkret, vad informanten sa, jag kunde ocksa hora och se skiftningar i rést och uttryck, som
kunde vara av vérde nér jag sedan tolkade och analyserade det insamlade materialet. Jag valde
att spelain samtligaintervjuer paband, darefter transkriberades de. Intervjuerna tematiserades
darefter i kategorier, som jag lat utga fran de stallda fragorna.

Jag valde en 13g grad av standardisering. Enligt Trost (2005) innebar standardisering att man i
hog grad anvander samma fragor till alla informanter. Nér jag altsa valde 1&g grad av
standardisering innebér det att jag anpassade fragorna till den intervjuades sprak. Jag tror att
det & bra om ungdomarna, mina informanter, far vara med och paverka utfallet av var
gemensamma stund. Med 1&g grad av standardisering har jag stora mojligheter att fafram data
som & relevant i min studie, jag behdver inte |asa mig vid ett pa forhand exakt uppgjort
frageformuléar. Jag hade inte heller strukturerat mina fragor, det vill séga, jag 1&t de vara dppna
och styrde dérmed inte informanternas svar. Aterigen beror detta p& att jag i S& stor
utstréckning som magjligt ville tatill vara informanternas erfarenheter, deras kanslor och deras

asikter, for att salangt det & mojligt kunna anvanda dessa datai min tolkning (Trost, 2005).
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Nér intervjuerna tolkats har jag utgatt fran Kvale (1997). Han beskriver och férklarar olika
modeller och metoder av anaysarbetet, det handlar om “analysens sex steg”,
” meningskoncentrering”, " meningskategorisering”, " meningsstrukturering genom
beréttelser”, "meningstolkning” och " att skapa mening ad hoc”. Genomgaende fér metoderna

under dessa rubriker ar att bearbeta, stéllafragor till materialet och tolka.

3.3.1 Urval

Som informanter valde jag ut de elever som |amnade den undersokta skolan varterminen
2006, samt de elever som lamnar skolan varterminen 2007. Jag har garanterat mina
informanter full konfidentiellitet, det vill sdga att deras identitet inte kommer att kunna sparas
genom det material jag presenterar. Det finns dock problem att beakta i detta resonemang,
eftersom jag rent juridiskt inte kan garantera tystnadsplikten, dock har jag en etisk plikt att
iaktta stor diskretion nér jag bearbetar och presenterar mitt material (Trost, 2005). Samtliga
namn i undersokningen utom mitt eget & alltsa utbytta mot pseudonymer.

3.4 Enkat

For att bredda mitt underlag och for att fa in aven lararnas bild av elevernas vardag har jag
ocksa valt att till personalen vid den undersokta skolan 6verlamna en kort enkét. Med hjdp av
dennavill jag dels kontrollera mina resultat fran intervjuerna, det vill siga se om lararnas bild
dverensstammer med elevernas, och dels finna ytterligare aspekter som kan vara svéra att

finnai intervjusituationerna men som kan varaav vardei min analys (Trost, 2001).

3.4.1 Urval

Personalen vid den undersokta skolan som svarat pd enkéten utgors av dem som i daglig
verksamhet undervisar/undervisade de elever som jag intervjuat. Jag har hérvidlag inte gjort
ndgon sortering, det totala antalet larare som i daglig verksamhet & verksam bland
informanterna utgor endast fem, varvid jag latit samtliga besvara enkéten. Svarsfrekvensen
blev 100 %.
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3.5 Metodens svagheter

Né&r man genomfor en kvalitativ studie med hjalp av intervjuer blir det svart att resonera med
termer av typen validitet, kongruens, reliabilitet och sa vidare. Dessa harstammar ur den
kvantitativa metoden och bygger pa att det man undersoker ar objektivt matbart. Nar man
intervjuar bygger hela tanken pa att fanga en forandring, att se en méanniskas utveckling till
exempel. D& kan man inte forvanta sig att samma fraga ger samma svar nasta gang fragan
stélls. Det ligger i intervjuns natur att svaret pa fragan, likt individen, utvecklas. Sjavklart
maste intervjuaren iaktta de etiska fragestallningarna runt intervjun och de intervjuade. Det
handlar om trovéardighet, har har forskaren ansvar att visa pa att den undersokning som
genomforts &r trovardig och att alla etiska fragestéllningar ar beaktade. Detta innebar till
exempel att man maste konstatera att man som forskare i en intervjusituation ar subjektiv,
objektivitet finnsintei detta sammanhang. Det maste man vara medveten om och vagaini sin
anays och diskussion (Trost, 2005).

Den enkét jag anvant liknar inte det man traditionellt anser vara en kvantitativ enkat. Tvart
om har jag anstréangt mig att gora en sa oppen enka som mgjligt. Graden av standardisering ar
I princip obefintlig enligt Trosts definitioner (Trost, 2001). Den anvénda enkéten skall i stéllet
ses som variant av en kvalitativ intervju, fast gjord i en kort skriftig form. Det stora
problemet med att forfara pa detta sitt ar att jag inte hade samma mojligheter att stélla
uppfoljande fréagor som vid intervjuerna. Detta l0ste jag genom att soka upp lararna i
efterhand och stélla uppfoljande fragor. Jag kunde forvisso genomfort ytterligare nagra
intervjuer och intervjuat lararna ocksa, men genom att gor enkéten i stallet sa innebar det att
jag fick tid att fundera igenom vad det var jag behtvde komplettera och jag behdvde inte
heller jobba med transkription av fler intervjuer, vilket sparade mycket tid.

Vidare finns det altid en risk né& man genomfor kvalitativa studier att man inte &r tillrackligt
Oppen for vad som kommer fram vid intervjutillfallena. Att min forforstéelse & altfor hart

cementerad och att jag inte |&ter min subjektivitet arbetatill studiens fordel.

3.6 Forforstaelse

Under tidigt 1990-tal var jag politiskt engagerad i kommunalpolitiken i den véstsvenska
kommunen. Det var under dennatid som idéerna om F-9 skolan bdrjade diskuteras och beslut

om dess genomfdrande fattades. Tanken bakom idén var att eleverna skulle ga pa samma
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skola fran forskoleklassen, det man forr kalade lekis, till och med nionde klass.
Skolenheterna var alltsa tankta att inrymma samtliga elever fran 6 ars alder till och med 16 ars
dlder. Sa har det ocksa blivit. Fore den sa kallade F-9 skolan bussade man ofta landsbyggds
elever till centrat placerade hogstadieskolor, pa dessa skolor gick det da manga elever i tre
arskurser, 7-9. Da idéerna var uppe for diskussion var jag Siav odelat positiv, jag trodde pa
tanken om att eleverna skulle fa en trygg och lugn skolgang. Efter att jag tagit mig igenom
l&rarutbildningen samt min verksamhetsforlagda utbildning (VFU) och sett dessa elevers
utveckling rent generellt, & jag inte lika saker langre. Har kan man i och for sig fraga sig om
det & grundskolan som inte lyckats eller om det & gymnasiet som inte hangt med i
utvecklingen. Men nér man féréndrade skolan och inforde perspektivet F-9 gjorde man det for
att man ville gynna inlarningen genom att gora skolmiljon till en trygg plats. Manga
skolenheter blev genom reformen mindre med farre elever och farre larare. Detta darfor att
man slutade med att dra samman elever fran ett stdrre upptagningsomréde in i det gamla

hogstadiet dar eleverna formades.

Nagot entydigt svar pa dessa funderingar kommer jag inte att leverera har, men val ett
underlag for att kanske kunna dra egna dlutsatser. Jag anser att mitt tidigare politiska
engagemang varit positivt i flera avseenden, mycket av det jag annars hade varit tvungen att
inhdmta genom litteratur finns redan i mitt medvetande, idéerna om F-9 skolan &r jag vé
bekant med inte bara genom min utbildning utan ocksa genom mitt tidigare engagemang. Min
forforstael se vad galler mitt eget stallningstagande for F-9 konceptet har spelat den rollen att
jag varit extra observant pa for- respektive nackdelarna. Om jag |atit mina stéllningstaganden
i detta examensarbete bli fargade av denna forforstaelse sd & det narmst savklart. Detta ar en
fallstudie som har foér avsikt att omvandla mina egna erfarenheter och kunskaper till formella
sadana.

Pa den undersokta skolan har jag genom &ren lart kdnna bade elever och persona. Av
eleverna kanner jag tva av fem och av |&rarna en av tva Jag upplever inte att det varit nagra
problem i och med detta, tvart om tror jag min forforstael se pa detta plan varit till min fordel.
Men det géller som jag redan varit inne pa att vara medveten om vad det & man ger sigin i,

vilka krafter man paverkas av och |&ta dessa krafter arbeta for, istallet for emot.
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3.7 Material

Den undersokta skolan startade for ungefar atta & sedan och har sedan starten haft ambitionen
att bli en komplett si kallad F-9 skola med en integrerad forskola. Detta mal naddes 2006 da
de forsta niorna lamnade skolan for att ta steget in pa gymnasiet. Skolans férdldrar ar i hog
grad engagerade och aktiva, bade vad galler skolans innehall och dess mer praktiska goromal.

Skolan & en multikulturell skola, pa skolan finns elever med latinamerikansk harkomst, barn
fran mellandstern, svenska barn och romska barn. Skolan bestar av totalt ca 75 stycken elever
och 14 stycken larare. | den del jag undersokt finns 11 elever, tre killar och atta tjgjer. Dessa

undervisas av fem larare.

Pa skolans hemsida kan man |&sa om de arbetsmetoder skolan arbetar utifran. Mangfalden pa
skolan gor att deras ambition &r att vaxla mellan olika arbetssétt och strava efter att finna de
larstilar som passar de enskilda eleverna bést. Detta |Gser man delvis genom att ala elever ska
ha sin egen individuella utvecklingsplan [ndgot som staten lagstiftat om]. Den utvarderas och
revideras minst en gang varje termin i samspel med forédldrar, mentor och elev. | varje amne
skall dessutom berdrda l&rare arbeta for att material och metod anpassas till den enskilda
elevens behov, utvecklingsnivd och egna intressen. Detta sker genom en kontinuerlig
diskussion omkring arbetssitt och mal.

Pa den undersokta skolan har man ambitionen att eleverna ska fordjupa sina kunskaper inom
de madl som &r uppsatta for den svenska skolan. For att na dit arbetar man med tre uttalade
kunskapssteg.

Papegojan - Att lara sig kunskaper utantill, att memorera, ar en

grundlaggande och avgorande formaga for den som vill tillagna sig

kunskaper.

Raven - Att sedan utveckla en egen forstaelse av de inlarda

kunskaperna och att kunna anvanda dem pa ett salvstandigt satt

utanfor det inlarda sammanhanget &r ett viktigt mal.

Ornen - Det vi ytterst arbetar mot &r att eleverna ska na framtill mer

av helhetsfor stael se inom de amnesomraden som skolan arbetar med.

(Ericsson, 2007)
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Skolan & belagen centralt i centralorten i den aktuella kommunen och & for nérvarnade
uppdelad pa tva fastigheter, det & en liten friskola som vilar pa kristna grunder. Det &
trangbott, relativt slitet och de flesta mdblerna och datorerna ar begagnade. Skolan stadas
varje dag av en anstélld lokalvardare som ocksa arbetar med annat pa skolan. Utemiljon &r
dock sa beskaffad att det dras in mycket smuts i lokalerna, vilket 14t far dem att se mer ditna
och smutsiga ut an vad de &. De namsta omgivningarna bestdr av grésytor, Oppna
jordrabatter samt en regj@ grusplan dar man kan spela fotboll. Den ndrmsta grannen var under
tiden undersokningen genomfordes en byggarbetsplats, vilket kan ha medverkat till att det

allmannaintrycket dragits ned en aning.
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4 Undersdkningen

Hur uppfattar eleverna vid skolan den fysiska miljon vari de vistas mellan klockan 8 och 15
varje dag och hur upplever de att de paverkas av denna? Det var de viktigare
bakgrundsfragorna vid de intervjuer jag genomférde med eleverna vid den undersokta skolan.
For att alla skulle fa samma forutséttningar nér de besvarade fragan var jag noggrann med att
forklara vad jag menade med den fysiska miljon. Jag forklarade att det handlade om hur
moblerna var arrangerade, i vilket skick mobler och lokaler holl. Om det var stadat eller inte,
om det var ombonat med gardiner, tavior pa vaggarna osv. Vidare stéllde jag ett antal fragor
till lararna som dessa fick svara pa skriftligt, som en enkét. Med dessa fragor hade jag
avsikten att fanga lararnas installning, attityder och vad de tror om sina elever. Fragorna till
lararna var i hog grad spekulativa och svaren visade sig bli detssmma. Forst redovisas

elevernas intervjuer, sedan lérarnas enkétsvar.

4.1 Eleverna

Elevernas trivsel star i centrum for fragorna som stéllts under intervjuerna. Har redovisas de

svar som har storst relevans for undersokningen.

4.1.1 Den fysiska miljon

Skolans fysiska miljo [dmnar en del ovrigt att 6nska. Skolan &r relativt dliten, vilket delvis
beror pa att mycket av moblerna och materialet & begagnat. Skolan &r vidare utspridd dver tre
vaningar i tva olika icke sammanhéngande huskroppar. Min uppgift & inte att bedoma
skolans resurser, utan att fanga elevernas intryck av den fysiska miljo, som & en del av deras
l&rmiljo, vari de vistas dagligen.

Pa fragan om hur eleverna uppfattade den fysiska miljon pa skolan svarade de kvinnliga
informanterna tadmligen samstammigt, de tyckte att det var ganska darvigt, smutsigt och
trakigt. De manliga tyckte egentligen detsamma, men for dem var det inte sd uppenbart att det
var nagot som de kunde €eller borde ha en uppfattning om.

Paulina: Jag tycker det verkar darvigt, det ligger grejer hér och dér,

gamla koppar i fleramanader. Allting baraligger. Det &r rorigt hér.
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Josefin: Det beror pa var man &r. Uppe hos oss gar nagra in med

skorna pa Man blir altid svart om fétterna om man har vita strumpor

pasig.

Ingen sitter upp teckningar langre pa vaggarna sa det & rétt kalt.

Vissa bord & vadigt fula med mycket marken. Kommer man ner i

kdlaren (ohorbart). Det var ackligt och ostadat. Nu uppe pa andra

vaningen sa |ases dorrarna varje rast sa det & mycket béttre ordning

dar.

Jacob: Allt & begagnat, men det & ok Man kanske skulle tapetsera

om.

Erica: Jag tycker skolan ser trékig ut. Det skulle vara mysigare med

lite annan farg och fina stolar och sa
Det som ger samstammighet mellan informanterna & deras uppfattning om hur det ar, det &r
darvigt, ostadat och begagnat. Aven bland de 6vriga informanterna dterkommer dessa sikter
frekvent. Vad betyder da detta for hur eleverna uppfattar sin inlarningssituation? Ja, har
verkar det paradoxalt nog inte som om det skulle spela nagon storre roll als. Bade killarna
och tjgjerna framhaller att det visst & "storigt”, men att det inte gor sA mycket.

Stefan: Spelar det nagon roll for att man skall kunnaléra sig saker hur

det ser ut pa skolan?

Lisa: Det kan varasa men det beh6ver inte varasa.
Det finns alltsa en 6ppning hos eleverna for att det skulle kunna vara sa att den fysiska miljon
paverkar derasinlarning, men det & inget de vidgar i foljdfrégorna. Inte heller verkar eleverna
se nagot samband mellan den fysiska miljon och hur man kommer Gverens med sina
klasskamrater.

Stefan: Tror du det finns ndgon koppling mellan hur det ser ut pa

skolan och hur man kommer Overens?

Paulina: Njaajag vetinte[...].

4.1.2 Trivseln

Ett par avgorande argument for varfor man trivs pa skolan var litenheten, narheten mellan
elever och larare. Inte hur det ser ut pa skolan. Ingen av informanterna for fram som ett

avgorande argument att den fysiska miljon utgdr négon signifikant betydelse for hur man trivs
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paskolan. Det handlar i princip uteslutande om gemenskapen mellan elever och mellan elever
och larare samt att det ar fa elever pa skolan.
Flera av informanterna framfor vikten av att det & sma klasser och att alla kanner varandra.
Josefin gick pa en av kommunens skolor innan hon pa grund av vantrivsel flyttade till den
undersokta skolan.

Stefan: Om du ténker pa den andra skolan du gick p3, vad var det som

gjorde att du inte trivdes?

Vad var det som gjorde att gemenskapen inte var sa bra?

Josefin: Det var valdigt manga elever och da blir det att man delar

upp sig i olika grupper. Nagra tjejer dar och nagra tjejer dar. Det var

inte sd bra. Da blir det en massa "Varfér sa du det och varfor sa du

sA” Det var ocksa mycket mobbning alla mobbade alla pa ndgot sétt.

Det var valdigt oroligt och man kunde inte prata med nagon.

Stefan: Ar det helt annorlunda hér?

Josefin: Har kan man prata med alla och ingen gar bakom ryggen pa

varandra. Man vagar prata har.

Emma: Jag trivs bra. Det & ju en ganska liten skola och inte sd manga

elever. Det & ju ganska skont. Man kan uttrycka sina asikter néar det

inte & s mangaelever.
Aven killarna vardesitter gemenskapen och narheten

Jacob: Det & bra. Det ar skont att det inte & sa stort utan att ala

kanner alla
Eleverna menade att den fysiska miljon inte spelade ndgon stor roll for inl&rningssituationen,
daremot havdar de att den kan spelaroll for hur man trivs pasin skola.

Stefan: Hur viktig & den fysiska miljon for trivseln pa skolan?

Josefin: Den & viktig. Ar det &ckligt satrivsjag inte.

Kicki: Viktigt att det inte & jattesmutsigt och att det inte & s morkt.

Att det fungerar mellan klasskamraterna & en annan viktig faktor som spelar stor roll for att
eleverna skall trivas pa sin skola. Har spelar givetvis storleken pa klasserna en centra roll,
med sma klasser blir det korta avstand mellan individerna och det gynnar de sociaa
kontakternamellan eleverna

Emma: Det finns alltid nagon att vara med!

Erica: [...] att det inte finns speciellagang. Allaar ihop med dla
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Stefan: Att detta & en liten skola spelar det négon roll hur man trivs
med sina klasskompisar?

Lisa: [...] det & ju latare att hitta kompisar pa en liten skola. Har
forekommer ingen mobbning och s&

Stefan: Kommer man nérmare varandra pa en liten skola?

Lisa: Jadet tror jag.

4.1.3 Lararnas betydelse for trivseln

Flera av informanterna uppger att |ararna spelar en avgorande roll for hur bra man trivs pasin
skola. Har man ett gott forhallande till |araren upplever man inte skoldagen som besvéarande
eller trakig, har man daremot ett anstrangt forhdlande till lararen s blir skoldagen bade
anstrangande och trakig. Det verkar dessutom vara sa att det trots att man har ett gott
forhdlandetill de flestalararna sd drar en dalig lararkontakt ner resten av den dagen. Foljande
utdrag ur en av intervjuernavisar valdigt tydligt pa detta.

Stefan: Vad &r det i dessa @amnen som gor att det inte & bra?

Emma: | bild sd & det dels lararen, vi gor aldrig fardigt vara uppgifter

och hon | &r oss aldrig nagot.

Stefan: Paverkar det din trivsel pa skolan eller &r det bara ndgot som

Stor?

Emma: tisdagar och torsdagar & de trékigaste dagarna, bara trékiga

amnen.

Stefan: S patisdagar och torsdagar trivs du intei skolan?

Emma: Ngj
En annan menar att l&rarna spelar stor roll for trivseln genom att de ser och bryr sig om
eleverna, det far henne att kénna sig sedd och bekraftad och detta leder till att hon trivs pa
skolan.

Lisa: Lararna ser eleverna pa ett annat sétt, ja de har tid med eleverna.

Allahinner att fahjap.
Ytterligare en annan sager sa har om sinalérare:

Erica: De &r jéttebra, 1ar ut bra, man kan prata med dem om man har

nagot problem med kompisar och sa

Stefan: Ar det speciella problem man tar upp med lararna eller kan

man ta upp vad som helst?
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Erica: Man kan ta upp vad som helst

Stefan: Lyssnar dom?

Erica: Jaoch forsoker hjdpatill.
Detta skapar ett lugn och en harmoni bade bland larare och bland elever, vilket leder till en
vardefull tillit mellan elever och personal som kommer till uttryck hos elevernai egenskap av

trivsel pa skolan.

Nér jag bad eleverna att vardera vilket som var viktigast for inlarning och trivsel, lérarna eller
den fysiska miljon sa var det ingen tvekan om att det var |ararna som var det allraviktigaste.

Paulina: Njaa jag vet inte: Jag tycker den har skolan kénns som en

liten familj och det finnsingaotrevligalérare hér.

Stefan: Om jag forstar dig rétt s menar du att |ararna spelar stor roll

for hur man trivs pa sin skola?

Paulina: Ja, det ska vara sa att man skall inte bara kunna prata med

lararna under lektionen om det amne som man haller pd med. Man

skall kunna prata med dem om annat ocksa.

Stefan: Jada ar vi inne padet har med lararna, fungerar det bramellan

l&rarna och dig?

Paulina: Ja med de flesta men inte alla. Jag tycker lararna &r valdigt

bra. De & sddana larare som jag tror att ala vill ha. Man kan prata

med dem om sadant som inte galler skolan.

Stefan: Lararna spelar altsa stor roll?

Paulina: Ja om man hade haft otrevliga larare som bara skéller sa

hade jag nog inte trivts sa bra pa den har skolan.

Stefan: Sa om man trivs med sina l&rare sa spelar det inte sa stor roll

hur den fysiska miljon &r, kan det vara sa?

Paulina: Ja

4.1.4 Relationer elever emellan

Néar det gdler relationerna mellan eleverna sa verkar det som om smaskaligheten inverkar
positivt &ven pa detta omrade. Flertalet elever lyfter fram de smaklasserna som avgorande for

varfor det & salugnt och ordnat i de sociala strukturerna.
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Josefin: [...] dlavar olika och man kénde inte varandra sa val. Nu &
det béttre och man kanner sig som en liten familj.

Stefan: Vad beror det pa att ni kommit ndrmare varandra?

Josefin: Vi blir ju valdigt tighta eftersom vi inte & sa manga, sa pa
rasterna & vi allamed varandra

Stefan: Ar det braatt ni & saf3, eller finns det nackdelar med det?
Jacob: Det & bra, alafunkar med alla. Ingen konflikt med nagon.
Stefan: Vad & det som gor att ni fungerar allamed alla?

Jacob: Vi har gatt ihop sa lange och eftersom vi inte & sa stora
klasser sablir det inga grupper.

Stefan: Hur trivs du med dina klasskompisar har?

Erica: Jo dom é&r jéttesndlla.

Stefan: Ar det nagot speciellt som gor att det fungerar bra?

Erica: Att dom & sndlla, och att det inte finns speciella gang. Alla ar
ihop med alla

Stefan: Ar det for att det & s faelever tror du?

Erica: Ja

En elev sticker ut i ndgon man. Han héavdar att han inte kommer Gverens med ala sina
klasskamrater. Fragan & om han sticker ut p.g.a. sin kansa eller om det & han som &r
arligast. Det & svart att avgora.

Stefan: Hur fungerar forhallandet till klasskamraterna?

Paul: Bra, med de flesta. Mindre bramed andra.

Stefan: Kommer du inte bra 6verens med alla dina klasskompisar?

Paul: Ngj

Stefan: Varfor inte det?

Paul: Vi har meningsskiljaktigheter och de vagrar inse att jag har rétt.
Man kan och skall nog se ovanstaende uttalande med glimten i 6gat, men det speglar, tror jag,

ocksa det vi alavet, namligen att man inte kan komma éverens med ala.

4.1.5 Elevernas férvantningar

Nér det géler elevernas forvantningar pa att fa komma vidare till gymnasiet sa lyser de av
stort framtidshopp, forvantningarna & mycket stora. Kanske inte pa att det ska bli "béttre”,
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men att det ska bli nagot nytt och annorlunda. De flesta ser fram emot att borja pa gymnasiet
trots att skillnaden i elevantal &r véaldigt stor. Det man framst lyfter fram som argument for att
det kommer att bli béttre/roligare & de nyrenoverade |okalerna pa gymnasieskolan, nagot som
till viss del motsager det eleverna sagt om den fysiska miljo de vistas i pa sin nuvarande
skola. Samtidigt ser de fram emot att borja pa en riktig skola, hur det ska tolkas &r svart att
avgora, men det kan ha med F-9 konceptet att gora.

Stefan: Vad har du for forvantningar pa den nya skolan du ska borjai

till hdsten?

Josefin: Det & ju nya lokaler s jag tror det kommer att vara mer

ordning dar.

Stefan: Sadinaforvantningar &r att det skall bli béttre?

Josefin: Jaoch jag tror det blir det.

Stefan: S&du ser fram emot att borja pa gymnasiet?

Josefin: Ja

Stefan: Vad tror du om skillnaden har och pa gymnasiet?

Jacob: Dér ar det mycket béttre for dér & det nyrenoverat. Det & mer

riktigt.

Stefan: Du tror alltsd att det kommer att bli béttre dar?

Jacob: Ja

Stefan: Vad tror du det & i miljon som & sémre har?

Jacob: Héar &r alting begagnat, det & andra hand

4.2 De som slutade forra aret

De elever som gick pa den lilla skolan och Slutade forra |&saret dterkommer gérna till sin
gamla skola. Det & dér jag traffar dem nér jag genomfér mina intervjuer. De séger sig trivas
vadigt brai sina nya klasser pa sin nya skola och sa &r det sakert, men det har inte varit utan
svarigheter, det kan man se och |asamellan radernai deras beréttel ser.

Stefan: Hur & det pa den nya skolan? Om du jamfor med den

undersokta skolan[den undersokta skolan & forfattarens namn pa

skolan]?

Ofédlia: Jag trivs bra pa den nya skolan men det blev en forandring.

Det & svarare att fa kontakt med méanniskorna pa denna skolan, men

skolan &r valdigt bra.
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Emma: Bra, men det &r inte samma sak

Stefan: Pavilket sétt & det annorlunda?

Emma: Det & som en riktig skola.
Man upplever altsa sin nya skola som en "riktig skola’ och da kan man ju undra vart det
l&mnar den gamla skolan i for fack, jag tror inte F-9 skolan upplevs som en riktig skola annu.
Det uttrycks inte rent konkret, men att man trivdes pa sin gamla skola star helt klart och att det
i huvudsak inte hade att gora med hur de fysiska parametrarna ser ut stér ocksa klart. Aven

bland dessa elever &r det lararnas insatser som star hogst i kurs.

Nér jag diskuterar lararnas roll pa den nya, kontra den gamla skolan med en av informanterna
sager hon s hér

Emma: Man & méanga fler [lever dltsd], s& man far inte samma

kontakt med lararna
Och nér vi pratar om |lokalernas beskaffenhet jamfort med vikten av goda l&rarrel ationer
svarar hon sa har pamin fraga.

Stefan: Vilket & viktigast tycker du, att man har en frasch skola eller

att man har bra kontakt med l&rarna?

Emma: Léararna ar viktigare.
Néar det kommer till trivsel sd visar det sig att de utflugna eleverna upplever att det ar stor
skillnad pa att ga i grundskolan och gymnasiet. Det & mycket mer ansvar, mycket mindre
individuell frihet och mycket mer arbete.

Ofelia: Jaman har inte den friheten som man hade pa den undersokta

skolan, och man har inte lika kul. Det & lite annorlunda att komma

upp pagymnasiet.

Stefan: Ar det nagot speciellt du kan peka pé som &r annorlunda?

Emma: Trygghet.
Overlag kan man siga att eleverna som nu gé&r pa gymnasiet var vadigt nojda med sin tid pa
grundskolan. Deras uppfattningar om sin gamla skola korrelerar i hdg grad med de

uppfattningar elever som fortfarande gar pa skolan har.
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4.3 Lararna

Lararnas uppfattningar och upplevelser av hur deras elever fungerar och utvecklas &r
hogintressant for understkningen med tanke pa hur stor betydelse eleverna faster vi dem.

Deras utsagor redovisas under 4.3.

4.3.1 Elevernas trivsel

Bland l&ararna finns en genuin tro pa att eleverna trivs pa sin skola, att ala kanner ala &r ett
pastaende som de lyfter fram for att understryka detta. Men det finns ocksa en viss oro for att
klasserna & for sma, att eleverna darfor far ett alt for begransat umgange som skulle kunna

verkamenligt for dem nar de borjar pa gymnasiet med mycket storre klasser.

Sin egen betydelse ar inget de dverskattar, men det & inte heller ndgot de helt avfardar. De ar
medvetna om att de spelar en viktig roll for elevernas trivsel och att den néra kontakten de har

med sina elever &r ett viktigt instrument i denna process.

Att eleverna trivs tror lararna beror pa skolans litenhet, nérheten mellan larare och elever och
att det altid finns nagon som ser och bekraftar ungdomarna.
Det & en liten skola dar alla kdnner ala. Mar nagon elev ddigt
uppmarksammas detta oftast snabbt av ndgon larare som inte & radd
for att tatag i det.

4.3.2 Den psykosociala miljén

Enligt en av lararna sa mér ett fatal av eleverna pa skolan daligt. Hon uppger dock att hon tror
att detta fatal kanner att l&rarna bryr sig om dem, att de tar sig tid att lyssna pa dem om och
nér de behover prata. Flertalet av eleverna mar alltsa enligt uppgift bra och &ven dessa tror
hon kanner av att lararna bryr sig om dem och tar sig tid for dem. Lararna visar ocksa ett
storre engagemang i eleverna, om de fér siga det galva, och bryr sig om hela deras liv dven
deras fritid. Detta tror de inte skulle fungera pa en vanlig kommunal skola med stora klasser
dar det l&tt tenderar att bli opersonligt med langa avstand mellan undervisande personal och

eleverna
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4.3.3 Den fysiska miljon

Den fysiska miljon pa skolan lamnar enligt |ararna mycket Gvrigt att dnska. De tror att skolans
lokaler ofta inte ens uppfattas som skollokaler. Eleverna saknar uppehdlsrum, fik och
skdphall. Det finns inte heller lokaler for hemkunskap, sléjd eller idrott, bildlektioner och
naturkunskapslektioner hdlls i "vanliga” salar vilket inte upplevs som tillfredstéllande av
lararna. Avsaknaden av anpassade lokaler gor att eleverna ofta far cykla mellan andra
kommunala skolor déar den undersokta skolan hyr in sig, detta ser lararna pa skolan som ett
stort bekymmer, samtidigt som det kan vara av véarde for eleverna da de kommer i kontakt

med fler e ever och ser andra skolor.

4.3.4 Framtidsutsikterna

Nér det kommer till 1&rarnas férvantningar pa vad eleverna kommer att kunna astadkomma pa
gymnasiet sa &r inte lararna helt 6verens. En viss osakerhet huruvida deras kunskaper kommer
att racka finns inom vissa amnen, samtidigt som man inom andra inte hyser nagra som helst
tvivel pa elevernas framtida kapacitet. Men finns det erfarenhet som visar pa att elevernas
kunskaper kommer att récka, en av lararna lyfter fram hur en elev nastan inte klarat det
nationella provet i matematik i nian, men anda klarat av matematik A kursen, inte utan hart
arbete men andad En annan larare tror dock att eleverna pa grund av den miljo de fétt sin
skolgang i fatt en bra och stark sjalvkansla och bra sjavfortroende. Hon hoppas och tror att de
& tryggai sig galva och kan st upp for sig sava, kanske att de rent av ar béttre forberedda
an andra elever som gétt i en strre skola.

4.3.5 Prestationer

Vad gdller elevernas prestationer anger lararna vid ett uppfdljande samtal att det visserligen
finns elever som befinner sig i riskzonen for att inte klara vissa kurser, men att dessa ar
valdigt fa och att det da endast géller nagot amne. Ingen ligger i riskzonen i mer &n ett amne.
Det flesta eleverna inte bara klarar att uppfylla malen for godkéant, de gor det dessutom med
rage, dvs. de har ett hogre betyg an godkant.
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5 Analys

| min analys har jag utgétt ifran aspekterna kreativitet, |arande och trivsel i forhadllandetill den
fysiska miljon pa den undersokta skolan. Det man snabbt lagger mérke till i understkningen
ar hur stor betydelse eleverna faster vid sinalarare. De spelar en mycket storre roll for hur de

trivs &n den fysiska miljon pa skolan.

Den elevaktiva aspekten pa skolmiljon betonas av Scherp & Scherp (2002). De framhdller i
sin forskning att det & mycket viktigt att eleverna bjuds in och blir delaktiga i
undervisningens planering, att deras tillvaro darigenom blir meningsfull. Man lyfter fram ett
antal resultat av detta elevaktiva arbetssatt som tydligt visar pa att elevernas trivsel i skolan
och med sinalérare 6kar. Min undersokning har inte varit inriktad pa att bekréfta eller avfarda
dessa fynd, men mina resultat stammer val 6verens med hur eleverna, pa en skola med hog
grad av elevaktiva arbetssétt enligt Scherp & Scherp, trivs. Detta bekraftas ocksa genom
Hameyer, van den Akker, Andersson, & Ekholms (1995) forskning. Férutom att definiera den
produktiva skolan visar de ocksa pa att det elevaktiva insaget ar essentiellt for elevernas
utveckling och deras trivsel. Detta ser man tydligt i understkningen nar man gar in pade svar
som eleverna som |amnade skolan 2006 |amnat. P& den nya skolan & det mesta mycket storre
varvid avstandet mellan eleven och klasskamraterna och mellan eleven och lararna okar. Detta
verkar hdmmande i deras inlarning och det gor att de inte finner sig tillrétta pA samma sétt
som tidigare. Ungdomarna uppger att de trivs bra, men deras osdkerhet lyser igenom. En av
tjigjerna uppger att den nya skolan & som en riktig skola, det framgar inte bokstavligt, men
med det menar hon att den gamla skolan var en informell och 6ppen skola. Den nya & mer
traditionell dar inte elevaktiviteten stimuleras och uppmuntras i lika hdg utstréckning. Detta
skapar hos henne en osikerhet och gor henne vilsen. Den samverkan som Brdten &
Thurmann-Moe (1998) talar om uteblir till viss del och eleverna kommer att uppleva detta
genom otrygghet och larandet drabbas. Med detta for 6gonen skulle man kunna argumentera
for att gymnasieskolan skulle vara samre an F-9 skolan, men sa enkelt kan man inte gora det.
Men i jamforelsen mellan elevernas utsagor ger vid handen att den undersokta skolan i hdgre
utstréckning jobbar med elevaktiva inslag jamfort med gymnasieskolan som de édre eleverna
gétt vidare till. Man kan se detta som utslag av olika skolkulturer eller skolkoder. Berg (1999)
menar att det & skolkulturen, dess synliga och osynliga regler, som styr pa den enskilda

skolan. Detta gor att forandringar tar tid, vilket skall ses som positivt i huvudsak, men i fallet
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med elevernas dvergang fran F-9 skolan till gymnasieskolan i det undersokta fallet, gér denna

troghet att skolkulturernainte harmoniserar med varandra.

| boken Creativity in Context (Amabile, 1996) argumenterar forfattaren for att en okad
kreativitet skulle kunna vara métbar i klassrumssituationer da man har s kallade Gppna
klassrum, dock & svarigheterna att fastda detta mycket stora. Felkdllorna & manga och
variablerna kanske annu fler. 1 denna undersbkning visar det sig dock att det Gppna
klassrummets undervisningsmetod gagnar eleverna och deras kreativitet. Man kan se det i de
uttalanden nagra elever gor angaende larare som de inte uppskattar. Dessa larare bedriver en i
hog grad katederberoende undervisning som grundar sig i betygskriterier och fastlagda
malbeskrivningar. Det &r inget fel i sig, men nér de elevaktivainslagen blir lidande s hamnar
man i det diket. Det gdler har att hdlla sig pa vagen. Det lyckas de flesta lararna pa den

undersokta skolan med, i dessa amnen finner e everna stimulans och tillfredstallel se.

Eleverna i undersokningen ger uttryck for att de trivs tillsammans, det finns inga tydliga
uppdelningar i subgrupper, alla & vakomnai gemenskapen. Enligt Bréten & Thurmann-Moe
(1998) sa skulle detta kunna ses som en god grund for ett vidgat |arande. Eftersom det finns
en god grund i deras gemensamma trivsel, sd ar det inte langt till att dra slutsatsen att de
upplever en stimulans i sitt larande. Fragan som uppstar med detta resonemang & om det &
den gemenskapen som fattas i borjan pa gymnasiet. Man skulle kunna tanka sig att
gymnasieldrarnas upplevelse av omogna forstadrselever egentligen grundar sig i ett utslag av
otrygghet bade i eleverna som individer samt i gruppen. Nar F-9 reformen s6sattes gjorde
man det utifran att bland annat tryggheten pa skolorna skulle dka. Det gjordes utifran olika
teorier likt det Williams o.a (2000) redovisat, namligen att det krévs kontinuitet for att de
mellanmaskliga kontakterna skall utvecklas till trygga relationer. Med F-9 konceptet & det

just tid och narhet man astadkommer.

Flera av eleverna ger uttryck for tilltro till sinalérare nér de beréttar om dem. Man tycker om
dem, darfor att de bryr sig om dem och de ger uttryck for detta under lektionstid och pa
rasterna men aven pa elevernas fritid upplever de att lararna bryr sig. | Cederbergs (2006)
forskning, visar hon pa nagra faktorer som gjort att hennes informanter lyckats i sina
respektive utbildningar. Hon pekar bland annat pa just lararens betydelse. Nu handlar
visserligen Cederbergs avhandling om invandrarkvinnor som "trots alt” lyckats, men jag tror

man kan applicera dessa kunskaper pa min undersokning ocksa. Med larare som bryr sig och
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som ser eleverna Okar elevernas utsikter att lyckas avsevart. Vad géller informanterna i
foreliggande undersokning dterstér detta dock att se, men att eleverna trivs med sina larare
och lyfter fram deras betydelse tyder pa att de kommer att ha betydelse for hur val eleverna

kommer att lyckas med 6vergangen fran grund- till gymnasieskolan.

Den fysiska miljon pa skolan lamnar, som bade larare och elever menar, en del Ovrigt att
Onska, det saknas utrustning, det & relativt ditet och de flesta moblerna & gamla. Flera av
eleverna uppméarksammar detta och uttrycker nédgon form av irritation dver detta. De tyckte att
deras fysiska skolmilj6 var darvig, smutsig och trakig, det &r till och med sa att flera av dem
inte ens ser pa sin skola som en riktig skola, vilket jag anser har att gora med framst tva
orsaker. FOr det forsta har inte F-9 skolan " satt sig” annu, det vill siga att reformen som sadan
har slagit igenom pa grundskolenivd, men den har inte givit genklang in i gymnasievérlden
fullt ut annu. For det andra & den undersokta skolans lokaler inte ”skolaktiga” vilket gor att
eleverna har svart att referera till dem som en riktig skola. Men i analysen av intervjuerna
framgar inte ndgot klart samband mellan hur eleverna presterar och trivs pa skolan och hur
den fysiska miljon & beskaffad. | detta avseende bekréftar foreliggande undersokning de
slutsatser som Alehammar, o.a. (1997), presenterar. Inte heller de kunde i sin undersokning
finna nadgra samband mellan den fysiska miljon och den kreativa nivan pa sina undersokta
skolor.

Det utspelar sig dock ett intressant pass i en av de genomférda intervjuerna. Det & en av
tjejerna som uttrycker & ena sidan att den fysiska miljon &r valdigt viktig, a andra sidan inte.
Vad det handlar om hér & nagon form av selektion, man véljer att bortse fran faktorer ibland
och lyfter fram dem ibland. | detta fall tror informanten forst att den stéllda fragan galler den
almanna trivseln pa skolan, medan den egentliga fragan var hur hon tror den fysiska miljon
paverkar hennes inlarning. Slutsatsen blir att for inlarningen spelar den fysiska miljon en
underordnad roll fér eleverna pa den understkta skolan, samtidigt som den spelar en viss roll
for hur man trivs pa sin skola. Kommunforbundets inldgg i debatten om skolans fysiska
beskaffenhet (Erickson, 2002, s. 4), stipulerar i inledningskapitlet: Lokalerna har stor
betydelse fér barns och ungdomars larande och utveckling eftersom utformning och standard
satter stor pragel pa skolans inre klimat. Detta pastaende skapar inledningsvis ingen storre
konflikt, men nar man analyserar det nagot och stéller det emot min undersokning pa skolan
sa visar det sig att det inte stammer Gverens gentemot denna. Baserat pa min undersokning

visar det sig vara lérarna som spelar den storsta rollen for elevernas larande, lokalerna har
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bara en underordnad roll. Naturligtvis maste lokalernas beskaffenhet och utformning ha en
betydelse, hur illa som helst kan det inte se ut, men avgodrande & de inte. Som framkommit
ovan spelar lokalerna bara en underordnad roll fér hur man trivs pa sin skola
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6 Sammanfattande diskussion

Uppsatsen utgar fran att det finns ett glapp mellan grundskolan och gymnasieskolan. Man
skulle kunna kalla detta glapp for en skillnad i kulturer, jag menar att det &r att gora det lite
for latt for sig. Jag menar att detta glapp har med omvandlingen fran det gamla
stadietéankandet till det nya F-9 systemet att gora. Det & som jag skriver i inledningen en av
forutséttningarna for undersokningen, att man ofta hor larare pa gymnasiet uttrycka sin
frustration Over att forstadrseleverna & sa barnsliga. Jag konstaterar ocksa att man inom
grundskolan, och da sarskilt i den véstsvenska kommun vari undersokningen genomforts,
arbetar utifran F-9, det vill siga att man inte lange anvander sig av |&g- mellan- och
hogstadiebegreppen. Idag jobbar man med &drarna fem/sex till och med 15/16 pa
grundskolan vilket innebér att man gar pa samma skola fran forskolan till dess man dutar
grundskolan. Den undersokta skolan &r déarvidlag inget undantag. Det problem jag anser mig
kunna se hér &r att grundskolan genomgétt forandringar som gymnasieskolan inte hunnit med
att implementerai sina strukturer. Detta skapar olika larkulturer och det & har mitt arbete har
en central betydelse genom att elever pa ett generdlt plan inte kan forvantas arbeta
gavstandigt i den grad som forutsétts da de kommer till den gymnasiala utbildningen. En
mjuk anpassad start & nodvandig for att fanga upp och forsta elevernas olika forutsattningar

beroende pa skolors skilda kulturer.

Att som blivande larare vinna kunskap om hur detta glapp mellan skolformerna ter sig for
eleverna torde vara av stort intresse. Det krévs av mig som undervisande lérare att jag ska
méta dessa elever och férmedla en meningsfull undervisning, det ar vart lagstadgade uppdrag.
Att undersoka varifran och med vilket bagage dessa framtida gymnasieelever kommer, for att
utifrén denna kunskap dra slutsatser for min och andras kommande larargarning maste
betraktas som mycket viktigt. De olika kulturerna upprétthalls i stor utstrackning enligt Berg
(1999) genom lararnas karanda och yrkesnormer som ar en del av lararnas professionalism,

genom att uppméarksamma detta menar jag att en forandring blir lattare att fatill stand.

Nér skolans forutséttningar forandrades och den sa kallade F-9 skolan inférdes gjordes detta
for att man ansdg att elevernas inlarning skulle gynnas av den trygghet man kunde erbjuda pa
en skola dar eleverna gick fran sex ars ader tills de slutar nionde klass. Detta innebar att de

flesta skolorna blev mindre enheter med farre larare och farre elever, bortsett fran nagra av



skolornai centralorterna, sett ur de hogre dldrarnas synvinkel. Tidigare bussades dessa elever
till centralt beldgna hogstadieskolor, inte mycket olikt den gymnasieskola vi har idag. Déar
blev de socialiseradein i en miljo som formade dem och férberedde dem infor gymnasi etiden.
En sociadisation som enligt Havneskdld & Risholm Mothander (2002) skall innebéra en
frigorel se och ett sbkande efter en egen identitet. Idag ser det alltsa inte ut pa samma sétt. Idag
gar eleverna kvar pa samma skola, hela sin skoltid, om de inte flyttar av nadgon annan
anledning. Det & tryggt, atminstone fér de som trivs pa sin skola, och ala kanner i princip
ala. Det & mycket svarare att smita undan, men samtidigt finns det inget tydligt eget ansvar
for "hogstadieeleverna’ eftersom de lever kvar i sin "smaskola’. Det tydliga brott med
smaskolan finns inte langre, istéllet & det en annan form av sociaisation som férekommer,
trygghet framfor allt.

Nér eleverna kommer till gymnasiet méts de av ett helt annorlunda klimat, [armiljon skiljer
sig avsevart fran vad de & vana vid. Genom att arbetet till exempel & mer gavstandigt,
friheten under ansvar & nagot de inte riktigt beharskar samtidigt som det férvantas av dem att
det ska kunnatatill sig alt vad larkulturen pa gymnasiet har till dem. Detta kommer ofta till
uttryck hos den undervisande personalen pa gymnasiet s som jag antyder i inledningen, att de
& sdomogna och barndliga. Fragan & om det ar sa konstigt. Den utveckling man som elev gar
igenom nar man far skapa sig nagot nytt, kreativitet enligt Vygotskij (1995), uteblir om man
som elev gar pa samma skola fran forskolan till nionde klass. Att faflytta, varayngst, bli aldst
utvecklar och goér att man som elev utvecklas och vaxer eller som Vygotskij utrycker det,

lamnar hjulspar efter sig.

Vidare har hogskole- och universitetsvarlden krav pa de elever som soker sig dit direkt fran
gymnasieskolan. Man maste uppfylla dessa for att bli antagen till den utbildning man soker.
Inget konstigt med det. Gymnasielérarna har att rétta sig efter de betygskriterier statsmakten
stéllt upp och eleverna har att rétta sig efter dessa om de vill fa betyg. Har eleverna dessutom
ambitionen att ta sig in pa en populdr utbildning med htéga antagningspoang vid hogskolor
och universitet galler det att prestera ordentligt for att fa ett sa bra betyg som majligt.

Det &r alltsd inte helt |t att avgora var problemet finnsi systemet, om man nu som jag véljer
att se det som ett problem. Men man kan konstatera att den politiska viljan att forandra
grundskolan till att omfatta F-9 har lyckats, pa den skola jag undersokt, i den bemarkelsen att

eleverna kanner en stor trygghet med varandra och med sina larare. De lyckas nd malen, ofta
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mer an val. De & harmoniska och ser med nyfikenhet och forvantan fram emot att fa borja
gymnasieskolan. De som redan bdrjat uppvisar genom sina svar dock just det jag beskrivit
ovan, man & otrygg i sina nya klasser, man kénner sig vilsen och @en om de inte upplever
sin tillvaro som dédlig sa saknar man den trygghet och sociada nérhet som de hade pa
grundskolan. Har vill jag pasta att elevernas vilsenhet kommer till uttryck i vad jag tidigare
beskrivit som omogna och barnsliga elever. Detta & nagot som den undervisande personalen
pa gymnasieskolan maste vanja sig vid och anpassa undervisningen till.

Gymnasieldrarna méaste bli mer medvetna om vilken forandring grundskolan genomgétt och
anpassa sin undervisning och sitt bemétande sa det harmoniserar béttre med de ” omogna och
barngliga’ eleverna. Kanske borde man fran statsmakten ta ett mer 6vergripande och samlat
grepp for att 16sa den forvirring som uppstér hos bade elever och larare, nér de bada

skolformernainte langre gar i takt.

Vad gdler kreativiteten och samarbetsformagan sa kan man se hur dessa samverkar och &r i
funktion pa den undersokta skolan. Eleverna leds i samverkan av och med varandra och
lararna precis sa som Braten & Thurman-Moe (1998) beskriver Vygotskijs idéer och tankar.
Jag har inte studerat hur lararna lagger upp sin undervisning, inte heller har jag tittat pa hur
kreativiteten kommer till uttryck i undervisningen. Av intervjuerna att doma kan man dra
slutsatsen att elevaktiviteten pa den undersokta skolan &r hog. Vilket leder till en hog grad av
demokratisk fostran hos eleverna. Vilket &terigen skapar problem for el everna nar de kommer

till gymnasiet dar det elevaktiva inslaget annu sa lange av intervjuerna att doma &r relativt

o

|4gt.

6.1 Generaliserbarhet

Kvale (1997) skriver om vad som brukar vara en vanlig kritik mot kvalitativa studier,
namligen att det inte gar att generalisera utifran det kvalitativt insamlade materialet. Han
hévdar sdinte als &r falet. Kvales instdllning ar klar, han hévdar att det mycket va gar att
generalisera utifran denna typ av falstudier och tar Freud till exempel. Jag har gjort tio
intervjuer med elever alla med det gemensamt att de gatt eller gar pa samma lilla F-9 skola.
Jag har dessutom gjort fem kvalitativa enkater med dessa elevers larare. Enligt Kvale (1997)
ar dettaett tillrakligt material for att kunna dra generella slutsatser. Nu & jag medveten om att
min studie grundar sig pa en liten, religios friskola med alt vad det innebér, dessutom &r det
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en falstudie med allt vad det innebdr. Jag & ocksa medveten om att det finns stora
grundskolor och sma gymnasieskolor. Den undersokta skolans problematik &r inte generellt
sett Overforbar. Men anvand i rétt sasmmanhang anser jag att man kan dra en del slutsatser, till

exempel om lérarnas betydelse for sina elever.

6.2 Reliabilitet

Reliabilitet handlar om att kunna lita pa det material jag stéllt samman i min uppsats, i mitt
examensarbete. Det handlar traditionellt enligt Trost (2005) om tillforlitligheten i att
métningen &r stabilt genomford och att inte ndgra slumpmassiga inflytanden har forekommit.
Resonemanget bygger pa den kvantitativa metoden och &r inte rakt av overforbar pa den
kvalitativa metoden. Trost anvander dock begreppen och overfor dem till den kvalitativa
studien och menar konstansen i den kvalitativa studien inte ar aktuell pd samma sétt som i en
kvantitativ studie. Nar man gor en kvalitativ studie studerar man exempelvis ett ssmmanhang,
en process dller ett fall. Har menar Trost att det blir svart att tala om reliabilitet, dock &r det
viktigt att forfattaren & lyhord och uppmérksammar skiftningar i uttryck och ansikte i talet
med mera. Detta & faktorer jag tagit hansyn till i min undersokning.

6.3 Validitet

N& man talar om validitet menar man om det jag mater verkligen gar att méata med det
instrument man valt (Trost, 2005). Na man anvander kvalitativa interjuver 6nskar man fa
informanternas svar pa dem uppfattar nagot, eller vad de kanner infor nagot. Jag sokte bland
annat svar pa hur eleverna pa den lilla skolan kande infor att borja pd gymnasiet och hur de
trivdes i den miljo vari de undervisades. Da var det sévklara valet att intervjua dem. Hade
jag sokt svar pd deras langd hade jag kontaktat skolskoterskan istdllet. Min
undersokningsmetod har fungerat och de svar jag fatt fram &r valida.

6.4 Didaktiska implikationer

| och med Lpo 94 (1994) fick grundskolan i uppdrag att utbilda och fostrai en djupare mening
genom att utveckla och dverfora ett kulturarv, varden, traditioner, sprak och kunskaper fran en

generation till ndsta. Har menar statsmakten att skolan skall utgéra ett stod till familjen i dess
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ansvar for barnens fostran och utveckling. Detta har lett till en skola som & Oppen och dér
man oftast gor sitt yttersta for att se till elevernas individuella behov i syfte att hjélpa dem
igenom skolan och for att setill att de far godkant i alla amnen. Men & gymnasieskolan redo
for dessa elever, dler annorlunda uttryckt, hur forberedda pa den forandrade larmiljon pa
gymnasiet & eleverna nér de kommer fran grundskolan. Gymnasieskolan skall pa den grund
som den obligatoriska skolan lagt tillfoga ytterligare fordjupningar. Den ska utveckla och
forbereda eleverna for yrkesverksamhet och hogre studier pa universitet och htgskola, som en
forberedelse for det vuxna livet, séger laroplanen (Lpf 94). Hur eleverna klarar denna
dvergang, mellan den obligatoriska skolan och den frivilliga skolan &r en fundering som jag
haft for 6gonen i min undersokning och som kommer fram i resultatet. F-9 skolan har gjort att
eleverna inte & redo for gymnasieskolan. Det handlar delvis om olika kulturer och olika
sprak, men mitt arbete visar klart att eleverna pa grundskolan har det "for bra” i forhdlande
till vad som méter dem néar de kommer till gymnasiet. Har menar jag inte att man ska andra
grundskolan till det samre, ngj, men gymnasieskolan maste anpassas eller aminstone goras
mer medveten om hur forstadrsel everna upplever 6vergangen fran grund- till gymnasieskolan.

6.5 Vidare forskning

For att faststdlla den foreliggande undersokningens slutsatser hade det varit av intresse att
intervjua ett antal forstadrsgymnasister, till exempel |6pande under deras forsta termin pa
gymnasiet. Man skulle ocksd kunna ténka sig att pa ett tydligare sitt forankra
gymnasieldrarnas tankar och asikter runt dessa forstadrselever. Det har inte funnits utrymme
for det i denna studie, men hade varit vadigt intressant att studera och forhoppningsvis fa
vederlagga.
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Bilaga 1

Intervjuguide, Intervju med

Berétta for mig hur du trivs/trivdes pa den lilla skolan?

Beréttavidare...
Hur menar du...
Vad betyder det att...

Vad sager du om den fysiska miljon pa den lilla skolan/din nya skola, lokalerna, moblerna,
fargen pavéaggar och tak?

Berédttavidare...
Hur menar du...
Vad betyder det att...

Hur fungerar mellan dig och dina klasskamrater/larare pa den lilla skolan/din nya skola?

Beréttavidare...
Hur menar du...
Vad betyder det att...



Bilaga 2

Enkat till lararna pa den lilla skolan

Hur tror du att dina elever trivs pa skolan?

Hur tror du att de upplever den fysiska miljon pa skolan?

Hur tror du de upplever den psykosociala miljon?

Om du dristar dig till att generalisera, hur tror du att dina elever kommer att klarasig (har
klarat sig) pa gymnasiet?



