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Syftet med examensarbetet ar att med hjalp av enkatintervjuer och observationer fa mer
kunskap om hur man arbetar med sortering och Klassificering med de yngsta barnen i
forskolan. Vi har intervjuat arbetslag som nyligen fatt kompetensutveckling i matematik.
| var bakgrund har vi utifran ett teoretiskt perspektiv forklarat sortering och klassificering,
pedagogens roll samt den pedagogiska miljon samt hur dessa faktorer kan paverka barns
matematiska formaga. Resultatet visar att det forekommer mycket sortering och
klassificering i verksamheten pa forskolor i vardagsmatematiken. Pedagogerna i
undersokningen menar att de vill ha mer kunskap om matematiska begrepp for att pa ett
battre satt ge barnen kunskap i matematik. Undersokningen visar hur betydelsefull
pedagogen ar och denna roll &r inte alltid pedagogerna ute i verksamheten medvetna om.
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1. Inledning

Att ldara sig matematik bygger pa forstaelse av flera grundlaggande principer som barnet
tilldgnar sig i samspel med sin omgivning. Aven de minsta barnen anvander sig av matematik
i sin vardag. Hur arbetar pedagogerna for att synliggéra matematiken fér barnen? Var ligger
fokus? Pa att rdkna? Matematik &r sa otroligt mycket mer &n att bara rakna och har har
pedagogen en stor mojlighet att inspirera till vidare kunskap inom omradet anser vi. Genom
matematiken kan barnen exempelvis fa uppleva betydelsen av former och monster,
parbildning, skillnader och likheter, jamforelser av storlek, sortering och Kklassificering
(Forsback, 2008).

Vi ar intresserade av att undersoka hur pedagogerna arbetar med de yngsta barnen pa
forskolan utifran sortering och klassificering. Vi vill ocksa se om pedagogerna har format den
pedagogiska miljon for smabarnen utifran ndgon speciell tanke? Vi har egna erfarenheter av
att den pedagogiska miljon inte alltid ar utformad med fokus pa matematiken. Darfor avser vi
att undersoka hur forskolan kan arbeta for att samtliga barn ska fa mojlighet att utveckla
grundlaggande matematiska kunskaper och da redan under de yngre aren. Att 6ka barnens
matematiska kunskaper och intressen infér den kommande skoltiden, utgor dven ett av
stravansmalen i forskolans laroplan, Lpfé 98. For att kunna existera och aktivt vara med och
paverka beslut i ett demokratiskt samhalle &r det nodvandigt att besitta matematiska
kunskaper (Emanuelsson, 2008). Och denna grund bor laggas tidigt, redan i forskolan.

Pedagogen bor kanna igen barnets begynnande forstaelse och kunna se den i barnens
aktiviteter, for att kunna stodja barnet till vidare utveckling. Genom att sortera och klassificera
skapar barnet ordning och struktur, vilket ar grundlaggande for det matematiska tdnkandet.
Har kommer dven in att jamfora, se likheter och skillnader samt att gruppera féremal och
begrepp utifran olika egenskaper (Emanuelsson, 2008). Vi anser att det ar av vikt att tidigt
borjar arbete med matematik redan med de yngsta barnen for att gynna alla barns matematiska
utveckling. Vi dr val medvetna om att spraket har en betydande roll i matematiken, men vi har
inte valt att férdjupa oss inom denna kombination av faktorer i var studie.

1.1 Syfte

Var avsikt med arbetet ar att fa en bild av hur pedagogerna pa forskolorna arbetar med
grundldggande matematik utifran sortering och klassificering. Vi kommer aven att undersoka
vilka matematiska begrepp pedagogerna fokuserar pa och varfor de gor det. Barnen som
pedagogerna arbetar med ar i aldern 1-3 ar.

1.2 Fragestallning

For att na syftet tanker vi anvanda oss av foljande fragestallning:
e Hur arbetar pedagogerna med grundlaggande sortering och klassificering med de yngsta
barnen i forskolan?
e Vilka matematiska begrepp fokuserar pedagogerna pa i detta arbete och varfor?
e Hur ar den pedagogiska miljon utformad utifran mojligheten att arbeta med sortering
och klassificering?



2. Teoribakgrund

2.1 Styrdokumenten

Matematik har haft ett litet utrymme i forskolans olika dokument de senaste 30 aren. |
Barnstugeutredningen namns  forskolebarns grundldggande begreppsbildning med
utgangspunkt i Piagets teorier (SOU 1972:26, 1972:27). | Arbetsplan for forskolan
(Socialstyrelsen, 1981) finns matematiken med under d&mnesblocket Naturorientering och dar
star att barn skall utveckla matematiska begrepp. Daremot star inte vilka begrepp som menas.
Aven i Pedagogiskt program for forskolan (Socialstyrelsen, 1987:3), under Natur, finns
matematiken. Dér star att forskolan skall bidra till att barn utvecklar grundlaggande begrepp
om tid och matematik. | Lara i forskolan (Socialstyrelsen, 1990:4) déaremot, ges matematiken
storre utrymme for de aldre forskolebarnen. Har diskuteras olika aspekter av matematik sasom
sortering, Klassificering, form, ménster, antalsuppfattning och hur man kan synliggora detta
for barnen i forskolans vardag. Skillnaden &r alltsa stor jamfort med dagens laroplan, Lpfo 98
eftersom den anger mal att strava mot vilket saknades i tidigare dokument dar fanns enbart
beskrivningar om vad forskolan kunde arbeta med och hur. Nu &r det istéllet varje l&rares
skyldighet att planera och genomfdra arbetet sa att barn ges mojlighet att lara matematik
(Doverborg, 2008).

Enligt forskolans laroplan skall férskolan stréva efter att varje barn:

o utvecklar sin nyfikenhet och sin lust samt forméga att leka och léra,

o tillagnar sig och nyanserar inneborden i begrepp, ser samband och upptéicker nya satt att forsta
sin omvérld,

e utvecklar sin forméaga att upptacka och anvanda matematik i meningsfulla sammanhang (Lpfo
98:9).

Hosten 2008 gav regeringen i uppdrag at Statens skolverk att komplettera samt gora
fortydligande av vissa mal i forskolans laroplan. Forskollararnas ansvar bor fortydligas i
laroplanen, foreslar Skolverket. De foreslar dven riktlinjer for uppféljning och utvérdering av
forskolans verksamhet. Skolverket har ocksa fatt i uppdrag av Regeringen, utifran
forandringarna i laroplanen att foresla riktade insatser till personalen i forskolan for
implementering. Skolverket ska dessutom belysa behovet av kompetensutveckling och
fortbildning med tyngdpunkt pa forskollararna utifran de forandringar som foreslas. Experter
pa barns utveckling och larande samt forskolepedagogik kommer att samarbeta med
Skolverket. Vidare ska Skolverket i sitt arbete strava efter en sa god forankring som majligt
med relevanta deltagare pa omradet (Regeringen, 2008).

En av utgangspunkterna i fortydligandena av forskolans laroplan &r att forskolan ska
stimulera den matematiska utvecklingen. Detta ska ske genom ett lekfullt larande i samspel
med andra barn och vuxna. Arbetslaget ska exempelvis stimulera barns nyfikenhet och
begynnande forstaelse av matematik utifran barnets egna forutsattningar och behov
(Regeringen, 2008).

Senast den 31 mars 2009 skulle Skolverket redovisa inriktningen av forslag pa
fortydligande av forskolans laroplan till Regeringskansliet (Utbildningsdepartementet). Senast
den 30 september 2009 kommer uppdraget att redovisas i sin helhet till Regeringskansliet
(Regeringen, 2008).



2.2 Barns larande i matematik

Enligt Emanuelsson (2008) visar barn tidigt sjalvmant intresse for tankesatt i matematik samt
grundlaggande begrepp. Under sin forskoletid moter barn matematik och de forsta
erfarenheterna kan bli avgorande for hur synen pd matematik kommer att utvecklas. Barnets
kunnande grundlaggs men ocksa installning samt attityder till matematik och dess larande.
En av forutsattningarna for allt larande é&r, enligt Lev Vygotskij, dialogen, spraket och
samspelet (Emanuelsson, 2008).

Nar barn stimuleras att reflektera och tanka skapas villkor for att barn ska fa erfarenheter
av likheter och skillnader som &r kopplade till form, langd, avstand, volym och vikt, vilket i
sin tur ger en viktig grund for barns matematiska forstaelse. Det betyder att anvanda sig av
nuet, av det som hander hdr och nu, ar knutet till barnets omvérld. Att 6ppna matematik
dorren utifran den vardagen barnet befinner sig i gor att barnet far maojlighet att fa egna
insikter kring foremal och foreteelser (Gottberg, 2006) .

Ett av forskolans viktiga mal &r ocksa att ge barnen uppmuntran och stimulans sa att de kan
utveckla en positiv uppfattning om sig sjalv som en larande och skapande individ (Doverborg,
2008).

2.2.1 Samspel och gruppens betydelse

Barns mote med matematiken uppkommer i samspel med omvarlden. Det lilla barnet upplever
med sina sinnen. Med hjalp av upplevelser far barnet en intuitiv kunskap och med den som
grund kan barnet senare utveckla sitt matematiska tankande enligt Ahlberg (2000).

Detta innebér alltsa att det inte ar pedagogstyrda aktiviteter som skapar mojligheter for
barn att lara matematik. Det ar i samspel mellan bade barn och pedagoger som mojligheterna
skapas att lara matematik och darfor ar barngruppen en viktig tillgang i larandet. Pedagogens
uppgift &r att utmana barnen och visa matematiken som finns i lek, vardagsaktiviteter samt
teman (Doverborg, 2008).

2.2.2 Den fria leken

Barn &r utforskande och kreativa och har de pa manga olika satt i sin vardag mott
matematiken, sa tillagnar de sig matematiskt kunnande. Det &r via leken och det fria
skapandet som de sma barnens larande samt matematiska kunnande har sin grund (Ahlberg,
2000).

Barn tillagnar sig matematiska kunskaper nar de exempelvis spelar spel, leker rollek eller
konstruktionslek samt leker med allehanda leksaker och skapar lekmiljoer. Friedrich Frobel,
anfader till Kindergarten i Tyskland, betonade gruppens och den fria lekens betydelse for
barns larande (Ahlberg, 2000).

2.2.3 Begreppsbildning genom samtal och reflektion

Enligt Haggblom (2000) finns det framst tre karaktarsdrag for matematiken, som &ven har
betydelse for inldrning och undervisning. Haggblom (2000) menar att begreppsbildning och
olika satt att representera begrepp ar stommen i matematik, dar spraket har en betydelsefull
roll, bade i form av skriftligt symbolsprak samt talat sprak. Spraket hjalper barnet att
kommunicera sin forstaelse samt stoder utvecklandet av reflektion och argument for losningar
pa problem. Det tredje karaktarsdrag som Haggblom lyfter fram ar det konkreta och abstrakta
tdnkandet, dar det konkreta upplevda fenomenet kopplas samman med det mer abstrakta
symbolspraket (Bjorklund, 2008).



Enligt Vygotskij sker begreppsutvecklingen i tre faser. Den forsta fasen ar ordets innehall.
| andra fasen bdrjar barnet kanna igen likheter och skillnader i situationer, objekt och
handelser. Barnet borjar ocksa klassificera och gruppera utifran olika kriterier. | den tredje
och sista fasen har barnet utvecklat sin formaga att sta fast vi att det ar vissa kriterier och
egenskaper som avgor hur tingen kan klassificeras och grupperas (Sterner, 2008).

Beroende pa vad for matematiska begrepp barnet moter i sin vardag, paverkar detta hur
barnet utvecklar dem vidare. En annan viktig faktor ar ocksa hur de vuxna lyfter fram
begreppen i alla tankbara situationer under dagen och om det stélls 6ppna fragor som ger
barnet mojlighet att reflektera (Claesdotter, 2005).

Pedagogen behdver ha ett forhallningssatt dar det stalls fragor som ger tankeproduktion
istallet for bara svarsproduktion. For att kunna utveckla matematiska begrepp behdvs ett
sprak. Forst nar barnet dger spraket for ett begrepp kan symboler inféras. Genom spraket far
barnet ocksa tillgang till andra delar som hor till nybdrjarens matematiska varld. De lar sig att
forsta varfor det ar bra att exempelvis kunna sortera, klassificera, se former, arbeta med
parbildning, problemlésning, kreativt logiskt tankande och sa vidare. Barn lar sig pa olika sétt.
Darfor ar manga olika sorters material en tillgang. Det viktiga dr dock ett konkret material, sa
barnen far mojlighet att ta sig igenom de olika utvecklingsstegen som &r nédvandiga
(Claesdotter, 2005).

2.3 Pedagogisk miljo

For de yngre barnen &r miljon pa forskolan spannande. Barnet kan hitta manga tillfallen att
undersoka och upptacka egenskaper pa foremal och orsaker till foreteelser som utvecklar
barnets forstaelse om omvarlden och hur den ska hanteras. Nar barnet utforskar tar det
matematiken till hjalp, samt sin forstéelse och egna erfarenheter (Aberg & Taguchi, 2005).
Den pedagogiska miljon i forskolan ska inspirera barnen till olika typer av handling och
verksamheter samt till utforskande och upptickande. Miljon bestar av fysiska och psykiska
aspekter, det vill sdga bade utrymmen, material och klimat. Barn erévrar sin omvarld genom
samspel med omgivningen och darfor har den pedagogiska miljons utformning stor betydelse
for barnens larande. Den pedagogiska miljon sénder ett budskap éver vad som forvéntas ske i
den pedagogiska verksamheten. Det &r darfor av vikt att den pedagogiska miljon ar utformad
sd att barns larande underlattas, men &ven utmanas och stimuleras (Pramling Samuelsson &
Sheridan, 1999).

Att miljon ar viktig ar inget nytt. Vygotskij (1978) betonade redan pa 1930-talet miljons
betydelse for larandet. Miljon bor erbjuda optimala forutsattningar, sasom utmaningar och
fragestallningar, for att larande och utveckling ska kunna ske (Bjorklund, 2007).

Det &ar forskolans uppdrag att frdmja l&roprocesser samt att ge barn upplevelser.
Pedagogisk verksamhet bestar av situationer och processer dar det finns givna mal for vad
som ska laras, samt ett sammanhang for att lara. Den pedagogiska miljon utgor alltsa det
sammanhang dar barnens larande i forskolan sker. Barn har ratt att utvecklas samt lara utifran
sina individuella forutsattningar (Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999).

Enligt Pramling Samuelsson & Sheridan (1999) bér den pedagogiska miljon vara utformad
sa att barnets utveckling mangsidigt gagnas, da framst genom ett lustfullt larande, skaparlust,
kreativitet och lek. Det ar alltsa av vikt att man funderar Gver vad de dagliga aktiviteterna
samt vad miljon erbjuder barnet for mojligheter till att fokusera sitt intresse gentemot
begynnande matematiska begrepp (Doverborg & Pramling Samuelsson, 1999).

Miljon kan ocksa paverkas beroende pa vilken kultur man véljer att félja. Toddlarkulturen
ar den bildning som formas under ett- och tvaariga barns sociala samspel i forskolan. Ordet
toddlare kommer fran det engelska spraket och betyder “den som tultar”. Kroppen ar sjélva
ankaret i barnens samspel med varandra. Med kroppen i livlig rorelse kan flera barn leka



lange med fa konflikter. Vanligtvis dger leken rum kring stora foremal som stora bollar, utan
hjalp fran vuxna eller aldre barn (Lgkken, 2008).

2.4 Pedagogens roll

Enligt Claesdotter (2005) hor sprak och matematik hor ihop. Det finns mycket bra material att
anvénda sig av for att sortera, klassificera eller géra monster av, exempelvis knappar, parlor,
olika sorters makaroner och piprensare. Matematik ar for livet och inte enbart for skolan och
det ar darfor viktigt med vuxna som synliggér matematikens spannande varld fran tidig alder.
Barnen behdver i sin vardag utmanas av pedagoger som ar medupptackare i vad som finns
bakom matematikens symboler, for kunskap ger sjélvfortroende. Att tillsammans med
kreativitet, spanning bli probleml6sare i nuet och upptacka matematiken som aterfinns i allt,
ar utvecklande for barnen. Det géller att se situationerna och synliggéra dem for barnet samt
satta ord pa dem. Matematiken ar ett tyst sprak. Trots att vi standigt gér matematik hela tiden i
var vardag, delger vi oftast inte det till barnen, eftersom det mesta sker sa sjalvklar och
automatikt for oss sa att vi inte reflekterar dver vad vi gor. Exempelvis da vi plockar ut
bestick ur ladan séger vi oftast inte — nu tar jag fram skedarna ur tredje ladan. Vi vuxna oftast
ocksa daliga pa att svara barnens fragor pa en niva sa att barnet forstar (Claesdotter, 2005).

2.4.1 Pedagogen i forskolan

Manga vuxna kanner sig lurade pa den roliga matematiken, enligt Forsback (2006).
Matematikskracken ar minst sagt utbredd. Vi far inte sprida den kéanslan 6ver till barnen. Alla
kan forsta matematik bara man far chansen att forstd. Forshack (2006) betonar vikten av att
introducera begrepp och gora dem begripliga, att satta ord pa foreteelser. Matematiken maste
in redan i forskolan dar larandet grundlaggs. Det dr orden och begreppen som ger barnen de
verktyg de behdver for att upptdcka matematiken (Forshback, 2006).

For att fa medvetna barn behdvs en medveten pedagog med ratt verktyg, for det pedagogen
inte sjalv kan, kan de inte heller lara ut (Gottberg, 2006). Att ta pa sig matematikglasdgonen,
ar nagot alla borde gora, enligt Forsback (2006), for med dem pa lar man sig att utnyttja de
tillfallen som ges att exempelvis méta eller sortera. Det innebdr att se, hora, kdnna och
uppleva matematiken. Matematik handlar inte bara om att rdkna, den finns i nastan allt vi gor
under var vakna tid, det handlar om att upptacka varlden (Gottberg, 2006).

2.4.2 Att vacka nyfikenhet

Laroplanen understryker att alla som arbetar i forskolan skall utmana barns nyfikenhet och
intresse for matematik (Lpfo 98), att pedagogens samt arbetslaget skall ”stimulera barns
nyfikenhet och begynnande forstaelse av [...] matematik, ta vara pa barns vetgirighet, vilja
och lust att lara samt starka barns tillit till den egna formagan” (Lpf6 98:10).

| barnens vardag finns det manga naturliga tillfallen for att 6ka deras matematiska
forstaelse. Pedagogen kan pa ett lekfullt satt fa barn att uppfatta och uttrycka, ordna och
sortera samt jamfora efter vikt, storlek, langd och volym, pa sa satt uppticker barnen
matematiken. Det finns manga olika tillfallen i forskolan som kan anvandas for att 6ka barns
forstaelse for grundldggande matematiska begrepp. Barn upptacker matematik pa olika satt
(Ahlberg, 2008). Genom att fanga tillfallet, exempelvis nar barn leker och utmana dem att
reflektera och tanka lite mer och &nnu langre utvecklar barnens matematik (Forsback, 2008).

Fokus bor riktas mot vad som upptar barnens intresse och barnens vérld samt hur man som
pedagog kan synliggbra matematiska begrepp och idéer. Detta behdver finnas med i
forskolans framtid och stravan for att skapa grunden for det livslanga larandet. Sa att alla



pedagoger antar utmaningen att skapa ett intresse for grundldggande matematik hos
forskolebarnen och via de métena grundlagga en matematisk forstaelse i tidig alder. For att
barnet skall kunna erévra matematikens varld behovs en interaktion mellan lyhtrda pedagoger
och barn som ar intresserade och lockas till att upptdcka den (Doverborg & Pramling
Samuelsson, 1999).

2.4.3 Att stimulera barns forstaelse

Pedagogen som arbetar med de yngsta barnen kan i manga fall stimulera barnens tankande,
genom att pa olika sétt fa barnet att lagga marke till egenskaper hos féremal som de méter.
Enligt Bjorkman (2005) menar Doverborg att de som arbetar i forskolan bor fundera over sitt
forhallningssatt till matematik, Vilka signaler ger vi? Vad formedlar vi? (Bjorkman, 2005).

Pedagogens professionaliet blir kvalitet i det pedagogiska arbetet. Fér det kravs kunskap
om grundldaggande betingelser for kunskapstillvaxt samt om barns larande och utvecklande
samt hur de utvecklar strategier. Pedagogisk kvalitet kan foljaktligen ses som den nivan av
professionaliet hos pedagogen, utifran dennes formaga att skapa en miljé som erbjuder rika
mojligheter till larande och utveckling med héansyn till varje barns individuella
forutsattningar. Pedagogisk kvalitet gar sammanfattningsvis att finna i forhallningssattet
mellan barn och pedagog utifran pedagogens medvetenhet att stodja, stimulera, utmana barnet
i dess larande. Barn far battre lust att lara i en forskola av hog pedagogisk kvalitet (Doverborg
& Pramling Samuelsson, 1999).

Sma barn har ofta inte kommit sa langt i sin sprakutveckling. Pedagogen behdver vara
lyhord och lyssna till vad barnet utrycker genom att observera barnet hur det agerar och
handlar i olika situationer. Att pedagogen aktivt soker efter information i observationer éver
barnets intention vad det vill lara sig. Att barn och pedagog mots och lar tillsammans.
”Essensen i det pedagogiska arbetet ar att aktivt arbeta med en process som mojliggor larande
i riktning mot givna mal och syften” (Doverborg & Pramling Samuelsson, 1999:103). Att
bidra till att utvecklingen av spraket kring barnets upplevelser samt att kommunicera med det
lilla barnet om det som sker, dr en av pedagogernas viktigaste uppgifter (Sterner, 2008).

2.4.4 Att starka barnets tillit till den egna formagan

Grunden for larandet &r att Iata barn uppleva olika aspekter av matematik och gradvis erévra
begreppen genom att en vuxen hjalper till att satta ord pa erfarandet (Doverborg & Pramling
Samuelsson, 1999).

For att interaktion med det matematiska barnet ska ske behdvs pedagoger som innehar
olika typer av kunskaper samt intar rollen som intresserade och lyhorda
kommunikationspartners, det anser Solem & Reikeras (2004) &r ett centralt moment i barnens
utveckling av matematisk kompetens.

Pedagogen behover ha kunskap om samt forsta barns sprak i motet med barnets matematik.
Det ar viktigt att utga fran barnet samtidigt som man ger utmaningar som gor att det utvecklas
lite till. Det ar ocksa viktigt att veta om att det ar den vuxnes ansvar att tillmétes ga barnet,
inte omvant. Att hitta vagar fram till barnets tankande och sprak och pa sa vis ge barnet
mojlighet att forvalta och vidareutveckla den kompetens som de besitter (Solem & Reikeras,
2004).

2.4.5 Att vara kunnig och positiv

En pedagog som &r kunnig och positiv till matematik kan utmana barn och visa
grundldggande matematiska begrepp i vardagen (Emanuelsson, 2008). Det ar sjalvklart



pedagogens roll att bendmna, beratta, forklara och stélla reflekterande fragor men aven att
visa genom konkret handlande tillsammans utifran situationen. Som pedagog arbetande med
de yngsta barnen behéver man kommunicera utifran "har -och nu situationer” for att de ska
kunna relatera till tingen (Doverborg & Pramling Samuelsson, 1999). Néastan allt gar att
sortera och jamfora, storleksordna och sa vidare. Pedagogen pavisar detta for barnet genom att
uppmarksamma deras intresse for eller genom att sétta ord pa deras vardagliga upplevelser.
”GOr barnens tdnkande om matematiska begrepp och idéer till figur, dvs. framtradande dven
for de allra yngsta barnen i forskolan” (Doverborg & Pramling Samuelsson, 1999:53).

Rika forstallningar och positiva synsétt till matematiken ger mangfalt igen nar larare
narmar sig barn som far uppticka och lara sig matematik. Ett beromt citat fran den kande
matematikern och problemldsningsexperten Georg Polya ar:

"To teach effectively a teacher must develop a feeling for his subject; he can not make his students
sense its vitality if he not sense it himself. He cannot share his enthusiasm when he has no
enthusiasm to share. How he makes his point may be as important as the point he makes: he must
personally feel it to be important” (Emanuelsson, 2008:42).

2.4.6 Att skapa strukturer

For att hjalpa barn att se och skapa strukturer i vardagen behovs det skapas “ordning och
reda”. Forvisso skapar varje barn sin egen ordning utifran sin egen upplevelse. Om det finns
en given ordning som kan hjalpa barnen att utveckla sin forstaelse for matematik bor den
synliggoras av pedagogen. Som pedagog behdver man se 6ver hur barnens fysikiska miljo ser
ut utifran exempelvis att sortera, kategorisera samt storleksordna (Doverborg & Pramling
Samuelsson, 1999).

2.5 Matematik i forskolan

Vad &r det forsta vi tanker pa nar vi hor matematik? Kanske ar det att rakna eller mata.
Matematik ar sa mycket mer och det finns standigt i var omvarld. Férskolan har vuxit fram ur
en lekskole- och daghemstradition och fick 1998 en egen ldroplan innehallande matematik
(Emanuelsson, 2008).

Utgangslaget for matematik i forskolan ska dock enligt Elisabeth Doverberg (2008) vara
forskolans tradition, det vill sdga vardagsrutinerna, leken och temaarbetet. Detta innebér alltsa
att pedagogerna visar den matematik som finns i vardagen eftersom det inte &r pedagogstyrda
aktiviteter som skapar mojligheter for barn att lara matematik. Det ar i samspel med bade barn
och pedagoger som mojligheterna skapas att lara matematik. Under hela dagen kan medvetna
pedagoger utmana barnen i att uppleva och anvanda matematiken i meningsfulla situationer
som vi exempelvis dukning.

2.6 Sortering och klassificering

Enligt Skolverkets Analysschema i matematik (2000) &r klassificering Overordnad sortering
och definieras foljande: “Klassificering handlar om att urskilja egenskaper hos det som
sorteras samt att sortera hela mangden utifran samma sorts egenskap” (Skolverket, 2000:26).
Alla manniskor, liten som stor har ett behov av att kunna sortera. Utan den egenskapen &r
det valdigt svart att fungera i vardagen. Da barnet sorterar och klassificerar foremal utvecklas
deras logiska tankande samt okar deras formaga att anvanda regler. Barnets forstaelse
utvecklas da for de matematiska begreppen och de lar sig se samband (Gottberg, 2006). Enligt
Tom Bassarear paverkas sma barns kognitiva utveckling positivt av att de sorterar och
klassificerar samt beskriver och jamfor foremal samt grupperar. Aven det logiska tankandet
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samt sin formaga att anvanda regler utvecklas nar barn sorterar och klassificerar. For att forsta
och strukturera sin omvérld anvander barn sina erfarenheter av sortering och klassificering.
For att se samband och for att kunna urskilja egenskaper som &r typiska for varje grupp av
foremal, utvecklar barnen forstaelse for begrepp vilket ar grundlaggande for matematiken
(Forsback, 2008).

For att kunna klassificera och sortera fordras en formaga att upptacka saval som jamfora
kvalitativa likheter samt olikheter (Bjorklund, 2008). Genom att ha lador och backar for olika
saker med tydligt markerande symboler pa ges de yngsta barnen en mojlighet att sortera. Nar
detta sker uppstar ocksa ofta hos barn en vilja till att plocka ner saker och med detta borjar de
borjar de upptacka likheter och skillnader. Barn behdver uppfatta vad som hér samman eller
inte, for att kunna sortera (Doverborg & Pramling Samuelsson, 1999). Enligt Bjérkman
(2005) menar Doverborg att hos smabarn borjar matematiken med att sortera och gruppera.
Att sortera och ordna utifrdn egenskaper ar en borjan. Det finns ett forhallande mellan
storlekar precis som det finns mellan talen. Doverborg poangterar vikten av att benamna saker
korrekt. Exempelvis séger vi mindre, men menar féarre (Bjorkman, 2005).

Grundlaggande strukturer som bygger pa sortering och klassificering ar:

e Att dela upp t ex fem foremal i tva grupper pa olika satt, att kunna olika strategier for
huvudrakning sa att man kan vélja en losningsmetod som ar dndamalsenlig for just den
uppgiften.

e Att ha olika lIsningsstrategier for olika problemuppgifter.

e At forsta innebdrden i en siffras vérde beroende pa placering enligt positionssystemet.

e Att se hur olika enheter forhaller sig till varandra, t ex centimeter och meter, som anger langd,
och vilka som inte alls hor ihop, t ex centimeter som anger langd och deciliter som anger volym.

e  Att kunna urskilja likheter och skillnader, t ex i antal hérn i plana figurer, for att kunna sarskilja
geometriska figurer (Forsback, 2008:60).

2.6.1 Klassificering

Barn forsoker placera in exempelvis olika djur i sin begreppsvarld. Martin séger till sin pappa
nar de &r ute och gar i parken nar han far syn pa en svan som simmar i dammen: "Titta, pappa.
Isbjorn!” (Solem & Reikeras, 2004:26). Martin jamfor och forsoker hitta det som ar
gemensamt och det som skiljer. Han klassificerar. En viktig del for att fa saker pa plats ar just
Klassificering, det & den som skapar ordning och struktur. Vid klassificering gér man
indelningar i klasser efter vissa kriterier som exempelvis farg, form, storlek, alder, konsistens,
prestation och sa vidare. Indelningar kan ocksa goras utifran enbart tva kriterier sdsom djur
eller manniskor. Men man kan ocksa anvanda flera kriterier, inte bara djur, utan vita djur som
kan simma. Ju fler kriterier man anvander, desto noggrannare beskrivning och klassificering.
N&r man bdrjar kanna igen och skilja mellan exempelvis en svan och en isbjérn har man
tillagnat sig kriterier for klassifikation (Solem & Reikeras, 2004).

Vid for manga kriterier kan det bli svart att skilja mellan olika klasser. Det kan vi upptacka
om vi har en uppslagsbok dar vi ska sla upp olika fagelsorter. De olika kriterierna for
klassifikation kan skapa foremal for diskussioner och funderingar. For att kunna klassificera
maste man identifiera nddvandiga och tillrackliga kriterier. For en ishjorn ar det nodvandigt
med fyra ben, men inte tillrackligt. FOr att vara djur &r det nédvéndigt att vara en levande
varelse med fyra ben men det &r inte tillrackligt. Att hitta de nédvéndiga kriterierna kan vara
svart. Vilka ar de nodvéandiga och tillrackliga kriterierna for att de far kalla ett foremal
exempelvis for pinnstol? Tank dig att du ska beskriva detta enbart med ord for en person som
inte ens vet vad en stol ar (Solem & Reikeras, 2004).

For att sma barn ska borja klassificera bor de alltsa bli medvetna om likheter och skillnader
och om vad som hor samman och inte. Daremot behdver barnet inte vara medvetet om att det
klassificerar utifran olika idéer (Doverborg & Samuelsson, 1999). Som pedagog bor man se
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over sin miljé och systematisera den, det vill sdga skapa “ordning och reda”. Pedagogen bor
ocksa hjélpa barnet att klassificera genom att synliggora skillnader och olikheter och pa sa satt
foresla hur barnet kan gora for att sortera saker sasom exempelvis knappar, djur, klader och sa
vidare. Barnet kan ocksa upptacka detta genom att se hur andra barn gor (Forsback, 2008).

2.6.2 Sortering

Att sortera sker oftast spontant i forskolans vardag, exempelvis vid dukning eller nar barnen
stddar undan material och leksaker efter sig. Sortering ar en naturlig del i de yngre barnens
vardag och den hjalper dem att strukturera sin verklighet samt till upptackter om tings
egenskaper och dess samband till varandra (Forsback, 2008).

Barn sorterar av sig sjalvt i vardagen. De ser egenskaper och kommer pa egna idéer om hur
de kan dela upp eller dela in olika foremal. Barn har olika idéer om hur de kan sortera. Nar de
leker kan stora variationer forekomma, vilket de delger till varandra och barnen far nya
erfarenheter om hur de kan sortera (Forsback, 2008).

Yngre barn verkar tycka det ar mest intressant att sortera efter farg. De ser vilka farger som
hor ihop aven om de inte kan bendamna dem. Sortering kan ocksa goras efter antal, om barn
uppfattar skillnader i antal och kan gruppera féremal utefter hur manga det finns i varje grupp
(Forsback, 2008).

Enligt Forsbéck (2006) ar sortering grunden i all matematik. | forskolans vardag sker
mycket av sorteringen spontant, exempelvis vid dukning eller n&r barnen ska stada och lagga
saker pa ratt plast. En annan sak ar att lata barnen vara med och sortera tvatt och da para ihop
strumpor (Gottberg, 2006).

2.6.3 Urskilja och sarskilja

John Mason belyser vikten av att kunna generalisera och urskilja samt sérskilja, vilket &r en
grundlaggande kunskap i matematik. Vi kan i sma barns lekar se deras formaga att sétta saker
i en bestdmd ordning genom att jdmfdra egenskaper samt genom att leta efter likheter och
skillnader. Vi moter i var vardag standigt situationer som vi kan hantera eftersom vi kan
kdanna igen likheter och skillnader. Detta sker eftersom vi kan bortse fran vissa egenskaper
och lyfta fram andra. Detta ar vad Mason kallar for att specialisera och generalisera. Dessa
formagor &r grundlaggande och generella och ingar i matematikens karna (Forshack, 2008).

| sortering av exempelvis kulor och kuber urskiljer barnen paren som enheter, dér varje del
har likadana bestandsdelar och avgransas av varandra (Bjorklund, 2008).

2.6.4 Likheter och olikheter

Att erfara likheter och olikheter &r grundldggande for allt larande (Bjorklund, 2007). Grunden
for att se likheter och skillnader ar att jamfora tva foremal, exempelvis en stor boll och en
liten boll (Forsback, 2008). Genom att erfara likheter och olikheter i exempelvis storlek eller
form upptacker barnet att det finns en relation mellan de olika foremalen i fraga. Nar foremal
jamfors sida vid sida blir foremalens likheter och olikheter i utstrackning och omfattning
lattare att urskilja. Daremot kan foremal som &r mycket olika till utseende vara svarare att
jamfor och bedoma storleken pa. Redan i tidig alder nar barn moter pa svarbegripliga
fenomen, stravar de for att forstar dessa fenomen samt hur foremalen &r relaterade till
varandra (Bjorklund, 2008).

Visuella likheter och olikheter &r egenskaper som kan urskiljas genom synsinnet hos olika
objekt. De vanligaste egenskaperna ar former, farger samt storlek. Det finns ocksa auditiva
likheter och olikheter vilket handlar om ljud i olika styrkor och karaktéarer. De sma barnen kan
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exempelvis utforska karaktaren hos ljud nar de slar tva klossar mot varandra. Dessutom finns
de taktila likheterna och olikheterna vilket inbegriper kanselintryck hos exempelvis olika
material och struktur. Dessa likheter och olikheter kan barn erfara genom exempelvis bocker
som har olika sidor med olika bilder med textilytor (Bjorklund, 2007).

Genom att barnet pa ett varierat satt undersoker och experimenterar med objekt i
omvarlden blir de uppmarksamma pa vilka egenskaper som karakteriserar ett intressant
fenomen (Bjorklund, 2008).

2.6.5 Variationsteorin

Marton, enligt Bjorklund (2007), talar om variationsteorin. Denna teori sager bland annat att
vi lar oss nar vi erfar ett fenomen pa ett nytt satt. Hur vi erfar detta fenomen beror pa hur vi
urskiljer olika aspekter av fenomenet. For att uppfatta eller forsta fenomenet pa ett speciellt
satt, maste vi urskilja alla de nodvandiga aspekterna. Vill vi exempelvis erfara att en person ar
lang, sa maste detta synliggdras genom att vi aven ser personer som &r korta. En person eller
ett foremal behdver inte vara statiskt utan det beror pa vad man jamfor det med (Bjorklund,
2007).

Marton, Wen och Wong (2005) anser att variation som bas for larande handlar om att
uppfatta det som varierar inom ett fenomen. Nar en person erfar ett fenomen pa ett varierande
sétt visar sig de konstanta kritiska aspekterna, vilket innebéar att larandepersonen urskiljer
samband och kommer darfor battre ihdg vad den lart sig. Variation i larandet inbegriper att
marka hur samma fenomen gestaltar sig i olika sammanhang, det vill saga att innebérden halls
konstant. Det inbegriper ocksa att uppfatta vad ett fenomen inte ar, det vill sdga vad som &r
speciellt hos ett fenomen. Likheter och skillnader bor darfor ses som en av foérutsattningarna
for larande (Bjorklund, 2007).

| forskolemiljon moter barn matematik i manga olika situationer. Barn maste fa méjlighet
att uppleva och kénna matematik i olika sammanhang, eftersom det ar variationer av
erfarenheter som ger barnet forutsattningarna till djupare forstaelse. Detta behovs enligt
Bjorklund (2007) for att matematiken skall bli meningsfull for barn.

2.6.6 Delar och helheter

Né&r ett barn kan urskilja delar av en helhet innebar det att barnets medvetande riktas mot
delarnas samband, till varandra och till helheten. De ser hur flera delar tillsammans kan bilda
en helhet, som i sin tur kan aterga till sina ursprungliga bestandsdelar. Detta medvetande
innebar exempelvis att ett barn kan ta isar ett pussel for att sedan pussla ihop det igen. Alltsa
ar delar och helheters relation till varandra en grundlaggande del av matematiken. Forstaelsen
av relationen mellan delar och helhet grundlaggs i barnets tidiga moéten med omvarlden och
vaxer fram i interaktionen med saker och manniskor (Bjorklund, 2007).

2.6.7 Parbildning

| den fria leken anvénder barn parbilning vid flera tillfallen, som exempelvis ndr barnet dukar
i dockvran och lagger en sked vid varje tallrik. Parbildning ligger bakom forstaelsen for ett
till ett-principen” vilken ar grundlaggande for att barn ska kunna jamféra antalet foremal i tva
méangder (Forsback, 2008). | det matematiska tdnkandet ar det av en betydelsefull aspekt att
kunna fora samman objekt fran olika mangder till par eller helheter. Delar far genom
parbildning en ny innebdrd, som en del av en helhet. Parbildning dér objekt férs samman ett
till ett kan exempelvis anvandas av barnet att jamféra méngder med (Bjorklund, 2008).
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3 Metod

3.1 Val av metod

Studien ar kvalitativ och vi har anvant oss av strukturerad, skriftlig intervju i enk&tform samt
observation av den pedagogiska miljon. Enkater valdes for att ge arbetslagen tid till reflektion.
Mycket tid och arbete lades ner pa fragorna och inspiration soktes fran andra enkéter. Var
tanke vid valet av fragor var att de skulle vara konkreta, faktasokande samt begransande for
att ingen dubbeltydlighet skulle forekomma. Fragorna maste vara enkla att forsta samt enkla
att besvara eftersom det inte fanns nagon intervjuare som formulerade fragorna (Bryman,
2002). Syftet med att anvanda kvalitativa undersokningar jamfort med kvantitativa
undersokningar ar att skaffa en annan och djupare kunskap. Fordelen med att anvénda
kvalitativ undersokning ar ocksa att man kan gora lopande analyser, till exempel direkt efter
intervjun eller observationen. Detta kan sen i sin tur ge oss idéer hur vi kan ga vidare (Patel &
Davidsson, 1991).

Enkaten bestod av 13 fragor (bilaga 1) som arbetslagen skulle svara gemensamt pa. Vi
valde detta for att erhalla en sa korrekt bild som mdjligt av hur de arbetar med sortering och
klassificering med de yngre barnen i forskolan. Pa grund av att mycket av arbetet har skett
under sommartid da forskolor varit sammanslagna eller stangda och arbetet var tidsbestamt
ansags valet av enkater vara det basta alternativet. Fordelen med att lamna ut enkater var
ocksa att arbetslagen kunde fa besvara fragorna i sin egen takt. Enligt Bryman (2002) anses
det lattare att anpassa enkéter efter respondenternas behov én en intervju, eftersom deltagarna
kan besvara enkéaten nar de har tid och mdjlighet. Detta var nagot vi tog fasta pa i valet av
metod. Enkéaten utformades med 6ppna fragor och fordelen med detta var att respondenterna
fick svara med egna ord. Detta ldamnade utrymme for eventuella oanade svar samt att det inte
styrde respondenternas tankar i nagon speciell riktning. Nackdelen med 6ppna fragor &r att det
krdavs mer tid av respondenterna att formulera sina svar samt att svaren maste tolkas av
mottagaren (Bryman, 2002).

3.2 Etiskt stallningstagande

Det fanns flera olika etiska stéllningstaganden att ta hansyn till infér hur undersokningen
skulle genomforas och detta beaktade vi under vart arbete. Bryman (2002) tar upp fyra olika
krav att tianka pa som samtliga informanter i var studie har informerats om.
Informationskravet innebdr att man som forskare informerar berérda personer om
undersokningens syfte samt att deltagarna ska fa information om att de nar som helst kan
avsluta sitt deltagande. Konfidentialitetskravet innebar att uppgifterna skall behandlas med
storsta mojliga konfidentialitet. Samtyckekravet innebér att deltagarna har ratt att sjélva
bestamma &ver sin medverkan samt att minderariga kan kravas pa foraldrars godkannande
och nyttjandekravet, att uppgifterna som ar insamlade far endast anvandas i forskningens syfte
(Bryman, 2002). Vi var vid forsta kontakten med varje arbetslag noga med att patala vad vi
hade for avsikt att undersoka, att det var pedagogerna vi ville intervjua samt att vi ville
observera den pedagogiska miljon pa varje avdelning. Samtliga etiska principer framgick i det
missivbrev som skickades till informanterna (bilaga 2).

3.3 Urval

Enkaten delades ut till sex smabarnsavdelningar pa fyra olika forskolor i kommunen.
Arbetslagen bestod av i snitt av tre pedagoger som var forskolelérare eller barnskotare. Alla
bendmns som pedagoger, oavsett utbildning. Alla arbetslag bestod endast av kvinnor. Enkaten
riktades till hela arbetslaget for att fa en sa bred bild som mdjligt av hur pedagogerna arbetar
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med sortering och klassificering. Valet foll pa dessa sex avdelningarna for att de nyligen fatt
fortbildning i matematik samt ingar i ett matematiskt natverk.

3.4 Genomférande och bearbetning

Forst gjordes en forfragan till de olika avdelningarna, genom telefonkontakt om de ville delta
i undersokningen och besvara en enkét. Dérefter delades enké&terna personligen ut till de sex
utvalda arbetslagen pa forskolorna. Tillsammans med enkaten bifogades ett personligt brev
(bilaga 2) dar det gavs information om undersokningens innehall och syfte. Pa det personliga
brevet fanns vara mobilnummer nedskrivna for att de skulle ha majlighet att nd oss vid
eventuella fragor. Ett slutdatum pa enkaten var satt cirka tre veckor efter utlamnade. Darefter
samlades de besvarade enkéterna in personligen. Alla avdelningar utom en hade besvarat
enkaten. Vid inhdamtandet fragade vi aven om att vi fick aven ringa om vi hade fler fragor som
vi ville ha svar pa eller om vi ej kunde tolka deras svar.

Efter insamlandet av enkéterna bearbetades materialet genom att enkaterna lastes igenom.
Darefter gjordes en sammanstallning av alla svar, fraga efter fraga, gemensamt av oss bada,
for att uppna en sa god validitet och reliabilitet som mojligt. For att tydiggdra svaren gjordes
ett urval av citat som presenteras under resultat. Analysen har utgatt ifran den fragestallning
som belysts. | analysen har enkatsvaren studerats och kopplats till den litteratur som
presenterats i teoriavsnittet.

3.4.1 Enkatundersokning

Vi valde att anvanda oss av strukturerad, skriftlig intervju med 6ppna fragor, dar vi i forvag
hade bestamt fragorna och dess ordning, eftersom pedagogerna hade svart att ga ifran for att
muntligt svara pa vara fragor (Lgkken & Sgbstad, 1995). Arbetslagen hade da majlighet att
sdtta sig ner med enkaten i lugn och ro nar de hade tid. De flesta valde att fylla i den
tillsammans pa sin kvallsplanering. Bade utlamningen och insamlingen av enkéaterna gjordes
personligen sa att arbetslagen pa samma gang hade mojlighet att prata med oss. De hade inga
fragor om fragorna pa enkaten. Daremot valde nagra att prata/forklara lite mer om det de
skrivit nér vi hamtade in enkéaterna. Alla som vi pratade med nér vi hdmtade enkaten tyckte
fragorna hade varit bra och satt i gang tankar och diskussioner i arbetslaget.

3.4.2 Observation

Vi anvéande oss av observationer for att fa svar pa sista fragan i fragestéllningen. Dar tittade vi
pa hur den pedagogiska miljons utformning ser ut i ett matematikperspektiv och da framst ur
sorterings- och klassificeringssynpunkt. Vi genomférde observationerna genom att forst géra
en kortare iakttagelse om vad som fanns pa avdelningarna och sedan notera med papper och
penna vad vi sett (Lgkken & Sgbstad, 1995). Tyvarr gjordes dessa observationer strax innan
semestrarna sa mycket av materialet var nerplockat pa grund av stadning samt flytt till annan
avdelning. Pedagogerna kunde istéllet beskriva och berétta for oss samt ge oss en del exempel
pa deras miljo och material.

3.5 Validitet och reliabilitet

Validitet, giltighet eller trovardighet, gar ut pa att granska om de slutsatser man kommit fram
till utifran undersokningen har samband eller inte. Validitet innebar att man méter det man
avsett att mata. Reliabilitet, tillforlitlighet, innebér huruvida resultaten fran undersokningen
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blir desamma om den skulle genomféras pa nytt, eller om den paverkas av tillfalliga eller
slumpmassiga betingelser (Bryman, 2002).

Begreppet reliabilitet anvands inte i en kvalitativ undersokning pa samma satt som i en
kvantitativ undersokning enligt Patel & Davidson (2003). | en kvalitativ undersékning
anvands begreppet mot bakgrund av undersokningens unika situation. Begreppen validitet och
reliabilitet ar svara att sarskilja vilket gor att begreppet reliabilitet darfor sallan anvands av
kvalitativa forskare.

Om forskaren beskriver forskningsprocessen noggrant och utforligt i olika steg, kan de
som tar del i undersokningen bilda sig en uppfattning om alla val som gjorts och da har god
validitet uppnatts (Patel & Davidson, 2003). Genom séttet att beskriva bakgrunden till
undersokningen, samt redogodra for hur och i vilket samband undersékningen genomforts och
analyserats, skapas validitet. Det ar av betydelse att verklighet och tolkning éverensstimmer.
Genom att anvéanda sig av flertalet utdrag ur enkaterna i undersokningen far lasaren en god
inblick av det insamlade materialet och darmed mojlighet att bilda sig en uppfattning om
rimliga tolkningar gjorts.

Vi gjorde en skriftlig intervju som delades ut till de sex arbetslagen, som de fick cirka tre
veckor pa sig att fylla i, nar de tillsammans hade tid att sitta ner. Enkéten utformades med
oppna frdgor. Detta var ett medvetet val av oss eftersom mycket av vart arbete skett under
sommarmanaderna, da forskolorna ar delvis stangda. Darfor ansags valet av enkater istallet
for intervju vara béattre. Detta gjorde att vi inte kunde paverka intervjuerna med foljdfragor
eller styra intervjuerna at annat hall, samt att vi inte kunde paverka forutsattningarna infor
varje intervju. Nar vi samlade in intervjuerna fick vi veta att arbetslagen valt att sétta sig ner
pa sin kvallsplanering och fylla i intervjun.

Det tog ganska mycket tid att formulera enkatfragor till den skriftliga intervjun. Var
grundtanke vid valet av fragorna var att de skulle vara begransade, konkreta och
faktasokande. Vi la stor vikt pa att formulera fragorna sa konkret som majligt for att undvika
dubbeltydlighet. Enligt Bryman (2002) maste fragorna vara formulerade enkelt och konkret sa
de blir latta att forstd och besvara utav respondenterna nar det inte finns en intervjuare som
formulerar fragorna.

For att kunna tillgodo se sa god validitet och reliabilitet som majligt satt vi oss gemensamt
och tolkade svaren pa enkaten. Vi gjorde ocksa observationerna av miljon gemensamt ute pa
plats. Under resultat finns ett flertal utdrag ur enkéaterna som ger lasaren majlighet att fa god
inblick i det insamlade materialet. Med detta kan lasaren bilda sig en uppfattning om rimliga
tolkningar gjorts. Vi har métts av respekt och fértroende av studiens deltagare, vilket ar av
vasentlig betydelse for studiens utfall. Det visade sig i att alla enkater var rikligt ifyllda.

16



4. Resultat och analys

| denna del presenteras resultaten och analysen av enkaterna. Svaren varierade mycket i bade
omfattning och precision. Vi har darfor valt att inledningsvis presentera var fragestallning
som foljs av en sammanfattning fran respondenternas svar. Detta kompletteras ocksa med
citat fran respondenterna som vi tycker speglar resultatet. Enligt Johansson & Svedner (2006)
ar det lampligt att ordna resultatavsnittet efter fragestallningarna. Att presentera resultaten
genom en kort sammanfattning hjalper lasaren att se det viktigaste men dven for att fa en
struktur i stycket.

4.1 Hur arbetar pedagogerna med grundladggande sortering och klassificering
med de yngsta barnen i forskolan?

For att fa svar pa fragestallningen ar det av stor vikt att fa veta hur pedagogerna arbetar med
den grundlaggande matematiken med de yngsta barnen. Pedagogernas instéllning till
matematik avspeglas i arbetet med barnen. Respondenternas svar analyserades i férhallande
till var fragestallning.

Matematik for pedagogerna &r framforallt den vardagliga matematiken som sténdigt finns
runt oss i alla situationer, exempelvis sortera, klassificera, former, antal, rakna, monster, férg,
vikt, storlek, volym, tid, statistik, rumsuppfattning och problemldsningar. Matematik &r ocksa
kroppens upplevelser, dar barnen far mojlighet att erfara vikt, volym, storlek, farg och sa
vidare samtidigt som pedagogerna bendmner och satter ord pa deras erfarenheter. Nagra
pedagoger namner vikten av att ge barnen begrepp som &r forankrade i konkreta upplevelser.

Form, statistik, volym, antal, sortering, rymd, area, langd, begrepp, méta, vaga, problemldsning, ja
det &r mycket och listan kan goras lang. Det ar framst problemldsningen och aha upplevelsen som
ar sa rolig. En sko + en sko till &r ju tva skor, men ett par skor enkelt, for oss men spannande for en
tvaaring (Forskola 3).

Mer &n man tror, det finns mycket matematik i vardagen, i alla situationer, bara man tar vara pa
det. Exempelvis tidsuppfattning, antal, rdkna, form, rumsuppfattning, takter — musik, bild osv. Vi
tycker detta ar matematik pga. att vi fatt denna kunskap genom erfarenhet, utbildning och egen
skolgang (Forskola 5).

Pedagogerna arbetar framst med matematik genom att benamna, ge begrepp och satta ord pa
vad barnen gor, upplever och upptécker. Exempelvis nér de pusslar, bygger med klossar, leker
med sand eller vatten, raknar, sorterar och sa vidare. Pedagogerna initierar samtal utifran
aktuella situationer samt genom att stalla fragor, samt anvander sig av sanger, ramsor och
sagor.

Nar vi gér och hamtar nytt hushallspapper i férradet talar vi om: Hur manga cylinderformade rullar
ar det i pasen? Hur tunga/latta ar de att bara? Hur langt orkar vi att bara? Ar det hal i rullen? Hur
manga ar det kvar i pasen nar vi tagit en? (Forskola 3).

Vi raknar tillsammans. Barnantal, flanosagor med matematiskt innehall (rdkna frukter, bollar osv.).
Vi kénner pa saker (tungt/latt). Vi anvander material i utemiljon, pussla, bygga med klossar,
volymtraning genom sand- och vattenlek. Rékneramsor, raknesagor (Forskola 4).
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P4 denna fraga svarar alla pedagoger att de arbetar med sortering och klassificering bade
spontant och planerat. Detta sker exempelvis genom lekar, spel, pussel, duplo, pérlor,
stadning, i leken, samling och vardagen samt i rutinsituationer sdsom pakladning, dukning och
maltid.

Ja, hela tiden i vardagen! Vi sorterar strumpor och stenar efter storlek, farg eller form eller tyngd.
Nér vi jobbar med nubb/spikplattor gér barnen ibland staplar med de olika fargerna for att jamfora
mangd/héjd, parlor ar kul att sortera! Att helt enkelt tala om skillnader — sorterar gér barnen garna
sjalvmant i leken (lagger stora djuren i en hage och de sma i en annan). Varfor? Ge begrepp, se
skillnader och ha kul! Bland de allra yngsta barnen blir det inte sa jattemycket sortering, mer form,
volym och rumsuppfattning (Férskola 3).

Genom stadning, vi sorterar var sak pa sin plats. Vi dukning — vilka saker hor ihop (glas, bestick,
tallrik). I tamburen vid pakladning (hitta sina skor osv.) Strumpleken — vi plockar av en strumpa
fran varje barn. Vems strumpa dr vems, vilka hor inop? (Férskola 4).

En del av arbetslagen diskuterar matematik pa planeringen medan nagra ansag att det finns i
vardagspedagogiken och att man inte behover planera nagot speciellt. Pedagogerna upplever
att barnen tycker om den matematik som de "utsatts” for vid exempelvis maltider och i leken.
Pa planeringen samtalas dven om nya idéer som bygger pa reflektion/utvardering/observation
och hur man kan arbeta vidare for att synliggora och stimulera matematiken i vardagen. Flera
avdelningar hade "plattor” pa golvet med siffror/antal pa som barnen hoppade pa och réaknade
uppat och nedat med hjalp av.

Samtal kring matematik férekommer ofta pa planeringen (Forskola 2).

Vi planerar inte for matematik, det arbete som kan kopplas till matematiken kommer ur
vardagspedagogiken. Det kommer naturligt men &r inget vi planerar for (Férskola 4).

4.2 Analys

| sortering av exempelvis kulor och kuber urskiljer barnen paren som enheter, dar varje del
har likadana bestandsdelar och avgransas av varandra. Att erfara likheter och olikheter i
exempelvis storlek eller form innebér att barnet upptacker att det finns en relation mellan de
olika foremalen i fraga. Nar foremal jamfors sida vid sida blir féremalens likheter och
olikheter i utstrackning och omfattning lattare att urskilja. Daremot kan féremal som é&r
mycket olika till utseende vara svarare att jamfor och bedéma storleken pa (Bjorklund, 2008).
Grunden for att se likheter och skillnader &r att jamfora tva foremal, exempelvis en stor boll
och en liten boll (Forsbéck, 2008). Pedagogerna i undersdékningen arbetar med sortering och
klassificering bade spontant och planerat. Detta sker, exempelvis genom spela spel, pussel,
duplo, parlor, stadning, i leken, i samlingen och i vardagen samt i rutinsituationer sasom
pakladning, dukning och under maltid.

| teoribakgrunden redogors utforligt for vad som star i styrdokumenten for forskolan samt
vikten av pedagogernas medvetenhet. Det &r grundldggande att pedagogerna besitter en
kunskap om att de i sin tur ska kunna férmedla matematiska kunskaper till barnen. | allt
arbetet med barn ar det valdigt manga faktorer som standigt skall tillgodoses. Detta kraver
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trygga och medvetna pedagoger som gor aktiva val. | forskolans laroplan star féljande vad
barnen skall tillagna sig, narmare bestamt att de “utvecklar sin formaga att uppticka och
anvanda matematik i meningsfulla sammanhang” (Lpf6 98:9). Det ar sjalvklart pedagogens
roll att bendmna, beratta, forklara samt stalla reflekterande frdgor men &ven att handla
konkret. Detta for att kommunicerandet med de allra yngsta barnen maste ske i relation till
tingen samt i har - och - nu- situationer. Nastan allt gar att sortera och jamfora, storleksordna
och sa vidare. Pedagogen pavisar detta for barnet genom att uppmarksamma deras intresse for
eller genom att satta ord pa deras vardagliga upplevelser. En viktig bit ar att synliggora
barnens tankande om matematiska begrepp och idéer till figurer, &ven for de allra yngsta
barnen i forskolan (Doverborg & Pramling Samuelsson, 1999). Exempel pa detta ar, enligt
svar fran var undersokning, ar barnen ar med och dukar, av- och pakladning,” stadning, under
maltid och nar barnen klattrar upp pa stegen till skotbordet. Svaren handlade om saker barnen
upplever under sin dag pa forskolan.

Enligt Gottberg (2006) behovs en medveten vuxen for att fa medvetna barn. Det ar darfor
viktigt att tillhanda halla ratt redskap till pedagogerna for det man inte kan sjalv kan man inte
lara ut. Detta ar nagot som pedagogerna ocksa sager att ju mer kunskap man besitter i ett
arbetslag, desto sékrare & man Over vad man vill formedla. Om jag som pedagog inte &r trygg
med vad jag ska formedla till barnen sa overfor jag min osakerhet och ovilja, medvetet som
omedvetet. De arbetslag som besvarat enkéaten har haft formanen att fa fortbildning i
matematik nyligen. Detta resulterar i aktiva arbetslag som har satt pa sig sina ”matteglaségon”
och tillsammans paborjat resan i matematikens underbara varld tillsammans med barnen.
Arbetslagen arbetar mer eller mindre aktivt med sortering och klassificering med de yngsta
barnen i forskolan. Pedagogerna pratar inte sa mycket om matematiken de gor sig emellan.
Har varierade svaren lite mellan de olika arbetslagen. Delvis pa grund av tidsbrist, upplevde
vi det som, men aven for att de kommit igang med sitt forhallningssatt. Pedagogernas svar
visade att de aktivt arbetade med matematiken utifran den situation de befann sig i. Eftersom
pedagogerna kommit igang med att “se” matematiken i de har och nu” -situationer som
uppstar och dar visa den for barnen, finns oftast inte behovet av lika mycket diskussioner som
i uppstarten av ett nytt gemensamt forhallningssatt.

| Regeringens beslut om forslag till fortydligande i forskolans laroplan laggs en storre vikt
vid arbetslagets ansvar att stimulera barns matematik (Regeringen, 2008), ett beslut som
troligtvis kommer leda till mer matematik i forskolan och gynna barnens matematiska
utveckling. Det behdver dock vara centralt styrt for att det ska gynna alla barn i hela landet,
oavsett kommunens ekonomi. Pedagogen som arbetar i forskolan med de yngsta barnen kan i
manga fall stimulera barnens tankande, exempelvis genom att pa olika satt fa barnet att lagga
marke till egenskaper hos foremal som de méter. De som arbetar i forskolan bor fundera dver
sitt forhallningssatt till matematik, tycker Doverborg (2008). Vilka signaler ger vi? Vad
formedlar vi? ar fragor att reflektera utifran enligt Bjérkman, (2005). Arbetslagen var val
medvetna om att matematiken finns i vardagen, i alla situationer, bara man &r 6ppen for det
och tar tillvara pa vara pa det. Matematiken ar det pedagogerna lyfter fram och synliggor for
barnen. Pedagogerna refererar till att de har tillagnat sig sin egen kunskap om matematik
genom erfarenhet, utbildning och egen skolgang.

Det finns manga olika tillfallen i forskolan som kan anvéandas for att 6ka barns forstaelse
for grundlaggande matematiska begrepp. Barn upptacker matematik pa olika satt (Ahlberg,
2008). Att bidra till utvecklingen av spraket kring barnets upplevelser samt att kommunicera
med det lilla barnet om det som sker, & en av pedagogernas viktigaste uppgifter enligt
Sterner, (2008). Det galler att tanka utifran det lilla barnets perspektiv. Genom att fanga
tillfallet, exempelvis nédr barn leker, och utmana dem att reflektera och tanka lite mer,
utvecklas barnens matematik. Barns mote med matematiken uppkommer namligen i samspel
med omvérlden (Forsback, 2008). Flera arbetslag svarade att det &r av vikt for barnen att
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pedagogen hjalper barnet att fa en a-ha upplevelse. Nagra pedagoger namner vikten av att ge
barnen begrepp som &r forankrade i konkreta upplevelser. Pedagogerna betonade vikten av att
det lilla barnet behéver fa uppleva matematiken med kroppen eftersom det lilla barnet
upplever med sina sinnen och att det vi vuxna kan tycka ar enkelt, ar spdnnande for det lilla
barnet.

Kunskap ger barnet sjalvfortroende och matematik ar for livet, for den aterfinns i allt. Det
ar darfor viktigt med pedagoger som synliggdér matematikens spannande varld och att barnen i
sin vardag utmanas av pedagoger som ar medupptéckare i vad som finns bakom matematikens
symboler. Tillsammans med kreativitet och spanning blir de problemldsare i nuet, dar
pedagogen ser situationerna och synliggor dem for barnet samt satter ord pa dem.
Matematiken &r ett tyst sprak. Trots att vi standigt gér matematiska moment i vara handlingar
delger vi inte dem till barnen som exempelvis da vi plockar ut bestick ur ladan séger vi oftast
inte — nu tar jag fram skedarna ur tredje ladan. Vi vuxna &r oftast ocksa daliga pa att svara pa
barnens fragor utifran en nivd som barnet forstar (Claesdotter, 2005). Har fick vi ett bra
exempel pa en aktiv och medupptackande pedagog som utmanar barnen nar de gar och hamtar
nytt hushallspapper i forradet. Da talar de om och undersoker, exempelvis hur manga
cylinderformade rullar ar det i plastpasen? Hur tunga/latta ar de att bara? Hur langt orkar vi
bara? Ar det hal i rullen? Hur manga rullar ar det kvar i pasen nar vi tagit en?

4.3 Vilka matematiska begrepp fokuserar pedagogerna pa i detta arbete och
varfor?

For att belysa fragestéallningen analyserades svaren fran respondenterna i forhallande till var
fragestallning. Alla arbetslag svarade i undersokningen att de fokuserade pa matematiska
begrepp i manga olika aktiviteter och situationer, bade vardagliga och planerade, vid
samlingen, stadning, pakladning, maltider och dukning, men aven nar barnen leker eller spelar
spel. Arbetslagen hade inte uppfattat var fraga sa som vi onskat, darfor fick vi inte de
konkreta svar vi 6nskat om vilka begrepp de anvéander sig av i sin verksamhet. Dock kunde vi
utldsa vissa begrepp i deras svar, exempelvis férg, storlek, form, vikt, antal och mangd. Ett
av arbetslag i var undersokning svarade ocksad att de aldrig anvander ordet matematik
tillsammans med barnen, men att det mesta det gor har anknytning till matematiken.

Sortera kritor i farg — klossar i en lada, bilar i en — hastar for sig i stallet och far for sig. Stor och
liten, antalspésar, pérlor att sortera. Detta gor vi i samlingar, lek och rutinsituationer. Vi arbetar
med det darfor att paborja deras matematiska fardigheter (Férskola 5).

Vi leker strumpleken fore maten eller spontant. Barnen kan kénna igen vems strumpa som kommer
upp. Lagga duplobitar pd bilder av duplobitar. Kan sorteras bade efter farg och storlek.
Memoryspel. Béde spela vanligt och leka med. Barnen har egna kriterier! Vi pékladning — hitta ett
par skor osv. Vilja stor eller liten smorgés/ fruktbit (Forskola 1).

Ja, alla barn, oavsett alder, moter pd matematik. Ex: i samlingen raknar vi barnen for att se hur
manga barn som ar narvarande. Vid matsituationerna raknar vi tallrikar, glas, héller upp mjolk —
mycket/lite osv. (Forskola 4).

Jamfora storlekar och antal. Rékna hur manga vi ar. Testa om stenar flyter. Kasta boll i hink.
Packa vaskan full och se om man orkar bara den. Dra fram stolen for att na. Se vilka leksaker som
gar ner bakom elementen (Forskola 1).
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4.4 Analys

Denna del i fragestallningen handlar om vilka matematiska begrepp som pedagogerna
fokuserar pa och varfor. Enligt Emanuelsson visar barn tidigt ett spontant intresse for
grundldggande matematiska begrepp (2008). Dessutom star det i forskolans laroplan att
“forskolan skall strava efter att varje barn tillagnar sig och nyanserar innebérden i begrepp”
(Lpfo, 98:9).

Tyvérr hade inte arbetslagen uppfattat var fraga s som vi 6nskat, sa vi fick inget direkt
svar om det vi egentligen fragade om, alltsa vilka begrepp pedagogerna anvéande. Ordet
begrepp kan upplevas lite diffust s kanske var det delvis darfor vi inte fick in de svar vi
onskade. Var formulering kan ha varit otydlig kan vi se nu i efter hand. Nagra av de begrepp
vi anda har kunnat tolka fran svaren var: farg, storlek, form, vikt, antal och méangd. Enligt
Vygotskij sker begreppsutvecklingen i tre faser, den forsta fasen ar ordets innehall. 1 andra
fasen borjar barnet kdnna igen likheter och skillnader i situationer, objekt och héndelser. De
borjar ocksa klassificera och gruppera utifran olika kriterier. | den sista fasen har barnet
utvecklat sin formaga att sta fast vid att det ar vissa kriterier och egenskaper som avgor hur
tingen kan Kklassificeras och grupperas (Sterner, 2008).

Vidare har vi tolkat att pedagogerna arbetade ganska mycket med matematik och da framst
med sortering och klassificering. Vi fick ocksa reda pa att det skedde bade spontant och
planerat, exempelvis nar de stadade eller spelade spel. For att sma barn ska barja klassificera
bor de bli medvetna om likheter och skillnader och om vad som hdr samman och inte.
Déaremot behdver barnet inte vara medvetet om att det klassificerar utifran olika idéer
(Doverborg & Samuelsson, 1999). Till exempel kan man se att yngre barn verkar tycka det ar
mest intressant att sortera efter farg. De ser vilka farger som hor ihop dven om de inte kan
bendmna dem (Forsback, 2008). Enligt Forsback (2006) ar sortering grunden i all matematik.
Barn utvecklar logiskt tankande och en formaga att anvanda regler nar de sorterar och
klassificerar samt att de utvecklar forstaelse for matematiska begrepp nar de lar sig se
samband. Det & ndmligen orden och begreppen som ger barnen de verktyg de behéver for att
upptacka matematiken (Gottberg, 2006).

Under sin tid pa forskolan moter barn matematik och de forsta erfarenheterna kan bli
avgorande for hur deras syn pa matematik kommer att utvecklas. Barnets kunnande
grundlaggs men ocksad deras instdllning och attityd till matematik samt dess larande
(Emanuelsson, 2008). Barns moéte med matematiken uppkommer i samspel med omvérlden.
Vidare ar barn utforskande och kreativa. Har de pa manga olika satt i sin vardag mott
matematiken sa tillignar de sig matematiskt kunnande. De sma barnens larande ar till stor del
utvecklat i leken och det fria skapandet (Ahlberg, 2000). Detta belyses av ett av citaten ovan
nér de leker strumpleken, dar det galler att hitta réatt strumpa och para ihop med. Denna lek
gor att barnen utvecklar och anvénder sig av olika losningsstrategier, vilket tillnor de
grundlaggande strukturer som bygger pa sortering och klassificering (Forsback, 2008).

Nar pedagogerna stadar tillsammans med barnen, vid pakladning/avkladning eller vid
dukning, ar exempel pa bra och konkreta tillfallen att ta vara pa for att utveckla barnens
matematik. Detta innebar alltsd att det inte ar pedagogstyrda aktiviteter som skapar
mojligheter for barn att lara matematik. Det ar i samspel mellan bade barn och pedagoger som
mojligheterna skapas att lara matematik. Darfor ar barngruppen en viktig tillgang i larandet.
Om vi blir battre pa att ta tillvara matematiken i har och nu situationerna sa blir matematiken
mer lustfylld for barn saval som for pedagog (Doverborg, 2008). For att samspel med det
matematiska barnet ska kunna ske, behdvs pedagoger som innehar olika typer av kunskap
samt intar rollen som intresserade och lyhdrda kommunikationspartners. Detta anser Solem &
Reikeras (2004) ar ett centralt moment i barnens utveckling av matematisk kompetens.
Pedagogen behover alltsd ha kunskap om samt forstd barns sprak i métet med barnets
matematik. Vidare var samtliga pedagogerna i de olika arbetslagen 6verens om att alla barn,
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oavsett alder maoter matematik i olika situationer exempelvis vid maltiden, i leken, i
vardagssituationer, vid samling och sa vidare. Ett arbetslag svarade att de aldrig anvander
ordet matematik tillsammans med barnen, men att det mesta det gor har anknytning till
matematiken. Det &r av vikt, anser Doverborg (2008) att introducera ordet matematik naturligt
i vardagen. Detta for att ta bort “skolstampeln” pa ordet matematik. Ordet behdver
avdramatiseras och det gérs med kunskapsutveckling samt med trygga pedagoger i amnet
matematik. Pedagogerna behdver bli trygga i att anvanda sig av de korrekta matematiska
begreppen i vardagen med barnen. Om barnen fran det att de ar sma far hora de ratta
matematiska benamningarna, sa upplever de inte det som nagot konstig utan det blir ett
naturligt inslag i deras vardag. Enligt laroplanen skall barnen tillagna sig begrepp, uppleva
samband och forsta sin omvarld i varierande former. Redan de sma barnen har informellt
kunnande i och om matematik och de forsta erfarenheterna kring matematik &r mycket viktiga
for hur barnets nyfikenhet och lust utvecklas.

4.5 Hur ar den pedagogiska miljon utformad utifran mojligheten att arbeta med
sortering och klassificering?

Har den pedagogiska miljon betydelse for arbetet med matematik, undrar vi. For att belysa
fragestallningen analyserades svaren fran respondenterna i forhallande till var fragestéllning
samt utifran vara observationer.

Den pedagogiska miljon har betydelse anser pedagogerna. Den skall erbjuda barnen
utmaningar och upplevelser. Genom inspiration och genom att barnen far héra matematiska
begrepp kan vidare utveckling ske. Att olika material finns att tillgd samt att pedagogerna har
en positiv attityd och ger utmaningar pa ratt niva ar en forutsattning for att barnen tycker det
ar lustfyllt. Flera pedagoger patalade ocksa vikten av att allt material behdver finnas
tillgangligt sa att barnen sjélva kan na och vélja, samt vikten av att pedagogen deltar aktivt i
barnens aktivitet.

Miljon ar alltid viktig. Den ska erbjuda utmaningar och upplevelser som hjalper barnen att ta nya
kliv i sitt larande (Forskola 1).

Ja, det har betydelse. Om barns intresse for matematik ska vackas bor det finnas tillrackligt
material sdsom pérlor, pussel, formlador, klossar. Det ska vara en naturlig del av barnens vardag
hér pa forskolan (Forskola 4).

Ja, for att ge inspiration och fa hora matematiska termer. Manga former att se — plocka — passa i —
hora begrepp. Mojlighet till sortering, jamforelse, statistik, problemldsning (Forskola 3).

Alla pedagoger svarade att barnen sorterar nar de exempelvis stédar, leker, bygger, ritar,
spelar spel och sa vidare. Pa varje avdelning fanns det utmarkt pa lador, hyllor, krokar,
korgar med mera, med bild, vad som skulle vara pa respektive plats. Under sorteringen och
klassificeringens gang finns det pedagoger som bendmner och samtalar med barnen.
Pedagogerna patalade vikten av att ta tillvara pa de tillfallen och situationer som uppstar.

Backar med material att sortera/klassificera (bilar, bétar, klader, djur osv). Pasar med férger.
Barnkort/dockor, sortera efter farg kon osv. Kritor, en ask for varje farg (Forskola 5).
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Oppna, 1aga lador dar vi sorterar leksaker vid stadning. Olika spel och leksaker med inriktning pa
form, férg, sortering ex. lego (Férskola 3).

Vi har en Iada for varje ”leksaksgrupp” (bilar i en, duplo i en annan, bocker vid soffan osv). Vi har
diskuterat hur det ska bli tydligare (Forskola 1).

Observation

| vara observationer tittade vi pa hur den pedagogiska miljons utformning sag ut utifran ett
matematikperspektiv och da framst ur sortering och klassificerings synpunkt. Vi genomforde
observationerna genom att anteckna efter att vi iakttagit vad som fanns pa avdelningarna
(Lekken & Sgbstad, 1995). Observationerna genomférdes vid utldmnande och inhdmtande av
enkaterna pa avdelningarna. Det vi sag vid vara observationer var att det var ganska lite
material framme, dels pa grund av att man arbetade utifran den sa kallade Toddlarkulturen
vilket innebér att man plockat bort mycket av sma materialet fran avdelningen, och dels for att
de holl pa att stada ihop infor sommaren.

4.6 Analys

Denna sista del i fragestallningen handlar om den pedagogiska miljons betydelse for arbetet
med matematik. Den pedagogiska miljon i forskolan ska inspirera barnen till olika typer av
handling och verksamhet samt till utforskande och upptéckande. Barn erdvrar sin omvérld
genom samspel med omgivningen. Darfér har den pedagogiska miljons utformning stor
betydelse for barnens larande (Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999). Det &ar forskolans
uppdrag att framja larprocesser samt ge barn upplevelser. Pedagogisk verksamhet bestar av
situationer och processer dar det finns givna mal for vad som ska laras samt ett sammanhang
for att lara. Den pedagogiska miljon utgor alltsd det sammanhang dar barnens larande i
forskolan sker. Alltsa bor den pedagogiska miljon vara utformad sa att barns allsidiga
utveckling gynnas genom ett lustfyllt larande dar lek, kreativitet och skaparlust ingar
(Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999).

De vanligaste svaren av respondenterna pa fragan om den pedagogiska miljons betydelse
for matematik var att miljon ar viktig eftersom den ska ge barnen inspiration, utmaningar,
upplevelser och locka till larande. De flesta av respondenterna lade darfor stor vikt vid detta
nar de iordningstallde miljén pé avdelningarna. Enligt Aberg & Taguchi (2005) ska miljon for
de yngsta barnen pa forskolan vara spannande och lockande. Barnen ska kunna hitta manga
tillfallen att undersdka och uppticka egenskaper pa foremal och skal till handelser som
utvecklar barnets forstaelse om omvarlden och hur den ska hanteras for att barnet sak na sina
mal. Nar barnet utforskar tar det matematiken till hjalp samt sin forstaelse och sina egna
erfarenheter .

Nagot vi dock inte raknat med var att arbetslagen aven var inspirerade av toddlarkulturen,
vilket de gatt kurs i. Denna kultur har inneburit att sma féremal och material, som ar bra nar
man sorterar och klassificerar fanns i mindre en mangd. Stora féremal som barnen kan
samspela runt har istallet prioriteras. Barnen gick darfér miste om manga matematiska
upplevelser eftersom det var sa begransat med material att tillga pa avdelningarna. Det gor att
barnen erbjuds mindre mojligheter till att exempelvis upptdcka sammanhang och mindre
mojligheter till sortering och Kklassificering. Enligt Tom Bassarear paverkas sma barns
kognitiva utveckling positivt av att de sorterar och klassificerar samt beskriver och jamfor
féremal och grupperar. Aven det logiska tankandet och férmagan att anvanda regler utvecklas
nar barn sorterar och klassificerar. For att forsta och strukturera sin omvérld anvander barn
sina erfarenheter av sortering och klassificering. FOr att se samband och for att kunna urskilja
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egenskaper som ar typiska for varje grupp av foremal, utvecklar barnen forstaelse for begrepp
vilket ar grundldggande for matematiken (Forsbéck, 2008).

Forskolemiljon ska ocksa vara varierande och det bor finnas exempelvis stora bollar och
sma bollar s& att man kan jamfora och se skillnader. For det ar ju sa att en boll ar liten eller
stor beroende pa vad man jamfor den med. "For att matematik skall bli meningsfull maste
barn ha mojlighet att erfara och uppleva matematik i manga olika sammanhang, eftersom det
ar variationen av erfarenhet som ger forutsattningarna for djupare forstaelse” (Bjorklund,
2007:60). Variationen ar kéllan till allt larande, menar Pramling Samuelsson och Asplund
Carlsson (2003). Detta ger barn forutsattningar for att kunna urskilja och uppleva mangfalden
och det ger beredskap fér méten med nya situationer (Bjorklund, 2007).

Tyvérr var det valdigt undanplockat redan i maj vid utlamnandet av enkéaten som var vart
forsta observationstillfélle. Vid andra observationen strax innan semestrarna, vid inhdmtandet
av enkaterna, sa var annu mer av materialet nerplockat pa grund av stadning samt flytt till
annan avdelning. Pedagogerna beskrev da istallet muntligen for oss hur de brukade se ut pa
avdelningarna samt visade i vissa fall foton. Pa sa vis fick vi del av deras milj6é och material.

Genom vara observationer har vi kommit fram till att det fanns matematikmaterial i
varierande omfattning pa de olika forskolorna. Pa alla forskolor fanns siffror och antal synliga
for alla barn samt tydliga bilder pa lador och hyllor var materialet skulle ligga nar barnen var
klara med det sa det latt gick att sortera. Enligt Doverborg (2008) borjar matematiken pa
smabarn med att sortera, gruppera. Skolverkets Analysschema i matematik (2000) betonar
daremot att klassificering ar dverordnad sortering, alltsa klassificerar barnet foremalet innan
det sorterar det.

Genom att ha lador och backar for olika saker med tydligt markerande symboler pa &r ett
satt att ge de yngsta barnen en mojlighet att sortera. Nar detta sker uppstar ocksa ofta hos barn
en vilja till att plocka ner saker och med detta borjar de borjar de upptdcka likheter och
skillnader (Doverborg & Pramling Samuelsson 1999). Dock stod mycket av materialet
uppstallt pa hyllor och blev pa sa vis svaratkomligt for barnen, vilket gor att spontaniteten gar
forlorad for barnen. Vara egna erfarenheter av att den pedagogiska miljon inte alltid &r
utformad med fokus pa matematiken stamde till viss del. Miljon kunde dock ha varit mer
matematikinspirerande och mer lockande. Det har dnda skapats ett intresse hos pedagogerna
om hur de kan arbeta med matematik for att ge samtliga barn en mdjlighet att utveckla
grundldggande matematiska kunskaper och da redan under yngre aren, detta for att 6ka
barnens matematiska kunskaper och intressen infoér den kommande skoltiden, vilket &ven
utgor ett av stravansmalen i forskolans laroplan, Lpfo 98.

For de yngre barnen ska miljon pa forskolan vara spannande. Barnet ska kunna hitta manga
tillfallen att undersoka och upptacka egenskaper pa foremal och orsaker till foreteelser. Detta
utvecklar barnets forstaelse for omvarlden och hur den ska hanteras. Nar barnet utforskar tar
det namligen matematiken till hjalp samt sin forstéelse och egna erfarenheter (Aberg &
Taguchi, 2005). Den pedagogiska miljon i forskolan ska darfor inspirera barnen till olika
typer av handling och verksamheter samt till utforskande och upptéckande. Miljon ska besta
av fysiska och psykiska aspekter, det vill sdga bade utrymmen, material och klimat. Barn
erdvrar sin omvérld genom samspel med omgivningen darfor har den pedagogiska miljons
utformning stor betydelse for barnens larande. Den pedagogiska miljon bor utformas sa att
barns larande bade underlattas, utmanas samt stimuleras, for miljon sander namligen ut ett
budskap om vad som forvantas handa i den pedagogiska miljon. Det ar forskolans uppdrag att
frdmja laroprocesser samt att ge barn upplevelser (Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999).
Forskolans uppdrag é&r att frdmja laroprocesser samt ge barn upplevelser. Pedagogisk
verksamhet ska besta av situationer och processer dar det finns givna mal for vad som ska
laras samt ett sammanhang for att lara. Den pedagogiska miljon utgor alltsa det sammanhang
dar barnens larande i forskolan sker. Barn har ratt att utvecklas samt lara utifran sina
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individuella forutsattningar. Alltsa bor den pedagogiska miljon vara utformad sa att barns
allsidiga utveckling framjas genom ett lustfyllt larande, lek, kreativitet samt skaparlust
(Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999).
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5. Diskussion

5.1 Metoddiskussion

Nar vi utformade fragorna till enkéaten valde vi bort de fasta svarsalternativen och valde éppna
fragor. Detta pa grund av att vi ansag att fasta svarsalternativ skulle vara for styrande och
kunde paverka resultatet. Vi valde dven bort enskilda pedagogers svar eftersom vi ville ha
hela arbetslagets svar, dels for att starta igang en diskussion i arbetslaget och dels for att fa
deras gemensamma syn pa hur de verkligen arbetar med matematik pa sin avdelning. En
annan orsak till att vi valde enkéat var pa grund av att maj och juni ar en véldigt stressig tid.
Dessutom ar det valdigt svart for pedagogerna att ga ifran for intervju. Detta var uppskattat av
arbetslagen, de flesta valde att fylla i enkaten pa en kvéllsplanering.

Vi var véldigt nojda med de rikligt ifyllda enkéterna ifran respondenterna. Vi fick in fem
av sex enkater. Respondenterna hade drygt tre veckor pa sig att fylla i enkaten. Det arbetslag
som ej svarade, hade haft sjukdom, vard av barn och semester och pa grund av det inte haft
mojlighet att fylla i enkaten. De erbjod sig att dock att fylla i enkaten i efterskott men vi
avbojde. Det skulle droja ytterligare ett par veckor innan den skulle bli klar och vi behdvde
satta igdng med vart skrivande. Vi var redan da framme i midsommarveckan.

Vara observationer av avdelningarnas pedagogiska miljo blev en halv miss, dels pa grund
av att nagra avdelningar skulle flytta/byta plats infor hosten och dels for att det skulle
storstadas. Det var darfor valdigt lite material framme. Observationerna av den pedagogiska
miljon blev darfor ej helt korrekta. Vi fick muntlig information av arbetslagen éver hur det
sag ut innan ihopplockandet och vi fick se pa en del foton. Detta &r nagot for oss att ta med
infor framtida undersdkningar. Vi var dock medvetna om risken med att det kunde vara ihop-
plockat men vi hade ej rdknat med att sa mycket av materialet var borta. Detta berodde ocksa
delvis ocksd pa att alla smabarnsavdelningar under ett ar tillbaka hade deltagit i en
smabarnskurs om Toddlarkulturen, vilket innebar att det skulle finnas lite material framme av
sma féremal och istéllet fA men fler stora foremal som barnen kunde samspela runt ( Lakken,
2008). Detta var nagot som vi inte raknat med fran borjan som paverkade resultatet pa
observationen och aven till viss del enkéatsvaren.

5.2 Sammanfattande diskussion

Nar vi startade var undersokning valde vi forskolor som nyligen fatt fortbildning i matematik.
Vi var vildigt nyfikna pa om detta paverkade pedagogernas forhallningssétt till matematik. Vi
ville se om de implementerat sina nya kunskaper i vardagsarbetet pa forskolan. | var
undersokning ser vi att pedagogerna overlag & medvetna om sin roll i synligg6randet av
matematiken for barnen. De flesta viljer att utga ifran det lilla barnets behov att fa lara med
kroppen, att mdéta barnet i just den situation de befinner sig i och ta tillvara matematiken som
finns runt omkring. Trots att vi standigt ser matematik i var vardag &r pedagogerna oftast
daliga pa att fora detta vidare till barnen, dels for att det sker automatisk for oss vuxna och
dels pa grund av att vi inte stannar upp och reflekterar 6ver vart forhallningssatt. Har anser vi
att vi alla behover bli battre pa att ta tillvara de konkreta "har och nu” situationerna for att pa
sa vis fa mer lustfylld matematik.

Det vi sett i undersokningen &r att det finns viss variation mellan arbetslagen, dels vad de
uppfattar som matematik och dels hur de planerar sitt arbete. Har kanner vi att pedagogernas
intresse och lust styr. Vi upplever det som att Toddlarkulturen har prioriterats fore
matematiken, kanske for att fler pd avdelningen fatt ga kursen tillsammans. Da undrar vi lite
6ver hur val man féljer sin planering? Vi har tdnkt och reflekterat éver hur man arbetar vidare
i ett arbetslag dar det finns motstand hos en eller flera pedagoger till att arbeta med

26



matematik. Oftast grundar det sig i egna daliga erfarenheter 6ver vad matematik egentligen ér.
Manga vuxna kanner sig lurade pa den roliga matematiken, enligt Forsback (2006).
Matematikskracken ar minst sagt utbredd. Vi far inte sprida den kanslan éver till barnen. Alla
kan forstd matematik bara man far chansen att forstd. Forsback (2006) betonar vikten av att
introducera begrepp och gora dem begripliga, att satta ord pa foreteelser. Matematiken maste
in redan i forskolan dar larandet grundlaggs. Regeringen har dessutom alagt Skolverket att
fortydligande och kompletteringar av vissa mal i forskolans laroplan. Ett av dessa ar foljande
"mal for utveckling och larande av barns sprakliga och matematiska utveckling i
verksamheten” (Regeringen, 2008:1).

Det visade sig att det oftast bara var en i arbetslaget som fatt vidare fortbildning i
matematik. Det kan bli en svar uppgift att implementera dessa kunskaper om det finns
motstand till detta i arbetslaget. Vi forstod att vissa arbetslag var mer intresserade an andra
med att utveckla sitt férhallningssatt gentemot matematiken. Alla pedagoger arbetar med
matematik i vardagssysslorna men ar dock inte alltid medvetna om hur mycket matematik det
finns i just det de gjort. Har anser vi att det dr av vikt att hela arbetslagen far samma
kompetensutveckling for att tillsammans kunna vidga sitt synsétt. Det ar i diskussionerna som
utvecklingen tillsammans startar. Det &r svart att med en enkéat verkligen avgora hur ett
arbetslag verkligen arbetar med matematiken. Den har undersékningen vacker viss lust att fa
undersoka vidare hur de verkligen arbetar med matematiken i arbetslagen under en langre tid.
Ar det s& mycket eller lite som det angivits. Har arbetslagen en korrekt bild av vad de utfor i
vardagen? Blir de bekraftade av varandra utifran det arbetet de verkligen utfor? Hur fungerar
det egentligen om det finns motstand till att arbeta vidare med matematik pa avdelningen?
Var uppfattning ar att vissa fortfarande anser att matematik ar ett &mne som hér hemma i
skolans vérld. Detta ar valdigt synd, anser vi, och det &r nagot som behover forandras snarast
for vara barns skull. Vi pedagoger kan via leken introducera barnen i matematikens underbart
spannande vérld utan krav. Vi gor barnen en tjanst om vi leker in matematiken med de ratta
begreppen fran det de ar sma.

Vi anser att vi fatt svar pa var fragestallning som var: Hur arbetar pedagogerna med

grundlédggande sortering och Kklassificering med de yngsta barnen i férskolan? Vilka
matematiska begrepp fokuserar pedagogerna pa i detta arbete och varfor? Hur ar den
pedagogiska miljon utformad utifran maéjligheten att arbeta med sortering och klassificering?
Det kunde om omsténdigheterna varit annorlunda blivit mer djup i undersokningen. Det har
varit véldigt givande och intressant att gora arbetet. Vi har igenom litteratur inldsning, andra
examensarbeten, undersokningen och genom enkéten blivit &n mer medvetna om var roll som
pedagoger. Att vi med var kunskap om matematik behdvs ute i forskolan for att sprida gladje
over att matematik ar nagot kul! Att vi moter barnen dar de ar och utmanar dem darifran med
lust och gladje for att vacka nya problemlésare, k&nns som en utmaning.
Vi instdmmer med Doverborg (2008) att det &r i vardagsrutinerna som skapar mojligheterna
for barnen att lara sig matematiken och att det ar i samspel med bade barn och pedagoger som
mojligheterna skapas att lara matematik. | olika situationer i forskolans vardag kan medvetna
pedagoger utmana barnen i att uppleva och anvénda matematiken i meningsfulla situationer,
som vid exempelvis dukning eller bygglek.

Vi har upptackt att vardet av utformningen pa den pedagogiska miljon underskattas och
gloms ibland helt bort ute pa forskolorna. Det ar av vikt att den pedagogiska miljon utformas
pa sa vis att barns larande bade underlattas, utmanas och stimuleras, for miljon sander i sjalva
verket ett budskap Over vad som forvantas forekomma i den pedagogiska verksamheten
(Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999). Fokus bor riktas mot vad som upptar barnens
intresse och barnens vérld samt hur man som pedagog kan synliggéra matematiska begrepp
och idéer. Detta behdver finnas med i forskolans framtid och strévan for att skapa grunden for
det livslanga larandet. Att alla pedagoger antar utmaningen att skapa ett intresse for
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grundlaggande matematik hos férskolebarnen och via de motena grundldgga en matematisk
forstaelse i tidig alder ar viktigt. Det kravs en standigt pagaende interaktion mellan lyhérda
pedagoger samt intresserade barn, eller som blir intresserade nér de upptacker matematiken,
detta behdvs i erdvrandet av matematikens vérld (Doverborg & Pramling Samuelsson, 1999).

Vi instdmmer med Claesdotter (2005) att matematik &r for livet och att det ar kunskap som
ger sjalvfortroende. Att vi vuxna har en otroligt viktig roll i att synliggéra matematikens
spannande varld. Det géller att se situationerna och synliggora dem for barnet samt satta ord
pa dem. Matematiken &r ett tyst sprak. Trots att vi standigt gér matematiska saker delger vi
inte dem till barnen. Exempelvis da vi plockar ut bestick ur ladan sager vi oftast inte — nu tar
jag fram skedarna ur tredje ladan. Vi vuxna oftast ar daliga pa att svara barnens fragor pa en
niva sa att barnet forstar (Claesdotter, 2005). Detta ar nagot som varje pedagog standigt
behdver reflektera Gver, anser vi. Om vi borjar med dessa sma forandringar i vardagen
kommer vi berika alla barns matematiska utveckling pa ett positivt satt som bara kan gynna
vara barns framtid.

Nar barn sorterar lar de sig generalisera. De forstar att saker och ting kan se olika ut, bland
annat ha olika form eller farg, men anda vara samma sak, till exempel att en boll ar en boll
fast den har olika férg eller storlek eller att en sko &r en sko och att de kan se olika ut i form
och storlek. Pedagogerna berédttade om att de ofta leker strumpleken dar de parar ihop sina
strumpor, som oftast skiljer sig at i form och farg men &nda vet barnen att begreppet strumpa
symboliserar alla i hdgen.

Barnen utgar ifran sin verklighet och sina begrepp. Vi som pedagoger hjélper barnet
genom att tolka svaret, och pa sa vis hjélper vi barnet i sin begreppsuppfattning, att forsta vad
saker och ting egentligen ar. Vi som pedagoger bjuds in till unika samspel tillsammans med
barnet och maste formedla att matematik ar nagot kul och spannande samt nagot vi inte kan
klara oss utan i var vardag.

Vi valde att skriva vart examensarbete utifran de yngsta barnen, dels for att bli mer
medvetna om hur pedagogerna ute i verksamheten arbetar och dels hur pedagogerna tanker
utifran den pedagogiska miljons utformning. Vi har egna erfarenheter av att den pedagogiska
miljon inte alltid ar utformad med fokus pa matematiken. Tyvarr besannades vara egna
erfarenheter delvis, men utifran en faktor vi inte tankt pa, namligen paverkan av
Toddlarkulturen. Dess paverkan gor att barnen missar mojligheter till sortering och
Klassificering i for dem ett naturligt sammanhang.

Denna undersokning har skapat ett intresse hos oss om hur forskolan kan arbeta for att

samtliga barn ska fa ha majlighet att utveckla grundlaggande matematiska kunskaper och da
redan under yngre aren. Vi anser att pedagogerna har en nyckelroll i barnens férsta moten
med matematiken i forskolan. Det ar hos oss pedagoger fordndringen startar och vi har en
laroplan att folja. Syftet &r att 6ka barnens matematiska kunskaper och intressen infor den
kommande skoltiden, vilket aven utgor ett av stravansmalen i férskolans laroplan, Lpfo 98.
Vi ar véal medvetna om att spraket har en betydande roll i matematiken, men vi har inte valt att
fordjupa oss i denna aspekt i denna studie. Om vi skulle vilja arbeta vidare med var studie,
skulle det vara intressant att fordjupa oss vidare i spraket betydelse for att erévra matematiken
eller om hur man kan anvanda sig av den pedagogiska miljon for att utveckla matematiken.
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Bilaga 1
Enkatfragor

1. Hur manga pedagoger arbetar i ert arbetslag?

2 st 3 st 4 st 5 st Eller fler, ange antal?

2. Hur manga barn finns pa er
avdelning?

3. Hur manga barn i respektive alder finns pa er avdelning?

Ettaringar Tvaaringar Trearingar

4. Vad ar matematik for er pedagoger? Varfor tycker ni det?

5. Hur tanker ni om barns matematiska larande? Ge exempel:

6. Hur arbetar ni med matematik i barngruppen? Ge exempel:




7. Vi ar lite nyfikna pa ett speciellt omrade, namligen sortering och klassificering. Brukar

ni arbeta med det? (nar, hur och varfor?)

8. Moter alla barn, oavsett alder pa matematik pa er avdelning, och pa vilket satt? Ge

exempel pa situationerttillfallen.

9. Hur arbetar ni i arbetslaget nar det galler planering av matematiken? Diskuterar ni i
arbetslaget om hur ni ska/kan synliggora/visa och stimulera barnen i matematik? Vad/hur

visar barnen for intresse pa matematiken som de utsatts for? Ge exempel:




10. Har den pedagogiska miljon betydelse for matematik arbete med de yngsta barnen?

Om ja: i s& fall pa vilket satt?

11. Beskriv hur den pedagogiska miljon pa er avdelning &r utformad med fokus pa

matematik, garna utifrdn sortering och klassificering?

12. Hur mycket kompetens utveckling i matematik har ni fatt sedan laroplanen for

forskolan kom?

13. Vill ni utveckla ert matematiska arbetssatt med barnen pa forskolan? Pa vilket satt?
Varfor?




Manga tack for er medverkan!



Bilaga 2

Hej!

Vi ar tva studenter som heter Susanne Ahlgvist och Maria Johansson. Vi gar fjarde aret pa
lararutbildningen mot forskola/forskoleklass pa distans mot Vaxjo Universitet. Vi kommer
from mars tom september skriva ett examensarbete pa 15 hp. Infor detta arbete ar vi i behov
av ett arbetsunderlag, dar vi kan fa svar utifran det problemomrade vi valt att skriva om. Vart
examensarbete kommer att handla om matematik for de yngsta barnen (alder 1-3 ar) pa
forskolan med fokus pa sortering och klassificering. Pa forskolan sortera och klassificerar
barn ofta spontant exempelvis vid dukning eller nar de stadar/plockar undan leksaker utifran
dess egenskaper.

Vi 6nskar att ni gemensamt i ert arbetslag delger oss era svar pa enkaten for att vi ska fa en sa
korrekt bild av ert arbete med matematik med de yngre barnen i forskolan som mgjligt. Vi
hoppas att ni kan ta er tid och besvara vara fragor, vilket skulle vara till stor hjalp och av stor
betydelse for att vi ska kunna genomfora vart examensarbete. Récker inte skrivutrymmet till
sd skriv pa baksidan eftersom vi garna vill ha sa utforliga svar som mojligt, for att
misstolkningar skall undvikas. Era svar kommer att behandlas med respekt och varsamhet
samt anonymitet. Enkétens svar ar endast amnat for var studie och kommer att makuleras efter
arbetets slut. Deltagandet &r frivilligt och kan ndar som helst avslutas. Vi l&gger inga
personliga varderingar i era svar utan behandlar dessa sa objektivt som majligt.

Om intresse finns for att ta del av det fardiga examensarbetet eller om ni har fragor far ni
garna hora av er till o0ss.

Tack for er medverkan och for er hjalp!

Vi onskar att ni har era svar klara senast mandagen den 15 juni. Vi kommer efter det ut till er
och hamtar era svar enligt 6verenskommelse.

Susanne Ahlgvist: 0709-28 84 48

Maria Johansson: 0733-29 49 89

Vart arbete sker under handling av Gunilla Nilsson, Vaxjo universitet som ni kan na pa
telefon nummer 0470-70 81 80 vid eventuella fragor.
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