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Abstrakt

Syftet med var uppsats var att undersoka om vi &seden tendens till att 6-aringar
uppfattade avvikande beteende fran sociala ochitallih monster for man och kvinnor i en
specifik situation. Vi ville se om, och i sa falith barnen reagerade pa en person som brot
mot detta. Det gjorde vi genom att lasa en bokvérolika grupper, en grupp fick hora
originalversionen och i den andra bytte vi kon pautpersonen. Barnen reagerade inte pa
detta men genom observationer och kvalitativa witer med dem kunde vi se att barnen var
omedvetet genusstereotypa. Uppsatsen ar betydeféefidgrare och deras undervisning,
genom att den upplyser dem kring barns omedvetdmimgt genuskonstruktioner.

Nyckelord: Barnlitteratur, forskoleklassbarn, genus
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1 Inledning

Vi ar tre lararstudenter som nu laser AUO 41-68tésierminen pa lararprogrammet). Vi har
inriktningen mot yngre aldrar med matematik ochuraienterade amnen som huvudamne.
Vara erfarenheter i livet skiljer sig fran varanéftersom vi kommer ifran olika delar av
landet, fran stad, mindre samhalle och landsbygdtalser vi som en tillgang i vart arbete
eftersom var uppvaxt och manniskor i var omgivrtiag paverkat och utvecklat oss pa olika

satt.

1.1 Bakgrund

Under var utbildning har genus varit ett aterkomdwimslag i vara kurser. Vart intresse for
amnet har darmed okat och att skriva en C-uppsatsiet kan hjalpa oss att fordjupa var
kunskap i amnet, vilket ar sarskilt viktigt for assm blivande larare eftersom det &r i enlighet

med Skollagen och Lpo 94.

Vart kén spelar en stor roll nar vi bemots av, beméter, andra manniskor. Dessutom
bygger vi sjalva upp var identitet utifran vart kdwar manniskor méter en ny individ ser de
inte bara en mansklig varelse utan bestammer geileestt kon denna person har. Vi fods
darmed inte bara som en individ med endera konfatammedelbart en genustillhdrighet.
Denna tillhérighet gor att en person behandlastipéisst satt utifran vilket kon han eller hon
har. Intresset for att kategorisera in manniskdéigekon bdrjar tidigt, enligt Golombok &
Fivush, (1994).

Children begin to consistently label themselves @theérs as male or female
sometime around the age of 2 years, and very stienthis, they begin to
associate particular behaviors and traits with ayender or the other. Even
more interesting, young children, between about@® @ years of age, are even
more strongly sex stereotyped than adults. Predattoloiren not only know
what the culturally defined gender stereotypes #rey believe very strongly
that these stereotypes are true. (Golombok & FiyaS®4 s. 27)

1.1.1 Kon eller genus- vad skiljer dem at?

Begreppegender,som kommer fran engelskan, borjade anvandasswvéetska spraket forst

pa 1980- talet men Oversattes dagédhus Gender och genus har bada flera inneborder.



Gender ar en beteckning for dels biologiskt kon meksa for substantiv som delas upp i
femininum, maskulinum och neutrum. Denna senargdiette stammer aven in pa det
svenska ordet genus. (Glover & Kaplan, 2000) Eraarbetydelse av gender respektive genus
kan vi fa fran Josefson (200%3enus ar det begrepp som anvands for att forstéuoskilja

de sociala och kulturella faktorer som gor att kndn och man férvantas vara pa ett visst satt
(s.5). Sociala och kulturella faktorer kan till exeel vara det politiska systemet som rader i
landet, familjeforhallanden, ekonomiska forutsattyar och val av pedagogik inom skolan.
Faktorerna bidrar till att forma dig som mannisk& enedverkar till att skapa och omskapa
genus. Genus har allts4, till skillnad fran ord@ lsom i svenskan endast beskriver den

biologiska delen, en mer 6vergripande betydelsattdneskriva man och kvinnor.

Hur pojkar och flickor blir man respektive kvinn@r omtvistat. Det finns de som menar att
biologin &r helt styrande och att sociala och kella aspekter inte alls spelar nagon roll i
formandet av flickor och pojkar. Vid fodseln besgadet utifran ditt kon vilket "lager” du
tillhor, det manliga eller det kvinnliga. Motsatsihdetta ar de olika socialisationsteorierna
som menar att vi i princip féds helt tomma pa egepsr (kvinnliga eller manliga) och sedan

formas, socialiseras in i vara respektive kon.dfkmsn, 2005)

Som tidigare ndmnts anvands gender for att besktivaiologisktkoni engelskan, men ordet
sexhar samma betydelse. De tva kormeanochkvinna oversatts till engelska soman
respektivevoman Men medamani svenskan ocksa kan benamna nagon av manligs&on
anvander man i engelskan istéllet onthelle Det motsvarande ordet for att benamna nagon
med kvinnligt kon dfemale Engelskans ord fdevinnlig eller manlig arfemininerespektive
masculine (Petti & Petti, 1998)

Traditionellt sett brukar man tala om kénsmoénstdr konsroller. | denna uppsats anvander vi
istallet oss av uttrycken genusmonster respekiveigroller eftersom betydelsen av orden

syftar till kulturella och social faktorer snarahe biologiska.

1.1.2 Laroplanen (Lpo 94)

Enligt skollagen (1985:1100) ar skolans uppdragpatbha mot jamstalldhet. Lagen séger aven
att det ar sarskilt viktigt att den som arbetamningkolan aktivt ska motverka alla former av

krankande behandling samt att framja jamstalldredtan konen (Skollagen, 1999:886).



Varje elev har rétt till en likvardig utbildning soska anpassas till individens forutsattningar

och behov.

Skolan skall aktivt och medvetet framja kvinnofs méns lika ratt och
mojligheter. Det sétt pa vilket flickor och pojKkaemots och beddms i skolan, och
de krav och forvantningar som stalls pa dem, bidilhatt forma deras
uppfattningar om vad som ar kvinnligt och manliggolan har ett ansvar for att
motverka traditionella kbnsmonster. Den skall dagé utrymme for eleverna att
prova och utveckla sin formaga och sina intresseeroende av konstillhorighet.
(Lpo 94, s.4)

| skolverkets forskolerappodtimstélldhet i forskola(006)skriver de att forskning visar att
forskolan istéllet for att motverka traditionellargus- och konsroller forstarker dem. Darfor
har delegationen for jAmstélldhet bland annat @ittitérslag till Myndigheten for

skolutveckling att dessa ska fortsatta med prapektutbildning inom amnet.

1.2 Syfte och problemformulering

Vart syfte var att undersdka om vi kunde se endaradill att 6-aringar uppfattade avvikande
beteende fran sociala och kulturella monster fom wéh kvinnor i en specifik situation. Vi

ville se om, och i sa fall hur, barnen reageraderpperson som brét mot detta.

Var hypotes var att barnen skulle uppfatta avvilkabeteende fran sociala och kulturella
genusmonster och att de skulle reagera pa en pieesosaga som frangar de genusmonster

som galler fér den personens kon.

Examensarbetets didaktiska syfte var att ge ogstdiok i barnens tankevérld om genus,

vilket blir intressant for vart framtida yrkesli8valeryd (2002) skrev:

Genus i arbetet som pedagog handlar om en medwadtkrihg forestéllningar
och omedvetna forvantningar pa de bagge konenhBadlar aven om ett
forhallningssatt och en medvetenhet om den makegdea yrkesrollen ger att

vidmakthalla férlegade genussystem eller att omakigm.(s.30)



Enligt forfattaren var alla manniskor en del avtaeenussystem. Lararyrket innebar annu en
funktion i samhallet som paverkades av systemetlé®yd, 2002) Yrket paverkade dessutom
andra i omgivningen, i form av elever, foraldrah®@ vidare. Genom denna uppsats dnskade
vi fa upp 6gonen for genuskonstruktioner och atté@tindringsarbete inom oss sjalva skulle
kunna pabdrjas. Detta kunde bidra till kunskap s&nile gora att vi forhoppningsvis skulle

bemoéta vara elever pa ett individuellt satt, saditm mojligt grundat pa deras genus.

Vara fragor blev sdledes om barn reagerar pa earkénde foreteelse dar en person frangéar
radande genusroll och om vi skulle fa liknande tiealer da en person haller sig till radande

genusroll. Dartill var vi intresserade av att fdavem dessa resultat kunde jamforas.

1.3 Vetenskapsteori

Vi byggde vart arbete pa en hermeneutisk vetensiapsned fenomenografi som ansats och
metod. Fenomenografisk metod innebar att vi stuliergpfattningar, som vi sedan genom
hermeneutiken tolkade. Utifran intervjuerna ochesbationerna fick vi underlag och tolkade
barnens uppfattningar.

Varje kunskapsproduktion som gor ansprak pa atavaetenskaplig”, har att
utga ifrdn avgorande och val framst av ontologisk epistemologisk art, dvs
avseende vad for slags varld (ontologi) man sokerfér slags kunskap om
(epistemologi) och inte i forsta hand hur man ghvéiga (metodik). Samtidigt
behtver man forstas ocksa en gedigen kunskap &enroktoder for att dver
huvud taget ha mdjlighet att véalja empiriska instent, lampliga for att belysa
den frgestalining/problem man valt att undersiasberg, 2000, s.1)

Var analys av empirin hade forutsattningen attii@i nyanserad eftersom vi var tre individer
som alla hade olika erfarenhetBen hermeneutiske forskaren narmar sig forskningeaét
subjektivt utifran sin egen forforstaelse. Forféedsen, de tankar, intryck och kanslor och
den kunskap som forskaren har, ar en tillgang océ ett hinder for att tolka och forsta
forskningsobjektet{Patel & Davidson, 2003, s.30) Utifran det har vart arbete uppbyggt pa
den kunskap (epistemologi) som manniskan sjalvtkoesar och den tolkning utifran var
egen varldsbild (ontologi), av hur intervjupersorekonstruerade sin varld. Detta gjordes vid

intervjuerna och observationerna med hjalp av dedigka instrumenten, intervju och



observation, som anvandes. | var empiriska stittizelée vi p& det som Asberg (2000) kallade
for holism (helheten) och drog en induktiv, allséarenhetsgrundad, slutsats. Det vill sdga
att utifran vara iakttagelser av verkligheten sakteomma fram till konsekvenser som
allmanna regler. Vi var dock medvetna om att vé@ ikiinde generalisera vara iakttagelser till
att galla alla barn pa grund av antalet intervjigrmed kunde vi inte dra en hundraprocentig

slutsats vad som skulle gélla for all framtid elidla forhallanden (Asberg, 2000).

2 Litteraturbearbetning

2.1 Teorier om barns utveckling ur ett historiskt perspektiv

Synen pa barns utveckling har generellt sett w&gindigt foranderlig. Detta paverkade inte
bara foraldrars metoder vad galler barnuppfosttan acksa deras syn pa genus. Nedan foljer
en historisk tillbakablick fran 1600-talet och fransom vi bedomt typiskt for de olika

tidsepokerna och som relevant for var uppsats.

Vid 1600-talets mitt féreslog Johan Amos Comenitisiolsystem som fortfarande anvands.
Skolsystemet delar upp barnen i forskola (0-6gim)ndskolans tidigare ar (7-12 ar),
grundskolans senare ar och gymnasiet (13-18 anilbstst hogre studier (19-ar). Comenius
pedagogiska idéer betonade att eleverna sjalvakiaa i undervisningen och att deras
verklighet skulle ligga till grund fér verksamhetéRlising, 1984)

John Locke sag, pa 1690-talet, barnen som "oskiilad’ och ansag darfor att en hart
strukturerad pedagogik skulle forma barnen oclafgtm med kunskap. 70 ar senare
kritiserades dessa asikter av Jean Jacques Roussaanenade att barnen skulle utvecklas i

frihet, utan harda pedagogiska tyglar. (Flising84)9

En av 1800-talets stora pedagoger hette Freidnghdt. Han betonade att
personlighetsutveckling och social kompetens vansirika viktigt som ren kunskap. Frébel
menade att leken var en forutsattning for barneakling. Vid mitten av 1800-talet skrev
Daniel G. M Schreber en rad olika texter om barfogpan som stred helt mot Frébels teori.
Schreber ansag att barnet endast genom blind Iykinade bli goda och moraliska
manniskor, som inte styrdes av sina djuriska drifetta synsatt hade inflytande pa hur
fostran inom familjen ség ut vid denna tid. (Fligini984)



Under 1900-talet dok det upp en méangd nya utvegstevorier bland annat Sigmund Freuds
psykoanalytiska teori, Jean Piagets teori om koguattreckling samt lvan Pavlovs och John
B. Watsons behavioristiska teorier. (Flising, 1984pbrge H. Mead var en
socialbehavioristisk filosof och socialpsykolog.rHansag inte att stadier eller olika skolor
inom psykologin kunde forklara hur medvetandet jagjet uppstod. Han menade att

ytterligare en bestandsdel maste tas i beaktadaaljgen samhallet.

Jaget ar nagot som har en utveckling; det finne ohr att borja med, vid
fodelsen, utan uppstar i den sociala erfarenheté aktivitetsprocessen, dvs.,
utvecklas i individen som ett resultat av hanstreteer till denna process i dess
helhet och till andra individer inom denna proceddead, 1976, s. 109)

Josefson (2005) menade att egenskaper och betekagl@man och kvinnor ofta beskrivs som
naturliga, eftersom de sociala och kulturella mi@rsbfta sitter sa djupt inom oss. Studier av
Erik Homburger Erikson angaende barnavard och gafio i nagra olika nordamerikanska
indianstammar visade atet inte finns nagot, som generellt kan kallasf@iurlig eller

normal utveckling. Den utveckling som ager rumigitan fran spadbarnstiden starkt
betingad av de livsbetingelser, kulturmdnster, farfér manskliga relationer, som barnet
och dess familj lever {Flising, 1984, s. 16) Flising menade att, &venutwecklingsteorierna
behovdes, sa var det tvunget att komplettera dechkmeskap om de processer som formade

och standigt omformade barnet (Flising,1984).

Man kunde, enligt Flising (1984), urskilja tre diberspektiv pa barns utveckling. Ett synsatt
var att barnens utveckling och fostran skedde gefiiomedling till individen. Omgivningens
kunskaper och uppfattningar férmedlades till inden som antingen sags som ett "oskrivet
blad” eller att denne foddes med en del egensksgrarmaste omskapas och undertryckas for
att barnet skulle kunna vaxa upp till en god mamis det andra perspektivet sdg man barns
utveckling som nagot som fanns inneboende hosibtelivoch mognade fram av sig sjalvt om
barnet inte stotte pa hinder i denna utvecklingnitasokte forklara en individs utveckling
som en effekt av antingen inflytande fran miljomtamkring eller av mognad som kom
inifran. Det tredje perspektivet betonade interaktin, samspelet och vaxelverkan mellan
individen och omgivningen vilket da drev individemseckling framat. Centralt var att man
sag bade individen och omgivningen som aktiva.ié@nade man att det var bade miljé och

arv som formade individen.



Ett vetenskapligt begrepp for dessa processer éabsation. | princip ar
begreppen socialisation och socialisering synony@randbetydelsen ar att fran
det individuella och privata 6verfora till och infena i det gemensamma, i det
allmanna, och i samhaéllet. For att inte direkt faras med de vardeladdade
politiska termerna socialisering och socialism, ket man inom pedagogik,

psykologi och sociologi anvéanda begreppet sociabsa(Flising, 1984, s. 38)

Bjerrum Nielsen & Rudberg (1991) forklarade kdnsaligation som ett uttryck for konsroller
dar man fokuserade pa anpassning. Genom berémppechuntran fran barnets omgivning
blev flickor flickaktiga och pojkar pojkaktiga meaatt eventuellt motsatt beteende antingen
ignorerades eller straffadd=sader paverkar konsrollerna hos sina barn mer ardraéna.

Fader belonar snarare sina dottrar for att de lekeed andra flickor men bestraffar sina
soner ifall de leker med flickogOrnstein, 1993, s.146) Men det var inte bara €iigiha som
formedlade dessa sociala influenser, barnen gjpetiecksa sjalva. Aven om foraldrar
uppmuntrade sina barn till att leka med bade fliakeh pojkar kom barnet, sa fort det kunde
identifiera sitt eget kon, att foredra sallskapsiveget kon. Detta brukade ske vid 4 ars alder.
(Ornstein, 1993)

For att kanna sig riktigt manlig maste en pojkdjakiig fran andra i en
utstrackning som inte ar nodvandig for en flickean maste kategorisera sig som
en sarskild individ. Dessutom definierar han maméiten negativt, som det som
inte ar kvinnligt och/ eller knutet till kvinnorparare an positivt(Chodorow,

1978, s.222)

Enligt rollteorier var socialisation en inlarningepess dar normer och attityder fran
omgivningen internaliserades in i barnet for att deciala ordningen som fanns skulle
kvarsta. Socialisation var inte den enda anledmirijjeatt barn blev konsstereotypa. Nar de i
tvaarsaldern borjade forsta att det fanns tva kiispkte de finna en mening med denna
skillnad. Genom ett kognitivt schema tolkade bagsigtjalv och sin omgivning utifran kon.
Genom schemat tog de in nya intryck och upplevdeitifean det man redan "visste” sedan
tidigare (assimilation). Ibland uppstod kognitigstbnans, en konflikt mellan gamla och nya
erfarenheter. Da valde barnet att antingen forkdetaya, eftersom det gamla var tryggt,
eller sa accepterade de kunskapen som sann vikeedforde att schemat forandrades

(ackommodation). (Bjerrum Nielsen & Rudberg, 1991)
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Nar barn kom i kontakt med andra ménniskor ochté@ser i samhallet konfronterades deras
tankar, kanslor och beteende med omgivningens kiiaxéntningar och sociala monster.
Genom dessa monster larde sig barnen vad som fadémav dem och hur de skulle agera i
interaktionen med andra manniskor i omgivningetedsa monster kunde man aven urskilja
mer eller mindre tydliga roller. Dessa var till eirjan starkt personknutna dar pappa var pa
ett satt och mamma pa ett annat. Syskonen hadgigtititt vara precis som
forskolepersonalen och sa vidare. S& smaningomekbarchet borja generalisera dessa roller
allteftersom det upptackte likheter och skillnades de olika personerna i dess omgivning.
Genussroller och skillnader hos méanniskor i olika borjade etableras i barnens tankande.
S& smaningom kunde barnet integrera de olika ali@aollerna och pa sa satt sag det
Overgripande generella sociala monster som fadess omgivning. (Flising, 1984)

| socialisationsprocessen fordes kulturarvet vidar@ersoner i barnets omgivning, sa kallade
socialisationsagenter. Dessa agerade enligt dadavaonster de hade med sig och
socialiserade péa s& satt in barnet i de traditiarseiciala monstren. Aven om barnet ibland
stotte pa enstaka individer som avvek fran dessestadkunde dessa inte namnvart paverka
barnet. Eftersom de traditioner som socialiseratéee bars inombords hos
socialisationsagenterna kunde man réakna med aittatklag ett par steg efter forandringarna
i samhallet. Kulturella och sociala traditioner earstor del av vad som fordes vidare inom
socialisationsprocessen men det var inte det évidlaga av de sociala monster barnen kom i
kontakt med var nykonstruktioner, vilka inte allr ¥orankrade inom traditionen (till exempel
att homosexuella skulle fa gifta sig). Dessutomdeautrender av olika slag vara viktiga i
socialisationen. For att ett spar av socialisatioiyeligt skulle synas kravdes att manga i
omgivningen handlade pa ett liknande satt, med geamema sociala monster. (Flising,
1984)

Den forsta sociala grupp ett barn tillhérde varifggn. Detta innebar att grunderna i
socialisationen kom att bero pa det bemétande bfickefran sina foraldrar och eventuella
syskon. Efter ett tag kom barnet att inga i alttfleciala grupper, till exempel pa forskolan, i
skolan och i kompisgéanget. | varje social gruppdsleesarskilda socialisationsprocesser dar
barnet tillagnade sig just den gruppens normederérgar och beteendemoénster. Genom det
blev barnet en fungerande medlem i den aktuellpggn. Oftast hade barnet inte svart att
anpassa sig till de olika sociala grupperna ockalbsrikade dennes utveckling. Problem

kunde dock uppsta om barnet till exempel skull@ingociala grupper dar normer,
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varderingar och beteendemaonster skiljde sig myak&in det man var van vid. Denna
problematik kunde barnet valja att I6sa pa olik& &t satt var att barnet utvecklade en svag
identitet och bara "flét med” i den givna situateanoch darfor latt kunde anpassa sig till den
nya gruppen. Ett annat satt var att barnet utveekthubbla identiteter déar han eller hon valde
identitet utifran vilken grupp den ingick i. Etetlje satt var att barnet tog avstand och

utvecklade ett fiendskap till de grupper dar bami kdnde sig hemma. (Flising, 1984)

Kulturella influenser bérjar emellertid verka redafddelseégonblicket och
nufortiden till och med innan fédelsen i och med fiesta
ultraljudsundersékningen. Huruvida pojkar ellercKor bar rosa klader och spets
eller leker med leksaksbilar och gevar avgors ggaom genetik eller hormoner.
Detta ar kulturella val. Vid fem ars alder ar etidm medvetet om kénsskillnader
och stravar efter att efterlikna férebilder av dgina konet: foréldrar, andra barn
och personer pa T\(Ornstein, 1993 s.145)

Redan sa tidigt som efter en dag bdérjade foraklieaandla sina barn olika utifran vilket kon
de hade. Pojkarna beskrevs som starka, bestamdieoah skrik som ilska medan flickorna
beskrevs som blida och k&nsliga och deras skrdatlds som réadsla. Ornstein (1993) lyfte, i
sin bok, fram en undersdkning som visade att manbeabandlade ett barn annorlunda om de
fick reda pa att det var en pojke jamfort med reitrddde att det var en flicka. Efterat
fornekade de att de hade agerat olika. Detta viatdéréaldrarna ofta var omedvetna om sina
egna fordomar och satt att agera. Vid ett ars ddetde sig inte barn om ifall de fick en
docka eller en bil i present. Men eftersom fér&ldogh andra i barnets omgivning, oftast gav
flickor dockor eller "Themleksaker” och pojkar biJ&lossar och sportutrustning bérjade
barnen vid tre ars alder visa en klar preferenwitiia leksaker de ansag vara "passande” for
sitt eget kon. (Ornstein, 1993) Detta visade o@séindersokning, rérande barn i
forskoleklasgyjord av Forsberg. Barn i denna alder hade engydpfattning om hur pojkar
och flickor skulle bete sig. De var ocksa noga mattdevara och starka dessa genusroller.
(Kareland, 2005) Det ar darfor latt att tro attlsiider mellan flickor och pojkar &r biologiskt

betingade eftersom de sjalva i sdpass ung alderdihakthalla dessa.

12



3 Metod

3.1 Kajsa Kavat

Vi laste Astrid Lindgrens bok "Kajsa Kavat- hjalpeormor” (1958) for tva forskoleklasser. |
den ena gruppen laste vi originalversionen ochiatelra bytte vi ut namnet pa
huvudpersonen, fran Kajsa Kavat till Pelle Pigghit@ga 2). Valet av bok berodde pa att vi
onskade lasa en bok dar huvudpersonen beteddé sif) gatt som skulle kunna beskrivas
som "typiskt kvinnligt”. | de moderna barnbockemidittade i, dar huvudpersonen var en
flicka, brét hon ofta delvis mot de traditionellargismdnstrena géllande hennes egenskaper.
Det var darfor nédvandigt for oss att leta efteiréilbocker. Kareland (2005) skrev att flickor
har storre benagenhet att 6verskrida genusnormeadipojkar har. Darfor var vi intresserade
av barnens reaktioner nar en pojke, i detta fiaivj brét mot detta.

3.2 Urval

Vi gjorde var undersokning i tva forskoleklassenlédningen till att vi valde att genomfora
undersokningen med 5-6 aringar var att det enligti® (2003) var under forskolealdern som
barnets sociala kon formades eller socialisera@des. fEftersom det, enligt Doverborg &
Pramling Samuelsson (2000), var lattare att fadraait Oppna sig i intervjuer nar
intervjuaren kande dem, valde vi ut tva klasser sbhade anknytning till. Detta kunde a
andra sidan ocksa ha varit en nackdel eftersoneebadn da eventuellt valde att svara pa

vara fragor pa ett sadant satt som de troddetattjoaren ville.

En av skolorna lag lite utanfor Falkenberg och dedra pa landsbygden i Varbergs kommun.
Elevernas kulturella bakgrund skiljde sig at matk@nde bada skolorna, eftersom skolan i
Falkenberg hade manga barn fran andra kultureet\4al skolor var inte optimalt darfor att
skolkulturen skiljde sig at i de olika kommunerNaansag anda att argumentet att vi kande
barnen sedan tidigare vagde tyngre an denna intiplikeSyftet med var undersokning var att
se om det fanns en tendens till att sexaringareraag pa avvikande beteenden fran de

traditionella genusmaonstrena i en specifik situatio
Hoglasningen av boken agde rum i respektive hefgrapdan vi gjorde fyra individuella
intervjuer per grupp. Barnen filmades bade undetagmingen av sagan och under

intervjuerna. Genom det hade vi stérre mojlighetipptacka eventuella reaktioner i barnens

13



kroppssprak. Vi kunde darmed ga tillbaka och pantressanta handelser flera ganger.
Problem med att filma kunde uppsta eftersom mangaé kanna ett visst obehag infor att
det. Det kunde medfora att de blev hammade elledde sig annorlunda mot vad de hade
gjort om inte filmkameran var dar. Som sig bor haedieforvag skickat ut en lapp dar
vardnadshavare fick lamna sitt medgivande elleEftgrsom var undersokning byggde pa
frivilligt deltagande fanns en risk for att nagéadldrar skulle tacka nej. Det var ocksa viktigt
att ta hansyn till barnens integritet och egnayifjarfér var vi noga med att fraga barnen om

lov att fa intervjua dem. Har fanns ocksa enligisEn(1997) en risk for bortfall.

Valet av vilka barn som intervjuades skedde gentirsteategiskt urval fran var sida samt
genom rekommendationer fran barnens larare, inaameh kom for att lyssna pa sagan. |
jamstalldhetssyfte valde vi tva flickor och tva kaj ur varje grupp. Vi valde barn med
helsvensk bakgrund. Anledningen till detta vawvattille utesluta ytterligare en aspekt i var
kommande analys, namligen etnicitet. Eftersom elsge kommer fran en annan kultur
kunde ha en annan syn pa vad traditionella genustevar valde vi att inte anvanda oss av
dessa barn i var undersokning. Dessutom var interhad annan etnicitet representerade pa
Varbergsskolan. For att fA en spegling av hur séietrsig ut borde elever med annan
etnicitet ha varit representerade i var undersdkmimen vi valde att bortse fran det eftersom
storleken péa var undersokning behodvde begransamnGErarens rekommendationer kunde
vi valja barn som, enligt dem, skulle vara 6ppraatd bli intervjuade. Vi var noga med att
urvalet gjordes innan vi traffade barnen. Om vi wdifran hur de reagerade pa upplasningen
av sagan skulle risken ha funnits att vi valt besm styrker var hypotes om hur de téankte. Ett
annat urvalssatt skulle kunna ha varit att vi haidebetat fyra urvalsgrupper, dar varje grupp
representerade en speciell egenskap eller reakom vi sedan kategoriserat barn utifran. Vi
ansag dock att vi hade en for liten grupp att vifiga och att risken fanns att dessa fyra
urvalsgrupper darfor inte blev tydligt representerabarngruppen. Bada tillfallena forlades
pa morgonen, da barnen forhoppningsvis var pigheaterta. Vi tog med barnen till ett annat
rum dar vi borjade med att leka en "lara kanna,|l&drtleks-leken. Den gick ut pa att alla
barn och vuxna satt i en ring. En person leddenalal hade en kortlek, denne person delade
ut ett kort till varje barn. Sedan drog vi ett koraget, om det dragna kortets farg stamde
dverens med det kort man hade i sin hand fick ryata fett steg at hoger. Satt det redan
nagon pa stolen fick man sétta sig i dennes knaomedet daremot satt ndgon i ens eget kna
nar ens farg kom upp fick man inte flytta sig. B®m forst kom tillbaka till sin stol hade

vunnit. Av erfarenhet visste vi att denna lek skidicka till skratt och skapa en avslappnad
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atmosfar i rummet. Detta kunde medfora att barréerd& sig tryggare med oss och att de,
enligt Doverborg & Pramling Samuelsson (2000), @ujensig mer under intervjuerna.
Intervjuaren var inte med under tiden sagan lagtésa satt kunde barnet fa kanna att det

fanns en mening med att senare berétta fér denavomnsagan.

Pa grund av var ovana att intervjua valde vi atjsbldisa Kajsa Kavat i orginalform for forsta
gruppen. Detta berodde pa att det minskade riskefelsagning av namn och person i sagan
nar vi laste och intervjuade. Eftersom sagan iareokand fanns en majlighet att nagra barn

hade hort sagan innan, vilket kunde forsvara wgpeementsyfte.

Ett barn intervjuades medan de 6vriga fick ateilh&lassrummetTanken bakom att bara
intervjua ett barn i taget var att skapa en lugigp$a att den som blev intervjuad skulle kunna
koncentrera sig och inte bli stérd. Darefter rudlatervjuerna pa en efter en under
formiddagen. Intervjuerna tog inte langre tid &mii@uter eftersom det, enligt Doverborg &
Pramling Samuelsson (2000), var lagom tid for athkatt bli intervjuad.

3.3 Procedur

3.3.1 Observation

Observation var ett bra satt att se hur manniskogdrade i vardagen. Informationen som
gavs fran barnen nar vi observerade dem, beronde daturliga beteende. En ostrukturerad
observation innebar att vi inte i forvag hade bestéxakt vad som skulle observeras. Istallet
gick den ut pa att vi iakttog barn for att skaffarnsycket kunskap som mgjligt inom ett visst
omrade. Aven om observationen var ostrukturerachsélen planerad, i den betydelsen att vi
i forvag bestamt tid, plats och sa vidare. Obséreaha kunde forhalla sig till en
observationssituation genom att vara deltaganderéigerande) respektive icke-deltagande i
situationen. Darutover kunde observattren var ladied okand for barnen, alltsa de kunde
vara medvetna om att de blev observerade ellerkmeleltagande och kédnd observator var
tvungen att tydligt visa sig opartisk och inte tgtltillhérande nagot "lager” i gruppen. Det
var ocksa viktigt att observatérens narvaro accages av de manniskor som observerades.
Observatorerna var inte akta medlemmar i gruppérkom, enligt Patel & Davidson (2003),

darfor genom sin narvaro att stéra den gruppdynamik radde.
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Enligt Asberg (2000) kunde en observation aldrigavgelt objektiv utan var alltid subjektiv.
Eftersom observatérer kommer fran skilda bakgrubademde med sig olika erfarenheter,
vilket paverkade hur de gjorde sina iakttagelsértotkningar under och efter

observationerna.

En styrka, enligt Patel & Davidson (2003), med dstrukturerade observationen var att
observatoren kunde inhamta just den kunskap soégansra intressant for undersokningen.
Han eller hon var inte begransad till att tittaeefrutbestdmda saker. En svaghet vi var
tvungna att ta hansyn till var att néar den ostriddade observationen genomférdes kunde

observatdrerna omajligen registrera allt som hamdter tillfallet.

En fordel med en kdnd deltagande observator vagt étatel & Davidson (2003), att denne
kunde observera precis det hon ville och sedanmektera sina observationer nar som helst.
Den kanda deltagande observatéren kunde dessuitienfsdigor till barnen under tidens gang
for att pa sa satt fordjupa sin observation. Nalekieed denne observator var att hon var

tvungen att halla alla sina upptackter i minnet.

Den kanda icke deltagande observattren kunde tétdigl & Davidson (2003), emellertid
skriva |0pande anteckningar under tiden for obg@ran. Hon blev inte heller stord under
tiden eftersom hon inte deltog i aktiviteten sorsa@terades. Daremot kunde den kéanda icke
deltagande observatdren inte stalla fragor tilbdserverade eftersom denne inte ingick i
gruppen. | stallet paverkade, genom sin narvarsefatoren gruppen till en borjan. Efter ett

tag borjade oftast gruppen bete sig som vanligt.ige

Patel & Davidson (2003) skriver om de etiska probsom observationer kunde medféra.
Observatoren var saledes tvungen att vara myckskfigg och noggrann i sin redovisning av
resultatet sa att det inte gick att identifierakéida individer.

3.3.2 Kvalitativ Intervju

| enlighet med Trost (1997) tog vi hjalp av en kiaiv intervju for att forsta och hitta
monster i hur intervjupersonerna uppfattade sinamdy Var kvalitativa intervju hade, enligt
Patel & Davidson (2003), en lag grad av standaridigech 1&g grad av strukturering, vilket

innebar att intervjuaren sjalv hade frihet att Basha vilka frAgor denne ansag vara
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relevanta. Dessutom fick intervjupersonen sjalyavéiur han eller hon ville tolka
intervjufrdgorna beroende pa dennes egen instglimih erfarenheter. Genom denna valda
metod anpassades intervjuerna till intervjuperswaeden intervjuade blev den som styrde
hur intervjun kom att se ut. Dessutom anpassadékestpefter vilket sprak den intervjuade
hade.

Vi anvande oss av det Patel & Davidson (2003) Halfdratt- teknik”. Denna metod innebar
att vi borjade stalla 6ppna fragor for att sedamgad mer specifika. En svaghet med "tratt-
tekniken” innebar att de intervjuade inte fick nigijlet att reflektera kring &mnet under tiden

de blev intervjuade.

En styrka med att intervjuaren inte kande barnerdkyenligt Trost (1997), ha varit att de

inte lika latt kunde avlasa vilka svar han ellen ligrvantades ge men det kunde ocksa vara en
svaghet da barnen eventuellt kunde ha svarighetdratt 6ppna sig. En kort intervju kunde
innebéara att vi inte hann fa ut s& mycket som widvele fran intervjutillfallet. Videofilmandet

av intervjuerna mojliggjorde upprepade analysefilenen.

Fa, val utforda intervjuer kunde, enligt Trost (IR%ha varit battre &n manga da det

insamlade materialet blev lattare att hantera.Wide fa en battre dverblick dver resultatet
samt férena eller skilja viktiga detaljer at i $&f Vid alla studier sattes kvalitén i forsta rum.
Vid skildrandet av intervjuerna aterberattades arttagrant vad som sades, da det kunde vara

utpekande for barnen.

3.3.3 Filmning

Filmning av observation och intervju gjorde, enlytaleryd (2002), att viss kritik mot dessa
metoder férsvann. Vid observationerna behdvdetei amvanda oss av penna och papper for
anteckningar av vad barnen sade eller gjorde eftedetta i efterhand kunde avlasas ur
filmerna. Daremot gick det inte att med hjalp awlesan utlasa alla faktorer som paverkade
barnen utan dar var vara egna iakttagelser sornaiéeer av storsta vikt. Filmning kunde
mojligen paverka nagot eller nagra av barnen neteftiersom barn, saval som vuxna, kan

uppleva att bli flmade som nagot jobbigt och okikt.
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3.4 Genomforande

| avsnittet presenteragnomforandet av observationer och intervjuer @dwh skolorna.

Under sagolasningen var vi tvd som observeradeshafn av oss laste sagan och den andra

filmade. Samma upplagg gallde for intervjuerna medgom intervjuade och en som filmade.

For att forstarka vara intryck av barnens reaktionig sagolasningen anvande vi oss av
observation. Vi valde att genomfdra tva ostruktaderobservationer, en i vardera grupp.
Da var avsikt var att studera och samla informakigmg barnens beteenden under tiden
sagan lastes valde vi att anvanda oss av tvaniilex av observation. Den som laste sagan
genomforde en deltagande observation medan personefilmade var en icke deltagande

observatdr. Vi observerade endast de barn som s&d#e intervjuas.

Genom var valda metod anpassade vi var intenfjintérvjupersonen. Det var barnet som
styrde hur intervjun utformades och spraket anglessafter hur barnet talade. Det var svart
att formulera exakta fragor att stélla till barndarfor blev intervjuerna spontana och i

samspel med barnen. Vi byggde vidare pa deraswsedifler fragor.

For att ytterligare hjalpa barnen att kunna knytdilhsagan fick de tillgang till papper och
penna som kunde anvandas for att rita en teckmingvisade vad sagan handlade om. Detta
var frivilligt, men teckningen bidrog, enligt Trogt997), till att barnen hade nagot att syssla

med under intervjun, vilket i sin tur fangade basngppmarksamhet och motiverade dem.

3.4.1 Falkenbergsskolan

Pa denna skola delade vi sammanlagt ut 14 blamKetéilaga 1) dar vi bad om tillatelse att
fa intervjua och observera barnen. Ett av dessafikr inte delta under nagon av
aktiviteterna medan ett av barnen endast fick lygsnsagan. Slutligen bestod gruppen av 13

barn som lyssnade pa sagan, fem flickor och ajtapo

Pa morgonen nar vi kom till skolan gjorde vi viéSeberedelser sdsom att valja ut den plats

dar sagolasningen och intervjuerna skulle genoraf@&amt skaffa oss en 6verblick éver hur
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manga barn som fick delta. Efter diskussion meddtémare och oss studenter emellan, kom

vi fram till vilka barn som skulle intervjuas.

Vi startade var undersokning med var "lara kank& IEn av oss holl i leken och de tva andra
deltog. Det var ett bra val av lek da barnen tyskfila den samt att syftet med leken
uppnaddes. En fordel var att vissa av barnen reddéeken innan. Nar vi fatt en vinnare bad
vi barnen sitta kvar pa sina platser till vidarstinktioner gavs. Vi hade planerat att en av oss
skulle placera ut barnen infor sagolasningen. Gnsdik detta var att vissa barn, enligt deras
larare, helst inte skulle sitta bredvid varandtarebm de latt kunde stora varandra och den

ovriga gruppen.

Falkenbergsskolans elever var en livlig grupp. Wdrerattade for barnen att vi skulle
videofilma dem medan vi laste sagan boérjade vigsdean gora miner och grimaser. Detta
I6ste vi genom att saga till barnen att de skdléd sekunder pa sig att gora alla fula miner
de kunde infor kameran. Efter detta skulle allaenivara forbrukade och da géllde det bara
att lyssna pa sagan. Att ge barnen frukt undeinigen av sagan var ett bra satt att starta
sagostunden. Frukten signalerade till barnen gtistanden bérjade och bidrog till att de kom
till ro. Efter att vi last sagan var det tid fostasa vi bestamde oss for att lata eleverna ga ut

och starta intervjuerna efterat.

Nar det blev dags att intervjua barnen valde vgétt fyra testintervjuer. De gjordes med de
barn som inte skulle vara med i var undersokning smem anda hade lyssnat pa sagan. Vi
gjorde testintervjuerna for att se om och hur basiaulle forsta vara fragor. Efterat
diskuterade vi dessa och kom fram till att vi iftféljde de fragor vi stallt med nya pa ett
bra satt. Vi lyckades inte relatera fragorna @hgs. Under intervjuerna visade det sig att alla
barn inte kom ihdg vad sagan handlade om och digitde att intervjuaren blev last. Vi kom
fram till att en forandring behovdes goras. Inteavpn stottade barnen i aterberattandet av
sagan om behov fanns. Fragorna omformulerades oéksatervjuaren vid testintervjuerna

upptackte ungefar vilka slags fragor och uttryckssdm var svara for barnen att forsta.

19



3.4.2 Varbergsskolan

Pa denna skola delade vi ut tio blanketter (seghilb) dar vi bad om tillatelse att fa intervjua
och observera barnen. Det var fyra som foll bartvar sjuk och tre fick inte vara med.

Slutligen bestod gruppen av sex barn som lyssnadagan, fyra flickor och tva pojkar.

Pa morgonen nar vi kom till skolan gick vi direkt $kolans bibliotek dar sagolasningen och
intervjuerna skulle genomforas. Darefter hamtadeavhen som fick delt®recis som pa
Falkenbergsskolan startade vi med Kortleks- lefaen har hade barnen lekt leken tidigare.
Leken uppskattades av saval vuxna som barn oot syidpnaddes aven denna gang. Av de
barn som deltog i var undersokning fanns det baraojkar representerade. Detta ledde till
att dessa pojkar automatiskt blev valda till inperwalet av vilka flickor som skulle

intervjuas styrdes av klasslararens radgivningdiskussion mellan oss.

Under sagolasningen satt vi pa golvet och placestrdéegiskt ut filmaren sa att denne fick
med alla barnen men framforallt de fyra barn visserskulle intervjua. Under detta tillfalle
laste vi "Pelle Pigg”, den omskrivna versionen ajda Kavat. Nar sagan var slut fick ett
barn stanna hos oss medan resten av barnen fiilkbg&a till klassrummet. Eftersom barnen
pa Varbergsskolan barjar lite tidigare pa dagemhamned att intervjua tva barn innan

formiddagsrasten. De tva resterande intervjueroalgp efterat.

4 Resultat och Analys

Vid analystillfallet satt vi och tittade pa filmexrmed penna och papper som hjalp till
minnesanteckningar. Var och en av oss noteradektifher kring filmerna. Slutligen

jamfordes anteckningarna.

Nar vi namner barnens namn ar de fingerade, dédas skrivs ut forsta gangen barnet namns

med ar forst och sedan manad, till exempel 6:3, ismiebar 6 ar och 3 manader.

Analysen sker utifran vart syfte och fragestall@ingsyftet med var undersokning ar att
undersoka om vi kan se en tendens till att 6-aringafattar avvikande beteende fran sociala
och kulturella monster for man och kvinnor i endifile situation. Vi vill se om, och i sa fall

hur, barnen reagerar pa en person som bryter nttat difran syftet har fragor utformats;
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reagerar barn pa en utmarkande foreteelse darrsarpiangar radande genusroller och far
vi liknande reaktioner dar en person haller sigdilande genusroller. Dartill &r vi

intresserade av att jamfora vara resultat.

Vi har upptéackt ett moénster nar vi analyserar \viliear att barnen verkar vara
genusstereotypa i deras tankar om vilka syssla@asd@raldrar utfér. Vi har tagit hjélp av en
mall ur BergsGenuspraktika for lararé2004) som listar vad vi ofta uppfattar som manliga
respektive kvinnliga egenskaper. Nar vi i var asahlar om att nagon ar genusstereotyp

menar vi att de har egenskaper som stammer 6veredsiedanstaende mall.

Manligt Kvinnligt
Fornuft Kéansla
Fostran Omsorg
Styrka Svaghet
Aktiv Passiv
Djarv Forsiktig
Saker Oséker

Genom var tolkning blir saledes "manliga syssldt'farse hemmet med saker eller tjanster
som kvinnorna senare ska forvalta. Exempel pa saegenskaper ar hugga ved, snickra och
syssla med maskiner s som bilar eller grasklipg2essa sysslor utfor méannen for att
mojliggora for kvinnorna att utratta sitt arbetenm hemmet. "Kvinnliga sysslor” ar saledes

allt som rér hemmet: matlagning, stddning och ogserbarnen.
4.1 Sagolasning

4.1.1 Falkenbergskolan

Barn, liksom vuxna, har svart for att sitta still langre stund. Darfor ser vi det som naturligt
beteende nar barnen vrider pa sig, pratar lite gnadnen eller tittar ut genom fonstret.
Daremot uppfattar vi att tre barn har lite svarkancentrera sig under hela tiden vi laser
sagan. Forsta barnet sitter och sparkar sin klasska ryggen. Det andra barnet blir sugen péa
mer frukt och gar darfor fram till filmaren och @@ efter detta och tredje barnet kryper under
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soffan. Aven om dessa incidenter inte direkt utisrdv de vi intervjuade sa paverkade det

dem.

Nar vi laser sagan reagerar barnen inte pa inretimalin de konstaterar att de har hort sagan

tidigare.

4.1.2 Varbergsskolan

Barnen ar lugna under sagolasningen. Precis sdralgé&nbergsskolan skruvar barnen pa sig
och vaxlar stéllning under tiden sagan lastes.\Epogkarna orkar inte lyssna nagon langre
stund och efter ett par minuter kan vi se p& hoatirhan sitter och tanker pa annat. Ovriga
stérmoment ligger inte hos barnen utan i omgivnmdgampan i rummet ar kopplad till en
rorelsedetektor och eftersom vi sitter sapasssiicks lampan i mitten av sagan. Detta blir
ett direkt avbrott eftersom manga barn reser gigfiiga och tanda lampan. Nar lampan tants
igen har de inga problem med att komma in i sagan.iPlotsligt kommer en fluga flygandes
ovanfor oss och en flicka utbrister: "En geting'eNMvi konstaterar snabbt i gruppen att det

bara ar en fluga och sa fortsatter vi lasa.

Varbergsbarnet, Linnea (6:9 ar), har hort sagaariroth verkar forst lite bekymrad Gver att
hon inte far den upplasta berattelsen att stamnthdee saga hon tidigare hoért. Ju langre in i
sagan vi kommer desto sakrare blir hon pa att laormért berattelsen innan, i
"originalversion”. Hon valjer att ignorera det fakt att det i hennes version handlade om en

flicka istallet for, som i detta fall, en pojke.

Exempel 1

IntervjuarenDen dockan Pelle fick, kommer du ihag hur den §&r u
Linnea:Ja, den hade rosa klanning med spets langs nezh.98n séa roda
kinder. Jag har sett bilderna i boken!

IntervjuarenJaha?

Linnea:Jag kan inte komma ihag mer.

22



4.2 Intervju och observation

Vid alla intervjuer utom en upptacker vi att barr@enydligt genusstereotypa. Ingen av dessa
barn sager nagot som gar emot mallen i kapiteh4li€ka, Nathalie (6:0 ar) fran
Varbergsskolan, gar daremot tvartemot mallen vadjééer egenskaper och aktiviteter kring
henne sjalv som person. Under intervjun nar vigsratn hennes fodelsedagspresenter (hon
hade fyllt ar veckan innan) fragar vi Nathalie \axh 6nskat sig och fatt for nagot. Hon
svarar att hon fick en motorcross. Nar vi fragartwon fick nagot mer berattar hon om att hon
fick en skateboard och bocker. Nathalies kroppésirante vad som skulle betraktas som
typiskt tjejigt utan paminner mer om en pojkes. Hdter inte rakt upp pa stolen, som de
andra flickorna gjorde under intervjuerna, utan hgger ner med nacken mot ryggstodet.
Under intervjun tar hon, sjalvsakert, intervjuargapper som ligger framfor denne och borjar
pilla med det. Ett annat exempel ar nar Nathaljer@sten och avbryter intervjuaren for att

fa ordet.

Aterkommande fragor, i alla intervjuer, handlar dotkan som Kajsa Kavat/ Pelle Pigg
onskar sig. Ingen av barnen reagerar pa dennaisska om det skulle vara nagonting
ovanligt eller konstigt. Pa fraigan om de sjalvakansig en docka nagon gang svarar alla

flickor utom Nathalie ja.

Exempel 2

Intervjuare:Har du nagon docka hemma?

Nathalie:Nej

Intervjuare:Vad tycker du ar roligt att leka med istallet? Viaar du for leksaker
hemma?

Nathalie:Bocker och sa har jag en massa bokmarken och kentzh sa har jag en
massa bokstaver som jag kan satta gé/en

Intervjuare:Du tycker inte att det ar roligt att leka med dogkach det maste man ju
inte, men vem tycker du brukar gilla det?

Nathalie:Min storasyster.

Intervjuare:Hon gillar att leka med det?

Nathalie:Ja, och med Bratz och Barbie.

Intervjuare:OK.
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Nathalie:Det gér mest min storasyster och hennes kompigaN&érekt nar de
kommer hem bérjar de leka med Barbie. TRAKI@Bgger sig med 6éverkroppen pa
bordet och visar med kroppsspraket hur trakigttiyoker att det ar med dockor och
Barbies).

Nathalie verkar inte intresserad av att leka mezkdooch upplever inte sjalv att hon "borde”
vara det, enligt var mening. Hon ar, vad vi uppfiaten pojkflicka och uppmuntras av sin
omgivning i detta vilket bland annat méarks pa herfiddelsedagspresenter. Ett motsvarande
beteende hos en pojke dar han &ar en flickpojke uppras, enligt var och Karelands (2005)
asikt, inte. Det verkar inte heller vara nagot, smjkarna vi intervjuar ar intresserade av. Det

marks inte minst pa Sixten (6: 9 ar) som gar p&drdiergsskolan.

Exempel 3

Intervjuare:Har du fatt en docka nagongang?

Sixten:Nej. (ser lite "acklad” ut)

Intervjuare:Skulle du vilja ha en docka?

Sixten:Nej!

Intervjuare:Varfor inte?

Sixten:Vill inte...(flinar)

IntervjuareVarfor vill du inte?

Sixten:Det &r inte roligt.

Intervjuare:Har du lekt med en docka nagon gang?

Sixten:Naeej...

Intervjuare:Hur vet du da att det inte ar roligt, om du inter ekt med nagon?
Sixten:Jag vet, for jag har lekt med det lite... iblarf@6r en acklad min)
IntervjuareVad...

Sixten:(avbryter intervjuaren) Nar jag gick hos dagmamnfiamns det n&stan
bara andra saker och sa...

Intervjuare:Fanns det nastan bara dockor dar?

Sixten:Mmm...

Enligt var tolkning vill Sixten helst inte erkanag han lekt med dockor. Han anser inte att

det ar korrekt beteende for en pojke och forsoketod forklara leken med att han inte hade
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nagot val. Nelson & Nilsson (2002) tar i sin avhiamglupp en studie kring fyra- och
femaringars val av antingen hushallsredskap e#léktyg i en skapad leksituation. Den visade
att barnen paverkades av narstaende personevalsity leksaker. Om den narstaende
betraktade konsdverskridande lek som nagot negstides barnets val till leksaker som
upplevdes mer passande for barnet, pa grund aweddwm. Det kan kanske forklara varfor

Sixten kdnner att han behover forsvara varfor bahrhed dockor.

Under intervjuerna stalls fragor kring sysslor ifreet och vem som utfér dessa. Svaren vi
far ar, enligt oss, mycket intressanta. Pa fraggéande vem som utfor "kvinnliga sysslor”,
sa som att stada, laga mat och pynta véljer batteramna mamma forst &ven om sysslorna
genomfors av pappan ocksa. Nar det galler 'masijgalor” sa som att ta in granen, snickra
och tanda brasan valjer barnen istéllet att nanappa forst sedan eventuellt foljt av mamma.
Vi tycker oss kunna se ett monster da vi upplettdbarnen omedvetet tilldelar
huvudansvaret till mamma respektive pappa. Uppdgém ar beroende av vilken syssla det
handlar om aven om det egentligen ar sa att de défolika sysslorna bada tva. Nedan foljer

nagra exempel pa detta av barn fran Falkenbergaskol

Exempel 4

Intervjuare:Vem lagar julmaten?

Saga (6:3 arjMamma.

Intervjuare:Brukar hon laga mat annars ocksa?
Sagalda

Intervjuare:Pappa da?

Sagalda

IntervjuareVad brukar han laga for mat da?

Sagalax och ris och sas

Exempel 5
IntervjuareVem lagar maten?

Sixten:Mamma... och pappa

Exempel 6
Intervjuare:Vem tander brasan da?

Lisa (6:6 ar)Pappa
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IntervjuareVarfor ar det pappa som tander brasan?

Lisa: Vet inte... ibland tAnder mamma.

Intervjuare:Vem &ar det som lagar maten?

Lisa: Mamma, ibland pappa
Trots att barnen valjer att namna bade mamma ogpaphlir ordningen traditionell i vem de
namner forst, enligt vara iakttagelser. Aven onakibada foraldrar (se exempel 6) tander
brasan faller det sig, enligt var tolkning, nawgirlior henne att namna pappan forst pa grund
av att det anses vara en manlig syssla. Detsamihea §iten (Se exempel 5) som forst
valjer att tala om att det &r mamma som lagar maténtolkning blir sdledes att barnen, utan
att de sjalva vet om de, ar paverkade av de toadilia genusstereotyperna. Vi kan ockséa se
tydliga exempel dar barnen sjalva delar upp sysstanligt och kvinnligt.

Exempel 7

Intervjuare:Sa ni bygger om ert hus da alltsa?

Linnea:Mmm

IntervjuareVem gor det?

Linnea:Min pappa, morbror och min farfar.

Intervjuare:Mamma da? Hjalper hon till att bygga om?
Linnea:NAA! (Hon rynkar pa nasanjtallet for att hjalpa till s stadar och
dammsuger hon bara.

()

Intervjuare:Brukar du stada lika mycket som Pelle gjorde?
Linnea:Mycket mer! (Hon skrattar) En gang 6verraskade nagmma.
Intervjuare:Overraskade du mamma? Stadade du helt sjalv d&?

Linnea:Ja, min lillebror fick sitta och kolla i tidningemppe pa banken.

Exempel 8

Intervjuare:Ar det er granne som putsar fonster hemma ocksa?
Sixten:Nej! (Han ler stort)

IntervjuareVem gor det da?

Sixten:Mamma... och ibland kommer mormor.

(...

Intervjuare:Gor mamma nagot speciellt innan jul?

Sixten:Plockar fram en massa saker.
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Intervjuare:Pappa da?

Sixten:Naee, han gor ingenting... han bara... han tittangke pa TV ibland.

Anton (6:2 ar), en av pojkarna, pa Varbergsskolam knte ihag sagan dver huvud taget.
Intervjuaren fick hela tiden hjélpa pojken att masroch stélla valdigt specifika fragor. Nar vi
sedan tittade pa filmen av sagolasningen sag ®inpan att det inte tog manga minuter innan
han tappade koncentrationen och inte klarade avéaga med i sagan.

Vi tyckte inte oss kunna se att barnen blev pawkav att vi filmade dem. Detta kan bero pa
att dagens barn lever i ett mediesamhalle och déarféana vid att bli filmade. Tron att barn
paverkas av att bli flmade handlar kanske mer asmas egna obehag infér handelsen.

5 Diskussion

Resultaten av var empiriska undersokning forvasar Wi far svar pa var fragestallning om,
och i sa fall hur, barn reagerar pa en utmarkadoktdelse dar personer frangar radande
genusroller och om vi skulle fa liknande reaktiodér personer haller sig till radande
genusroller. Dartill var vi intresserade av atvéda om dessa resultat var jamférbara. Men var
hypotes, att barnen reagerar pa en person sont bmgtegenusmaénster, visar sig inte stamma.
Vi trodde att nar Pelle Pigg betedde sig pa ettssith inte var typiskt for hans genus skulle vi
fa en reaktion som skiljde sig fran effekten vkfitar vi laste Kajsa Kavat. Originalboken och
den omskrivna versionen har ingen effekt i sigatietserna om Kajsa Kavat och Pelle Pigg
astadkommer inga reaktioner gallande genus hogha¥fér hypotes, angaende avvikande
beteende fran sociala och kulturella genusmongsar sig daremot stamma. Vid var analys
av intervjuerna och observationerna av barnenspegyprak kan vi tydligt se att de reagerar

mot genusovertrddande egenskaper och aktiviteter.

| vart fall, med "Kajsa Kavat- hjalper mormor”, kanse flera tankbara orsaker till att barnen
inte reagerar pa ett sadant satt som vi troddgeagkulle gora. En orsak kan vara att boken &r
gammal, frAn 1950-talet, vilket gor att barnen dever nastan 60 ar senare kan ha svart att
identifiera sig med Kajsa eller Pelle och hur dete Enligt Kareland (2005) kan
genusoverskridande i bocker skapa forvirring haadtaBoken kan skilja sig alltfér mycket

fran verkligheten for barnet vad galler barnenktasin hur en flicka eller pojke far bete sig.
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Denna konsekvens kan vi se i var undersokning oéirénodligen ett skal till att barnen inte
reagerar pa att Pelle Pigg bryter mot genusmondbressutom har en del av barnen hort
sagan om Kajsa Kavat tidigare vilket kan paverkaslisatt att lyssna nar vi laser den for
dem. Vid intervjuerna finns det faktorer som kangrfia barnen pa olika satt. En av dessa ar
att vissa av barnen var ute pa rast innan de jot@ies. Det paverkade nagra av dem negativt
eftersom de inte kom ihag vad sagan handlade odenkommer tillbaka fran rasten. Detta
kan vi se hos Anton. Andra orsaker som kan ha pavémton och de andra ar att spraket i
sagan ar gammaldags och att han kanske inte Wackiigt mogen for att kunna lyssna

uppmarksamt under de 15 minuter det tog att l&garsa

Som tidigare namnts har en del av barnen hortralgersionen av sagan forr. Nagot vi inte
kan lata bli att undra éver ar varfor inte Linnéger at oss att vi laser "fel” (se exempel 1).
Hon har hort sagan innan och kommer dessutom iitdey fran boken (vi visade inte barnen
nagra bilder), vilket tyder pa att hon vet om attiger "fel” men valjer att inte beratta det.

Hur kommer det sig? Kan det vara sa att hon avnet@inksamhet inte avslojar att vi laser fel
eller ar hon radd for vara reaktioner om hon aeslops. Nagra dagar efter vi varit pa
Varbergsskolan och genomfort var undersoékning féeda pa att barnen hade fatt aterberatta
sagan de hade hort for resten av klassen. Tva ki 1, kommenterade direkt att de kande
igen sagan och sa att det handlade om en tjej stim Kajsa Kavat och inte om en kille som
hette Pelle Pigg, vilket de darefter papekadéndila klassen. Beror deras agerande pa att de ar
ett ar aldre och darmed har en storre formagaatsldtsatser och koppla ihop olika
handelser som ar skilda at eller ar det sa atrkidl helt enkelt inte bryr sig om vara kanslor

infor att ha last en saga for deras kompisar sotfekaktig”.

Eftersom barnen sjélva far styra 6ver intervjudraadlar Nathalies intervju bara om henne
som person, inte lika mycket om hennes asikteigkgenusmonster. Hon véljer att tala
mycket om sagan. De andra barnen later oss stafiarfutanfor sagan, men det gor inte
Nathalie. Hon ar fast besluten att fullfélja sitjparag att beratta sagan, och styr darfor
tillbaka oss om hon inte tycker att vi haller diswad hon uppfattar, &r amnet. Som namns i
analysavsnittet ar Nathalie, som person, inte ggateotyp. Det faktum att hon inte bryr sig
om att hon bryter mot genusménstren kan bero pa $laker. Kanske ar hon en stark person
som har valt att géra som hon vill, vad an samhatié kulturen runt henne sager. Ett annat
alternativ skulle kunna vara att hon sjalv interédveten om att hon bryter mot de

traditionella genusmonstrena. Detta verkar doak irdligt eftersom barn redan i 2- arsaldern
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uppfattar och utvecklar ett schema for genusstgpbet som sedan forstarks med aldern, for
att kulminera i 3-6-ars aldern (Golombok & FivugB94). Nathalie uppfattar formodligen
inte Pelle Pigg som avvikande darfor att hon sSjte har en tydlig uppdelning vad som ar

"korrekt” beteende for pojkar och flickor.

Vi kan annars se att barnen ar tydligt genusstgpeofill exempel tror vi att Sixten (se
exempel 3) ar valdigt medveten om att han brutit monstren nar han lekt med en docka och
forsoker darfor forneka att det har hant. Hangevioch fantasifulla bortforklaringar till

varfor han valt, alternativt tvingats, leka med klmrctyder pé att han ar medveten om att han

riskerar sin identitet som "riktig” pojke.

Om mamma eller pappa namns forst i svaret pa fragamem som utfor en syssla spelar roll.
Vi har upptackt ett monster dar vi utifran barnewmar kan se om de uppfattar en syssla som
manlig respektive kvinnlig. Vid fragan vem som utéi syssla, som traditionellt sett anses
vara kvinnlig, svarade samtliga barn mamma forktlade senare mojligtvis till pappa. For
sysslor som anses manliga galler samma moénsteremararar inledande med pappa for att
sedan eventuellt tillagga mamma. Eftersom vart tstikmingsunderlag inte ar speciellt stort
kan det givetvis vara sa att slumpen gjort att asrsvar ar genusstereotypa. Men visst borde
det vara sa att det i nagon familj finns en pamwa bar huvudansvaret for matlagningen eller
en mamma som tar in granen! Vi tror helt enkelbathen ar omedvetet genusstereotypa i
vilka egenskaper och sysslor de tillskriver mampegsive kvinnor. Utan att tanka efter vem
det egentligen &ar som utfor sysslorna hemma, mamapma eller kanske bada tva, sa svarar
barnen instinktivt den person som enligt radandeigeonster borde vara den som utfor
arbetet. Precis som barnen ar omedvetna om sirsg@meaotyphet ar ocksa foraldrarna det.
Foraldrarnas satt att agera paverkar och sociatibarnen in i deras tankande kring genus.
Pappor paverkar sina soner mer an vad de gor madiéitrar och det ar darfor inte en
orimlig tanke att mammor i sin tur paverkar siriakibr mer an sina pojkar. Som foralder vill
man nog, till viss del, se sina barn som en spgglinsig sjalva och ar darfér benagen att
fostra in sina barn i de monster och roller matvdgver i. Detsamma, anser vi, galler for
princip alla som kommer i kontakt med barnen: syskoor- och farféraldrar,

forskolepersonal, kompisar och sa vidare.

Linnea (se exempel 7) anser inte att hennes marhitias) till ombyggnaden av deras hus ar

att betrakta som att "verkligen hjalpa till”, tkillnad fran vad hennes pappa, morbror och
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farfar utfor for arbete. Hon anser att mammansastdd anda ar nagot som skulle ha utforts
av henne och &r alltsa inte att betrakta som nétgeer det vanliga. Var tolkning av
situationen ar godtycklig, det kanske egentligesdatt mamman avstar fran
renoveringsarbete for att hon inte vet hur manegjér for att ndgon maste passa barnen.
Linnea ar konsekvent i sitt uppdelande av mankgpektive kvinnliga sysslor. Hon menar
vidare att stad- dverraskningen endast riktar s3tjlmnnes mamma och att hennes bror inte
bidrar till nAgon egentlig stadning. Han far isttiihta en passiv position genom att sitta och
bladdra i en tidning. Detta kan tolkas som gerauestypt men det kan ocksa vara sa att
brodern inte tycker om att eller ar for liten fdr lajalpa till och darmed far till uppgift att it

i en tidning.

For Sixten (se exempel 8) ar fonsterputsning eslaywom utfors av kvinnor. | férsta hand ar
det hans mamma som gor det men om hon behdverdrjdgt snarare mormor som kommer
till undsattning an pappa. Sixten har inte fundséamycket pa vad pappa gor i hemmet. Han
kan inte specificera nagon syssla han gor tillijah svarar istéllet att hans pappa brukar titta
pa TV. Det behover inte nédvandigtvis vara sa ajiga inte hjalper till med nagra
julférberedelser hemma, det ar kanske bara saxaérSnte visste vad han skulle svara och

darfor "slangde” ur sig vad han kunde komma p&, firsstunden.

Var empiriska undersokning ar inte djupgaende eiéereraliserbar och kan darfor utvecklas.
Vi har kommit fram till att féraldrar och barn satiserar omedvetet och genom ytterligare
forskning kan man lyfta fram och belysa detta nrendligt. | Lpo 94 star det att vart

uppdrag som larare bland annat ar att arbeta fidstgldhet mellan kénen. Vi tror att man for
att kunna arbeta med jamstalldhet maste ha klagiftsjalv ens egen uppfattning och
innebo6rd av begreppet och forst efter det kan nkéimtarbeta med det. En teoretisk
bakgrund, som i vart fall handlar om socialisattensier, kan underlatta denna forstaelse. Om
du gar frAn omedvetenhet till medvetenhet gallandedu behandlar, fostrar eller talar med

barn sa okar forutsattningen for ett jamstallt saihehenligt oss.
Farger ar till exempel mycket genuskodade. Blatpfijkar och rosa for flickor. Likadana

uppdelningar kan finnas i olika rum dar verksamhektas mot pojkar respektive flickor, till
exempel rum for hemlek eller for bygglek.
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Flickor anvands ofta som "hjalpfroknar” och far aliga” pojkar bredvid sig for att fa lugn i
gruppen. Pa sa satt lyckas lararen fa ordning ket inte pa att flickan som klarat av att
sta lugn bredvid sin kompis, just blivit dubbellbeffad for nagot hon inte gjort. Dels har hon
fatt ett stormoment bredvid sig och dels sa harftidorat sin plats bredvid den hon statt

jamte.

Att praktiskt arbeta med genus innebar inte baranfdringar hos pedagogerna, barnen och
dess foraldrar utan ocksa inom den verksamhetaviradar i. Organisationen maste arbeta i
ett genusperspektiv eftersom den hjalper till atiaisera in barnen i de olika

genuskonstruktionerna.

31



6 Litteraturforteckning

Berg, Bettina (2004)Genuspraktika for larareStockholm: Lararférbundet.

Bjerrum Nielsen, Harriet & Rudberg, Monica (199%)storien om flickor och pojkar.

Kdnssocialisation i ett utvecklingspsykologisétspektiv. Lund: Studentlitteratur.

Chodorow, Nancy (1978Fkemininum- maskulinum. Modersfunktion och kéns$ogio
Andra svenska utgavan. Stockholm: BokférlagetuNach Kultur.

Davies, Bronwyn (2003Hur flickor och pojkar gor konStockholm: Liber.

Doverborg, Elisabet & Pramling Samuelsson, Ing2@0Q).Att forsta barns tankar. Metodik
for barnintervjuer Eskilstuna: Liber.

Flising, Bjorn (1984)Barns utveckling. En social procesStockholm: Liber forlag.

Glover, David & Kaplan, Cora (2000kenders. The new critical idiorNew York:
Routledge.

Golombok, Susan & Fivush, Robyn (199@&gnder developmertambridge: University
Press.

Josefson, Helena (200%3enus. Hur paverkar det digristianstad:

Bokfdrlaget Natur och Kultur.

Kareland, Lena (2005Modig och stark -eller ligga lagt. Skonlitteratur och genus i foosk

och skolaStockholm: Natur och kultur.
Lindgren, Astrid (1958)Kajsa Kavat hjalper mormor.Stockholm: Rabén och Sjdgren.

Mead, George H. (1976)edvetandet, jaget och samhallet. Fran socialbedrastisk
standpunktLund: Argos Forlag.

32



Nelson, A. & Nilsson, M. (2002Det massiva barnrummet. Teoretiska och empirishkdiet

av leksakeMalmo hoégskola, Lararutbildningen. Malmé: Reprocalan.

Ornstein, Robert (1993)agets rotter. Hur blir vi egentligen som vi ayialmo:
Brain Books AB.

Patel, Runa & Davidson, Bo (200Bprskningsmetodikens grunder. Att planera, genoanfor

och rapportera en undersokningund: Studentlitteratur.

Petti, Vincent & Petti, Kerstin (1998)orstedts lilla engelska ordbokredje upplagan.
Norge: Norstedts Ordbok AB.

Svaleryd, Kajsa (20028zenuspedagogiK.relleborg: Liber.

Trost, Jan (1997 Kvalitativa intervjuer.Lund: Studentlitteratur.

Utbildningsdepartementet (2006amstéalldhet i forskolan. Om betydelsen av jancitéi
och genus i forskolans pedagogiska arbete, SA6:Z5.Stockholm: Skolverket/Fritzes.

Utbildningsdepartementet (2006bhjroplan for de obligatoriska skolvasendet,
forskoleklassen och fritidshemm@&tockholm: Skolverket/Fritzes.

Asberg, Rodney (2000Dntologi, epistemologi och metodologi. En kriti®ngmgang av

vissa grundlaggande vetenskapsteoretiska begrep@ansatser(IPD-rapporter, nr

2000:13) Goteborg: Goteborgs universitet, lnsbhen for pedagogik och didaktik.

33



Bilaga 1 Blankett

Hej! Datum

Vi ar tre lararstudenter som laser sista termirieialmstad Hogskola. Nu skriver vi vart
examensarbete och vi ska understka barns forstetpenus. Det &r ett begrepp som
anvands for att forklara hur vi kulturellt och saltiskapar konet. Vi fods alltsa inte bara till
flicka och pojke utan vi socialiseras in i kon,lddlat genus.

Under vecka 46 kommer vi att samla in empiri ockkian fa hjalp av era barn. Var tanke ar
att lasa en valkand barnbok, skriven av Astrid meh, samtidigt som vi filmar barnen och
avslutar sedan med att intervjua nagra av denrvimgrna kommer aven de att filmas. Det ar
endast vi tre studenter och vara tva handledareksonmer att ha tillgang till filmerna.

Pa grund av vart experimentsyfte med var uppsatwkiate i forvag avsloja vilken barnbok

vi har valt. Om ni anda kanner att ni skulle vilgta mer om var tanke med experimentet gar
det bra att ta kontakt med oss, sa svarar vi gérexa fragor.

D Jag godkanner att mitt barn far filmas under tisagan lases.
D Jag godkanner att mitt barn filmas under tidenripoe pagar.
D Jag vill INTE att mitt barn lyssnar pa sagan.

D Jag vill INTE att mitt barn intervjuas.

Mitt barn heter:

Malsmans underskrift:

Tack pé forhand!
Hanna Hult Tel. Nr: mobil:
Hanna Hogh Ohlsson Tel. Nr: mobil:

Josefin Karlsson Tel. Nr: mobil:



Bilaga 2 Pelle Pigg- hjalper mormor

Jag skulle 6nska att ni kunde se huset, dar Pgteifodde, o, det var sa litet och sa
behandigt, att man nastan kunde tro, att det vaaeant dar sagohus, dar det bodde dvargar
eller tomtar.

Pelle Piggs hus — vad sager jag? Naturligtvis eairte Pelle, som rddde om huset, det var
mormor. Mormor, hon som gjorde polkagrisar och s#lé torget om loérdagarna. Men jag
kallar det for Pelle Piggs hus i alla fall. Pellelkade sitta pa trappstenen ut mot gatan, nar
man gick forbi. Han hade de brunaste och gladagte 6ch de rédaste kinder, som nagon
unge nagonsin haft. Och sa sag han — hur ska §@ sahan sag pigg ut. Ja, just pigg! Det
var naturligtvis darfér hans mormor hade hittagftéalla honom Pelle Pigg. Mormor sa, att
Pelle sag pigg ut till och med den gangen, nardaaa var tre manader och lag i en korg, som
en vacker dag blev inlamnad till mormor med beskétdyarsagod och ta hand om den har
ungen, for det finns ingen annan, som gor det.

Det dar lilla huset, vad det var napet! Tva $amster vette ut mot gatan, och dar kunde
man ofta skymta en nastipp och tva glada, bruna.cgakom huset, val skyddad inom ett
hogt, gront plank, 1ag en liten tradgard. Om markami kalla det for tradgard, nar det bara far
rum ett korsbarstrad och nagra krusbarsbuskar.

Pelle tyckte, att mormors hus var riktigt bra, dat sa litet. Om kvallarna, nar han hade krupit
ner i sin badd i kokssoffan och mormor satt viddevioch klippte till karamellpapper, sa laste
Pelle sin aftonbon med hog och klar rost:

Det gar en angel kring vart hus,
Han bar tva forgyllda ljus,
Han har en bok uti sin hand
Nu somna vi i Jesu namn.

Pelle var mycket n6jd med att &ngeln gick runt dmtkderas hus om natten, det kéandes pa
nagot satt lugnande. Han var bara lite bekymrad kiwehan kunde béra allt det dar, tva
forgyllda ljus och en bok. Han skulle sa garnatveta hur han bar sig at. Och hur tog han sig
over planket? Pelle kikade ofta ut genom fonstret imidgarden. Kanske skulle han till sist
fa syn pa angeln. Hittills hade det i varje fatieifyckats, han maste passa pa nar Pelle sov.

Nar det hande, som jag nu ska beratta om, var PigJtpannu inte fyllda sju ar. Det, som
hande, var inte ett dugg markvardigt. Mormor hatkedtt pa koksgolvet och fordarvade sitt
ena ben, markvardigare var det inte, och sadarex g#tkiffar varenda dag. Men betank, att
det bara var en vecka kvar till jul! Betank alldhagrisarna, som skulle séljas pa torget pa
den stora julmarknaden! Vem skulle géra det, nammoo |ag i sin sdng och inte kunde rora
benet utan att nastan skrika. Vem skulle koka jolkstn och kdpa julklapparna och gora
julfint i huset?
- Det ska jag, sa Pelle.
Jag har ju sagt, att han var en pigg unge.
- Ackackack, sa mormor borta i séangen, lilla barte kan du det. Vi far fraga fru
Larsson, om hon vill ta hand om dig 6ver julen. @éHar vi hora efter, om jag kan fa
komma in pa sjukhuset.



Da sag Pelle mer pigg ut &n nagonsin. Skulle ham vas Larssons? Skulle mormor ligga pa
sjukhuset? Skulle mormor och Pelle inte fira jldéimmans, som de brukade? Jo, minsann,
det skulle de! Sa Pelle. Snart sju &r gammal oath vaedens brunaste och gladaste dgon.

Och sa satte han igadng med julstoket. Han ficktflov att fraga mormor: Hur gér man
julstok?

Mormor sa, att vi bryr oss inte om att ta dehsda i ar, vi struntar i att tvatta fonsterna.
Men det ville inte Pelle horas tala om. Det bleVimgen jul utan rena gardiner, och man
kunde val inte satta upp rena gardiner, om fonatean smutsiga. Fru Larsson kom och
hjalpte till lite, det gjorde hon. Hon skurade gaiv det lilla kdket och det lilla rummet, det
fanns bara ett enda rum. Hon tvattade fonsternadodken annars gjorde Pelle allting.

Ni skulle ha sett honom, nar han gick omkring dédren klut om huvudet och en dammtrasa
i naven. Han sag sa pigg ut, sa det kan ingerdtin.satte upp de rena gardinerna. Han la
trasmattor pa koksgolvet och dammade alla moblétat.som det var, maste han ga ifran
och koka kaffe at mormor och steka korv och pataten maste sjalv géra upp eld i spisen.
Det var tur, det var en saddan bra spis. Pelle si@jn vedtran och tidningspapper och tuttade
pa. Och sa lyssnade han oroligt, ifall det skutigdbknastra. Jo da, det knastrade. Mormor
drack sitt kaffe, och hon vaggade pa huvudet och sa

- Lilla valsignade barn, hur skulle jag kunna klarig ntan dig!
Och Pelle satt pa sangkanten med en stor sotflé@ciapan och dopade en sockerbit i
mormors kopp, innan han atergick till stadningen.

N&, men polkagrisarna da? Som redan var fardigasom skulle séljas pa torget! Vem skulle
gora det? Pelle Pigg och ingen annan. Fast Petidekju inte rakna och inte vaga upp
polkagrisar pa den lilla vAdgen sa som mormor bralgiita, nar han stod i sitt karamellstand
pa torget. Men Pelle visste, hur en femtiotring saglet visste han. Mormor fick sétta sig
dar i sangen och vaga upp polkagrisar i pasahékto i varje. Det blev femtio ore for varje
pase.

Tre dagar fore jul var det julmarknad. Den margyo var Pelle tidigt upp och gav mormor
kaffe pa sangen.

- Valsignande barn, sa mormor. Det &r sa kallt, carker att frysa nasan av dig.
Pelle bara skrattade. Han var redan fardig attggat9a sin stora, markvéardiga polkagrisfard.
Oh, s& han var kladd! Tva tjocka tr6jor under kappeh skinnmossan nerdragen éver éronen
och yllehalsduk om halsen och stora, roda vantarsdamormors kolossala halmskor pa
fotterna for att inte fa nagelsprack i tarna. Odrepmen hangde korgen full med polkagrisar.

- Adj6, mormor, sa Pelle Pigg och klev ut i @mmhorkret.

Det var verkligen kallt. Snén knarrade under halonsk, nar Pelle satte fart mot torget. Men
borta i dster borjade himlen snart rodna sa vacket skulle bli en fin dag.

Larsson hade varit sa snall och satt upp morstarsd pa dess vanliga plats. Det var bara
for Pelle att rada upp polkagrisarna. Andedrakted som rok ur munnen pa honom och de
bruna 6gonen lyste av iver, nar han plockade upg sasar.

Det kom manga kunder till Pelle. Alla ville kopa éen minsta lilla torggubben. Mormors
polkagrisar var ocksa de basta i stan, roda oehogh sega och harliga. Pelle hade en
cigarrlada att lagga pengarna i, och det kom memoer slantar i den. Men bara
femtiooringar. Pelle godkénde inget annat. De atmhggummorna var smatt avundsjuka, nar
de sag, vilka lysande affarer Pelle gjorde. Sj@vRelle sa glad och uppspelt, att han knappt
kunde sta stilla. O, han skulle sla sig pa santlir skulle koka polkagrisar i millioner och
sta pa torget varenda dag!



Mormor lag hemma i sin sang och tog sig jusfiten lur, nar Pelle kom flangande och
tomde ut cigarrladans innehall pa tacket. Och korge tom, inte en enda polkagris fanns
kvar.

- Vélsignade unge, sa mormor som hon brukade, hileskg klara mig utan dig!

Sen var det dar med julklapparna! Mormor hade fe kunnat kdpa nagot i forvag, hon hade
tankt vanta till efter julmarknaden, forr hade hinga pengar. Nu lag hon déar och kunde inte
rora sig. Och Pelle, som sa innerligt dnskade sigazka. Inte en docka vilken som helst, nej,
varldens sotaste docka, som fanns hos Sdderlunidgrggatan. Mormor och Pelle hade tittat
pa den manga ganger. Och mormor hade i all tybgtefroken Soderlund halla pa den dar
dockan till efter julmarknaden. Dockan hade sk&tsidanning och kunde blunda.

Inte kunde val mormor skicka Pelle att sjalv&&m julklapp?

Jo, det fanns ingen annan rad. Men vilken listittade pa, mormor och Pelle! Mormor skrev
en lapp till froken Soderlund, en hemlig lapp. "Higti stod det pa den, det var kanske
egentligen onddigt for Pelle kunde i alla inte |&dad den lappen i nypan sprang Pelle till
Sdderlunds. Froken Sdderlund laste pa lappen ladgeal. Och sa fick Pelle ga in i rummet
innanfor affaren, dar det luktade s& markvardigt: Nan hade suttit dar en stund, kom froken
Soderlund in och gav honom ett stort paket och sa:

- Ga nu direkt hem till mormor med det har. Och taippa paketet.
O nej, Pelle tappade inte paketet. Han bara klgpad#et lite. Han hoppades ju, att det skulle
vara den dar dockan, men man kunde aldrig vara.sake
Pelle kopte en julklapp at mormor ocksa. Ett pa fingervantar, som mormor hade dnskat
sig sa lange.

Var det ndgon, som trodde, att det inte skullgublhos Pelle Pigg och hans mormor? | sa fall
tycker jag han borde ha kikat in genom ett av dé &nsterna pa julaftonskvallen. Da skulle
han ha sett de rena gardinerna och trasmattorgalpét och den fina julgranen, som stod
alldeles bredvid mormors sang. Han skulle ocksselttzhur Pelle satt pa sangkanten bredvid
mormor med julklapparna liggande pa tacket ochhiams dgon lyste, nar han 6ppnade
paketet och fick se dockan. Kanske lyste de anm,mae mormor 6ppnade sitt paket.

Och pa det stora, runda bordet bra det ljusirdda ljusstaken, och dar stod all julmaten,
som Pelle hade lagat. Fast mormor hade forstashuagtet skulle vara.

Och Pelle sjong manga julsanger fér mormor,mohmor vaggade med huvudet av och an
och sa:

- En san valsignad jul!

Nar Pelle antligen kom ner i sin kokssoffa pa judagkvallen, var han sa somnig, att han
helst skulle ha velat somna pa flacken. Med gasEKiddrig rost laste han det dar om &ngeln,
som gar kring vart hus. Han kastade en hastig biiclenom fonstret mot tradgarden. Det
snodade dar ute, det var sa innerligt vitt.

- Namen, mormor, skrek Pelle vet du om, att helagééa ar full med anglar?
Mormor Iag ju inne i rummet, som bara hade fonstet gatan. Men mormor vaggade i alla
fall pa huvudet och sa:

- Ja, ja, hela tradgarn &ar full med anglar.
En minut senare sov Pelle Pigg.



