Institutionen fér samhélls- och vélfardsstudier — ISV
LiU Norrkdping

Elevers upplevelser gallande sarskilt stod |
matematik

Ur barns perspektiv
Johanna Andersson & Nina Melin

C-uppsats fran Lararprogrammet i Norrkoping ar 2006

SNCS UN!:»

o

& “’}
= e
& t’ !
= =
e F-
V‘ d
2. &

T, e;

“Uvgs UN‘”@

Linkdpings universitet

Linkdpings universitet, ISV, 601 74 NORRKOPING



SO N Institution, Avdelning Datum

& 0 .

3 k<) Department, Division
AL
: Py - o ) ) o _ 2007-01-18
“\‘;% J‘ K Institutionen for samhalls- och valfardsstudier

g Sgrx\@ Lararprogrammet i Norrkdping

Sprak Rapport typ -
Language Report category ISRN LiU-ISV/LAR-C--06/10--SE

X Svenska/Swedish | Niva examensarbete
[] Engelska/English | C-uppsats

Handledare
Arne Engstrom

Titel Elevers upplevelser géllande sarskilt stod i matematik - Ur barns perspektiv
Title Pupils experiences regarding remedial training in mathematics- Through a children’s perspective

Forfattare Johanna Andersson & Nina Melin

Sammanfattning

Syftet med undersokningen var att klarldgga om elever med sarskilt stéd i matematik visste varfor de fick
sarskild undervisning. Ett annat syfte var ocksa att ta reda pa barnens delaktighet i beslutet och vad de kéande
angéende undervisningen och gruppindelningen. Undersékningen utgar fran ett barns perspektiv darmed var
ambitionen att barnens egna tankar och varderingar tydligt skulle komma fram. For att uppnd det syftet
intervjuade vi sju barn i arskurs fyra. Vi utgick fran tre fragestallningar: Pa vilket satt har eleven varit delaktig
i beslutet om sarskilt stod i matematikundervisning? Pa vilket satt har eleven sarskilt stod i
matematikundervisningen, enligt eleven sjélv? Vad kanner eleven angéende sarskilt stod? Vi anvande oss av
en kvalitativ forskningsansats med observationer och semistrukturerade intervjuer. Vi bearbetade intervjuerna
utifran de tre fragestéllningarna. Resultatet blev sex stycken kategorier dessa ar: ingen delaktighet, osékerhet,
stress, arbetsro, utmaning och sjalvfortroende. Den forsta fragan handlar om att vara delaktig vid beslut om att
vara i den lilla gruppen for att fa sarskilt stod i matematik. Det visade sig att samtliga elever inte varit
delaktiga vid beslutet. Den andra fragan handlar om elevens egen uppfattning om anledningar till varfor den
var placerad i den lilla gruppen. Samtliga elever hade olika tolkningar. Den tredje frdgan handlar om elevens
kédnslor angdende att ha sarskilt stod i matematik. Nagon elev kande att den lilla gruppen medférde arbetsro da
ljudnivan blev lagre med farre elever. Nagra elever kande hjalploshet dé froken inte hann med att hjélpa alla.
Dé lararen lat eleven hoppa dver de uppgifter den redan kunde kande eleven att den fick en lagom utmaning.
De flesta barn som intervjuades hade en positiv sjalvkansla nar det géllde matematik. Barnen sjélva ansag sig
vara duktiga pa matematik.
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1 Inledning

Barn i matematiksvarigheter' &r ett av de dilemman vi larare ofta stoter p&. Larare kan i
manga situationer kanna sig hjélplosa nar det galler att hjalpa dessa elever, hur ska man ga till
vaga och hur hjalper man barnet bast? Detta har mynnat ut i en vilja att lara 0ss mer om

matematiksvarigheter och barnen som befinner sig dar.

En undersokning pa grundskolebarn i USA som utfordes redan pa 1980-talet visade att 6,4 %
av de undersokta barnen hade svarigheter med matematiken, jamfort med 4,9 % som hade
problem med lasningen. Siffror fran senare undersokningar visar pa ungefar samma siffror.
Gruppen barn i matematiksvarigheter kan alltsa vara stérre an den med lassvarigheter. Det ar

mojligt d& matematiken kraver méanga olika férmagor for att fungera.?

Vi borjade intressera oss for barn i matematiksvarigheter da vi under var verksamhetsforlagda
utbildning (VFU) kom i kontakt med dessa barn. Det vi noterade var att
matematiksvarigheterna varierade men att stédundervisningen pa manga satt var lika. Ofta
gick eleverna till en mindre grupp och raknade. Lararen var ofta ensam med eleverna men det
kunde aven finnas en annan vuxen med, med eller utan specialkompetens. Manga ganger satt
eleverna i ett mindre klassrum och de anvénde sig av samma skolmaterial som 6vriga elever
men pa en enklare niva. Eleverna i de har grupperna uttryckte ofta att matematik var svart och

inte roligt. Manga sag det som ett skoldamne de inte hade nagon anvéandning av.

Att utféra en undersékning om vad barnen sjalva tycker om att befinna sig i
matematiksvarigheter och allt vad det innebar for sjalvkanslan, extra tid till att trdna
matematik, andra typer av uppgifter och byte av arbetsgrupp, det kandes viktigt. Det finns
mycket skrivet om olika utredningar for att faststalla vari matematikproblemet ligger likasa
nar det galler vilka atgarder som bor sattas in. Typen av losningar varierar med tiden, nya
idéer kommer fram, gamla idéer forsvinner eller dyker upp igen. | dessa diskussioner

forekommer endast korta stycken dar barnens egna upplevelser av sin situation tas upp.

L Vi anser inte att barnen har matematiksvarigheter d& matematiksvarigheter inte &r att betrakta som en kronisk
sjukdom, utan en process dar barnen med hjalp och stottning kan ta sig ur svarigheten. Med den motiveringen
kommer studien hadanefter att anvanda begreppet barn i matematiksvarigheter.

2 Badian, N.A. (1983). The personal- and social characteristics of children with poor mathematical computation
skills. Journal of Learning Disabilities, 16, sid 154-157.



Barnens egna tankar och asikter om sin skolgang tas upp i FN: s konvention om barnens
rattigheter som Sverige skrev under ar 1990. Dar star det att den statliga verksamheten och
myndigheter har skyldighet att se till att konventionen efterlevs och dar star bland annat att

delaktighet for barn ar viktigt.

Det ar viktigt att understryka att barnperspektivet inte enbart &r relevant inom
traditionella barn- och ungdomsverksamheter som skola, barnomsorg, fritid och

socialtjanst. 3

Delaktighet ndmns &ven i Barnkonventionen.

Delaktighet &r viktigt.

Barns och ungas inflytande och delaktighet &r en viktig del av arbetet med att infora ett
barnperspektiv i verksamheten. Oavsett uppgift och verksamhet har statliga myndigheter
en framtradande roll i arbetet med att realisera barns och ungas rétt att komma till tals i
fragor som ror dem. Sjalvklart &r det viktigt att barn och unga far ett reellt inflytande. De
far inte anvandas som “dekoration” eller som PR-redskap for beslutsfattare.
Tank pa att underlaget for beslutsfattandet alltid blir battre om de barn som berérs av

beslutet far komma till tals! *

Hur kommer det sig att barnperspektivet ar sa undantaget nar det trots allt ar barnets basta
som enligt Barnkonventionen ska séttas framst? Barnens delaktighet i fragor som beror de
sjalva ska vara en viktig del i allt arbete inom de statliga myndigheterna i Sverige enligt

Barnkonventionen. Dessutom star det i Skollagen,

1 § Utbildningen i grundskolan skall syfta till att ge eleverna de kunskaper och
fardigheter och den skolning i Ovrigt som de behbéver for att delta i
samhallslivet. Den skall kunna ligga till grund foér fortsatt utbildning i
gymnasieskolan.

Sarskilt stod skall ges till elever som har svarigheter i skolarbetet.

® http:/iwww.bo.se/Adfinity.aspx?pageid=61
* http://www.bo.se/Adfinity.aspx?pageid=57



2 8 Eleverna skall ha inflytande Over hur deras utbildning utformas.
Omfattningen och utformningen av elevernas inflytande skall anpassas efter
deras alder och mognad.®

Genom att belysa barns perspektiv inom matematiksvarigheter ute i verksamheten hoppas vi
kunna bidra med ytterligare kunskap for pedagoger och évriga som &r intresserade av den
pedagogiska verksamheten.

Varen 2006 utférde vi en pilotundersokning, dar vi intervjuade barn i matematiksvarigheter
som da gick till liten grupp och hade matematik. Barnen som intervjuades var fran tva olika
skolor och var alla 12 ar. En skola var kommunal och en var friskola. Vi ville genom vara
intervjuer ta reda pa barnens kanslor infor den lilla gruppen och deras delaktighet i beslutet att
ga i en liten grupp. Resultatet av pilotundersdkningen visade att storre delen av de barn som
intervjuades inte hade vetskap om att de var i matematiksvarigheter. De hade heller ingen

kannedom om syftet med stédundervisningen eller vad malet var.

2 Syfte och fragestallning

Pilotundersokningen ledde till att vi vill férsoka se om det fanns ett samband mellan elevens
egenkannedom om sina matematiksvarigheter, delaktighet i beslut om atgard och kanslor

infér matematikundervisningen.

Syftet med denna kvalitativa undersdkning var att forsoka klarlagga om elever med sarskilt
stod i matematik vet varfor de far sarskild undervisning. Ett annat syfte var ocksa att ta reda
pd barnens delaktighet i beslutet och vad de kande angaende undervisningen och
gruppindelningen. Undersokningen utgar fran ett barns perspektiv darmed ar ambitionen att
barnens egna tankar och varderingar tydligt ska framkomma.

Fragestallningarna blev harmed féljande:

e Pa vilket satt har eleven varit delaktig i beslutet om sarskilt stod i
matematikundervisning?
e Varfor har eleven sérskilt stoéd i matematikundervisningen, enligt eleven sjalv?

e Vad kanner eleven angaende sarskilt stod?

> Lararférbundet(2006), Lararens handbok: skollagen, laroplaner, yrkesetiska principer, FN:s barnkonvention.
Stockholm. Léararforbundet



3 Bakgrund

Har beskrivs den icke empiriska delen av undersékningen med en teoretisk bakgrund och

tidigare forskning inom omradet stddundervisning i matematik och barns perspektiv.

3.1 Vad ar matematik?
Matematik handlar om logik och problemlésning men ocksa om tankemonster. Matematiken

staller stora krav pa olika kognitiva fardigheter och &r en viktig del av livet. Vi beraknar olika
saker, systematiserar och fattar beslut. Adler® beskriver en av de avgérande formagorna for att
forstd matematiken. "Forst av allt kravs en séker antalsuppfattning och insikt om pa vilket satt

siffror och tal utgér symboler som ersétter den konkreta verkligheten.””

| skolan ar matematiken ofta en grund for bedémning om man &r begavad eller inte, & man
bra pd matematik &r det samma sak som att man ar smart och tvartom.® Detta i sin tur
paverkar barnets sjalvfortroende och sjalvkansla. Manga i matematiksvarigheter kanner sig
missforstadda.®

Matematiken ar enligt Adler uppdelad i 16 byggstenar'® vilka fungerar som redskap for att
forsta och arbeta med matematiken, pa samma satt som en hantverkare behover sina verktyg
for att kunna arbeta. En elevs matematiksvarigheter kan infalla pa en eller flera av dessa
byggstenar enligt Adler'*. Detta medfér en komplexitet i bedémningen av en elevs

matematiksvarigheter och paverkar pa vilket sétt en elev behover sarskilt stod i matematik.

3.2 Arbetsminne
Arbetsminnet kan bara ta ett begrénsat antal uppgifter i taget och det &r darfor viktigt att

enklare utrakningar mekaniseras och lagras i langtidsminnet for att inte Overbelasta
arbetsminnet.*? Ibland hanvisas till bristen pd arbetsminne som en bidragande orsak till att ett

barn kan befinna sig i matematiksvarigheter. Mer komplicerade uppgifter kraver utrakningar i

¢ Adler, Bjorn (2001)Vad &r dyskalkyli? Héllviken NU forlag.

" Adler,B (2001) sid. 15

8 Samuelsson, Joakim (2005) Lararstudenters erfarenheter av matematikundervisningen. Linkoping. Linkdpings
Universitet.

° Adler,B (2001)

19 Bjlaga 1

11 Adler,B (2001)

12 swing, Madeleine & Kilborn, Wiggo. (2002) Baskunskaper i matematik. Lund. Studentlitteratur.



manga steg och det sager sig sjalvt att har eleven svart med arbetsminnet okar tidsatgangen

vid utrakningarna.*®

3.3 Undervisningens problematik
Svarigheten med undervisningens  planering ar forsoka  specificera  barnets

matematiksvarigheter. Detta for att na karnan av problemet da alla barn &r individer och deras
svarigheter oftast ar valdigt specifika for just dem sjdlva, dvs. det finns inte tva lika

svarigheter och darmed inte tva lika lésningar.™

Barnet kan pa grund av matematiksvarigheter paverkas i vardagen pa sa satt att barnet
behdver mer stéd och hjélp da det kan ha svart att planera aktiviteter och umgange med
kompisar. De Gvar ofta extra bade i skolan och hemma vilket gor att de manga ganger blir
trotta pd matematiken. Da orken tagit slut kan barnet fd& humorsvangningar som kan vara
jobbiga att hantera hemma da foraldrarna paminner om léxlasning. Det kan vara sa att barnet

ar tyst i skolan men slapper ut all sin frustration hemma.*®

Ordet Gvning/traning kan for manga elever i skolan kannas jobbigt och trakigt. Ofta ar det
malet med traningen som kanns diffust och ibland valdigt langt borta. Ordet traning blir mer
acceptabelt nar begreppet befinner sig inom idrottens ramar. Inom sporten &r det mer

sjalvklart att det kravs traning for att né sina mal.*®

Inom idrotten finns kanske inte samma press pa resultat som inom skolan och som larare har
man kanske stor fokus pa att lara ut sa mycket som majligt pa kortast tid. Kanske anses da att
tiden for att ha roligt inte finns tillganglig. Traning som ska fungera maste vara intressant och

stimulerande. Det maste dven for eleven finnas ett klart och tydligt mél att strava efter.*’

Manga manniskor hyser blandade kénslor infor matematiken. Anledningen till detta tror
Adler'® kan bero pé att det finns brister i den pedagogiska inriktningen. Upplagget pé

undervisningen kanske inte har varit tillrackligt lustfylld eller spdnnande. Han menar att det

13 Sjoberg,Gunnar (2006).0m det inte ar Dyskalkyli- Vad &r det d&? Umed Universitet

1 Adler,B (2001)

> jungblad,Ann-Louise. (2003). Att rdkna med barn. Varberg. Argument Férlag AB

° swing, ,M & Kilborn,W (2003) Huvudrakning en inkérsport till matematiken. Lund. Studentlitteratur
7 Ibid.

18 Adler,B (2001)



kan bero pa att barnen inte har kunnat koppla nyttigheten av amnet till den verklighet som

finns runtomkring dem.*®

Matematikens grundstenar utvecklas samtidigt med barnets mentala utveckling under barnens
uppvéaxt. Om lararen vid en tidig borjan i matematikundervisningen tar till vara pa det
eleverna kan och borjar pa deras niva kan det vara ett satt att gora eleverna intresserade av
amnet. Pa sa satt kan lararen undvika att manga hamnar i svarigheter pa grund av att det blir

komplext och trékigt. Léararen bor dven ge eleverna olika verktyg for att klara matematiken.?

Det &r viktigt att samtala om hur man léser olika matematiska uppgifter for att eleverna ska se
att det finns fler satt att gora det pa. Eleverna blir darmed mer flexibla och benédgna att prova
sig fram och darmed forkasta sétt som inte visade sig vara sa bra. Detta ar viktigt att ha med
sig i livet da vi inte kan titta langst bak i ett facit och hitta det "rétta svaret” anser Adler®.

3.3.1 Nivagruppering
Ett syfte med att gora nivagrupperingar ar att i storre utstrackning kunna fa homogena

grupper. 1 de homogena grupperna har lararen férhoppningsvis storre forutsattning att mota
varje elev dar den befinner sig kunskapsmassigt da kunskapsspridningen inom gruppen antas
vara mindre. Grupperna kan vara konstanta en hel termin eller forandras beroende pa hur

behoven hos eleverna varierar.??

Skolor idag skapar olika nivagrupperingar for att pa sa satt individanpassa skolan. Det kan
vara en tolkning av den senaste laroplan Lpo 94 dar den individuella skolgangen ska stodjas. |
den forra laroplanen Lgr 80 finns en skrivelse som kunde tolkas att det var forbud mot att gora
grupperingar i skolan, férutom den som var gjord genom att eleverna var i olika klasser
beroende pa &lder. I Lgr 80 &r texten otydligt skriven vilket innebér att den ar svartolkad.?®

19 Adler,B (2001)

2 Ipid

2 Ipid

%2 Taube, Karin( 2002) Lasinlarning och sjalvfértroende- psykologiska teorier, empiriska undersékningar och
pedagogiska konsekvenser,Stockholm, Prisma

2 Wallby,Karin &Carlsson,Synnéve &Nystrom, Peter (2001) Elevgrupperingar — en kunskapséversikt med
fokus p& matematikundervisning.Stockholm, Skolverket



"Skolan maste darfor undvika att sddana grupperingar blir bestaende under en langre tid och

blir identiska i mer 4n ett &mne. Som en absolut langsta tidsgrans galler en termin.”?*

Innan Lpo 94 kunde eleverna sjalva valja allman— eller sarskild kurs i matematik, en
kursuppdelning som staten bestdmt. Nar Lpo 94 infordes blev det upp till lrarna i skolan att
organisera undervisningen for eleverna.®® Nivagruppering har anvants flitigast i
organisatoriska atgarder for att forsoka uppna individualisering. Eleverna har delats in i
snabba eller langsamma grupper beroende pa forkunskaper och studieformaga, sa kallad
hastighetsindividualisering. Anpassning av sjalva abstraktionsnivan dar innehallet anpassas
efter elevens forkunskaper och formaga att lara sig, forekommer valdigt sallan. Lararen bor
kunna anpassa materialet sa att alla elever kan arbeta sida vid sida inom ett omrade och dven
fa kunskap om olika sétt att tanka. For de elever som natt malen finns uppnaendemal att strava
mot och det kan géras pa olika nivaer.?®

Det finns forskning som visar pa ytterligare negativa sidor med nivagruppering. En nackdel
kan vara att eleven av misstag hamnar i fel grupp da gransen mellan olika grupper kan vara
diffus. Det kan ocksa vara sa att eleven utifran sina behov passar in i fler grupper &n en.
Yiterligare ett problem kan uppsta dar bytet mellan de olika grupperna forsvaras da olika
arbetssétt eventuellt medfér att elevernas metoder vid problemlésning skiljer sig alltfor
mycket. Foljden kan vara att eleven far svart att byta till den battre gruppen da den gruppen
formodligen har arbetat pa i ett hogre tempo och darmed skiljer sig alltfor mycket at i niva.
Dessutom har eleven i matematiksvarigheter ofta koncentrerat sig pa ett fatal
utrakningsmetoder och da hoppa in i en grupp dér eleverna lart sig fler metoder kraver en hel

del av bade eleven och lararen for att eleven inte ska kanna sig otillracklig.?’

Det har aven diskuterats om larare till nivagrupperade elever ibland har for laga forvantningar
pa eleverna. Det kan medfora att elever inte far uppgifter dar de behover gora sitt yttersta for
att lyckas och darmed inte utvecklar sina kunskaper maximalt. Naturligtvis behtéver dven
svaga elever utmaningar for att forbli kreativa och framatgaende. Ytterligare en risk med
nivagruppering ar att lararen sjalv arbetar utifran att gruppen & homogen. Detta da dven en

2 Lgr 80, sid.46 )

% Engstrom, Arne. (2003). Specialpedagogiska fragestallningar i matematik. Pedagogiska institutet. Orebro
Universitet.

%8| swing,M & Kilborn,W. (2002)

7T swing,M & Kilborn,W. (2003)



nivagrupperad grupp indelad efter individers behov blir heterogen da behoven ar olika hos

olika individer.?®

Sedan finns forskning som visar att nivagruppering inte alls har nagon effekt sa lange man
inte fordndrar den traditionella undervisningen. Foréndras inte undervisningsmetoden kan
man organisera om hur mycket som helst utan att det sker nagon forandring i elevernas
studieresultat. Daremot finns det forskning som visar att elever som samarbetar i mindre
heterogena grupper dar de hjalper och far stod av varandra har haft positiva resultat.
Undervisningen bor alltsa forandras pa sa satt att eleverna far ta ett storre ansvar for sitt
larande tillsammans med klasskamraterna i en gruppering som skett utifran intresse inom ett

laroomrade.?

3.3.2 Undervisningsmiljo i matematik
Barnen i skolan ar beroende av larare och sina kamrater. En lugn, harmonisk och positiv

klassrumsmiljo 6kar méjligheterna for larandet.®

Arbetsro ar viktigt tycker barn i skolan. Orsaker till att arbetsron inte alltid &r den basta, kan
bero pa de stora undervisningsgrupper som finns i skolan i dag, tror elever som intervjuas av
Sj6berg.®* En annan orsak tros vara att elever i ett klassrum oftast frdgar kompisen om hjalp
fore lararen. Detta gor att ljudnivan manga ganger blir hog. Det finns tidigare forskning som
visar att dalig arbetsro inverkar negativt pa undervisningsresultatet och att matematiken pekas

ut som det mest drabbade amnet.?

Det finns ett genusperspektiv pa arbetsro. Undersokningar visar att arbetsro &r viktigare for
tjejer an for killar i alla ldrar.**Varannan larare ute i skolorna anser att det &r dalig arbetsro
pa varje eller nagon enstaka lektion varje dag. | &mnet matematik har bade larare och elever

uttryckt att det &r stokigt och mycket oljud.*

% \Wallby, K & Carlsson, S & Nystrém, P (2001)

2 Engstrém, A. (2003)

* Taube, Karin. (2002)

3! Sjdberg (2006)

%2 |bid

¥ Sjoberg (2006)

% Skolverket(2006)Lusten och méjligheten om lararens betydande arbetssituation och férutsattningar,
Stockholm, Skolverket



3.4 Vad kanner elever i matematiksvarigheter angaende
undervisningen?
En undersokning utford av Sahlin® om hur barn som fatt specialundervisning eller sarskilt

material i matematik kanner sig som individer angaende dennes problematik genomfordes
1993. Resultatet som framkom varierade beroende pa om eleven fatt individuell hjélp eller
stannat kvar i klassen och jobbat pa i egen takt. Det visade sig att de elever som var kvar i
klassen och kampade pd i eget tempo under hogstadiet fatt arbeta med for svara uppgifter
inom matematiken. Eleverna anser att det har medfort en kansla av att vara svag i amnet och
att de trodde att lararen ansag att de var svaga och en belastning att arbeta tillsammans med.
Barnen kande dven att de har svart att klara vissa situationer i det vardagliga livet som pa

ndgot satt innehller matematik. >

De elever som fatt specialundervisning eller ett annat material i matematiken kande valdigt
olika infor sina svarigheter. En del kande att hjalpen inte varit tillrackligt djupgaende medan
andra ansag att det varit en frizon i skolan dér de kunnat fraga dumma fragor utan att kanna

sig utlamnade. *’

Elever som har blivit tillfragade upplevde att de sjalva kunnat anstranga sig mer genom att be
om hjalp oftare och forsoka mer sjalva utan att ge upp direkt. De ansag aven att det manga

ganger berodde pa materialet att matematiken var svar och komplex.®

Manga elever i matematiksvarigheter kanner eller har kant sig missforstadda och speciella
under sina skolar. Till slut orkar eleverna inte langre och slutar ga pa lektionerna for att den

anser att den inte har nagot dar att gora.>

Manga av dem Adler traffat i vuxen alder tycker att det ar roligt med matematik och de
kanner att matematiken faktiskt har en betydande roll i livet och att den &r viktig att kunna.
Det &r inte forran i vuxen alder som de har kunnat satta alla olika byggstenar pa plats och da

kunnat f& ut nigot av matematiken.*°

®3ahlin,Bjorn. (1997) Matematiksvarigheter och svarigheter nar det galler koncentration i grundskolan.
Stockholm, Skolverket

* Ipid

3" Adler,B (2001)

% Ibid

¥ Adler,B(2001)

“* |bid



3.5 Barns sjéalvkansla
Manniskan fods med ett intresse att vilja forsta omvarlden. Manniskan har redan som liten en

inbyggd egenskap att vardera sig sjalv pa ett positivt satt. FA misslyckanden kravs for att
skydda den positiva sjalvbilden sa lange som mojligt. Skolan kan bidra med detta genom att

ge barnet individuella uppgifter som &r anpassade for dess kunskapsniva.**

Undersokningar har visat att barn med en positiv sjalvbild inte alltid &r hdgpresterande i
skolan. Medan de med en negativ sjalvbild valdigt ofta ar lagpresterande. Hoga prestationer
ger en positiv sjalvbild medan laga prestationer gor tvartom. Undersokningar har ocksa visat
att en positiv sjalvkénsla inte racker for att barnet ska vara hogpresterande. Det som fattas ar
formagan och i vissa fall viljan att anvanda de kunskaper som finns.** “Detta medfér att vi
bor arbeta for att undvika att elever utvecklar en negativ sjalvbild, men vi far inte forvanta oss

att en positiv sjalvbild automatiskt medfor héga prestationer.”*

3.6 Delaktighet
Barns rétt till delaktighet i sin egen skolgang tas upp i skollagen** och nivan pa delaktigheten

diskuteras i skolan. Hur pedagogerna ska arbeta med delaktighet i skolan ska finnas med i

skolans planer.

Med delaktighet i skolan menas att barnen & med och bestdmmer Over sin skolsituation.
Barnen ska vara med i beslut som angar dem sjalva till exempel extra matematik eller annat
material. Barnen ska genom att vara delaktiga bli behandlade med samma respekt som en
vuxen. Vuxna i barnens liv maste ha tillit och forvanta sig att barnen klarar av att fatta egna
beslut och aven félja dessa. Barnen har dock alltid ratt att fa handledning i sina beslut av en
vuxen. Om barnen &r delaktiga i skolan sker ett viktigt utbyte mellan dem sjalva och de
vuxna. Vuxna lar sig att lyssna och forsta barnen pa ett djupare och mer ingaende satt. Barnen

|4r sig att ta plats och dven att paverka sin egen situation i samhallet. *°

* Taube, K( 2002)

“2 Ibid

*® Taube, K(2002).sid 97

* http://www.skolverket.se/sb/d/77 7#paragraphAnchorl

** pramling Samuelsson, Inger och Sheridan, Sonja, Delaktighet som vérdering och pedagogik Pedagogisk
forskning i Sverige.2003(argang 8). Nr 1-2.s. 71
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3.7 Barn och stress
Vad bidrar till att s& manga barn i dagens samhélle ar stressade? En av orsakerna som

framkommit i tidigare undersokningar ar att barnen sjéalva inte har kontroll dver sin situation i
skola, hemmet eller pa fritiden. I de flesta situationer ar det andra manniskor som stéller olika
krav pa barnet, vilket barnet kan kanna &r svart att leva upp till. Kraven kanske eskalerar och

barnet kanner sig stressad.

Vilka konsekvenser medfor stress for barnet? Den storsta konsekvensen &r fysisk och visar sig
genom huvudvark eller magont. En del barn har &ven vid stressade situationer uppfattats som
véldigt okoncentrerade.*” Matematik ar det &mne som skapar mest stress hos barn i behov av
séarskilt stod. Det finns elever som under matematiklektion vid ett misslyckande drabbas av

fysiska besvar som huvudvark eller illamaende.*

Stress i samband med matematik &r nagot som borjar uppmarksammas runt om i varlden.
Formodligen beror sambandet pa att matematik ar ett &amne i skolan som forknippas med hdg
prestige.*® Det &r dessutom ett amne eleverna har hoga krav att uppnd godkant i, d& det &r ett
av de tre basdmnena.”® Matematik &r en del i de nationella proven eleverna skriver i ar fem

och nio.

3.8 Barns perspektiv
Ar det méjligt att gora en studie och faktiskt forstd ett barn ur ett barns perspektiv?®® Att

studera barn ur ett barns perspektiv innebdr att barnet sjalv har berattat om vad den upplevt
och vilka erfarenheter den har. Barnet har ocksa berattat om sina kanslor och funderingar
kring sina upplevelser.®? Barnet har sjalv informerat om sina upplevelser och det ar sedan
uppgiftstagarens formaga att kunna satta sig in i ett barnperspektiv som avgor om studien
lyckas formedla ett barns perspektiv.

6 \Wahrborg, Peter. (2006). Stress hos barn orsaker och konsekvenser. BRIS-tidningen, nr5/2003,
47 H
Ibid
*8 Sjéberg,G (2006)
* Ibid
*% Basamnen &r svenska, engelska och matematik, de &mnen som eleven méaste ha minst godkant i for att kunna
soka till gymnasiet.
*! Definition barns perspektiv, “det som visar sig fér barnet”, barnets erfarenheter, intentioner och uttryck for
mening.
%2 pramling Samuelsson, | och Sheridan, S (2003)
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Det 4r ett stort ansvar nar en forskare véljer att studera barn. Barnet har inte sa stor erfarenhet
och har darmed en samre méjlighet att forsta vad studien kan komma att innebéra. Barnet &r i
en utsatt position och har kanske svart att forsvara sin integritet och fa fram sina upplevelser
pa ett satt sa att forskaren tolkar dem sa som barnet menat. Det &r viktigt att forskaren
verkligen visar respekt for barnet genom att vara lyhdrd och visa omtanke. Det géller hela
vagen fran insamlandet av material, till ssmmanstallning och till sist offentliggérandet. Barnet
har ocksd samma ratt som vuxna att fa ta del av information som sekretess, frivillighet och

vad som hander med materialet efter studien.®

Forskaren maste kunna narma sig barnet bade fysiskt och psykiskt, det kan vara genom att
studera barnet i dess miljé och forsoka satta sig in i dess situation. Det tar tid och kréver att

forskaren végar niarma sig da det innebér att den riskerar att lamna ut sig sjalv till barnet. >*

4 Metod

Har presenteras studiens undersékningsmetod, urval, bortfall och genomférande. En

diskussion fors &ven géllande etiken och problematiken kring undersékningen.

4.1 Val av metod
Studien utgar fran en kvalitativ undersokningsmetod dar observationer har atfoljts av

semistrukturerade intervjuer. Det ar en intervjumetod dar fragorna ar relativt 6ppna och inte
stalls i en fast ordning. Fragorna féljs upp med Hur menar du?, Varfor da?, Kan du forklara?.
Forskaren soker intervjupersonens uppfattning om ett fenomen, i den har undersokningen
gallande elevens upplevelser och kanslor betraffande sarskilt stod i matematik. Det ar ocksa
av vikt att forlagga intervjun pa en for eleven bekant plats, garna i samma lokal som eleven

normalt har matematik.>®

Da studien soker karaktaren och egenskaperna hos det som studeras, det vill sdga vad barn

upplever och kanner angdende sarskilt stod i matematik, lampar sig den kvalitativa

*% pramling Samuelsson, | och Sheridan, S (2003)
** Johansson, Eva. Att narma sig barns perspektiv. Pedagogisk forskning i Sverige.2003 (argang 8). Nr 1-2.s. 42-
57

% Svensson, Per-Gunnar & Starrin, Bengt. (1996). Kvalitativa studier i teori och praktik. Lund. Studentlitteratur
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forskningsmetoden bést. Den kvalitativa forskningen har sitt ursprung i den humanistiska
vetenskapen.® Tolka och forsta resultaten av forskningen &r innebérden av den kvalitativa
ansatsen. Undersokningens datainsamling skedde genom Oppna observationer och
semistrukturerade intervjuer da det anses som lampligt angreppssétt inom den kvalitativa

forskningen. Efter insamlandet av data utformades kategorier utifran studiens fragestallningar.

Studien har utgatt fran ett barns perspektiv genom att barnen forst observerades for pa sa satt
skapades narhet och en gemensam utgangspunkt. Déarefter intervjuades barnen och sedan
bearbetades och tolkades deras svar. Fragorna® stalldes med utgangspunkt att forsoka & fram
elevens egen uppfattning om sin situation. Syftet har inte varit att ta reda pa nagon sanning

om verkligheten utan elevens uppfattning var subjektiv och darmed sann for den sjélv.

4.2 Urval
Skolan dar undersokningen utfordes ligger i ett mindre samhélle med drygt 5000 invanare dar

de flesta arbetar for kommunen antingen i samhéllet eller i den nérbelédgna stOrre orten.
Skolan ar en 4-9 skola. Ar 4-6 arbetar man med klasslararsystem for att fran ar 7-9 Gverga
till &mneslararsystem. Skolan bestér av ungefar 460 elever och 57 personal. Ar 4-6 bestar av

nio klasser och ar 7-9 av tio klasser dar klasstorlekarna varierar mellan 20-30 elever.

De barn som intervjuades var alla barn i ar 4. Pedagogerna pa skolan nivagrupperade barnen i
matematiken efter elevernas kunskaper. Det fanns en grupp dar eleverna var duktiga, tva
grupper dér nivan var medel och en grupp dar de barn som var i matematiksvarigheter fanns.
Undersokningen utfordes pa gruppen i matematiksvarigheter och ingen av eleverna hade ett
utarbetat atgardsprogram. De var placerade i gruppen da de av varierande orsaker arbetade i

ett [angsammare tempo.

Samtliga 14 barn i gruppen (6 pojkar, 10 flickor) fick med sig ett brev hem till malsman for
godkannande av intervju. | brevet informerades malsman att alla barn avidentifierades efter
intervjun. I gruppen var konsfordelningen nagot ojamn da det var 62 % flickor och 38 %
pojkar. Vi ansag dock att formodligen skulle inte alla énska delta i undersokningen och

kanske skulle da konsfordelningen bli jamnare.

% \/etenskap som studerar ménniskan och hennes situation. Sékord humanvetenskap. Norstedts ordbok.
57 p;
Bilaga 2
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4.2.1 Bortfall
Ett barns (pojke) malsman nekade till barnets deltagande i undersékningen. Ett barn (pojke)

nekade sjalv till att delta. Tre barn (2 pojkar, 1 flicka) lamnade aldrig tillbaks svarstalongen
och kunde darmed inte delta i undersokningen. De tre svarade att de glémt lappen. Positivt
svar kom fran nio barn (2 pojkar, 7 flickor). Under de tva dagarna da intervjuerna utfordes var
tva flickor sjuka vilket slutligen medforde att sju barn intervjuades (2 pojkar 29 %, 5 flickor
71 %). Undersokningen kunde darmed inte utforas pa ett likt antal pojkar som flickor da det
var drygt dubbelt sa manga flickor som pojkar. Hur det paverkade undersokningen &r svart att

visa.

4.3 Genomférande
Under genomférande visas hur observationerna och intervjuerna har gatt till vaga och etiken

och problematiken med dessa.

4.3.1 Observationer/Intervjuer
Studien borjade med tva observationstillfallen i gruppen i matematiksvarigheter. Syftet var att

pa sa satt fa fram lampliga fragor och skapa narhet och en gemensam utgangspunkt infor
elevintervjuerna. Erfarenheten fran pilotstudien var att det ar svart att stalla fragor som ger
svar pa det som undersoks. Vid observationstillfallena var vi bada med da fler observatorer
okar tillforlitligheten och anses vara en bra metod vid faltarbeten.® Observationerna
medfdrde att vi fick en mojlighet att lara kdnna barnen lite och gav dven en insikt i deras

vardag och situation i skolan.

Att borja med observationer underlattade kontakten med barnen vid intervjuerna. Vid
intervjuerna kunde vi borja med att prata om det vi observerat, nagot eleven kande till och
hade varit med om, en gemensam upplevelse. Intervjun blev da mer som ett samtal vilket
manga ganger kan kannas mer avslappnat for bade intervjuaren och den intervjuade. Under en
intervju ar det viktigt att ge barnet tid att fundera pa amnet och fragan det samtalas om. Far
barnet tid att fundera Gver situationen blir resultatet av samtalet mer innehallsrikt och

%8 Svensson, P-G & Starrin,B (1996).
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utvecklande. Den som intervjuar maste dven vara medveten om att som vuxen och intervjuare

har denne en stark maktposition gentemot barnet. >°

Vid den har undersokningens inspelade intervjuer var vi med bada tva. En som intervjuade
eleven och en som forde anteckningar om sadant som eventuellt inte skulle kunna uppfattas
pa inspelningen. Intervjuer dar barnet ar enskilt lampar sig bast dd man soker det enskilda
barnets tankar. Att vara tva vid intervjutillfallena var nagot som noga Gvervagdes da
maktpositionen fran oss vuxna skulle kunna paverka resultatet av intervjun negativt. Da den

positiva effekten ansags dvervaga utfordes observations- och intervjutillfallena av tva vuxna.

4.3.2 Problematik
Nér den kvalitativa metoden kritiseras &r det ofta for att den betraktas alltfér subjektiv.

Kritikerna anser att resultatet paverkas i alltfor stor utstrackning av forskaren da det &ar den
som tolkat materialet.”® Dessutom &r det ofta ett relativt Iagt antal personer som undersoks

vilket forsvarar en generalisering som forskning ofta vill utga fran att kunna gora.

Det finns inte mycket skrivet ur ett barns perspektiv och efter pilotstudien som genomférdes
tidigare under aret kan en viss forstaelse till varfor finnas, vilket motiveras har. Att medge att
vi forsokt ar att erkanna problematiken med att utga fran ett barns perspektiv nar vi som
forskar sjalva ar vuxna. Naturligtvis har vi varit barn ocksa men har med aren samlat pa oss
erfarenheter och varderingar som paverkar var tolkning av vad barnen uttrycker i tal- och

kroppssprak.

Det kandes svart att fa kontakt med ett par av barnen under intervjun. Det kanske berodde pa
att barnen kande sig osakra pa vad vi ville med intervjun eller kanske inte egentligen ville
prata om sina svarigheter i matematik. Det kanske hade varit lattare att fa mer utforliga svar
om nagot som eleverna var sarskilt duktiga i? Det kan ocksa vara sa att barnen inte kande
nagon motivation att delta i undersékningen eller att de inte riktigt hade funderat pa det vi

fragade om och att det var helt nya tankar som dok upp och darfor kravde lite eftertanke.

% Doverborg Elisabet & Pramling Samuelsson, Ingrid. (2000). Att forst& barns tankar. Stockholm, Liber.
8 Stukat, Staffan. (2005) Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap .Lund, Studentlitteratur
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Det ar viktigt att forsoka fa eleven att kanna sig trygg for att minska oron Gver att "svara fel”,
ndgot som intervjuade ofta forsdker undvika. Den intervjuade vill i manga fall vara till lags.®*
Det kan vara en orsak till vissa elevers forsiktiga svar, men det kan ocksa vara sa att de inte
var vana att svara pa fragor fran vuxna dar deras uppfattning, och inte nagon eventuell
sanning, var det som var intressant. Studien inriktar sig pa elevens uppfattning och den kan
aldrig vara fel da den ar subjektiv. Det kanske hade varit vart att paminna barnen under
intervjun om att undersokningen utgick fran ett barns perspektiv och det darmed betydde att

det var deras tankar och funderingar som var intressanta.

De flesta barn verkade tycka att det var bade roligt och lite speciellt att bli utvald till intervju.
Det kanske gav en stund av enskild kontakt och uppmarksamhet fran en vuxen, nagot som
manga barn uppskattar. Barn konkurrerar ofta om uppmarksamhet antingen fran sina kamrater

i skolan eller fr&n syskon hemma.®

Att det inte var fler &n sju barn som intervjuades och att det var fler flickor &n pojkar kan ha
paverkat resultatet. Tyvarr medger inte tio veckor till en storre undersokning men far anda ses

som representativ for en arskurs 4 i Sverige idag.

4.3.3 Etik
P& CODEX® hemsida for forskare och allménhet finns information om anledningen till att

forskningsetiska diskussioner startades. Forskningsetiken fick sin bérjan i samband med andra
varldskrigets slut. Nazisternas fruktansvarda forskning pa manniskor fick till foljd att
forskningens etiska sida kom att diskuteras och regler® fér forskning framarbetades.
Forskaren tar ett ansvar for de manniskor han eller hon forskar pa, bade for deras

valbefinnande och for den information om dem som samlas in.%

2; Doverborg, E & Pramling Samuelsson, . (2000).

63I?:ISDEX- regler och riktlinjer for forskning. http://www.codex.vr.se/index.html (sékord Om Codex) 2006-12-
Q“Ghl:tlb:1/?\;v?:/ew.codex.vr.se/oversikter/manniskor/manniskor.html (s6kord Forskningsetiska regler) 2006-12-06

|6(5| .hltzl.aj?www.codex.vr.se/oversikter/manniskor/manniskor.html forsta stycket (sékord Forskning som involverar
manniskor) 2006-12-06 kl. 18.41
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De fyra kraven &r informationskravet®®, samtyckekravet®”, konfidentialitetskravet®® och
nyttjandekravet®. I allmanhet kan forskaren utgé fran att all forskning dar manniskor deltar
ska de medverkande informeras om syftet med studien och deras samtycke att delta bor

erhallas.

Forberedelserna infér observationerna och intervjuerna innefattade ett informationsbrev hem
till den utvalda elevgruppens vardnadshavare. Detta da eleverna i undersokningsgruppen var
under 15 ar. En diskussion fordes huruvida undersékningen var av kanslig natur och i det har
fallet ansags det kanske inte innebara sa stor risk for det, men for sakerhets skull inhdamtades
ett medgivande av vardnadshavare. | informationsbrevet fanns information om syftet med
undersokningen, vilka som skulle bedriva den och vilka som skulle komma att ta del av
undersokningsmaterialet. Vardnadshavarna underattades aven om att barnet skulle
avidentifieras for att sakerhetsstalla barnets anonymitet. Darefter kunde vardnadshavarna ge

sitt medgivande till sitt barns medverkan i undersokningen.

4.4 Bearbetning och analys av data
De bandade intervjuerna transkriberades forst for att sedan lasas igenom ett antal ganger for

att dar med lara kianna materialet. Studiens fragestallningar har varit utgangspunkt vid
kategoriseringarna. Resultatet av intervjuerna har forst delats upp i tre huvudrubriker utifran
de tre fragestdllningar’® som studien utgatt frdn. Dérefter har kategorierna som
utkristalliserats placerats under fragestéllningarna for att pa sa satt klargora resultatet.

Kategorierna som kom fram finns att l&sa i resultatet som rubriker ingen delaktighet,

% \/etenskapsradet.(2002) Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning.
Informationskravet: Forskaren skall informera uppgiftslamnare och undersékningsdeltagare om deras uppgift i
projektet och vilka villkor som galler for deras deltagande. De skall déarvid upplysas om att deltagandet ar
frivilligt och om att de har réatt att avbryta sin medverkan. Informationen skall omfatta alla de inslag i den
aktuella undersokningen som rimligen kan tankas paverka deras villighet att delta.Stockholm (sid 7)

87 VVetenskapsradet.(2002)Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhéllsvetenskaplig forskning.
Samtyckeskravet: Forskaren skall inhdmta uppgiftslamnares och undersokningsdeltagares samtycke. I vissa fall
bor samtycke dessutom inhamtas fran foralder/vardnadshavare (t.ex. om de undersokta ar under 15 &r och
undersokningen ar av etiskt k&nslig karaktér)Stockholm (sid 9)

%8 \/etenskapsradet. (2002)Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning.
Konfidentialitetskravet: De som medverkar i en understkning skall ha ratt att sjalvstandigt bestdmma om, hur
lange och pa vilka villkor de skall delta. De skall kunna avbryta sin medverkan utan att detta medfor negativa
konsekvenser for dem.Stockholm (sid 12)

8 \Vetenskapsradet. (2002)Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning.
Nyttjandekravet: | sitt beslut att delta eller avbryta sin medverkan far inte undersékningsdeltagarna utsattas for
otillborlig patryckning eller paverkan. Beroendeforhallanden bor heller inte foreligga mellan forskaren och
tilltdnkta undersokningsdeltagare eller uppgiftslamnare.Stockholm (sid 14)

"Har eleven varit delaktig i beslutet om sarskilt stod i matematikundervisning? Varfor har eleven sérskilt stod i
matematikundervisningen, enligt eleven sjalv? Vad kanner eleven angaende sérskilt stod?
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osakerhet, stress, arbetsro, utmaning och sjalvfortroende. Under varje kategori finns citat ur

intervjuerna som visar barnens svar.

5 Resultat

Har presenteras resultatet kopplat till syftet och de tre fragestéllningarna. Efter detta féljer en

sammanfattande text om resultatet.

5.1 Pa vilket satt har eleven varit delaktig i beslutet om sarskilt stod
I matematik?

5.1.1 Ingen delaktighet
Barnen som deltog i denna undersokning gick vid tre tillfallen i veckan till en mindre grupp

for att ha matematik. Ingen av eleverna som intervjuades hade enligt egen uppfattning varit
delaktiga i beslutet angaende detta. Elevexemplet nedan visar att denne vet inte vem som

bestamt grupperingen.

Vuxen: Vem bestamde vilka grupper ni skulle ga i?

Elev 1: Vet inte

Vuxen: Vet du varfor dom &r uppdelade sa?

Elev 1: Na

Vuxen: Na ni 4r ju fyra olika grupper och sa blandat fran tre klasser, var du med och hjalpte till
att bestamma vilken grupp du skulle ga i?

Elev 1: Nej

Denna elev menade att det var lararen som bestamt grupperna.

Vuxen: Vem bestamde att du skulle ga i (namn larare) grupp?

Elev 2: Det var (namn larare).

Vuxen: Ja, var du med och bestdamde da eller dina foraldrar, eller bestamde (namn larare) det?
Elev 2: Nej, det var (hamn larare).

| nasta tva elevexempel visste eleverna inte sakert vem som bestamt, men att lararen talade

om vilken grupp de skulle ga till.

Vuxen: Vem var det som bestamde att du skulle var i (namn larare) grupp da?
Elev 3: Det vet jag inte.

Vuxen: Nej, var du med och fick bestdmma det?

Elev 3: Neede...

Vuxen: ...Nehe...

Elev 3: ...dom bara, du ska var i den gruppen och den den den den den
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Vuxen: Var du med och bestdmde vilken grupp du skulle vara med i?

Elev 6: Nehe.
Vuxen: Nej.
Elev 6: Hon sa bara namnen och sa skulle vi ga till det rummet.

Foljande tre exempel visar att eleverna inte varit delaktiga i beslutet.

Vuxen: Hur blev det dom grupperna tror du? Vem &r det som bestdmde vilka grupper som du
skulle vara med i?

Elev 5: Jag vet inte.

Vuxen: Nehe,har du funderat pa det?

Elev 5: Nej.

Vuxen: Nej, fick du vara med...

Elev 5: (skakar pa huvudet)

Vuxen: ... nej , och bestdmma.

Elev 5: Nej.

Vuxen: Dom hér grupperna...

Elev 7: ..mm...

Vuxen: ...ar uppdelade, var du med, vet du vem som bestdmde hur grupperna skulle se ut?

Elev 7: Nej

Vuxen: Nej, var du med och, du gar i (namn larare) grupp...

Elev 7: ...mmm

Vuxen: Var du med och bestamde da?

Elev 7: Bestamde vada?

Vuxen: Att du skulle vara i (namn larare) grupp?

Elev 7: Nej.

Vuxen: Vem var det som bestdmde det?

Elev 4: Det vet jag ingenting om.

Vuxen: Var du med och bestdmde?

Elev 4: Nej.

5.2 Varfor har eleven sarskilt stod i matematikundervisningen,
enligt eleven sjalv?

5.2.1 Osékerhet
Eleverna har vid denna fraga visat osdkerhet infor varfor de var i den lilla gruppen. Deras

kroppssprak tolkades som att formodligen ingen av dem tankt pa varfor grupperingarna sag ut
som de gjorde. Har visas nagra exempel pa varfor eleverna trodde att de var i lilla gruppen.
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Nedanstdende elev menade att de som hade svart for matematik ocksd behovde ett

langsammare tempo.

Vuxen:
Elev 1:
Vuxen:
Elev 1:

Har du fragat?

Nej, men de som har lite svarare for matte.

Vad hande med dem?

De som har svarare for matte kanske ska rakna lite saktare och sa.

| foljande exempel trodde eleven att den var i lilla gruppen for att den behdvde och kunde fa

mer hjélp dar.

Vuxen:
Elev 5:
Vuxen:
Elev 5:

Vet du varfor du &r i just den gruppen?

Ehe kanske att jag behover lite mera hjalp och sa...
...Mm, far ni mer hjalp i den gruppen?

Mmm.

Foljande exempel visar att eleven antog att lararna slumpvis plockat ut eleverna fran

klasslistorna for att bilda fyra matematikgrupper.

Elev 2:
Vuxen:
Elev 2:
Vuxen:
Elev 2:
Vuxen:
Elev 2:

Det var alla mattelarare som tog bara, de tog bara fran klasslistan sen...
...Ja, och sen dela upp?

Mmm

Mmm, vet du varfér du hamnade i just den gruppen?

Nej.

Nej, du har inte funderat pa det?

Nej

Foljande tva elevexempel visar att de inte alls vet varfor de var i lilla gruppen.

Vuxen:
Elev 3:

Vuxen:
Elev 6:

Vet du varfor du &r i (namn larare) grupp?
Nej.

Varfor ar du just i den gruppen da?
Jag vet inte.
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5.3 Vad kanner eleven angaende sarskilt stod?

5.3.1 Arbetsro
Elever kénde att lilla gruppen gav arbetsro. Det fanns olika anledningar till det, en var att det

var farre i gruppen en annan var att arbetstempot var lagre. Att inte vara en sa stor grupp

kunde innebéra att det blev lugnare.

Vuxen:

Elev 2:
Vuxen:
Elev 2:

Var fungerar det bast da, i lilla gruppen eller pa den har ap [arbets planering] tiden
eller?

Den lilla gruppen.

Lilla gruppen, vad ar det som ar bast da?

Att det ar sa lugnt den lilla gruppen.

Denna elev tyckte att det var skont att tempot inte var for hogt.

Vuxen:
Elev 1:
Vuxen:
Elev 1:
Vuxen:
Elev 1:

Om du fick valja helt var skulle du vilja rakna matte da?

I den lilla gruppen

I den lilla gruppen inte i helklassen?

Nej

Nej, vad bra, och varfor vill du just jobba i den lilla gruppen?
For att dom tar det inte lika fort, det tar sin tid.

Eleverna namnde att de fick bast arbetsro om de réaknade sjalva, antingen i ett litet rum pa

skolan eller hemma eller hos en slakting. For manga elever var det kanske svart att

koncentrera sig nar det hadnde saker runt omkring. De kanske behdvde avskarmning. Nésta

elevexempel visar detta.

Vuxen:

Elev 7:
Vuxen:
Elev 7:
Vuxen:
Elev 7:

Vuxen:
Elev 4:
Vuxen:

Elev 4:
Vuxen:

Ibland sa jobbar ju ni i helklassen, vilket ar lattast och sitta, med (namn larare)
eller gruppen med (hamn larare) eller helklassen?

hmm helst vill man sitta sa har sjalv i ett rum.

Ja

Liksom att i var klass pratar dom ganska sa mycket...

...mhm...

...da far jag jatteont i huvudet.

Om du fick valja helt, var skulle du vilja rakna matte da?

Vart héar i skolan eller?

Ja hemma eller i skolan, i den lilla gruppen eller i den stora gruppen, att man sitter i ett
litet rum eller...

... far man valja vart som helst?

Ja nu far du vélja helt sjalv precis.
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Elev 4: Da skulle det nog vara i ett annat land att man hade ett bord precis vid en strand,
annars sa skulle det nog vara hos farmor och farfar.

Vuxen: Jaha, brukar du ha med matten till farmor och farfar nagonting?
Elev 4: Jaibland.

Vuxen: Ja, far du nagon hjalp da?

Elev 4: Nej men det ar sa lugnt dar, det &r massa Kina grejer och sant.

Da eleverna var osakra pa syftet med uppdelningen i grupperna visade det sig att flera tankte

pa arbetsmiljon. Men det visade sig att arbetsro i liten grupp kanske inte var sjalvklart for alla.

5.3.2 Stress
En kansla kunde ocksa vara stress i samband med sarskilt stod i matematik. | foljande

exempel kande eleven att den missade moment i klassrummet nar den maste ga till

extramatematik under en geografi lektion.

Elev 7: Jag vill inte rdkna matte for jag missar ju lite grejer i klassrummet.

Vuxen: Kénns det som att du missar i klassrummet da?

Elev 7: Mm

Vuxen: Ké&nner du att du missar vad som hander i klassrummet eller att du missar att rdkna i
boken i klassrummet?

Elev 7: Va?

Vuxen: (skrattar till)

Elev 7: Nehe nu fattade inte jag...

Vuxen: nehe(...)

Elev 7: Jag missar OA(....)

Vuxen: Kommer lararen alltsa och hamtar dig pa en annan lektion &n mattelektionerna?

Elev 7: Ja.

Vuxen: Mmm, hur skulle du vilja att det var da? Nar skulle det kannas som bést att ga ivag med
lararen och rékna matte?

Elev 7: N&r vi har matte.

En annan elev tyckte det var jobbigt att ga ifran ordinarie matematiken och fa extra hjélp da

eleven missade att rakna i boken.

Vuxen: Hur tycker du om att ga till (namn larare) da?

Elev 6: Det ar lite jobbigt for att man har valdigt manga uppgifter att gora i klassrummet.
Vuxen: Mm...

Elev 6: ...men annars ar det okej.

5.3.3 Utmaning
Elever tyckte det var positivt da de fick hoppa 6ver de uppgifter de kande att de kunde valdigt

val. Eleverna fick sjélva insikt i sina kunskaper. Exemplet visar den elev som fick hoppa Over
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de uppgifter som den redan kunde vilket i sin tur bidrog till att matematiken kandes kul och

inspirerande.

Vuxen: Vad ar det som &r battre med det?

Elev 2: Att man far hoppa 6ver det som man redan kan jattelatt.

Vuxen: Ja, blir det trakigt om man sitter och gor sant som man redan kan?

Elev 2: Mmm

Vuxen: Ar det inte det som &r roligt d&, att gora sant som man kan?

Elev 2: Jo ibland kan det vara roligt, fast det &r inte roligt att géra flera sidor som man kan.
Vuxen: Nej, jag tankte om du...

Elev 2: ...man vill lara sig nagot nytt.

5.3.4 Sjalvfortroende
Ofta ar det de barn som befinner sig i svarigheter i skolan eller hemma som har daligt

sjalvfortroende och dven presterar samre i skolan. De kanske ocksa visar ovilja till att rakna.
Barnen som intervjuades for den hér studien uppvisade tvartom att de hade ett bra

sjalvfortroende. De kénde alla att de klarade av matematiken.

Vuxen: Har du latt eller svart for matematik?

Elev 6: Jag ar ju inte proffs, men jag vet att jag inte ar en hajare pa matte men ehe men ja vad
ska man séga, jag ar ganska bra tycker jag...

Vuxen: ...mm...

Elev 6: ...Sen att man forsoker sitt basta.

Vuxen: Mm, det &r ju jatte bra att gora.

Elev 6: Mm.

Eleven har menade att den var jatteduktig men hade svart med koncentrationen.

Vuxen: Har du latt eller svart for matematik?
Elev 4: Jag ar jattebra pa matte men jag har svart for att koncentrera mig.

Att matematiken var rolig kunde ocksa komma fran en bra kansla for amnet, eller tvartom, var

matematiken rolig kunde den vara bra for sjalvfortroendet.

Vuxen: Né&r du hor ordet matematik...

Elev 7: ...mm

Vuxen: Vad tanker du pa da?

Elev 7: Det &r mitt basta amne, jag vet inte vad jag tanker.
Vuxen: Nehe mmm...

Elev 7: ...att det ar mitt basta d&mne ténker jag nog.
Vuxen: Okej.
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Elev 7: Och att det &r skoj.

Osakerhet infor motivet till placering i lilla gruppen da eleven ansag sig vara duktig pa

matematik, visas nedan.

Vuxen: Varfor ar du just i den gruppen da?

Elev 6: Jag vet inte...

Vuxen: ...Nej...

Elev 6: ...fast jag tycker att jag ar bra pa matte och sa.

Nasta exempel visar tydligt pa den goda sjalvkanslan som medférde att d&ven kompisen far

hjalp.

Vuxen: Var det lika latt for alla i gruppen tycker du?

Elev 1: (elevnamn) hade lite svart.

Vuxen: Hmm , hur gjorde ni da om ndgon hade svart?

Elev 1: Vi forsokte hjalpa henne.

Vuxen: Jaha(...)

Elev 1: Vi hamtade lite pengar och sant.

Vuxen: Okej vad gjorde ni med pengarna?

Elev 1: Vi visade ungeféar hur man ska gora fast vi tog ett annat tal.

Vuxen: Okej hur da ?.... (fniss) ... jag sag inte det kan inte du forklara?

Elev 1: Vi tog forst det talet som ganger

Vuxen: Ja(...)

Elev 1: Exempel dar var10 * 2 sa tog vi forst tio en kronor och sen s tog vi lika pa andra
sidan och sen tio en kronor igen och sa fick hon rékna ihop dem

Vuxen: Okej det &r ju en bra ide att tanka s&, kom ni pa det sjalva eller har ni gjort sa forut?

Elev 1: Vi kom pa det sjalva.

Vuxen: Bra tyckte hon att det var ett bra sétt att rdkna pa?

Elev 1: Hmm

5.4 Sammanfattning
Sammanfattningsvis &r resultatet baserat pa barnens tankar utifran de tre fragestallningarna.

Den forsta fragan handlade om att vara delaktig vid beslut om att vara i den lilla gruppen for
att fa sarskilt stod i matematik. Det visade sig att ingen av eleverna hade varit delaktiga vid
beslutet. Den andra fragan handlade om elevens egen uppfattning om anledningar till varfor
den var placerad i den lilla gruppen. Samtliga elever hade olika tolkningar, exempel kunde
vara brist pa koncentration, for att fa mer hjalp eller att lararna bara tagit klasslistorna och
blandat eleverna. Da eleverna fick fragan under intervjun visade de med sitt kroppssprak en

osakerhet och ofdrstaelse till om de borde ha medverkat vid beslutet.
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Den tredje fragan handlade om elevens kanslor angaende att ha sarskilt stod i matematik. En
elev kéande att den lilla gruppen medférde arbetsro da ljudnivan blev lagre med férre elever.
Tva elever kande hjalploshet da froken inte hann med att hjéalpa alla. Da lararen lat eleven
hoppa Gver de uppgifter den redan kunde kénde eleven att den fick en lagom utmaning. Nagra
av barnen som intervjuades hade en positiv kénsla nar det gallde matematik. Barnen sjélva
ansag sig vara duktiga pa matematik. Sjalvfortroendet har bidragit till att barnen hjalper
varandra vid svara uppgifter, for att pa ett lattare satt forklara for varandra med hjalp av egna
artefakter.

6 Diskussion och avslutande reflektion
Syftet med undersokningen var att ta reda pa om elever med sarskilt stod i matematik vet

varfor de far det. Ett annat syfte var att ta reda pa vilket sétt barnen var delaktiga i beslutet
och vad de kande angaende undervisningen och gruppindelningen. Undersokningen har utgatt
fran ett barns perspektiv genom att de intervjuades géllande dessa fragor och darmed fick vi
fram ett perspektiv som &r barnets. Ett barns perspektiv menar vi i den har studien dar barnen
sjalva har bidragit med sina tankar och asikter. Barn ska ocksa ha liknande information infor
deltagandet i forskning som frivillighet, sekretess och férvaring av material vilket vi delgav
dem. | en undersokning ur ett barns perspektiv ska forskningsstrategierna anpassas efter
barnen. | den hé&r undersokningen valdes semistrukturerade intervjuer i form av samtal.
Intervjuerna skedde i skolan under skoltid for att visa respekt for elevens arbetstid. Vi
stravade efter att lara kdnna barnen och bli accepterade genom att visa engagemang da vi forst

observerade dem vid tva tillfallen.”*

6.1 Resultat i forhallande till tidigare forskning
Var undersokning har inte haft som ambition att pavisa om uppdelningen i liten grupp har

hjélpt dessa barn till skillnad mot om de varit kvar i sina ordinarie klasser. For att en
nivagruppering ska vara effektiv kravs att undervisningsmetoden ocks8 4ndras.”? Det vill sdga
nivagrupperingen kan inte enbart vara organisatorisk for att eleverna ska ha nagon hjalp utav
den. Daremot visar det att eleverna far ett positivt utbyte av nivagruppering om de far

samarbeta med varandra vid 16sning av uppgifter.

" Johansson, Eva. Att narmas sig barns perspektiv. Pedagogisk forskning,arg8.(nr 1-2)2003.sid 42-57
"2 Engstrom, A. (2003). Specialpedagogiska fragestallningar i matematik. Repro Orebro Universitet.
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Sjalvfortroende ar en viktig faktor som paverkade elevens forutséttningar i det matematiska
larandet. Var undersokning visar att barnen som deltog hade ett gott sjalvfortroende nar det
gallde deras formaga att rakna matematik. Tidigare forskning har visat att elever i svarigheter
i skolan ofta saknar ett gott sjalvfortroende. Detta vackte manga tankar hos oss. En forklaring
kan kanske vara att da de sjalva inte vet om anledningen till att de ar i den lilla gruppen och
har da inte nagon tanke pa att gruppen ska vara en “samre” grupp. En annan kan vara att

lararen i den lilla gruppen ger eleverna precis den utmaning som de klarar av.

Arbetsron togs ocksa upp av flera av eleverna. Vissa elever kande att lilla gruppen gav
arbetsro da ljudnivan var lagre dar, andra beréattade att platser utanfor skolan var béttre. Det
kunde vara hemma eller hos annan slakting. Dar var det lugnare och i vissa fall fanns det en
vuxen att fraga vid behov av hjélp. En bidragande orsak till bristande arbetsro skulle kunna
vara att arbetsgrupperna i normalklass ar for stora. L&rare i skolan bor vara medvetna om hur
arbetsmiljon paverkar studiemojligheterna for bade elever och vuxna. Tidigare forskning visar
att arbetsron &r ett stort bekymmer i verksamheten. En harmonisk arbetsmiljo 0Okar

forutsattningarna for elevens larande.”

En undersokning ur ett barns perspektiv kraver att datainsamlaren har férmaga att satta sig in i
ett barnperspektiv for att pa sa satt kunna forbereda intervjufragor och valja réatt tillfalle och
lamplig miljo. Barnet behover kanna sig bekvam i situationen for att kunna dela med sig av
sina erfarenheter. Under intervjuerna tolkades barnens ord, mimik och kroppssprak for att pa
sa satt forsoka forstd vad barnet ville ha sagt. Detta i ett forsék att vara kroppsligt néra,
forsoka se det barnet ser och forsoka forstd barnets olika uttryck.” Detta resulterade i att
intervjuaren vid flera tillfallen lade svaren i munnen pa barnet. Det hade kanske varit battre att

vanta ut barnets svar alternativt fraga Hur menar du da? Kan du forklara?.

| tidigare forskning finns inte mycket skrivet ur ett barns perspektiv. Detta kan bero pa att
demokratin i tidigare laroplaner och andra styrdokument inte lika tydligt betonats i den
pedagogiska verksamheten. | ett demokratiskt samhélle innebar det att barnen har bade

delaktighet och inflytande i sin skolgang.

% Taube, K (2002)
™ Johansson, E (2003)
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6.2 Relevans for lararyrket
Genom undersokningen har olika foreteelser uppkommit som &r av relevans for pedagoger i

skolan. Nagot som visat sig ar att flera elever foredrar att fa sarskild undervisning i matematik
pa ordinarie matematiklektioner. Om den sarskilda undervisningen ligger pa en annan lektion

blir det mer for eleven att ta igen vilket kan medfora onddig stress for eleven.”

Den positiva sjalvbild som vi funnit att barnen har ar nagot som alla pedagoger bor varna om.
Detta kan ske genom att ge eleverna uppgifter som gor att eleverna utvecklas. Ett
misslyckande kan latt rasera en god sjélvbild vilket kan paverka larandet negativt under lang
tid. Alla manniskor fods med en positiv sjalvbild och det ar skolans uppgift att varda den sa

lange barnet befinner sig dar.”

Delaktighet &ar nagot som behdver lyftas inom skolan da bade Skollagen och
Barnkonventionen pavisar att detta ska finnas i alla organisationer som arbetar med barn.
Barnet har efter alder och mognad ratt till inflytande éver sin egen utbildning. Hur man gor
beddmningen och vem som har beslutsratten vid tvister finns det inga direktiv for. Det &r de
vuxnas uppgift att hjalpa barnen att utvecklas till sjalvstandiga individer som kan sta pa egna
ben och ha formagan att uttrycka sina asikter i framtiden. Det ar en viktig del i ett

demokratiskt samhélle.

Att fa barnen delaktiga i sin skolvardag &r viktigt for att de senare i livet ska vaga ta plats och
sta for sin asikt. Delaktighet kan exempelvis galla att vara med och besluta att ha matematik i

en annan grupp eller att arbeta med ett annat material &n det ordinarie.’’

6.3 Forslag pa fortsatt forskning
Denna undersokning har medfort att vi funderar mycket pa syftet med nivagruppering i

skolan. Nivagrupperas eleven for att den lattare ska fa den individuella hjalp den behéver eller
ar det en organisatorisk nivagruppering for lararens skull? 1 manga fall ar det inte alls sakert

att nivagrupperingen ar for elevens basta aven om det sékert ar lararens intention.

> Wahrborg,P (2003)
® Taube, K (2002)
" Pramling Samuelsson, | och Sheridan,S, (2003)
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Vidare forskning skulle kunna vara att undersoka vad fordldrar med barn i
matematiksvarigheter anser om nivagruppering. Det skulle ocksa vara intressant att undersoka
hur eleverna sjalva skulle vilja géra om de fick bestimma hur matematikundervisningen
skulle se ut utifran deras individuella behov. Att forska vidare utifran barns perspektiv ser vi
som en nodvandighet da Skollagen och Barnkonventionen tydligt sager att barnen sjalva ska
vara delaktiga i beslut som beror dem sjalva. For att kunna vara delaktig maste man ocksa fa

komma till tals.

6.4 Avslutande ord
Vi vill hdrmed tacka de elever som deltog i undersdkningen. Utan ert deltagande hade vi inte

kunnat utfora undersokningen. Vi vill &ven tacka skolan dar undersokningen &r genomford for
det stod vi fatt. Vi hoppas att undersokningen oppnar upp for nya tankar och att delaktighet

kommer vara en viktig del i framtidens skola.
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Bilaga 1

Adler (2001) Byggstenar inom matematiken
o Kilassificera och kategorisera
e Antalsuppfattning
e Schema for tal
e Talbegrepp/taluppfattning
e Storhet/storlek
e Tidsuppfattning/tidskansla
e Uppmérksamhet och koncentration
e Arbetsminne/minneskapacitet
e FOrmaga att lasa och skriva
e Automatisering och snabbhet
e Spatial formaga och visualiseringsformaga
e Motivation/lust och energi
e Planeringsférmaga
e Logisk formaga
o Flexibilitet

e Intuition



Bilaga 2
Intervjufragor

Vad tanker du pa nar du hor ordet matematik?

Kan du beratta for mig vad du tycker om matematik?

Har du latt eller svart for matematik?

Beratta vad som ar roligast/trakigast i matematiken? Varfor da?
Hur kanner du dig nér du ska ha matematik i den lilla gruppen?
Vem bestamde att du skulle ga i den gruppen?

Var du delaktig i beslutet?

Varfor ar du i just den har gruppen?

Har gruppen andrat sig under terminen, har nagon kommit/slutat?

Vad tycker du om att jobba med gruppuppgifter i den lilla gruppen, som de som ni gjorde i
mandags?

Vad tycker du om att spela matematikspel? Varfor?

Jobbar ni annorlunda mot de andra grupperna?

Hur kanns det nar du blir placerad i olika grupper?

Brukar du jobba med matematiken hemma? Pa vilket sétt?

Vem hjalper dig hemma om du skulle behéva hjalp med matematiken?
Om du far valja var skulle du vilja jobba med matten?

Nar du jobbar i storgrupp med din vanliga klass, ar det lattare eller svarare att rakna matte da?
Varfor?

Var réknar du bast, i den lilla eller den stora gruppen?
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