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Sagans betydelse for sprakutveckling i forskolan
En undersdkning om hur pedagoger i forskolan anbetad sagan for

att framja barns sprakutveckling.

Abstract

Vi har valt att studera hur sagolasning framjarnbasprakutveckling i
forskolan. Vart syfte med uppsatsen ar att ta @l@m och hur pedagoger
anvander sig av sagor for att framja barns spr&akting. For att ta reda pa
detta har vi intervjuat fyra forskollarare pa fylika forskolor. De
fragestalliningar som vi utgatt fran ar: | vilkeftgyanvands sagan i forskolan?
Anses sagan som ett viktigt hjalpmedel for att feitmarns sprakutveckling
och hur arbetar pedagogerna i forskolan med sagaratf framja barns
sprakutveckling?

Det &mne vi har valt att studera tar vi upp i foiskgsbakgrunden, dar olika
forskare och vetenskapsman ger sina asikter ockataom sagan som

hjalpmedel for att framja barns sprakutveckling. Adr sammanstallt vara
intervjuer i en resultat del och analyserat de sanstéllda svaren vi fatt efter
genomforda intervjuer. De flesta pedagoger vi intexde ar dverens om att
sagan utvecklar barns sprak med hjalp av texteraasrande sprak och ord,
likasa samtalet och diskussionen om sagans innéhatholls som positivt

och viktigt for barns forstaelse for sagans innel8amtliga pedagoger anser

att sagan ar ett viktigt moment for att stilla dagna barngruppen.
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Fo6rord
Vi vill tacka de pedagoger som stallt upp i var emdkning, utan er hade inte

undersokningen kunnat genomforas.

Vi vill aven tacka vara familjer som stottat osshdgalpt oss med lasning av var uppsats
under arbetets gang. Slutligen vill vi tacka vandiadare Pella Sahlin for allt stod och hjalp

vi fatt under arbetets gang, vi har fatt bra asikteh tankar som hjalpt oss pa vagen.

"| sagans skog dar snurrar sagans slanda och spidliesom blank som solen ar. | sagans

skog kan néastan allting handa, och nastan alltémgler ocksa dar”. (Lennart Hellsing)



1 Inledning

Vi har valt att skriva ett examensarbete om sagorbatydelse for sprakutveckling i
forskolan, vi vill undersoka hur sagolasning framimarns sprak under de tidigare aren.
Sagolasning har folit med oss fran barndomen tilkenalder, vi minns tillbaka till

barndomens sagor da vara foraldrar laste mycketofs: Vart intresse for sagolasning
starktes ytterligare efter att vi last specialisgen litteratur for yngre barn i lararutbildningen.
Vi anser att sagolasning i forskolan ar en magitkar som bidrar till att utveckla och

stimulera manga funktioner hos barn som empatikspch skrivutveckling, fantasi och ger

barnen en inblick i sagornas fantasiska varld.

1.1 Bakgrund

Vi ar nyfikna pa att lara oss mer om sagornas ledsgdfor barns sprakutveckling i forskolan

och hur sagan kan anvandas som ett pedagogiskiygeiki vill samla pa oss kunskap och

material for att inspirera andra pedagoger tillaakteta med sagor i férskolan. Enligt Eriksen,
Hagtvet (2004) sker en snabb utveckling under harfiesta fem levnadsar, miljon ar helt

avgorande for att barnet ska fa en normal sprakltivey. Sagolasning och samtal kring

sagan framjar barns sprakutveckling pa ett lustégtt och har positiva egenskaper i form av
utvecklandet av fantasi, empati och nyfikenhet dé@t skrivna spraket. Granberg (1996)

framhaller vidare hur sagan i forskolan ofta tillmé&om en forstroelse istallet for en

pedagogisk uppgift, sagan anvands som ett medehttdstilla och samla barngruppen

tillfalligt. Taube (2000) poéngterar vidare forskos ansvar att stimulera, underlatta och
stodja barns sprakutveckling i tidig alder med sagch berattelser for att skapa de basta
forutsattningarna for barnens sprakliga medvetenfietill i var undersékning ta reda pa hur

forskollarare arbetar med sagor for att framja baprakutveckling.

1.2 Syfte

Syftet med arbetet &ar att lyfta fram sagornas lsed for barns sprakutveckling och
undersoka hur pedagogerna pa forskolan arbetainwdiverar barn i sagan for att framja
deras sprakutveckling.



1.3 Problemprecisering
> | vilket syfte anvands sagan i férskolan?
> Anses sagan som ett hjalpmedel for att framja bsprékutveckling, hur arbetar

pedagogerna i férskolan med sagan for att framjasbsprakutveckling?



2 Forskningsbakgrund

Vi kommer inledningsvis i detta avsnitt beskrivakal forskares definitioner av vad en saga
ar. Darefter kommer vi att ta upp vad olika forgkach vetenskapsman sager om sagans roll
med ett sprakutvecklande syfte.

2.1 Definition av saga

Pramling och Asplund Carlsson med flera (1993) mataen saga framst borjar med "Det
var en gang” och slutar med "Darefter levde de ligeki alla sina dagar”. | en saga
presenteras inledningsvis huvudpersonen, miljontidgm om det anges i sagan. Rum och tid
ar i sagan allmanna och ospecifika. Sagan borjer elutar aldrig med en handelse.
Avslutningen brukar vanligtvis hallas utanfor degestliga handelseforloppet, istallet

markeras det att sagan ar slut och vad som hand@rsman fantisera om.

Det som symboliserar en saga enligt Lindhagen (1808et goda mot det onda, manligt och
kvinnligt, barn och vuxen, dum och Klipsk, vackehdul, flitig och lat och liv och dod.

Sagan handlar om att ga ut i varlden och utférappeirag som man blivit tilldelad.

Lindd (2005) framhaller att det som symboliseraasai manga ar ar skildringen av
manniskans livsvillkor. Det viktiga i sagan &ar hemgans karaktarer agerar genom deras

handlingar.

2.2 Sprakutveckling

Enligt Lindhagen (1993) Okar sagolasning barns kdigrga medvetenhet. Samtliga sprakliga

komponenter blir stimulerade genom sagolasning.o®emtt lyssna pa sagor fran goda
upplasare tillgodogor sig barnet olika sprakligayaeks och framstallningssatt, mer eller

mindre medvetet. Lasning &r en spraklig aktivitét sirskild uppmarksamhet skall agnas at
barns sprakliga medvetenhet, vilket innebar attndtaruppfattar sprakets strukturer

automatiskt eller omedvetet. Att arbeta med sagdésstimulerande och betydande for den
direkta lasinlarningen och stimulerar till fortskisupplevelser och litteraturkdnnedom.

Taube (1987jnenar att lasning &r en spraklig aktivitet dar ®kdr laggas pa barns sprakliga
medvetenhet, genom att anvanda sig av spraklekariococh ramsor kan 6vergangen till

skriftspraket goras lattare. Om man ser lasning sonspraklig formaga som kan tillféra



mening till det skrivna spraket utifrdn egen spigikompetens, sitt eget tdnkande och egna
erfarenheter, da lar sig barnen sjalv i stod avvdema. Enligt Svensson (2005) framhalls det
att bocker ar basta hjalpmedlet for att utveckiaikt sprak hos barnen, de olika sprakstilarna
som barn moter i bockerna ger dem ett mer sjaldggforhaliningssatt till spraket. Det ar

viktigt att |Asa sagor dagligen i férskolan ochlako

Arnberg (2004) framhaller hur sagor och berattedsentressevackande for barn i tidig alder.
Nar foraldrar véaljer bocker att lasa for barn ar ae vikt att de valjer bocker som ligger pa
barnets sprakliga niva eller ett steg 6ver. Nar maaer for barn i tva till trears aldern ar det
bra att vélja bocker som innehaller mer bilderext.tDet ar viktigt att tanka pa nar man laser
for barn i tva till tre arsalder att inte lasa wxti boken ord for ord, utan att man istéllet
samtalar med barnet om vad som finns pa bildena dét att skapa en storre forstaelse hos

det lilla barnet.

Enligt Eriksen, Hagtvet (2004) sker sprakutveckding en snabb utveckling under de forsta
fem levnadsaren, miljon ar avgorande for att bashkatfa en normal sprakutveckling. Barn
som inte far denna tidiga stimulering kan utveaklzbristande sprak. Granberg (1998) menar
att sagostunden kan medfdra att barns intresselittéyatur vacks. Genom att beréttaren ar
en spraklig forebild kan barn lara sig sprakligsalitmeningsuppbyggnad, nya ord och

begrepp. Utifran det vackta intresset for litterattvecklar barn en god las och skriv traning.

Hansson och Ljungstrom (1996) framhaller hur ofikskare pa barns utveckling &ar éverens
nar det galler sagoberattande, bocker och hoglgsmior stimulering av barns
sprakutveckling. Brok (2007) menar att spraket ledir ursprung i tidiga kroppsliga
erfarenheter med ett nara samband mellan kroppkspch identitet d& barnets kropp ar
barnets forsta hem och néar barnet borjar talar@ksepdess andra. Nar den vuxnes berattande
av sagor for barn sker pa ett lustfyllt och systeskasatt, bekraftas barnens medvetna och

omedvetna sjalsliv och erbjuder ett material fainkaearbetning av kanslor och fantasier.

Rask och Wennbo (1983jvdar att sprakutvecklingen i forskolan och skdbag handlar
om mycket mer an att ge eleverna grundlaggandegféeter i svenska, det ar skolans ansvar
att ge alla elever mojlighet att utvecklas i sité detta sker genom att eleverna far anvanda

spraket i vardagliga sammanhang, pa detta satteskeprakinlarning. Det ar genom dessa



tankar och synpunkter barn bor uppleva idén medl&aging. | en del sagor och berattelser
har tema, sammanhang, ord och uttryck en del geamana ndmnare. Barn kan ofta
identifiera sig med innehallet som lases i sagorna.

Soderbergh (1993) havdar att for barn skall kurdma sig att lasa maste ordet i sagan vara
bekant. Barnet maste ha hort eller sett ordetaididor att vilja lara sig det. Hallberg (1993)
framhaller vikten av ordet och spraket, eftersomadened hjalp av orden vi benamner saker,
det & med ord vi samspelar och kommunicerar, sadkets hjalp blir vi manniskor
isolerade. Det ar darfor av vikt att ge barn édt sprak genom att tala, beratta, lyssna till dem
och i samspel utveckla deras sprak. Boken och fdsuglsen bidrar till att utveckla barns

sprak.

Ekstrom (2004) menar att redan i trearsaldern Is&h#érbarnet grammatik och dem fa ord
som behovs for att klara sig. Efterhand utvecklpsaldig uttrycksformaga, vokabularen
nyanseras och bidrar till att nya begrepp blir axlgira. Att beratta, rim och ramsor, sjunga
och titta pa bilder med yngre barn ar stimulerancie 6msesidigt givande. Barn i fyraarsalder
talar i allmanhet begripligt med fullstandiga megydan och anvander spraket som det naturliga
kontaktmedlet. Som femaring anvands symboler obthéait begrepp i 6kande omfattning
tillexempel siffror och bokstaver. Det ar lattare félja handlingar i svarare berattelser och
intressera sig for olikheter och likheter i sprakedrnet sorterar och jamfor olika detaljer i

barnbtcker och pa bilder.

Enligt Granberg (1996) anvands sagan i forskolaa £dm en forstroelse istallet for att se det
som en pedagogisk uppgift, sagan anvands som dtl i att stilla och samla barngruppen
tillfalligt. Sagostunden blir en passiv aktivitedrf barnet med en envagskommunikation
mellan sandare och mottagare. Genom att bearbgta pa flera olika satt tillexempel med
tematiskt arbete forstarks sagostundens pedagogféidaer. Barn som fran tidig alder far
hora berattelser och sagor har lattare att kanrgkamsla, empati och inlevelse och dessa
barn utvecklar sin fantasi samtidigt som de bliroadt forsigkomna och har lattare att forsta

abstraktioner, detta framjar den intellektuellaeatdingen.

Enligt Abrahamsson och Hyltenstam (2004) framhéls att under en begransad kritisk

tidsperiod i utvecklingen hos barnet, maste bastiatuleras for det aktuella spraket for att
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det ska utvecklas helt normalt. Att samtala om thelserna och sagorna barn lyssnar pa
utvecklar spraket och ger nya erfarenheter och uéins for fantasin och skapar en
nyfikenhet infor det skrivna spraket. Spraket &rulktigaste redskapet for manniskor nar det

galler kommunikation, bearbetning av kanslor, tarda begreppsbildning.

Enligt Henriksson (2000) sa ses ofta sagan sommjatmedel till att stilla barn och menar att
i forskolan anvands sagan ofta som lasvila och waki. Det hander allt for séallan att
pedagogerna har oplanerad hdglasning. Det ar viitigsom lasare lasa med tydlighet och
lugn i rosten, bjuda in lyssnarna i sagans handtiegta lockar till samtal och diskussion om
sagans innehall och skapar en storre forstaelsddm®t om sagans handling. Sagolasning
med magiska lugnande inslag behover barn, men liévbe likaval fa inspiration av sagan
till att aktiveras, lust att leka, kla ut sig octveckla sin fantasi. Svensson (2005) framhaller
att barns motivation for att lara sig lasa utveskiasamspel med den engagerade vuxne,
darfor bygger lasinlarningen pa samspelet mellameiaoch den vuxne, det ar viktigt att
barnen &r intresserade av orden man laser eftedlsaoidrar till att barnet sjalv ska vilja lara
sig kdnna igen orden. For att lasning skall skafsa hos barnet att vilja lasa enstaka ord

behtver barnet manga upplevelser tillsammans meduabene att forknippa texten med.

Enligt Tornéus (1990) framhalls det att barn somyfgsna pa hoglasning av sagor och andra
berattelser, lar sig att skapa en tillit till speéor att sedan kunna utveckla en forstaelse och
ett lyssnande. Hoglasning bidrar till att barn fgasna pa valformulerade och valutvecklade
meningar. Dessa erfarenheter gor att barnet fanettkritiskt forhallningssatt till det de hor
eller laser, samt lar sig téanka efter om de férstagan. Manga sagor har ett begransat
ordférrad, da upprepas samma meningar och ordekoétmer regelbundet, barns ordférrad

utvecklas omedyvetet.

Hallberg (1993) framhaller vikten av att lata elelésa hogt vid lasinlarning i skolan som ett
stimulerande moment da eleverna finner stod avegjét tal. Malet med att arbeta med
litteratur ar att utveckla barns sprak, likval migitsom skriftligt, och till att stimulera barn
till att l1asa. Idag ar hoglasning i skolan det farmétet en del barn far av litteratur. | en del
fall ar detta enda gangen de hor svenska i sammgahde form. Att lyssna pa en saga
bidrar till att barn 6var sin koncentrationsformageh utvecklar ett passivt ordforrad.
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2.3Lasning

Enligt Ahlén (2005) har barn med annat modersmaftsatt skriva och lasa. Detta beror pa
brist pa ett svenskt ordférrad, svenska begrepporiumda grammatik, uttalssvarigheter och
stavning med mera. For att dessa elever ska lglasa, skriva och utveckla ett rikt ordforrad
ar lasning det viktigaste hjalpmedlet. | tre tiffdarsaldern lar sig barn det mesta av sitt sprak.
Barn lar sig spraket i naturliga sammanhang genibiyssna och samtala med andra. For att

starka barns sprakliga utveckling ar hoglasningewiltigt moment hos barnet.

Norberg (2002) anser att sprak och litteratur drsdenska amnets centrala innehall, dessa
har stor betydelse for den personliga identite@@mom lasning utvecklas nya tankar och ger
sprakliga kunskaper, det ar viktigt for elever miéd och skrivsvarigheter som behover

stimulans och hjalp av vuxna for att utveckla sisarférmaga. Det racker inte endast att
eleverna har frilasning, det ar viktigt att samtaia boken for att skapa en god lasforstaelse.
Flertalet av de teorier vi har last framhaller eiktav att samtala om sagans innehall och
handling, detta bidrar till att utveckla barns $prékapar en bredare forstaelse for sagans

handlig och utvecklar nya tankar och idéer.

Ahlén (2005) havdar vidare att hoglasning stimuldrarns sprakliga medvetenhet, nar en

vuxen laser for barnet utvecklas ordforradet. Né@mbt far héra en saga lasas hogt bidrar
detta till att barnet far satsmonster, sprakklanget, ordforrad, uttryck som han/hon inte haft

tidigare i sitt sprak, barnet far aven en mojlightit samtala och diskutera den lasta sagan.
Manga forskolor runt omkring i Sverige har infortvandningen av bokpasar det vill sdga

pasar innehallande bocker med tillhérande konkrettenal som symboliserar sagans

handling, detta har gjort att lasning hos forskalathar 6kat. Det &r viktigt att gora lasningen

till en lustfylld upplevelse. Pa detta satt vacksrets intresse for spraket och lockar fram en
nyfikenhet hos barnet att vilja arbeta med sprékéatlasning.

Ekstrém och Isaksson (1997) anser att héglasniagasklust och njutning hos barn som ar
framjande ur ett pedagogiskt perspektiv. Ett starétiv for att anvanda sig av hdglasning for
barn ar att den sprakliga utvecklingen skall stéirtieh den lingvistiska medvetenheten, som
bland annat omfattar formagan att skilja mellardket och dess innehall och form. Barn som
under forskoledldern levt i en sprakligt passivjdnilskerar att i skoltid komma efter, nar det

galler lasning och inlarning 6verhuvudtaget. | titlefyra arsaldern grundlaggs lasvanorna,
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daglig hoglasning i barngruppen skapar goda vaoaon sedan vaxer till ett behov. Vid
hoglasning av bilderbdcker ar det viktigt att infiora barngrupper ha barnen framfér sig och
att lasaren haller bilderboken framfor, pa dettaksin barnen félja med och se olika detaljer.

Andersson (2000)menar atthoéglasning ar ett bra hjalpmedel till att utveckdarns
lasarteknik, om den vuxne laser med tydlighet tedsoch samtidigt foljer textens innehall
med fingret, lar sig barnet att orden skiljs at megllanrum, bokstavernas utseende, stavning
och nya ord. Vad barn lar sig beror &ven pa hugtléie har kommit i sin lasutveckling. Barn

behdover hjalp att betrakta spraket utifran, detegatt bade hora texten, men aven att se den.

2.4 Skriftspraket

Eriksen, Hagtvet (2004) poangterar att barn i folsk som visar lust att |&ra och intresse for
bokstaver och ordbilder, skall ha tillgang till eggrade pedagoger som ger barnet lust att
utforska skriftspraket. Skriftspraket skall upplsveom en lek och inget tvang. Norberg
(2003) hanvisar till professor Lundberg som genomskning visat att de foraldrar som laser
hogt for sina barn bidrar till att barnet far gddadelar nar de skall lara sig lasa. For dessa
barn blir lasning nagot sjalvklart, texten utmadam till att vilja lasa innan de borjar skolan.
Sagan bidrar till att skapa en forstaelse hos fiarsagans innehall och att det finns en varld
utanfor den egna, barnet lar sig at vilket hall rokiddrar, att sagan innehaller bade text och
bild och fran vilket hall texten lase&enom hdglasning utvecklas ordférradet och barn far
uppleva skriftspraket, genom att barnet far lyssaalet skrivna spraket bidrar detta till att
barnet far det lattare att sjalva kunna lasa siuifiket.

Soderbergh (1993) framhaller att nar barn fran dvgdldern far erfara pedagogerna som
arbetar med laslappar, det vill sdga lappar metl gem beskriver ett visst material, till
exempel barnets namn ovanfor deras hylla, visadig @lder forsok till att borja skriva. |
fyraarsaldern skrivs det ord, ofta som texterhl#ins ritade teckningar, i femarsaldern har
barnets sprak blivit allt mer utvecklat, de har lant sig att skriva minneslistor, korta
meddelanden, brev och dikter, latsastidningar artadocker. Genom att lasa for barn i tidig
alder kan det ske som en lek, dem har en starkdérefter gemenskap och att fa gora saker
tillsammans med den vuxne. Men aven att fi dela sigdav sina erfarenheter och
upplevelser, att man som vuxen samspelar, kommuaniceh lyssnar pa barnet ar viktiga

komponenter i barns sprakutveckling. Genom kommativk synliggér man texten och dess
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betydelse. Lasningv bocker &r den tidiga laskunnighetens mal ochveigng och en del i

barnkulturen.

Dahlgren med flera (2006) framhaller hur barn ditear skriv och laskunnigas beteende pa
forskolan genom att demonstrera sin forstaelse lp@ satt for exempel laser en bok
samtidigt som dem samtalar, foljer texten med #hgrch vander blad, aven kommenterar
laggs till som "nu har vi last ett kapitel och d&t racka for denna gang”. Olika ritualer som
kannetecknar och formedlar lasningen, bidrar tilbarn i tidig alder forsoker tolka skrivning
och lasning och forsta vad det ar. Barn genomgda®uar de koncentrerar sig pa bilderna i
boken och tror den vuxne i lasningen berattar daehs innehall, barn som laser sjalv i detta
stadium utgar fran bilderna nar de berattar. Det lppsta problem nar barnet tycker den
l&sta texten inte passar ihop med bilden, barnetildand havda bestamt att den vuxne laser
fel och skall beratta om det ena, eller det andraiflen. Efter denna fas tar barnet nu fasta
pa textens grafiska utseende och lar sig skrikadbokstaver, eller sitt eget namn dar den
forsta bokstaven oftast &r den som &ar mest betydahtdir barnet i denna fas riktar in sig pa
bade bild och text gar det att lara sig lasa. Ban i tidig alder med stort intresse och
engagemang harmskriva, bildlasa, harmlasa ochrivigskBarnet star infor problemet att

knacka koden for att narma sig skriftsprakets karna

2.5 Bilderboken

Ekstrom (2004) betonar hur bilderboken moter baeu rett fascinerande bildsprak pa deras
egen sprakliga niva. Bilderbockerna har ett dvé&anade innehdll som ger spanning och
vacker lustkanslor. Bilderna nar ut till barnen gende vuxnas formedling av dem. Svensson
(2005) framhaller att nar man laser bilderbockedéir bra att samtala om bilderna, da kan
man ta reda pa ifall barnen har forstatt ordenrdmaet och beréattelsens innehall. Det ar
viktigt att lata barn sjalva samtala om bilderna &ft utveckla deras sprakliga formaga.
Genom att samtala omkring sagans handling ochaetists paverkas sprakutvecklingen pa
ett mer positivt satt, &h om man enbart laser ga sakt igenom utan diskussioner och
samtal. Nar man aterberéattar en saga skapar agespréklig medvetenhet och behovs darfor

tranas regelbundet.

Granberg (1996) anser att sagor for smabarn iraenakfor manga detaljer och innehalla ett

enkelt konkret sprak. Sagans innehdll bor liggaanBarnets egen erfarenhetsvarld och
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innehalla element som barnet kanner till som datalgh djur ur barns vardag. Yngre barn
skapar inga bilder endast utifran att lyssna p&aga, darfor ar det viktigt att deras sagor
innehdller bilder. En bra pekbok for de yngre baém endast innehalla en enkel bild, eller
tilhorande text om vad som finns pa bilden. Debattre att lasa hogt ur en bok for aldre
barn, medan yngre barn maste se bilderna i anstutili texten. Barns sprakutveckling sker
langt innan de yttrat sitt forsta ord och redamnffédseln kommunicerar barnet med
omgivningen med hjalp av ett icke sprakligt meddd&a Yngre barn behover endast fa ord

och mycket bilder for att forstd bokens innehah awspireras till fortsatt lasning.

Ekstrom och Isaksson (1997) havdar att bildernarniboken befinner sig i ett standigt har
och nu och som lasare bér man stanna upp och t@feekver det man ser pa bilderna, vad
det forestaller och vad det betyder. Det sker eftadrelse fran vanster till hoger i boken, ar
man ute och fardas i varlden ar det alltid at hégagan medan hemma ar det till vanster, det
goda kommer fran vanster och det hotande utifran Fdger. Konstnaren har anvant sig av
olika bildméssiga knep for att skapa en medvetéekehos lasaren. En bildberattelse for
yngre barn &ar inte beroende av text till bilderokka handelseférlopp ryms i bilderna och

skapar en dramatisk och humoristisk formedlingarnbts synvinkel.

2.6 Stimulerande lasmiljo

Dahlgren med flera (2004) framhaller vikten av @ttina en inbjudande och stimulerande
lasmiljo pa forskolan som skapar intresse och myfilet hos barn. Miljon ska ha ett stillsamt
och avgransat rum med varierande bdcker dar bdtaet sitta och lasa ensam eller
tilsammans med en vuxen. Genom att bearbeta sagpobdcker med hjalp av ett tematiskt
arbetssatt, kan olika estetiska uttryckssatt soamdtisering, bildskapande, meningsfullt
textskapande, inspiration till barns lek, aterltaride och ett distanserat sprak inga. Granberg
(1996) anser att sagostunden bor omges av olihaleit som gor sagostunden efterlangtad
och efterfragad av barnet. For att skapa en samlatrdosfar kan man skapa stamning med
hjalp av ljus, ljud, handlingar och ritualer sonmvi@ndlar forskolan till en sagoskog. Ekstrom
(2004) menar vidare att lasmiljon ar viktig for sktapa positiva férvantningar pa situationen.
Lasstunden kraver ostérdhet och gar inte att basriven stokig ljudmiljo nar den skall
genomforas. For att beratta och vélja ut sagorbd@n ar det av vikt att ta reda pa

barngruppens tidigare lasvanor och boksmak, mybkedr dven pa barnets alder, tidigare
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vana vid lasning och berattande men staller aveav kpa lasarens engagemang och

framforande.

Enligt Pramling, och Asplund Carlsson med flera9@Qdefinieras sagolasning av manga
barn att de skall lasas nar "man skall lagga ,sitgtta visar pa barns erfarenheter av
sagolasning. Manga barn somnar och far inte hdgarsaslut. Sagan anvands ofta for att
stilla barngruppen pa forskolan och aven i hem@egnsson (2005) menar att lasstunder inte
alltid har som mal att stimulera barns sprakutviecgklGodnattsagorna laser manga foraldrar
med syfte att barnet skall somna péa ett lustfyditt. sGodnattsagan ar viktigt ur manga
synvinklar for exempel narheten till foraldern, déevliga stunden och den sprakliga
erfarenhet som barnet far, men barn som far hédaagtsagan enbart i ett insomningssyfte

mister mojligheten till en spraklig samvaro.

2.7 Lasarens roll

Enligt Ekstrom (2004) ar det viktigt att bjuda imarb till samspel nar man laser sa att de
kéanner sig delaktiga och uppskattade, lasandelesleafram till ett reflekterande lyssnande. |
reflekterandet ingar att minnas och aterberatia teed ord och innehall, 6va handlingsfoljd
och symboltéankande, iaktta bade ord och bild odtahén egen dramatisk och spraklig
struktur. Genom att samtala kring det lasta kamdmarbli mer delaktiga, leva sig in i
situationen och bearbeta lasupplevelsen till sidvsparn behdver orden till att arbeta med,

lyssna till och utbyta tankar och kanslor.

Soderbergh (1993) poangterar att barn som aldtigk@énma i kontakt med en saga, har inte
latt att fangas av sagans innehall. Lasaren havilgig roll da hon/han maste fanga sina
lyssnare, da ar kroppsspraket, minspel och tonfeiktiga aspekter, det ar dessa som maste
andras i takt med sagans handling for att fangenbma. Den tidiga lasningen bidrar till en
okad spontanitet hos barnen vad galler barnensaltistkriva. Barns sprakliga utveckling

skall utvecklas och integreras i barns lek och akdp.

Enligt Svensson (1998) kan man se redan pa bardenar ett och ett halvt ar hur de imiterar
den vuxne genom att sitta och latsaslasa en balinlianing sker redan i spadbarnsaldern.
Barnet ar delaktigt genom att sitta i mammas gigppas kna och titta i en barnbok. Den

vuxne for hela tiden en dialog med barnet om vad fians och sker pa bilderna. Barnets
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intresse av bilderna skapar ett samtal, den vugaéauoch berattar for barnet vad det ar som
finns pa bilden. Genom att féra en standig dialoh samtal med barnet omkring sagan,

stodjer man som vuxen barnets sprakutveckling. ibgem ger barnet nya upplevelser av

spraket som inte ar direkt kopplade till en sp&aftuation. Barnet far en kannedom om vad

l&sning ar och hur en beréattelse byggs upp. Bailigfdrna vanda blad i boken nar man inte

last fardigt den pagaende sidan, det &r viktigt saren att saga till barnet att man maste lasa
fardigt sidan forst. Pa detta satt lar sig barmet som styr lasningen och hur lasning gar till.

Enligt Lindé (2005) maste lararna géra medvetnangalde valjer litteratur for hoglasning i
barngruppen som star for djup, kvalitet och samraaghda barn idag utsatts for olika sorters
kommersiellt tryck av tillvaron i samhallet. En bbok som ger kunskap men samtidigt
skapar lustfyllda upplevelser och fangslar lyssnaveh lasaren &r goda kriterier fér en bra
bok. Sagan utvecklar barns sprakliga begrepp, &iing av ordforrad, barns fantasi och har
estetiska kvaliteter Sagoberattandet stimulerar spradk och kreativitdtirker barns
sjalvuppfattning och sagolyssnandet har en terggefunktion.

Lindhagen (1993) anser att kulturarvet lagger gemndor all sagoldsning. Sagolasning
formedlar kulturarvet genom att ge barnet kunskaprotterna for innehallet i sagorna som
har en betydelse for barnens kognitiva och emolimneveckling. Okad kunskap om den
kulturella bakgrunden ar @ven viktig for barn memat modersmal genom sagolasningen far
de chans att knyta an till sitt eget kulturarv d@fstaelsen for olika kulturer. Enligt Granberg
(1996) ar sagor en del av kulturarvet som formed&asom lasning. Sagor ger barn kulturella
upplevelser, moralbegrepp, samlevnadsregler, sdethalppbyggnad, upplevelser och
intryck, forstdelse och bearbetning av kanslor.eficdbch platsen for sagostunden skapar
kontinuitet och trygghet hos barn. Barn maste pégga och alerta under sagostunden och far
inte paverkas av trotthet eller hunger, det invegé@deras koncentration, darfor maste valet
av tidpunkt pa dagen véljas med tanke pa att baméste orka koncentrera sig.

2.8 Samtal

Sdderbergh (1993) menar att borjar vuxna i tiddpélatt lasa for barnet, kommer de tidigt i
kontakt med sagornas varld, vilket medfor att barsjdlva kan dela med sig av sina
lasupplevelser till den vuxne. Basen for sagolagmnar samtalen omkring bokens handling

och innehall. Svensson (1998) menar att genonését fexten som det star skrivet i boken,
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bidrar man till barnets forstaelse for skriftspraga ett djupare plan. Det hjalper barnet att
hora och lara sig skillnaden mellan talet och detvsa spraket. Genom att fora ett standigt
samtal och en diskussion om sagans innehall bidan till en starkare effekt pa barns

sprakutveckling.

Ekstrom (2004) havdar att barn genom hdéglasningrskblan deltar i olika sprakméten
genom att lyssna och samtala med den vuxne undansdandling. Barn ar aktiva i samtal i
hem och forskola dar det pagar en social och sigrakbcess, det galler att kunna héra sina
egna ljud, uttrycka sig med ord och tankar och kufirsta vad den andra sager. Det ar
viktigt att visa vuxenstod och aktivt lyssna parmrfran forsta borjan, lyssnandet ar en del

av dialogen, barn som upplever att andra lyssnaiepé@lyssnar lattare pa andra.

Bjar och Liberg (2003) menar att barn i tidig aldksitar i olika former av samtal och att
samtalet ar en spraklig och social process. Bagarim olika vardagliga samtalskulturer i
hemmet och forskolan. Den vuxne maste méta baoraten kompetent samtalspartner, da

barnet genom samtal far ett sprakligt sjalvfortaben

Enligt Arnberg(2004) ar samtalet om sagans handlikgigt. Man maste som lasare ge
barnet tid for spontana fragor om sagans handlahgimnehall. Det ar pa detta satt barnet lar
sig ordens innebord och deras samband med bildSora.lasare ska man tanka pa att sma

barn tappar intresset snabbt, darfor kan man asi for langa sagor.
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3 Styrdokument

Forskolan skall lagga grunden for ett livslangtatite, alla som ar verksamma inom
forskolans verksamhet skall lagga vikt vid att wkia och stimulera barns larande.
Styrdokumenten redogdr for mal som forskolan siafiva efter i den dagliga verksamheten.
Nedan redogor vi for styrdokumentens mal att stréftar for att stodja barns sprak och

skriftutveckling.
| Laroplan for forskolan 1998 framhalls att:

> " Sprék och larande hanger oupplosligt samman liksaréik och identitetsutveckling. Forskolan skall
lagga stor vikt vid att stimulera varje barns spitgckling och uppmuntra och ta till vara barnens

nyfikenhet och intresse for den skriftsprakligalgén”

> “Forskolan skall medverka till att barn med annadersmal an svenska far mojlighet att bade utveckla

det svenska spréket och sitt modersmal”
> "Att skapa och kommunicera med hjalp av olika wksformer sasom bild, sang och musik, drama,

rytmik, dans och rorelse liksom med hjalp av tah skriftspraket utgér bade innehall och metod i

forskolans stravan att framja barns utveckling écande”

(Skeiket 2006, s 6)
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4 Empiri

Vi kommer i detta avsnitt beskriva resultatet atadsom vi har sammanstallt, bearbetat och
avslutningsvis analyserat. Var fragestallning agass betydelse for sprakutveckling i
forskolan och hur pedagogerna arbetar med sagaattfdramja spraket. Vi har intervjuat

forskollarare som arbetar med barn i aldrarnailbsigx ar.

4.1 Metodbeskrivning

Vi har valt att anvanda oss av kvalitativa inteerjior att samla in data till undersdékningen.
Patel och Davidsson (2003) menar att genom attralavdig av kvalitativa intervjuer kan

man fa utttmmande svar. Den intervjuform vi hart st anvanda i var undersokning ar
semistrukturerade intervjuer. Denscombe (2000) Hichar att i semistrukturerade intervjuer
sa har intervjuaren fardigformulerade fragor aitlattill informanten, det viktiga &ar att man

som intervjuare ar flexibel, kan stalla fragor déba informanten utveckla sina svar och

ideér.

Vi har intervjuat fyra forskollarare pa fyra olikiérskolor for var undersokning. Under
intervjun har vi anvant oss av papper, penna ocludyzelare, en av oss antecknade och en
stallde fragor till informanten. Genom att anvamda av bandspelare under intervjun ar det
lattare att fa med informationen pa ett korrekit.s&i upplever att intervju ar en mer
tillforlitig metod for vart syfte, man kan samtataed informanten kring de stallda fragorna

och forsakra sig om att informanten uppfattat fragdorrekt.

Patel och Davidsson (2003) poéangterar hur kvaldatintervjuer ger utrymme for
intervjupersonen och intervjuaren till att bada kama delaktiga i samtalet. Johansson och
Svedner (2001) havdar att genom att anvanda sigvalitativa intervjuer far man ofta den
information man behover till sitt examensarbete mndérarutbildningen. Intervjun ger
kunskap som ar anvandbar i lararyrket. Enligt Denmdme (2000) ar anvandning av intervju
som forskningsmetod en mycket effektiv metod titl samla in information till ett aktuellt

amne.

Efter intervjun transkriberade vi ner materialetdador, sorterade ut det som var relevant for

undersokningen, sammanstallde svaren och skrevent fbr att fa en Overblick Gver
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materialet till intervjun. Vi spelade upp intervjpd bandspelaren for att forsakra oss om att
vi inte forbisett ndgon information och for attrela pa ifall vi uppfattat och tolkat intervjun
korrekt. Vi har gjort en kvalitativ bearbetning diddirekt efter intervjun sammanstéallde och
bearbetade materialet for att sedan lasa igenonmapatysera resultatet av texten ett flertal
ganger. Patel och Davidsson (2003) menar att valitlativ bearbetning av textmaterialet ar

det viktigt att avsatta lang tid da textmateriafgtste lasas igenom flera ganger.

4.2 Urval

| undersokningen har vi valt att gora kvalitativaervjuer. Denscombe (2000) havdar att nar
man valjer att anvanda intervju som metodval, gdbmnundersékningen oftast med farre
manniskor, &n om man skulle vélja att géra en emddrsokning. Tre av forskolorna ar

belagna i samma kommun, den fjarde férskolan &idesl i en annan kommun. Samtliga
pedagoger vi intervjuat ar kvinnor mellan 27 ochas5Samtliga respondenter kontaktade vi
over telefon fore intervjun, dar delgav vi dem vsyfte och fragestallining. Pedagogerna har
varit verksamma pa forskolor i flera ar, de hakalibakgrunder och erfarenheter inom
arbetet. Vi uppgav inte intervju fragorna i forvéidy vi ville att informanterna skulle ge

spontana svar.

4.3 Etiska Overvaganden

Vi informerade forskollararna om uppsatsens syffea fragestalliningar och upplyste dem
om att undersokningen behandlas konfidentiellt, déit séga att i resultatredovisningen
kommer vi att ha fingerade namn pa forskolorna dtir skydda informanternas identitet.
Uppgifterna  kommer endast att anvandas i forsksiyfts. Vetenskapsradet (2002)
framhaller vikten av att anvanda sig av "kodnyckfér att bevara informantens anonymitet
och skydd.
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5 Resultat

| sammanstallningen av intervjuerna anvande vi assfingerade namn for att skydda
informanternas identitet. Vi har intervjuat en koBarare pa de fyra forskolor vi gjort var
undersokning. Vi upplevde att vi fick bra respomh aitttmmande svar pa de fragorna vi

stallde till informanterna.

5.1 Resultatsammanstéllning av intervjuerna
Vi har sammanstéllt resultatet och tagit med faktam vi ansdg var relevant for

undersdkningen. | sammanstéllningen beskriver wldka forskollararnas svar for sig.

5.1.1 Forskollarare A

Forskola A ar en nystartad forskola med 72 barddiade pa fyra olika avdelningar efter
aldersgrupp. Forskolans inomhusmiljé och inredriiag flera olika rum for fantasi och lek,
bland annat ett sagorum. Foérskollarare A arbetagrpavdelning med barn i tva arsaldern,
hon framhaller att pedagogerna inte har tid atet@ined sagor, och anvander ofta sagan som
ett medel for att stilla barngruppen innan middely tll varje vila. Forskollarare A menar att
de borde ha en mer medveten tanke bakom sagolasnergdet finns inte tid och utrymme
for det i verksamheten. Pedagogerna anvander sigaefkonkreta tillhrande material nér de
laser sagor for att alla barn ska forsta och fasgal berattelsen. Materialen kan vara allt fran

figurer till djur som konkretiserar sagan.

Femaringarna har ett sagorum med dampad belyspimgs&apar en speciell stamning hos
barnen vid sagolasningen. Bockerna pa forskolanhgigt upp pa hyllor dit barn inte nar
dem, Forskollarare A menar att bocker latt gar mdsd nar barn har tillgang till dem.
Pedagogerna planerar att kdpa in bécker med hétda som tal mindre varsam hantering.
Forskolan besoker ibland biblioteket dar barnervédja vilka bocker som skall 1anas hem till
forskolan. Forskollarare A anser att de vuxna skalja bocker till barnen med svarare ord,
det bidrar till samtal och diskussion som utvecldprak och ordkunskap, och menar vidare
att spraket utvecklas i alla vardagssituationer iotd bara vid lasning och samling, det ar
viktigt att forklara och benamna det man gor i warkheten for barnet.
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5.1.2 Forskollarare B

Forskola B ar en nybyggd forskola med 76 inskrivaan pa fem avdelningar som ar
aldersindelade. Forskollarare B ser sagan somainhedel for att berika spraket och arbetar
med rim och ramsor, sang och sprakpasar. Sprakipdsehdller olika konkreta material som
anvands for att trana barnets sprak. Forskoll&Baa@ser att det ar bra att lasa mycket, man
lar sig olika sprakstilar fran texten. Forskolahedar inte tematiskt med sagan i nulaget, med
tematiskt arbete menar vi nar man specialiserap&igtt visst omrade och arbetar med de pa
olika satt under en period, de gjorde det forranteen och anser att det ar viktigt att sagan

finns med hela tiden som en rod trad i verksamheten

Forskollarare B arbetar pa en avdelning med b&marsaldern framhaller vikten av hur man
laser for barn, vilket tonlage man anvander, hgtend anvands, det &ar viktigt att ha standig
dgonkontakt med sina lyssnare och stélla 6ppnaofraDet ar viktigt att samtala och
diskutera med barnet undertiden man laser sagaehal, pa detta satt kan man utveckla
barnets ordforrad. Forskolan anvander sig av oatiensmaterialet TRAS, som betyder tidig
registrering av barns sprakutveckling. Pedagogdokaimenterar barns sprakliga utveckling
med olika material men inte utifran sagor. Barn@nvira delaktiga i valet av bocker bade pa
forskolan och under biblioteksbesoken. Bdckernaditillgangliga for barnen pa deras hojd
dar de sjalva kan na dem. Sagolasningen sker nedstefter att barnen har atit middag som
ett avslappningsmoment, detta pagrund av tidshomtnen far valja fritt om de vill lasa
bocker under dagsvistelsen. Forskollarare B fralahalvslutningsvis vikten av att bevara

kulturarvet genom att lasa och beratta sagorna.

5.1.3 Forskollarare C

Pa forskola C har de 76 inskrivna barn fordeladefywd avdelningar i aldersblandade
grupper. Forskolan har en aldre inom och utomhy@miDe arbetar med skapande
verksamhet och dagarna pa forskolan omfattar sgmhmed sagor, sang och lek.
Forskollarare C som arbetar med barn i ett tilafgrsaldern framhaller att de laser sagor for
barn varje dag och har en medveten tanke bakompiesrar att sagor skapar forstaelse for
barn, barnet far lara sig att lyssna, sitta stitth utveckla sin koncentrationsformaga. Det ar
viktigt att beratta i samma ton och rostlage. Foligkare C menar att sagor inte utvecklar
barns sprak och skriftforstaelse, det ar de vaigagsituationerna i verksamheten som

stimulerar och utvecklar spraket hos barn. Pa tileskarbetar de tematiskt med sagor, men
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gor det inte i nulaget. Forra terminen anvandeFsiggkollarare C av ritsagor som innebar att
man beréattar sagan for barnet som sedan far gens#&orskollarare C menar att det ar lattare
att beratta sagor for barn an att lasa for dem,addéttare att fanga barnet pa detta satt.
Forskollarare C framhaller vikten av att samtaladnbarn kring sagans innehall, barn ar
nyfikna och staller manga fragor. Pedagogerna pekdtan spelar ofta upp sagor i form av

teaterforestallningar tillsammans med barnen soniotementerar med videokamera.

Forskollarare C anser att sagolasning ar bra fostdia barngruppen innan middagen, det
skapar ett lugn hos barnet att lyssna pa sagoneRafiar lov att ha énskemal nar det galler
valet av sagor men oftast ar det pedagogerna sdjer.vBockerna finns tillgangliga pa de
vuxnas niva for att bevara deras skick, vill bafést en bok far de saga till pedagogerna att
ta ner dem. Yngre barn har ett fatal bocker i ecklg@d golvet, deras bocker ar inte lika

omtaliga menar Forskollarare C.

5.1.4 Forskollarare D

Forskolan &r en &aldre byggnad med cirka 65 barn &ondldersindelade pa fyra olika
avdelningar. Forskolan &r inspirerad och arbetar éfosofin Reggio Emilia, som innebéar att
de har respekt for barnet och en 6vertygelse omllatbarn fods rika och intelligenta med en
stark inneboende kraft att utforska varlden. Fdiskare D som arbetar med barn i tva
arsaldern menar att de erbjuder barn en verksamkdttid och mgjlighet till utveckling,
larande och lek. Forskollarare D framhaller att harker om att lasa bocker tillsammans med
barn, hon tanker pa att sagan ska passa in daetdzefinner sig i sin sprakliga utveckling sa

att de kan folja med i handlingen. Hon lyssnaradins intresse och valjer bocker efter det.

Forskollarare D arbetar inte tematiskt med sagurldget. Hon arbetade tidigare i en ett till

femarsavdelning dar de dramatiserade sagor sonm sedalterade i teaterforestallningar. De

dramatiserade "Sndvit och de sju dvargarna” mededbdrn och "Prinsessan pa arten” med
yngre barn. Sedan spelade de upp forestallningarrfaraldrarna. Forskollarare D menar att

de forsoker att fanga upp barns tankar och intreshebygga vidare pa dem genom att lasa,
sjunga och dramatisera. Barnen kan vara delakégarg att fa valja sdnger och sagor. Det &r
viktigt att fora en dialog med barnet och skapadkeyfhet for spraket.

Forskollarare D framhaller vikten av att ha hoglagmmed tillhérande samtal, detta skapar
ett utforskande arbetssatt tillsammans barn oclagimgl hon anser att man skall samtala om
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sagan om man inte ar for manga som lyssnar paAtedet manga barn som lyssnar ar det
latt att man kommer utanfér sagan och kanske iaterker in i handlingen igen. Hon anser
att man kan lasa en saga for att fa igang barrdsataam nagot speciellt, det ar viktigt att
samtala om sagans innehdll och handling. Forsko#abD har inte dokumenterat nagon
spraklig utveckling med hjalp av sagan pa forskoMar Forskollarare D arbetat med &aldre
barn har de besdkt bibliotek och bokbussen tillsamsnda har de fatt valja egna bocker att ta
med till forskolan. Idag tar de med nagra barn metll bokbussen for att valja bocker till
forskolan.
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6 Analys

Har kommer vi att analysera resultatsammanstaléamingv de olika intervjuerna, med
pedagogerna utifran var problemformulering. Varjesndtt inleds med respektive intervju

fraga.

6.1 | vilket syfte anvands sagan i férskolan?

Forskollarare A anvander sagolasning som avslagdidme middag och under vilan medan
forskollarare B ser sagan som ett hjalpmedel tilbarika spraket och sagan anvands som en
rod trad som genomsyrar hela verksamheten. Fogskodl C ser sagan som ett medel for att
trana barn i att sitta still och utveckla sin kamcationsféormaga och har en medveten tanke
bakom sagolasning, men den ses inte som ett hjdigniér att utveckla barns sprak och
andra positiva egenskaper som sagolasning franogbhrn. Forskollarare D framhaller att
hur sagan skall passa in dar barnet befinnersiigsprakliga utveckling och arbetar tematiskt
med sagan i verksamheten. Intervjuerna visar ppegkhigogerna laser sagor for barn och ser
sagan som ett hjalpmedel till att utveckla barmsnfigor sasom spraket och koncentration
med mera. Forskollararna har gemensamt att de dav&agan som ett avslappningsmoment,
detta tyder pa att sagan framst anvands for #t btirnen. Vi staller oss fragan vad barn far
for forhallningssatt till litteratur nar de enddstr héra sagolasning nar de &ar trotta och

okoncentrerade?

6.2 Anses sagan som ett viktigt hjdlpmedel for aftAmja barns
sprakutveckling och hur arbetar pedagogerna i fodkn med sagan for att

framja barns sprakutveckling

De intervjuade pedagogerna pa forskolorna B ochnBem att sagolasning framjar och
utvecklar barns sprak, pedagogerna ser sagan someeel for att utveckla spraket och
berika barnens ordforrad. Sagor utvecklar inte damisprak och skriftforstaelse, enligt
forskollarare C, utan det @e vardagliga situationerna i verksamheten somusgirar och
utvecklar spraket hos barnen. Intervjusvaren ty@entt pedagogen inte stodjer sagan som
ett sprakutvecklande hjalpmedel. Forskollarareasdar att tidsbrist ar orsaken till att de inte
arbetar eller anvander sig av sagor i verksamheter, an som ett medel for att stilla
barngruppen innan middag. Pedagogen menar att ddée bdoa en storre tanke bakom

sagolasning och ar medveten om sagolasningensvpositfekter hos barn nar det galler
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deras sprakutveckling. Vi stéller oss fragan vattgder pa att samtliga forskolor endast
anvander sagor for att stilla barngruppen, medkoesatidsbrist? Borde inte pedagogerna
skapa mer tid och utrymme for lasning i verksammettd de flesta pedagogerna under

intervjun framhaller positiva egenskaper med sayotiy?

Tre av de pedagoger vi intervjuat ser sagan sommjamedel till ett berikat sprak, de anser
att sagor kan vara till hjalp for sprakutvecklimgen de papekar att med stora barngrupper
och lite tid sa finns det inte alltid en medvetaug@gogisk tanke bakom sagolasandet. Lindo
(2005) framhaller att vuxna ger barn och unga emind bockernas varld genom att lasa for
dem, lasningen utvecklar barnens sprak, kanslaaganch ger dem mojlighet till stimulans
av intellekt. Utifran de intervjusvar vi fick haedekraftat vara tidigare forestallningar om
sagolasningens betydande moment i forskolan, samstr ar till for att stilla barngruppen

innan middagen.

Forskollarare A arbetar inte med sagor utan anvaedgolasning endast i syfte att stilla
barngruppen fére middag och for stérre barn undenvMen pedagogen anser &ven att det
ar viktigt att samtala och féra en diskussion madhbunder lasningen for att framja deras
sprak och ordforrad. Forskollarare B menar att ksming ofta ar ett avslappnings moment
pa forskolan pa grund av tidsbrist. Detta visar gifi pedagogerna har for lite tid i

verksamheten for att under dagen kunna séatta sigocte ha en medveten tanke bakom

sagolasningen, annat an i syfte att stilla barnggap

Forskollarare C anser sig ha en medveten tankenbaagolasningen, hon menar vidare att
sagolasning inte framjar barns sprak och skrifickling utan andra bitar som koncentration,
traning i att lyssna och sitta still under hoglasgni Forskollarare C arbetar tematiskt med
sagor pa olika satt i verksamheten. Brok (2007)ngtetar hur ett malinriktat arbete med
sagor har en positiv effekt pa barns vilja att lésh skriva och lust att uttrycka sig sprakligt.
Bockerna finns tillgangliga pa hyllor pa de vuxmasa och barnet far saga till pedagogerna
om de vill ha en bok. Barnet far lov att ha egnak@&mal gallande valet av saga men oftast ar
det pedagogerna som valjer vad som skall lasasuntfiar vad barn far for forhallande till
bocker nar de inte star tillgangliga till derasfé@ande och barnen missar mojligheten att
sjalva na och ta ner béckerna nar de vill tittamn@
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Forskollarare D framhaller vikten av hdglasning meaimtal, det blir ett utforskande
arbetssatt tillsammans barn och pedagog. Bockeandillgangliga pa barnets hojd till deras
forfogande. Intervjusvaren tyder pa ett intresse pedagogerna att arbeta med sagor, alla de
intervjuade pedagogerna har berattat att de haérgier sagan pa olika sétt tillexempel

tematiskt arbete, avslappning och sa vidare.

Samtalet omkring sagans handling och innehdll pmfiades av samtliga intervjuade
pedagoger, detta tyder pa att pedagogerna harst@dtse och ett intresse av att samtala med
barnet om sagan for att skapa en forstaelse, gletsaen utbredd uppfattning om tidsbrist. Vi
hade en forestallning om att samtliga intervjuaddggoger inte skulle framhalla samtalets
vikt i samband med sagolasning, nagra pedagoger ihgervjun visat brist pa kunskap om
sagolasningens positiva effekter. Utifran de injtesvar vi fick bekraftades inte vara tidigare

forestallningar, istallet framholl samtliga pedagogamtalets vikt.
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7. Diskussion

| vart examensarbete har vi undersokt hur verksarimskollarare pa fyra olika forskolor
beskriver att de arbetar med sagan i syfte attjfrdrarns sprakutveckling. Pedagogerna pa de
olika forskolor vi bestdkt beskriver att sagan harvktig roll for barns larande. Samtliga
pedagoger valjer att arbeta vidare efter de tarkaredan nagra pedagoger pavisar olika skal

att inte arbeta med sagan.

7.1 Vikten av lasning for barns sprakutveckling

| var undersokning beskriver samtliga pedagogerdatthar en medveten tanke bakom

sagolasning och anser att sagolasning har posffekter hos barn och pedagogerna laser
dagligen pa de olika forskolorna. Svensson (20€nhaller att bocker ar basta hjalpmedlet
for att utveckla ett rikt sprak hos barn och mewiglare att det ar av vikt att lasa sagor

dagligen i forskolan och skolan, pa detta sattofin som inte far hoglasning hemma anda
komma i kontakt med skriftspraket. Samtliga av detervjuade pedagogerna har samma
installning till litteraturlasning som Svensson @8) redovisar, att hdglasning utvecklar

spraket. Lindhagen (1993) framhaller att sagolasiikar barns sprakliga medvetenhet och
att samtliga sprakliga komponenter blir stimuleragmom sagoléasning. Ottosson (2006)

framhaller hur experter pa barns utveckling ar émsrar det galler sagoberattande, bocker

och hoglasning for stimulering av barns sprakutiiagk

Tre av pedagogerna framhaller vikten av att ladaasbeta med sagor for att framja spraket
men menar att tidsbrist i verksamheten ar en bairdg faktor till att de inte bearbetar sagor
mer an laser dem. Den fjarde pedagogen berattadmmataser och arbetar med sagor men
inte ur ett sprakutvecklande syfte. Brok (2007) ereatt spraket har ett ursprung i tidiga
kroppsliga erfarenheter med ett nara samband mktlapp, sprak och identitet da barnets
kropp ar barnets forsta hem och nar barnet béajardr spraket dess andra. Nar den vuxnes
berattande av sagor for barn sker pa ett lustfyth systematiskt satt bekraftas barnets
medvetna och omedvetna sjalsliv och erbjuder etenad for bearbetning av kanslor och
fantasier. Vi anser att det ar anméarkningsvarpattagogerna inte skapar stérre utrymme i
verksamheten for sagolasning da de flesta & mea\weh dess positiva effekter hos barn.

Granberg (1998) menar vidare att det ar viktigtdsh vuxne i forskolan ar en spraklig

forebild i arbetet med sagor, barn kan genom sagokira sig sprakliga uttal,
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meningsuppbyggnad, nya ord och begrepp. Vi menardah vuxne maste visa att
sagolasningen ar betydelsefull genom att gora sagden till en viktig och lustfylld del i
verksamheten, genom att vara en positiv forebitdbtiinet i sagolasningen menar vi att man
skapar en nyfikenhet och intresse hos barnet &ming. Intervjusvaren tyder pa att samtliga
av pedagogerna inte gor sagolasningen betydelsd&ulbser for barn nar de ar trétta och inte

orkar ta till sig sagans handling.

Svensson (1998) framhaller att nar vuxna laser rsfigobarn ges barnet en erfarenhet av
forfattarens sprak, ord och uttryckssatt. Enligt ik&en, Hagtvet (2004) sker

sprakutvecklingen i en snabb utveckling under destfofem levnadsaren och miljon ar
avgorande for att barnet ska fa en normal sprakktivey. Barn som inte far denna tidiga
stimulering kan utveckla ett bristande sprak. \témmer med forfattarna ovan Eriksen,
Hagtvet (2004) och anser att sagolasning och arbetesagor ar viktigt, barn bor fa tillgang
till kontakt och erfarenheter av manga sprakligayak som maojligt i forskolan, det ar en

alder det sker en snabb utveckling av barns spr&kolverket, (2006) poangterar att
forskolan skall stimulera varje barns sprakutvewklioch uppmuntra barns intresse for

skriftsprak.

Abrahamsson och Hyltenstam (2004) framhaller atteuren begransad kritisk tidsperiod i
utvecklingen hos barnet maste det stimuleras forkieiella spraket for att det ska utvecklas
helt normalt. Med bakgrund av olika teorier om gagoing menar vi att pedagogerna har en
viktig roll i férskolan nar det géller att fangaloatveckla barns intresse for bocker, gora detta
till ett naturligt méte och skapa en vidare nyfikenh fér barn hos bocker. Pedagogerna pa
samtliga forskolor anvander sagan framst i syftestita barngruppen. Vi menar att barn bor
fa tillgang till engagerade pedagoger som lasereurstunder pa dagen da barn kan
koncentrera sig pa sagan for att kunna upplevarded alla sinnen. Vi anser att nar
pedagogen engagerar sig i sagolasningen och utybfrnets intresse, blir sagolasningen

till ett lustfyllt n6je som ger positiva erfarenbegv litteraturlasning.

Ekstrom (2004) betonar hur bilderboken moéter baed rett fascinerande bildsprék och pa
deras egen sprakliga niva. Bilderbockerna hanettraskande innehall som ger spanning och
véacker lustkanslor. Bilderna nar ut till barn gendmvuxnas formedling av dem. Granberg

(1996) anser att sagor for smabarn inte ska hméirga detaljer och ett enkelt konkret sprak.
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Sagans innehall bor ligga nara barnets egen elatsvéarld och innehalla element som
barnet kanner till som detaljer och djur ur barnemsiag. Smabarn skapar inga bilder endast
utifran att lyssna pa en saga. Darfor ar det vikatyderas sagor innehaller bilder.

7.2 Sagolasning som ett avslappnande moment

Tre av de fyra forskollarare vi har intervjuat meat sagan oftast anvands som en metod for
att stilla barngruppen innan middag och som etiagpsmingsmoment for barn nar de har vila
efter maten, tematiskt arbete forekommer och demlifidlls att sagan genomsyrar
verksamheten men pa grund av tidsbrist forekomiagars oftast vid vilan.

En av pedagogerna framhaller att de laser sagoasenuied syfte att stilla och lugna
barngruppen men anser att de borde ha en mer neadvahke bakom sagolasningen.
Granberg (1996) framhaller hur sagan i forskolaa tifiméats som en forstroelse istallet for
att se det som en pedagogisk uppgift, sagan anwordsett medel for att stilla och samla
barngruppen tillfalligt. Sagostunden blir en passaktivitet for barnet med en
envagskommunikation mellan sandare och mottagarne.anser att pedagogerna gor
sagostunden till en passiv aktivitet vilket kanrhidill att skapa ett ointresse hos barnet for
sagolasning. Barnet gar miste om upplevelsen dyssha pa sagor av en engagerad pedagog
som skapar spanning och lust for sagans inneh8linser dven att sagan kan anvandas i ett
avslappningssyfte men havdar vidare att barn Ekédan bor fa upplevelser av bade delarna

fran pedagogerna.

Enligt Ekstrom och Isaksson (1997) framhaller atnbsom under forskolealdern levt i en
sprakligt passiv miljo har en storre risk att komafter i skolan nar det galler lasning och
inlarning dverhuvudtaget. Vi anser att detta arbedt skal till att pedagogerna pa forskolan
skall engagera sig mer i sagolasningen och skdpzch utrymme i verksamheten med syftet
att sagolasning framjar olika positiva effekter tasnen. Henriksson (2000) framhaller hur
sagan ofta ses som ett hjalpmedel till att stilenken i forskolan under lasvila och vaken vila
och att det hander allt for séllan att pedagogéraa oplanerad hoglasning. Under vara
tidigare erfarenheter som verksamma pedagogeiskdtans verksamhet instammer vi med
Henriksson (2000) till viss del da vi mott pedagogeed en positiv syn pa sagans roll i
forskolan och som arbetar tematiskt med den, vidven erfarenheter av pedagoger med en

syn pa sagolasning som ett medel for att stilladpappen, de ser inte sagan som ett stod for
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att stimulera spraket, nagot som samtliga intedgugedagoger bekraftade under var

undersokning.

Granberg (1996) poangterar att tid och plats fgosaunden skapar kontinuitet och trygghet
hos barnet. Barn maste vara pigga och alerta usalgostunden och far inte paverkas av
trotthet eller hunger da det inverkar pa deras &otration, darfor maste valet av tidpunkt pa
dagen valjas med tanke pa att barnet maste orkaektrera sig. Detta anser vi att
pedagogerna i forskolan borde vara mer medvetnaamnmenar att for att barn skall uppleva
sagan pa basta séatt borde pedagogerna vara fleiibtapunkten for sagolasning, skapa ett
storre utrymme for den i verksamheten an att endastinda den i syfte att stilla
barngruppen. Forskningsbakgrunden i vart arbetar\ast olika forskare och experter pa
sprak ar overens om sagans positiva effekter \gdihg for barn i forskolan. Detta vill vi
framhalla for att belysa och inspirera verksammdageger ute pa forskolor till att arbeta
med sprakutveckling pa ett lustfyllt och stimulegtarsatt an att endast anvanda sagan som ett

moment for att stilla eller lugna ner barngruppen.

Samtliga intervjuade pedagoger har inte alltid eadweten pedagogisk tanke bakom
sagolasning for att stimulera spraket. Svensso@5Rbavdar att alla lassituationer inte alltid
har som mal att stimulera barns sprakutvecklingnriteson (2000) anser vidare att
sagolasning med magiska lugnande inslag behovem, baen de behover likaval fa

inspiration av sagan till att aktiveras, lust akd, kla ut sig och utveckla sin fantasi. Vi menar
aven vidare som Henriksson (2000) framhaller agasaér fantastisk att lyssna pa i olika
sammanhang som ett lugnande inslag da manga bnaer ftt lugn av att sitta och lyssna och
njuta av en saga, vi anser aven att man ska sagai aur ett storre perspektiv tillexempel

genom tematiskt arbete.

Det framhalls av en intervjuad pedagog att bareckiar sin koncentrationsformaga genom
att lyssna pa sagor och menar vidare att sprakkitagen utvecklas i de olika vardagliga
situationerna i forskolan och inte genom sagorldéad) (1993) menar att lyssna pa en saga
bidrar till att man utvecklar och 6var sin koncatisns férmaga. Vi instammer med Hallberg
(1993) men menar vidare att sagan har flera pasitegenskaper an att Ova
koncentrationsformagan som vi anser pedagogenradhiilla och vara medveten om. Vi ar

av asikten att pedagoger som inte har ett medfétadliningssatt till sagolasningens positiva
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fordelar for barns sprakutveckling, bidrar till &tarn gar miste om engagerade pedagoger

som anvander sagan som medel att framja spraket.

7.3 Arbeta med sagor

En av de fyra intervjuade pedagogerna framhallerdat arbetar tematiskt med sagor i
verksamheten men de har inget mal eller syfte mbdtet. Har anser vi att det hade varit
onskvart att pedagogen hade tydliga mal och syfe temat kring sagan som synliggor
larandet hos barnet och aven att deras intresseerdatenheter Iag till grund vid valet av

sagor.

Hallberg (1993) menar att malet med att arbeta saggr ar att utveckla barns sprak muntligt
som skriftligt och till att stimulera dem till aéisa. Vi instdmmer med Hallberg (1993) men
framhaller &ven vidare att ett tematiskt arbetsgéittbarn olika estetiska uttryck och positiva

effekter i deras larande och utveckling.

7.4 Miljon och bdckernas placering

Endast en av forskolorna har ett sagorum fér barBamhlgren med flera (2004) framhaller
vikten av att ordna en inbjudande stimulerande if&pa forskolan som skapar intresse och
nyfikenhet hos barnen. Miljon ska ha ett stillsaoh avgransat rum med varierande bdcker
dar barnen kan sitta och lasa ensam eller tillsamnmaed vuxen. Forskolans sagorum fick
bara anvandas av aldre barn i gruppen. Vi instammezr Dahlgren med flera (2004) och ar
av den uppfattningen att sagolasning i ett inspivde sagorum for barnen skapar spanning
och nyfikenhet hos barnen, det gér sagolasnindeattiefterlangtat moment. Vi menar att
det ar en berdvelse att yngre barn pa forskolae fat tillgang till sagorummet och far
uppleva det pd samma satt som aldre barn.

Granberg (1996) poéngterar att sagostunden bor ®mgelika ritualer som gor sagostunden
efterlangtad och efterfrdgad av barnet. En samlatmesfar som skapar stamning med hjalp
av ljus, ljud, handlingar och ritualer férvandla@rgkolan till en sagoskog. Ekstréom (2004)
poangterar att lasmiljon ar viktig for att skapasipiwa forvantningar pa sagostunden.
Lasstunden kraver ostordhet och gar inte att badliven stokig ljudmiljo da den skall kunna
genomféras. Vi menar att sagostunden blir merdsgfullt och magisk om lasningen sker i

en avskild miljo dar inga avbrott kan ske med ersigngtadmning som skapar en férvantning
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hos barnet.

Tvéa av forskolorna har bockerna atkomliga for barnéeras hojd. Granberg (1996) menar
att avdelningarna skall bestd av sma bokbestandhyléat liknande bibliotek dar bockerna
star tillgangliga for barnen och ar anpassade dftems mognad, utvecklingsniva och intresse.
Bockerna behéver bytas ut efterhand efter intredeeman och sagor vaxlar. Pa de andra tva
forskolorna star bockerna hogt upp pa en hyllagpskblan da det ar latt att dem gar i sonder
nar barnen har fri tillgang till dem menar pedagodgarnen far saga till nar de vill ha en bok

sa tar pedagogerna ner dem fran hyllan.

Vi anser att nar barn inte har fri tillgang till bockea forskolan blir det ett frammande
material for barnen istéllet for ett intressevadematerial som barnet kan utforska pa egen
hand. Nar pedagoger valjer ut sagor for barn kanbdee vara fordelar och nackdelar.
Fordelen ar att pedagogen har storre mojlighegratiska sagans innehall och kvalitet och ge
barnen tillgang till berikande sagor, nackdelen rattdarnen inte far vélja sagor sjalva ar att
de inte far vara delaktiga och efter eget intressle nyfikenhet valja bécker som skapar
lustfyllda upplevelser och erfarenheter. LindoQ@phavdar vidare att lararna maste gora
medvetna val nar de valjer litteratur for héglagnirbarngruppen som star for djup, kvalitet
och sammanhang, da barn idag utséatts for olikeeisokommersiellt tryck av tillvaron i

samhéllet.

Tva av pedagogerna havdar att det ar av vikt attl dmrnets sprakliga niva vid valet av saga
och anser det viktigt att placera bockerna i barhéid. En pedagog framhaller att bockerna
latt gar i sonder nar barn anvander dem pa grurmvassam hantering vilket ar skalet till att
de inte placerar bockerna i deras hojd. Den fjgrelgagogen anser vidare att bockerna skall
sta hogt upp pa hyllor for att behalla dem i briglsloch att barnet far saga till en vuxen om
de vill [asa en bok. Vi anser att forskolan béravan positiv miljo for lasframjande och att de
vuxna genom sagolasning okar barns nyfikenhet otiesse for bocker och att det ar av
sjalvklarhet att bockerna skall sta tillgangligdeiras hojd. Har menar vi att man inte behover
placera ut hela bokbestandets bocker utan ett héizker med bilderbéckerna langst ner for

yngre barn och darefter bocker for aldre barnhidgre upp dar de sjalva kan na dem.

Genom intervjun framhalls hur tva av fyra pedagdumren storre tanke bakom bokvalet for
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barnen med tanke pa deras sprakliga niva, medampasagoger framhaller vikten av att
bevara bockernas skick genom att inte ha bockemiaya for barn. Har menar vi att man kan
samtala med barn om bodckerna och vikten av attnéai@a om dem for att bevara deras skick
istallet for att stalla undan dem da detta enlégt mening berovar barnet pa rika upplevelser

med innehdllet i bockerna.

7.5 Samtal

Pedagogerna som intervjuades till var undersokaimgfg att samtal under sagolasning var
viktig och var ense om vikten av att ha hoglasnimgd samtal da det blir ett utforskande
arbetssatt tillsammans barn och pedagog. De merathdet ar viktigt att skapa samtal och
en diskussion med barn under lasningen for attjirdataras sprak och ordférrad. Soderbergh
(1993) anser att samtal kring det lasta bidrarattilbarn blir delaktiga och kan leva sig in i
sagan och bearbeta lasupplevelsen till sig sjé@n behdver orden till att arbeta med, lyssna
till och utbyta tankar och kanslor. Ekstrom (2004ydar vidare att lasaren har en viktig roll
da hon/han maste fanga sina lyssnare, da ar knodbes, minspel och tonfallet viktiga
aspekter, det ar dessa som maste andras i taksagads handling for att fanga sina lyssnare.
Samtal under sagan enligt var mening ar av stéiktald man som lasare kan upptacka ifall
barnet inte forstar innehallet i sagan som lasbsatydliga det och se hur barnet reagerar pa

sagan och diskutera kring innehallet.

Svensson (2005) menar att barns motivation folaedt sig lasa utvecklas i samspel med den
engagerade vuxne, darfor bygger lasinlarningenapdspelet mellan barn och vuxen, det ar
viktigt att barnen &ar intresserade av de orden laser eftersom de bidrar till att dem sjalv
ska vilja lara sig kanna igen orden. Tva av deriji@de pedagogerna ser pa sagan som ett
moment som kraver samspel mellan vuxen och barrvitdn av hoglasning betonas for att
framja barns sprakutveckling och ge barnen erfatmhav olika upplevelser. Vi instammer
med pedagogen och poangterar vikten av att pa séikanvolvera barn under sagolasningen
genom att samtala och diskutera innehallet fostattulera spraket.

En av de intervjuade pedagogerna framholl vikten av bevara kulturarvet genom

sagolasning. Enligt Granberg (1996) ar sagor enadekulturarvet som férmedlas genom
lasning och ger barn kulturella upplevelser, margtepp, samlevnadsregler, samhallets
uppbyggnad, upplevelser och intryck, forstaelse mesrbetning av kanslor. Vi menar vidare
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att sagostund fyller manga funktioner hos barn ath genom sagorna formedlas
kulturupplevelser som moral och tradition. Vi imstder med Granberg (1996) om att
kulturarvet formedlas genom sagolasning, vi ansebarn far ett bredare perspektiv och

forstaelse for olika kulturers bakgrunder.

7.6 Slutsatser

Utifran var empiriska undersokning fick vi inblidkatt de intervjuade pedagogerna laser
sagor for barnen pa forskolan, men det framhotisiatinte har en medveten tanke bakom
sagolasning for att utveckla barnens sprak. Trel@intervjuade pedagogerna framholl att
sagan anvands som ett moment for att stilla ochlasdarngruppen innan middagen. De
resterade pedagogerna framholl sagans vikt fostmttulera spraket med hjalp av texternas
varierande sprak. De enskilda intervjuade pedagagerenar att spraket utvecklas hela tiden
i de vardagliga situationerna och inte endastariagolasning.

Samtliga pedagoger menar att tidsbrist ar en amgdnill att sagan blir ett

avslappningsmoment och detta medfor att man inmb@eni ha en medveten tanke bakom
sagolasningen. De intervjuade pedagogerna berasttdde tidigare arbetat tematiskt med
sagan men gor det inte i nulaget. Andra exempelhpa de arbetat med sagor var
dramatisering. Samtal och samspel kring saganslihgnath innehall ansdg pedagogerna ar

av vikt for att framja barnens sprak och ordforrad.

7.7 Forslag till vidare forskning

Vi anser att det finns mycket intressant att forskdare kring stimulering av barns
sprakutveckling, det hade varit intressant attkargidare kring om sagolasning sarskilt kan
stimulera och utveckla barn med annat modersmaéksiveckling da vi anser att det ar ett

aktuellt amne i dagens samhalle.
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8 Sammanfattning

Vi har studerat pedagogers anvandning av sagor goskdlan for att framja barns
sprakutveckling. | det forsta kapitlet finns vargkningsbakgrund, i den tar vi upp olika
forskare och professorers syn och asikter kringassiganvandning for att framja barns
sprakutveckling. Laroplanen for forskolan finns nsmin en del i forskningsbakgrunden, vi
tar dar upp mal och riktlinjer som Skolverket, (BDOhar for att stimulera barns
sprakutveckling.

Foljande del ar den empiriska delen. | den redowsaart resultat utifrdan de genomforda
intervjuerna, vi beskriver uppsatsens genomforandea etiska Overvagande och var
urvalsgrupp. Vi har anvant oss av intervjuer farfatsvar pa var fragestallning. Vi utférde
vara intervjuer pa fyra olika forskolor som vi sedavslutningsvis sammanstallde och
analyserade. De fragestalliningarna vi utgick fiflrvéra intervjuer var i vilket syfte sagan
anvands i forskolan, om sagan anses vara ett vikgglpmedel for att frAmja barns
sprakutveckling och pedagogernas anvandning awndagatt framja barns sprakutveckling.

Sammanstéllningen av intervjuerna visade att trefyaa intervjuade pedagoger framholl

sagan som ett avslappnande och lugnande momenmnttddguade pedagogerna holl alla med
om sagans betydelse for att utveckla barns formégsom spraket. Tre av fyra pedagoger
ansag att sagan utvecklar barns sprakutveckling, fijlede pedagogen ansag att spraket
utvecklas hela tiden i de vardagliga situationeman inte utifrdn sagans hjalp. De

intervjuade pedagogerna var alla ense om att saetviah diskussionen om sagans innehall
mellan barn och lasaren var viktigt for att skapastrre forstaelse for sagans handling och
utveckla barns ordforrad. Pedagogerna pa forskalbeale alla arbetat tematiskt tidigare med

sagan, men inte i nulaget pa grund av tidsbrist.

Var forhoppning ar att denna uppsats skall bidianya tankar och ideér om sagans

anvandning i forskolan och inspirera verksamma geder.
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Bilaga |
Fragor till intervjun.

> Hur manga barn finns det pa forskolan?

> Hur manga avdelningar finns det pa forskolan?

> Har pedagogerna pa forskolan en medveten tankarbakgolasning for barnen med

syfte att framja deras sprakutveckling?
> Arbetar ni med sagor?
» Anser ni att man skall samtala med barnen omkraggs vid héglasning?
> Har barnen nagon inverkan nar det géller valettearatur pa bibliotek och forskola?
> Hur involverar ni barnen i arbetet med sprakutvieck

» Finns béckerna tillgangliga for barnen?

-41 -



> | vilket syfte anvands sagan?
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