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Abstract

Syftet med detta arbete var att redog6ra for de fér- och nackdelar som finns med att anvanda
autentisk engelsksprakig skonlitteratur i undervisningen i engelska pd mellanstadiet. Jag ville se
om skoénlitteratur kan vara ett mojligt alternativ, eller ett komplement, i dagens
sprakundervisning.

En stor del av arbetet grundar sig pa litteraturstudier. Jag har aven valt att basera mitt arbete pa en
praktisk del, da jag sjalv testat att arbeta med engelsksprakig skonlitteratur i en arskurs sex.
Resultaten av denna testperiod grundar sig dels p& mina egna observationer men aven pa
utvardering av arbetet i klassen, enkatfragor, kortskrivning om lasningen samt aven djupare
intervjuer med fyra elever.

Mitt arbete har fatt mig att dra slutsatsen att det ar praktiskt genomforbart att arbeta med autentisk
engelsksprakig skonlitteratur. Undersokningarna visar att lasningen upplevdes som ett positivt
inslag i elevernas engelskundervisning. Majoriteten av eleverna sdg lasningen som ett roligt och
larorikt arbetsprojekt och deras arbetsgladje var stor. Samtidigt har jag funnit att arbete med
autentisk engelsksprakig skonlitteratur staller stora krav pa lararens arbetsinsats. Vidare finns det
hinder fér denna typ av arbete av ekonomisk och praktisk art. Kritiska réster mot lasning av
skonlitteratur som metod, havdar att en sddan arbetsmetod kan vara alltfor svar och inte ge eleven
tillrackliga grammatiska grunder.
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SAMMANFATTNING

Syftet med detta arbete var att redogora for de for- och nackdelar som finns med att anvanda
autentisk engelsksprig skonlitteratur i undervisningen i engelska pamellanstadiet. Jag ville
se om skonlitteratur kan vara ett mojligt aternativ, eler ett komplement, i dagens

spr&undervisning.

En stor del av arbetet grundar sig palitteraturstudier. Jag har &ven valt att basera mitt arbete
paen praktisk del, dijag salv testat att arbeta med engelskspréig skonlitteratur i en askurs
sex. Resultaten av denna testperiod grundar sig dels pAmina egna observationer men &ven pa
utvardering av arbetet i klassen, enkétfragor, kortskrivning om |&sningen samt &ven djupare

intervjuer med fyra elever.

Mitt arbete har fat mig att dra sutsatsen att det & praktiskt genomférbart att arbeta med
autentisk engelsksprig skonlitteratur. Understkningarna visar att lasningen upplevdes som
ett positivt indag i elevernas engelskundervisning. Majoriteten av eleverna say lasningen som
ett roligt och larorikt arbetsprojekt och deras arbetsgladje var stor. Samtidigt har jag funnit att
arbete med autentisk engelskspr&ig skonlitteratur stéller stora krav palararens arbetsinsats.
Vidare finns det hinder fér denna typ av arbete av ekonomisk och praktisk art. Kritiska roster
mot lasning av skonlitteratur som metod, hévdar att en saan arbetsmetod kan vara altfor sva

och inte ge eleven tillrackliga grammatiska grunder.
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1 BAKGRUND

Skonlitteraturens underbara vérld har lange varit en inspirationskalla for mig. Att lésa mycket
och ofta har praglat mitt liv, anda fréan det tillfale dajag for forsta gangen |aste en bok.
L asning kanns for mig som en naturlig och viktig del i spr&utvecklingen. Som larar-

studerande har mina tankar om skonlitteraturens betydel se befasts ytterligare.

Under min studietid véacktes &ven funderingar kring skillnaden i skonlitteraturens anvéandning
i de tvaamnen jag studerat; svenska och engelska. | svenskundervisningen anvands skon-
litteratur paett mycket tidigt stadium. | engelska daremot &r engel skspraig skonlitteratur
mycket sdllsynt. Frayan kring litteraturens vikt for spréinlarningen vaxte sig starkare. Mina
egna erfarenheter av undervisning i engelska har gjort mig nyfiken paom skonlitteratur kan
vara ett anvandbart komplement till de lérobdcker som anvands i skolan och kanske till och
med berika elevernas sprinlarning. Under en kurs i engelsk spradidaktik, som handlade om
att anvanda skonlitteratur i engelskundervisningen, fick jag idén att §alv understka den
engel skspréiga skonlitteraturens roll i undervisningen i engelska pamellanstadiet och under
min slutpraktik fick jag tillfdle att prova minateorier.

Att anvanda skonlitteratur i undervisningen kanns for mig som ett sétt att forverkliga de
tankar och md om variation, individualism och elevens rétt att paverka sin undervisning som

framfors av laroplaner och kursplaner.



2 SYFTE

Med detta arbete syftar jag att:
beskriva och redogdra for begreppet autenticitet och dess anvandning i
undervisningssammanhang
belysa och ssmmanfatta tidigare forskning kring autenticitet
redogora for de forutsattningar som krévs for att autentisk engel skspréig skonlitteratur
ska kunna avvandas i undervisningen
studera | asstrategier och deras betydelse for Iasning av engel skspraig skonlitteratur
forklara de for- och nackdelar arbete med autentisk skonlitteratur innebar samt genom
egen understkning préva hur det kan vara att arbeta med autentisk engelsksprig
skonlitteratur pamellanstadiet



3 PROBLEMFORMULERING

| detta arbete har jag valt att studera autentisk engel sksprig skonlitteratur och dess
anvandningsomrale pamellanstadiet. Valet att studera autentisk engelskspr&ig  skonlitteratur
har gjorts dels for att begransa det omrade jag studerat, dels for att skonlitteraturen for mig &
en saviktig del i den spr&liga utvecklingen. Jag ser det autentiska materialets omfang som
mycket stort: brev, artiklar, tidningar, recept, tidtabeller etc, men dessa behandlas inte hér.
Inte heller kommer jag behandla skonlitteraturens anvandning i skolans hogre askurser i
storre utstrackning, men det utesluter inte att mitt arbete kan vara av intresse for

undervisningen i engelska dven i dessa askurser.

Med detta arbete vill jag understka om arbete med autentisk engelsksprig skonlitteratur ar
mojlig redan tidigt i spréinlarningen. Jag vill forstka se om eleverna pamellanstadiet
uppskattar lasning av skonlitteratur under engel sklektionerna. Dessutom dnskar jag se om
elever som tycker engelska &r roligt och de som tycker att engelska ar tr&kigt, samt om bade
de elever som generellt anses vara duktigai engelskamnet och mindre duktiga elever, kan fa

ut ngot av lasningen.

Déarmed onskar jag genom mitt arbete besvara foljande fragor:
Vad innebér det att arbeta med autentisk engelsksprig skonlitteratur i
engel skundervisningen pamellanstadiet?
Hur beskriver aktuell forskning dennatyp av undervisning?
Vad finns det for for- och nackdelar med att arbeta med autentisk engelskspréig
skonlitteratur?
Vilka & forutsattningarna for att kunna genomfdora dennatyp av arbete? Vilka svaigheter
finns?
Kan positiva effekter i undervisningen uppnd genom dennatyp av arbete, dels
kunskapsmassigt men @&en som en motivation till engelskundervisningen i sin helhet?

Ar det praktiskt genomforbart i dagens skola?



4 LITTERATURGENOMGANG

| detta avsnitt kommer jag att behandla vad aktuell forskning har att séga om begreppet
autenticitet och dess anvandning. FOr mitt arbete har jag framst funnit att svensk forskning
frén 1980- och 1990-talen varit anvandbar. Vidare kommer jag att diskutera autenti skt
material och dessroll i skolan och leda diskussionen vidare in paden autentiska

engel skspriga skonlitteraturens roll i undervisningssammanhang. Jag kommer &ven att
belysa forutséttningarna for att kunna arbeta med autentisk skonlitteratur, samt de for- och

nackdelar ett salant arbete medfor, béale ur elevsynpunkt och ur lararsynpunkt.

4.1 Autenticitet

Autentiskt material & flitigt forekommande i dagens skola. Mer séllan forekommer
diskussionen om vad begreppet autenticitet egentligen innebér. Forklaringarna & ménga. |
Bonniers Lexikon forklaras autentiskt med ord som ursprungligt, &kta och tillforlitligt
(Bonniers Lexikon 2 1993).

Bo Lundahl presenterar en utférlig beskrivning av begreppet autenticitet. | strikt lingvistisk
mening ges texten en innebdrd forst ndr den lases. Darmed &r det tveksamt att tala om mer
eller mindre &kta texter (Lundahl 1998, s. 62). Henry Widdowson definierar autenticitet som
naturligt sprébeteende, " natural language behaviour” (Lundahl 1994, s. 22). Enligt denna
teori & det forst nér lasaren uppfattar en text som akta och "forma agerai enlighet med
aktheten” som autenticiteten infinner sig (ibid s. 22). Michael P. Breen beskriver autenticitet
utifrén fyra plan: textens autenticitet, autenticiteten i inlérarens forstalse av texten,
uppgifternas autenticitet samt spraklassrummets sociala autenticitet. Utifran denna synvinkel
ar autenticitet ett relativt begrepp, en text &r autentisk nér det tjdnar autenticitetens syften.
Slutsatsen blir att i stort sett alt kan uppfattas som autentiskt (ibid s. 23). Konsekvensen av
Widdowson och Breens definition av autenticitet gor begreppet svat att anvandai

spr&inl &rningssammanhang.

Sten-Gunnar Hellstrom presenterar en mer allman bild av begreppet autenticitet: ” Ordet
autentiskt innebdr att nagot & sant, verkligt, naturligt, och det st& darmed i motsats till det
som &r konstgjort, overkligt och onaturligt” (Hellstrém 1990, s. 137). En salan uppfattning av
begreppet autenticitet & intressant ur undervisningssynpunkt, dafoljden blir att spr&material,
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vilket ursprungligen tillkommit for andra syften an for att anvandas i spr&undervisnings-
sammanhang, kan betraktas som autentiskt. Ulrika Tornberg ger tre kannetecken for autentiskt
material. Det forsta & att texten ska ha ett budskap, inte enbart illustrera grammatiska
foreteelser. Det andra &r att texten ska ha en adressat, att den ska vénda sig till en specificerad
magrupp. Slutligen ska texten ha en speciell form som forekommer i verkligheten och inte
enbart konstruerats for undervisning (Tornberg 1990, s. 202). Aven Lundahl sluter sig till ett
anvandningsomrade for begreppet autenticitet som gor det anvandbart i spréinlarningssyfte,
eftersom han anser att det gor det mojligt att markera skillnader mellan texter dar spr& och
innehdl tillréttalagts for ett sarskilt syfte och texter som skrivitsi ett &kta socialt och kulturellt
sammanhang (Lundahl 1998, s. 63f). Det & denna mer vardagliga betydel se av begreppet

autenticitet jag i fortséttningen kommer att anvanda mig av i denna studie.

4.1.1 Hor autentiskt material hemma i undervisningssammanhang?

Laromedel har under en lang tid varit ett centralt underlag for spr&undervisningen. Tornberg
skriver att i de ddre laromedien var fatexter autentiska. Istéllet var det textmaterial som
anvandes tillverkat for undervisning, oftai syfte att trana en viss grammatisk konstruktion.
Mdgruppen var eleverna och texterna saknade ofta ett verkligt budskap (Tornberg 1990,
s.202).

Under senare & har den kommunikativa spraundervisningen gjort sitt intdy i klassrummet.
Den kommunikativa undervisningens grunder, enligt David Nunan, vilar painteraktion.
Anvandningen av autentiskt material prioriteras, inlararnatrénasi att fokusera bale paspret
och pasin egen inlarning, undervisningen ska utgafran de kunskaper och erfarenheter
eleverna bdr med sig och undervisningen ska kopplas till varlden utanfor klassrtummet
(Lundahl 1998, s. 12). Eleverna ska forberedas for verkligheten. De ska l&ra sig ett spr& som
ar anvandbart i verkliga Situationer. Léroplanen faststéller att eleven ska stréva efter att |asa
och forstaengelska i varierade former ( Kursplaner for grundskolan 1996, s. 25). Har spelar
autentiskt material en stor roll, eftersom elevernatranasi att anvanda material de kan komma
att mota dven utanfor klassrummets vaggar. Ovning ger fardighet och Karin Hanisch och
Birgitta Risholm konstaterar efter egna undersokningar att ett rikt |&sande ger eleverna ” storre
beredskap att méta och klara av okand text” (Hanisch & Risholm 1994, s. 80).
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Vanligtvis laser vi antingen med maet att informera oss om nayot eller salaser vi for att
uppleva nayot. Darmed &r det |1ampligt om &ven lasningen i skolan har samma syfte. Elever i
dagens samhélle fa i stora drag sitt engelska spr&inflode frén andra hdl an skolan, till
exempel viaTV, musik och datorer. Rigmor Erikson och June Miliander ser darfér behovet
av att komplettera de tillréttalagda texterna i [aromedlen med annat material (Eriksson &
Miliander 1991, s. 75). Har kan autentiskt material fylla en stor funktion och utvecklingen

verkar gamot att mer och mer autentiskt material f& platsi engelskundervisningen.

4.2 Defyrafardigheterna

4.2.1 Talaoch lyssna

Att tala och lyssna har ofta fat en framstéende position inom den kommunikativa spré-
undervisningen. Kursplanen sager att eleverna ska kunna deltai samtal och diskussioner,
uttrycka dsikter samt forstavarierade former av engelskt tal ( Kursplaner for grundskolan
1996, s. 25). Att kunna uttrycka sig padet frammande spréet kan vara ett lattforstéligt ma,
eleverna kan se det praktiska anvandningsomradet. | det sprligainflode elevernatar in
utanfor skolan dominerar autentiskt material. Att anvanda autentiskt material i spr-
undervisningen visar eleverna sambandet mellan spr&undervisning och deras egen
spr&kunskap. Dadetta arbete framst handlar om skriftligt autentiskt material anser jag det
viktigt att pgpeka att skriftligt material kan utgéra en grund for ménga tal- och horévningar.
Utifran det skriftliga materialet kan eleverna, bland mycket annat, l4sa hogt, diskutera,

samtala kring och aven dramatisera texter.

4.2.2 Lasaoch skriva

Det &r viktigt att inte gldmma bort att &ven 1&sa och skriva & kommunikativa fardigheter som
eleverna har stor nytta av nér de ska anvanda sin engelska. Per Malmberg ger uttryck for det
faktum att textlasning i galva verket varit den centrala aktiviteten i klassrummet (Mamberg
1993, s. 192). Lasning har varit utgahgspunkten for arbete med olika inslag, som uttals-
ovningar, grammatik och tal- och skrivovningar. Det ndmndes ovan (se 4.2.1) att skriftligt
autentiskt material kan ligga till grund for tal- och hérovningar och givetvis géller aven det
omvanda. Hanisch och Risholm klargor svaigheten med att renodlat 6va en fardighet i taget.

| praktiken blir det ofta sdatt flera fardigheter trénas samtidigt (Hanisch & Risholm 1994, s.
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30). Autentiskt skriftligt material kan utgtra ett komplement till de l&robdcker som anvéands i
undervisningen. Det & anvandningen av autentisk engelskspr&ig skonlitteratur som jag

fortsattningsvis kommer att koncentrera denna studie kring.

4.3 Varfor anvanda autentisk skonlitteratur?

Kurplanen anger att skolan ska stréva mot att eleven ”laser och tillgodogor sig litteratur som
kan mota behov av bl.a. spénning och upplevelser och som kan stimuleratill fortsatt 1&sande
paegen hand” (Kursplaner for grundskolan 1996, s. 25). For att detta ska vara mojligt méste
undervisningen troligtvis stracka sig utanfor kursbockerna, dér texterna ofta ar tillréttalagda
och speciellt inriktade mot inldrning av olika spr&liga drag. Eriksson och Miliander lyfter
fram argumentet att texter i forsta hand bor I&sas for innehdlet skull (Erikson & Miliander
1991, s. 79). | Lundahls beskrivning av den kommunikativa spraundervisningen framga att
undervisningen ska utgafran elevernas kunskaper och erfarenheter (Lundahl 1998, s. 22).
Skonlitteraturens utbud & méngfasetterat. Dér finns ofta ndgot som berdr alla och kan véacka

intresse och motivation hos eleverna.

Nér eleverna arbetar med autentisk skonlitteratur blir uppgiften att tatill sig ett spr& som
ursprungligen &r riktat mot inlararspr&stalare, det vill siga personer som talar detta spré
som modersmd. Darmed moter eleven en mangd lingvistiska uttrycksmedel, som ironi,
argumentering, talspr& och dialog. Joanne Collie och Stephen Slater anger fler argument for
fordelarna med att anvanda skonlitteratur. Eleven fa kannedom om spréliga drag, hur
meningar formas och fungerar, hur strukturer kan varieras och hur idéer kan kopplas samman,
vilket kan bredda och berika den egna skriftliga produktionen. Vidare formedlar skon-
litteraturen kulturella varderingar och uttryckssétt, nagot som g& hand i hand med kurs-
planens mad. Skonlitteraturen & en vag till personlig inlevelse som i sin tur kan faeleven att
lyfta fokuseringen pamekaniska spr&liga aspekter mot beréttel sens handling, och dérigenom
naen djupare lasupplevelse (Collie & Slater 1987, s. 4ff).

4.4 Kritik mot autentiskt material i undervisningen

Aktuell forskning presenterar inte enbart positiva aspekter av att anvanda autentiskt material i
skolan. Hellstrom uttrycker att det kan finns en klyfta mellan texten och mottagaren som kan

vara sva att dverbrygga. Han menar att forutsittningarna for elever att ta emot textens
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budskap inte & likvéardiga de forutséttningar textens ursprungliga mottagare har. Eleverna
beharskar inte den allsidiga kunskap som inlararspréstalarna gor. Denna kunskapsklyfta kan
ledatill snedtolkningar, daeleverna 6verfor sina egna kunskaper och varderingar till texten.
Vidare riskerar man att behandlingen av texten stannar vid en rent ordteknisk nivg och
innehdlet ga forlorat, om inte &minstone en del av de ursprungliga vilkor under vilka texten
skrevs derskapas (Hellstrom 1990, s. 139).

Widdowson och Breen framfér liknande kritik, att autentisk material forutsétter kunskaper om
spr&et som inldraren inte har. Breen for sin kritik ytterligare framd genom att konstatera att
det & onaturligt att 1dsas att inldraren befinner sig ndggon annanstans an i klassrummet eller

att |dsas ha en roll annan &n just inlararens (Lundahl 1995, s. 25).

Kritiska roster pdpekar ocksaatt anvandningen av autentiskt material inte enbart f& inriktas
painnehdlet. Formens viktigaroll i spr&inlarningen fa inte hamnai skymundan (ibid s. 25).
L draren méste dessutom undvika fallan att det autentiska materialet & for svat for eleverna
padet sprikliga planet. Autentiskt material med fel svaighetsgrad kan ledartill feltolkningar

och vara ett hinder i l&sutvecklingen.

4.5 Forutsattningar for att arbeta med autentisk skonlitteratur

Jag ska i det f6ljande avsnittet behandla de faktorer, vilka &r forutséttningar for att ett arbete
med autentisk skonlitteratur ska kunna genomforasi engel skundervisningen pamellanstadiet.

De framstélls inte i ndgyon inbdrdes rangordning.

451 Spraklig medvetenhet

Trots att fardigheten |asa ofta framstalls som en relativt passiv aktivitet i jdmforelse med tala,
lyssna och skriva, verkar forskare ense om att lasning & en allt annat &n passiv aktivitet.
Lundahl beskriver lasning som en interaktion mellan texten och lésaren och det & denna
interaktion som &r forutsattningen for lasarbetet (Lundahl 1995, s.12). Né&r vi laser skapar vi
egna bilder av det vi l&ser, vi forsoker forutséga och gissa vad som ska héanda langre fram i
texten, vi talar med texten och riktar fraor till den, vi granskar, vérderar och stéller frégor till
texten vi laser och dessutom fyller vi i de olika luckor som finnsi texten (ibid s. 11). Detta

arbete stéller krav paspr&lig medvetenhet.
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Med Lundahls beskrivning som grund kan vi dra slutsatsen att for att eleverna pamellan-
stadiet ska kunna l&sa engelsk skonlitteratur maste deras spr&liga medvetenhet vara relativt
valutvecklad. Ulla Lundqvist kategoriserar |asaren efter fyra kategorier: den mekaniske
lasaren, som precis klarar av §dva avkodningen; den automatiserade |asaren, vars
avkodning i stort sett g& av sig §av och som kan se meningar som en helhet; den
begrundande l&saren, som klarar av att |asa eftertanksamt och kritiskt och anpassar egna
erfarenheter till 1&supplevelsen samt den skapande lasaren, vilken har en djup inblick i vad
skonlitteratur innebér och har nat insikten att skonlitteratur ar konst (Lundgvist 1995, s. 8f).
Med denna utveckling i minnet ser vi att mellanstadieeleven bor befinna sig pasamma niva
som den begrundande lasaren, eller strax darunder, for att nden lasupplevelse av engelsk-
sprig skonlitteratur. Att komma dit & en utvecklingsprocess dar den spr&liga med-
vetenheten sakta véxer fram i takt med 6kad tréning. Engelsklararen kan till en borjan
anvanda sig av rim, ramsor och ljudévningar och leka med spréet pasamma sétt som

| ystadiebarnen dvar spr&lig medvetenhet nar de |1ar sig svenska.

Aven Ingvar Lundberg faststéller att intuitiv spré&lig kompetens &r otillréacklig for att kunna
lésa. Lasning kréver medvetenhet paflera nivér. For att vara en god |ésare méte man bli
medveten om sin spr&kunskap, bale pa fonologisk (Iaran om den minsta betydel seskiljande
enheten i spr&ket) och pa morfologisk niva(laran om minsta betydel sebérande enheten i
spriet). Vidare kravs medvetenhet dven pasyntaktisk och semantisk niva Lundberg
presenterar undersokningsresultat som visar skillnader mellan goda och mer genomsnittliga
lasare dadet géller att bli varse om sprliga tvetydigheter och att ge rimliga omskrivningar
av meningar (Lundberg 1995, s. 47).

45.2 Léararensnyckelroll

Lararen ar, enligt Lundahl, kanske en av de viktigaste forutsattningarna for att klassrums-
arbetet ska lyckas. Léraren ska skapa en kanslan av att det & "mgjligt och roligt att 1&sa,
forstg kanna, ténka och tycka nagot paett frammande spr&” (Lundahl 1994, s. 21). For att
detta ska vara mgjligt behover lararen ha kénnedom om sina elever, deras kunskaper och
intressen. Det & lararens uppgift att vacka nyfikenhet och intresse for 1asning av skon-

litteratur. Lararens intresse for litteratur avspeglar sig i séttet att undervisa:
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The most important aspect of the classroom environment is the teacher. He or she
creates the climate of the classroom and arranges the learning environment. If the
teacher loves books, shares them with children, provides time for children to read

and a place for them to read, children will become enthusiastic readers. (ibid s. 21)

Lararen ska dessutom ge elevernatillrackligt med hjélp for att de ska kunnavaja”rétt” sags
bocker, allt efter individens |&s- och skrivformaa. (For en djupare diskussion om "rétt” slags
litteratur se 4.11) Vidare visar Alan Davies att en |arare som & medveten om bredden av de
krav en text stéller pabarn i olika ddrar, & i en mycket starkare position att gora sékra
bedomningar om en texts potentiella svaighet (Davies 1984, s. 190).

453 Ladust och motivation

Vad barn behover for att viljaldrasig 1&sa & inte kunskaper om lasningens
praktiska anvandbarhet, utan en brinnande tro paatt |askunnigheten kommer att
Oppna en vérld av underbara upplevel ser, gora verkligheten begriplig och mgjlig
att hantera. (Bruno Bettelheim & Karen Zelan 1983, s. 47)

Viljan att 1&sa framsta som en nyckelfaktor for arbete med autentisk engel sksprig
skonlitteratur i skolan. Eleven behdver styrka och tro paatt lyckas for att kunnataitu med de
svaigheter som lasningen kan medféra. Aterigen & det i méngt och mycket |&rarens roll som
kan hjélpa, eller stjdpa, lasningen. Med rétt hjalp kan elevernainse att deras sprakunskaper
ar tillrackliga for att kunna 6ppna dorren till skonlitteraturens varld.

UIf Levihn konstaterar att " autentiskt material har en stark motiverande effekt” (Levihn 1991,
s. 31). Vidare menar han att autentiskt material ofta upplevs mer levande an tillréttalagda
texter. Mats Oskarsson skriver att forespréare av autentiskt material menar att salant

material forsin paett for sent stadium i undervisningen. Nackdelen i sidana situationer &r att
den motivationshdjande effekt som framsteg gallande lasning av en "riktig” bok normalt for
med sig, g& forlorad (Oskarsson 1984, s. 69).
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4.5.4 Lasforstaelse

"Det finnsi grunden bara ett sitt att |ara sig |asa pa — genom att [&sa”, men for att |asarna
ska kunna faut n&ot av sin lasning méste de forstavad de laser (Lundberg 1995, s. 77).
Annars blir 1&sningen meningsl6s och kan i sig vara ett hinder for fortsatt 1&sning. |

Nati onalencykl opedin beskriver Lundberg |&sforstéelse som en aktiv process, dér |asaren
méste ha bakgrundskunskaper eller ges forkunskaper for att texten ska forstds (Lundahl 1998,
s. 21). Enligt schemateorin, ett betydelsefullt begrepp i modern lésforskning, kan vi bara
forstandot om vi har méjlighet att relatera det till nayot vi redan vet. Scheman & de
tankestrukturer vi anvander oss av for att katal ogisera vaa erfarenheter och kunskaper
(Lundberg 1995, s. 97f). Darmed blir forforstéelse otroligt viktigt om eleverna ska kunna
forstavad de laser. Om forforstéel se saknas méste lararen skapa en process dar kunskaps-

luckorna fylls.

Levihn listar fler 6vergripande faktorer som &r betydelsefulla for god |asforstéelse. Enligt
honom &r individens motivation, trygghet och sévfortroende av vikt. Likasaspelar inlérarens
impulsiva och reflekterande laggning roll for forstélsen av texten, samt att inlararen har en

Oppen attityd till textens betydelse (Levihn 1991, s. 37).

455 Kontextensbetydelse

| sin framstéllning av betydelsefulla faktorer for 1asforstal se (se ovan 4.5.4.) framfor Levihn
aven vikten av att anvanda ett globalt tdnkande dér den omgivande kontexten anvands for att
forstatextens fulla betydelse (Levihn 1991, s. 37). Tornberg skriver att |&saren genom
varierande bearbetningsprocesser |aser mellan raderna och anvander férmégan att dra vidare
slutsatser &n den information som texten ger (Tornberg 1990, s. 204). Att l&ra sig anvénda
kontexten for att bredda forstalsen &r en traningsprocess dar det & mgjligt att dra nytta av
|astekniken man anvander i modersmaet. Likasdar de 6vningar dar |asaren tvingas att lyfta
fokus frén form till innehdl betydelsefulla for lasforstéelsen. Att trana eleverna att dra nytta
av kontexten & kanske extra viktigt nér de laser skonlitterér text eftersom risken &r stor att de

stoter paenskilda ord i texten som de inte forsta men dér kontexten kan bidra till forstéelse.
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4.6 Mgjligheten att anvanda autentisk skonlitteratur pa mellanstadiet

Givetvis & det inte rimligt att [&a mellanstadi eeleverna méta vilka autentiska engel skspr&kiga
skonlitterdra texter som helst. Att |asa paett frammande spré kraver successiv och forsiktig
traning for att lusten att |asa inte ska gaforlorad pagrund av spr&kliga svaigheter. Forst och
framst &r det en stor fordel om inldraren klarar av att 14sa pasitt modersma (Lundahl 1994, s.
17). Somliga forskare menar att |asformédgan & mer betydelsefull an sdva spr&formégan nar
det géller att 14sa och forstatexter paengelska, medan andra forskare lyfter fram spré-

formdgan som den avgorande faktorn (se dven 4.5.1).

| sin Metodbok menar Malmberg att man i &skurs 6-7 kan lagga grund for [asning av
tillréttal agda texter for att i Slutet av hdgstadiet kunna dvergatill autentiska texter (Malmberg
1993, s. 200). Detta menar Lundahl &r en val forsiktig hdlining dahan framgéngsrikt anvant
sig av autentisk skonlitteratur pamellanstadiet (Lundahl 1994). Lundahls hdlning stods dven
av Hanisch och Risholm, samt Eriksson och Miliander, vilka &ven de arbetat med autentisk
skonlitteratur med gott resultat (Hanisch & Risholm 1994, Erikson och Miliander 1991). Det
har tidigare pdpekats att Oskarsson menar att autentiskt material ofta ges paett for sent
stadium i undervisningen (Oskarsson 1984, s. 69, se 4.5.3). Aven Levihn & av &ikten att
autentiskt material kan och bor anvandasi ett tidigt skede. Eleven vanjer sig vid att méta
material som inte & tillréttalagt och undervisningen blir pasasatt mer verklighetstrogen. Nar
eleverna anvander sina spr&kunskaper utanfor klassrummet l&r de knappast métas av
anpassat material. Att inte forstaall text man moter ar naturligt for frammandespr&sinlararen
menar Levihn (Levihn 1991, s. 32).

Foljande slutsatser om anvandandet av autentiskt engel skspréig skonlitteratur dras av
Lundahl: undervisningen av skonlitteratur bor vara lararledd under det forsta inlarningsaet;
eleverna bor mota olika typer av texter och lasa dessa med olika syften; innehdlet ska alltid
stai centrum och eleverna ska l&ésa for forstélse av sammanhanget. Vidare ska texterna ha
enkel berdttarstruktur, till exempel som i sagor, och gérna vara illustrerade. Lasningen bor
kombineras med andra fardigheter for att 6va hela spr&et och ordinléarningen fa inte bli
bortglémd i |asarbetet, eftersom Lundahl menar att ordinlarning & en av de viktigaste
forutséttningarna for att lasformagan ska kunna utvecklas (Lundahl 1994, s. 18ff).
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4.6.1 Varfor anvander inte mellanstadielararna engelsk skonlitteratur?

Lundahl presenterar en utforlig redogorelse av varfor mellanstadiel é@rarna sdllan véljer att
anvanda sig av autentisk engelsksprig skonlitteratur i sin undervisning (Lundahl 1994, s.
6f). Att vara mellanstadieldrare & oerhort kréavande. For att undervisa pamellanstadiet krévs
en stabil kunskapsgrund i flera olika @amnen. Givetvis &r det svat att hdla sig uppdaterad med
forandringar av amnesteoretisk och amnespedagogisk art. Kanske, menar Lundahl, &r det sa
att tyngdpunkten |aggs patunga amnen som svenska, matte och SO. Fortbildning i dessa

amnen prioriteras till nackdel for &mnen som engelska

Engelskamnet har forandrats de senaste aen. Den kommunikativa undervisningsmetoden har
gjort sitt intdy och elevernaidag utsétts for ett stort spr&ligt inflode via TV, musik och
datorer. Detta fa enligt Lundahl konsekvenser for undervisningen, med krav pasnabbare
grammatisk progression och Okat spréligt inflode &ven i undervisningssammanhang.
Mellanstadieldrarna har inte foljt med i denna utveckling. Undersokningar visar att eleverna
oftare fa lara sig om spriet, istdllet for att |ara sig anvanda det (Lundahl 1994, s. 6f).

Varfor har dainte mellanstadielararna foljt med i utvecklingen? Enligt Lundahl kan lararnas
begransade utbildning och begransade fortbildning vara en anledning (ibid s. 6f). Vidare kan
elevernas kunskaper gora att |araren kanner sig otillracklig. Egna erfarenheter sdger mig
tyvérr att flera mellanstadielrare inte anser att engelska ar ett roligt &mne och har dérmed
ingen ambition att gora undervisningen rolig for eleverna. Lararens attityd smittar av sig pa
undervisningen, och paklassen. Att andra sitt arbetssétt, for att till exempel anvanda
engelsksprékig skonlitteratur, leder kanske till merarbete och stéller stora krav paléraren.
Darfor blir det for den mindre entusiastiske lararen I&ttare att 1&a bli. Denna erfarenhet &
givetvis min egen och kan sakerligen inte sigas vara anpassbar paalla mellanstadiel arare,

men jag tror andaatt den innehdler en hel del sanning.

4.7 Lasstrategier

Nér eleverna ska mota engelsk skonlitteratur &r det viktigt att hai danke att varje elev har ett
individuellt sétt att arbeta med sin lasning. Detta avsnitt behandlar nggra generella strategier

for lasning och tar &ven upp lastekniker som har betydelse for klassrumsundervisningen.
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4.7.1 Top-down och bottom-up

| Second Language Learning and Language Teaching presenterar Vivian Cook tvagenerella
modeller for hur en I&sare behandlar en text. Den férsta modellen kallas bottom-up, och
innebar att |asaren bygger upp meningen bit for bit, fran den minsta till den storsta delen.
Ljuden sétts samman till ord som blir hela fraser och dutligen bildar en hel mening (Cook
1996, s. 78).

| den andra |asmodellen, top-down, utgd |&saren fran en hel mening och bryter successivt ner
den i mindre och mindre delar. | denna process anvander sig inléraren av sin egen erfarenhet

och sina egna bakgrundskunskaper och relaterar dessatill den |asta texten (ibid s. 78).

4.7.2 Interaktiv l&sning

| princip kan en | sare anvéanda antingen top-down eler bottom-up nér en text lases, men
modern lasforskning har visat att det inte & mojligt att beskriva lasprocessen enbart som ett
isolerat anvandande av antingen top-down eller bottom-up. L&sning beskrivsi gélva verket
som interaktiv, dar bale kodning av bokstaver till ord och att |&sa paett aktivt och mer
forstélseinriktat sétt ar viktigt for att en |asare ska forstatextens innehdl (Lundahl 1994, s.
12).

4.7.3 Formell och funktionell l&sning

Textlasning &r ett vanligt forekommande indag i spr&undervisningssammanhang. Oskarsson
skriver att texter ofta anvands i formellt syfte. Med detta menas att texter anvands som
underlag for inlarning av grammatik, ord och fraser. Nu anvénds inte texter enbart for detta
formella syfte i skolans undervisning, pdpekar Oskarsson. Texter anvands aven for andra
syften an tréning av spr&strukturer. Eleverna laser texter for att fainformation eller f& att fa

litterdra upplevel ser (Oskarsson 1983, s. 66).

| borjan av spr&inlarning |aggs ofta tonvikten paden formella inlarningen. Grammatik och
sprastrukturer tranas intensivt. Allt eftersom inl&rarens sprakunskaper okar blir istéllet det
funktionella syftet mer betydelsefullt. Pade hogre stadierna bor det, enligt Oskarsson, till och
med vara saatt informations- och upplevelselasning & de dominerande inslagen i

spr&undervisningen (ibid s. 66).



20

4.7.4 Fyraléastekniker

Det & ett kant faktum att vi laser for olika syften. Olika syften stéller olika krav pal&sningen.
Forskare talar ofta om fyratyper av lastekniker som en god lasare bor behdrska: scanning,
skimming, extensiv och intensiv lasning (Malmberg 1993, s. 205). Scanning kallas aven
soklasning och &r en teknik dér 1&saren snabbt ga igenom en text for att leta upp en viss typ
av information. Skimming, dversiktsasning, innebér att |ésaren snabbt tar sig igenom en text
for att faen bild av innehdlet. Men extensiv lasning brukar man vanligtvis mena lésning dar
lasaren l&ser for sitt eget intresses skull. Textmaterialet & ofta langre och kréver 1asflyt och
|asforstdel se paett djupare plan. For intensiv lasning anvands till stor del ett kortare

textmaterial i syfte att finna specifik information, och l&saren koncentrerar sig ofta padetaljer.

4.75 Vikten av lasstrategi- och lastekniktr&ning

| undersokningar som presenteras i STRIMS, Strategier vid inlérning av moderna spri,
konstateras det att det &r viktigt att elevernatranasi att anvanda olika lasstrategier och
lastekniker: "for de alra flesta torde strategitraning underl&tta deras [hogstadieelevernas]
studier och utveckla deras inldrning i positiv riktning” (Mamberg 2000, s. 226). Texter stéller
krav paléasaren. Dessutom tillkommer, framfér alt i skolan, ett syfte med l&sningen som

medfor att |asaren bor kunna anpassa sin lasning efter maet med 1&sningen.

Aven Lundahl pgpekar vikten av att kunna anpassa sin lasning efter syftet for att 1asningen

ska bli effektiv. Lundahl for ocksafram att det paya en debatt om strategier. Forskarna &
oense om l&sstrategier & medvetna eller omedvetna processer och i vilken utstréckning de ens
ar mgjliga att 1&ra ut. For den osdkre lararen &r det dock viktigt att faststélla att flera forskare
menar att medvetandehdjande aktiviteter &r till hjap for lasningen (Lundahl 1998, s. 25ff). Da
det gdler tréning av lastekniker har jag inte funnit samma tveksamhet kring teorierna. Traning
av lastekniker framsta som mycket viktigt for att eleven ska kunna klara av de uppgifter som

oftastélls i samband med textlésning i skolan.
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476 Lasforberedande aktiviteter

Generellt verkar forskare anse att skonlitterar text ska lasas framst for sitt innehdls skull.
Samtidigt ska lasningen i skolan innebéraintensiv sprétraning for eleverna. Hur &tadkoms
detta praktiskt i klassrummet? Eriksson och Miliander presenterar aktiviteter vars syfte &r att
engagera eleven for textens innehdl och samtidigt leda in tankarna padet omrale man tankt
arbeta med: "Det géller att vacka forvantan, skapa associationer kring innehdl och ord och pa

savis knyta an till elevernas tankar och erfarenheter” (Eriksson & Miliander 1991, s. 76f).

Ovningarna kallas pre-reading activities och enligt Eriksson och Miliander bor de ledas av
lararen, men utforas av elevernai par eler i mindre grupper. Vad inga dai  pre-reading
activities? Ovningarna kan gérna berdra bilder, eftersom Eriksson och Miliander menar att
barn ofta & mycket kreativa dadet galler bildtolkning. Vidare kan man anvéanda de forsta
radernai en text, eller speciella representativa ord for texten i fréga, for att skapa
associationer. Glodistor och forberedande fragor, samt dialogtext, kan ocksavara fram-
gangsrika forberedande Gvningar (ibid s. 76f). Att hjalpa ovana lasare av engelsk text framsta
narmast som ett maste om effektiv och positiv 1&sning ska kunna uppnés. Eleverna behéver
forberedelse for att kunna hantera engel sksprig skonlitteratur. Forberedelser ger eleverna

sakerhet infor den nya texten samtidigt som de har férmédgan att vacka intresse.

Eriksson och Miliander presenterar ocksa while-reading activities och post-reading activities
som hjdlp och stdd for eleverna under och efter [asningen. Syftet med dessa aktiviteter ar
framst att eleverna skaldra sig olika metoder for att arbeta med texter paett varierande sétt
(ibid s. 78ff).

4.7.7 Att uppna effektiv lasning

Sammantaget finns det en stor mangd aspekter att beakta om man som larare véljer att arbeta
med autentisk engel sksprekig skonlitteratur for att eleverna ska uppnaeffektiv lasning.
Forutom en relativt automatiserad lasformaga (se aven 4.8.3), dar lasaren forsta storre delen
av det lasta materialet och kan aktivera sina bakgrundskunskaper och anvéanda sin formaya att
|8sa olika texter paolika vis, sammanfattar Lundahl ytterligare nayra viktiga aspekter av
l&sning. En effektiv |asare bor ocksakunna”lasa mellan raderna’ och dra egna sutsatser.
Uppmérksamheten bor riktas pahelheten och inte padetaljer. Lasarna bor ha en viss

metakognitiv insikt i sitt eget |asande, forstanar de inte forst&, och stanna upp i texten och ga
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tillbaka om nayot ar oklart (Lundahl 1994, s. 14). Lundahl konstaterar att listan kan kannas
Overméaktig men att det & lararens uppgift att "hjédpa eleverna mot effektiva lasstrategier”,
ndgot som ocksasker genom att eleverna fa& mojlighet att tycka om texterna de laser, genom
|&rarens rekommendationer for [&sningen och genom de aktiviteter som ackompanjerar
l&sningen i skolan (ibid s. 15).

4.8 Sprakligasvarigheter

Dadet galler 1asning paframmande spr& skriver J. Charles Alderson att forskare inte & ense
om lassvaigheter egentligen beror palasproblem, eller om de beror paspr&problem
(Alderson 1984, s. 3). Trots detta pekar forskare ut flera befintliga spré&liga problem da
elever ska lasa paengelska: ordforral, syntax och avkodningsproblem samt skillnaden mellan
ljudbild och stavning,. Dessa spr&liga svaigheter behandlas i foljande avsnitt.

4.8.1 Ljud och stavning

Det foreligger en viktig skillnad om man jamfor att |&sa pamodersmaet och att |&sa paett
frammande spr& enligt Malmberg (Malmberg 1993, s. 192f). Nar eleverna méter skriven text
pamodersmdet kanner de redan till ordens innebord frén det talade spret. | engelska
daremot saknar eleverna stod i ett etablerat talsprék.

Engelskan saknar ljudenlig stavning och har fleraljud som saknas i svenskan. Anvandningen
av det fonetiska alfabetet kan vara sva for barn att forstg och undervisning dar alltfor stor
vikt laggs pafonetisk skrift kan inverka negativt painlarningen. Istallet, menar Malmberg, ar
det fruktbart att anvanda en kombination av ljudbild och skriftbild, @minstone i bérjan av

inlarningen, daden elementéra | asfardigheten byggs upp (ibid s. 193).

En annan viktig faktor for forstaelsen av engelskans ljudbild, namligen prosodin, fors fram av
Lundberg. Han menar att barn ar sérskilt beroende av prosodisk information, intonation,
satsmelodi och ordaccent, for att forstaett meddelande. Med prosodin signalerar talaren
kanslolage, fragor och uppmaningar. | texten kan dessa uttrycksmedel gaforlorade om lasaren
inte klarar av att 6verforatalets prosodi till texten som lases. Om den information anga@nde
ordens betydelse, vilken eleven f& fran prosodin, ga forlorad vid 1&sning kan det vara ett
hinder for forstalsen (Lundberg 1995, s. 13).
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4.8.2 Ordforrad och syntax

Att ordforralet har stor betydelse for effektiv |asforstdl se konstateras av Lundahl. For att 1&sa
val menar han att det ar ett krav att kunna ord. Ett alltfor begrénsat ordforrad kan vara ett
hinder i lasningen eftersom forstéel seluckor kan ledatill att innehdlet g& forlorat (Lundahl
1995, s. 13). Aven Malmberg diskuterar vikten av ett gott ordférréd och pdpekar att det inte
bara &r det aktiva ordforradet som spelar roll for 1asningen. Eleven behover dven ha ett

forstéel seordforré om lasningen ska bli meningsfull. Undersokningar visar att ungeféar 90 %
av ordforrédet i en icke faktabetonad text bestd av de 2000 vanligaste engelska orden, men
ofta & det de ovanliga orden som sta for textens betydelseinnehdl (Malmberg 1993, s. 106).
Dessutom kan ords betydel sescheman vara oerhdrt komplexa och komplicera forstél sen av
texten for lasaren (Lundberg 1995, s. 111).

Antalet ord i texten som eleven inte forsta f& inte bli for stort. Annars blir resultatet att
eleven snabbt tréttnar och ger upp lasningen (Malmberg 1993, s. 107). Likasakan syntaktiska
strukturer orsaka problem for elever som " ¢j uppfattat skriftspréets egenart” och darmed har
svaigheter att hantera texter som &r " distanserade fran hér-och-nu-situationer” (Lundberg
1995, s. 111).

4.8.3 Avkodning och lasupplevelse
For att 1&sning ska ske med bra flyt, htg hastighet och precision, kan inte for stor del av

uppmérksamheten riktas mot gélva avkodningen. Lundberg beskriver avkodning som en
fardighet som behtdver mycket traning for att kunna automatiseras. Med en automatiserad

| &sprocess menas att 1&sningen sker utan ”viljemassig och medveten kontroll” (ibid s. 69).

Om avkodningen &r bristfalig kan den vara ett hinder for lasupplevelsen. En elev kan ha
problem med den fonol ogiska omkodningen (se &ven 4.5.1). Elevens lasning & daalltfor
noggrann och varje enskilt ljud ljudas ut, vilket gor det svat for eleven att faen helhetsbild av
texten. Eleven kan dven ha svaigheter med att aktivera de inre scheman som behovs for
forstélse (se 4.5.4). Langsam ordaccess ar vanlig hos ddiga lasare (Lundberg 1995, s. 111).
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4.8.4 Oundvikligt med fel

| modern spré&forskning beskrivs ofta fel i inlararspréet som mer eller mindra oundvikliga
och naturligai processen att utveckla ett nytt spr. Eriksson och Miliander talar om aktiva
inlarare som anvander sig av det spr& de moter for att utveckla egna spr&regler. Dessutom
har modersmdet inflytande paspr&inlarningen av det frammande spréet, bale negativ och
positiv, varav den sistndmnda kan vara ett stod for inlarningen (Eriksson och Miliander 1991,
s. 52).

Bettelheim och Zelan konstaterar efter egna observationer, att om undervisningen organiseras
efter tre ledande principer kan barns lasmisstag reduceras, eller rent av elimineras. Resultatet
blir att [askunnigheten forbéttras. Den forsta principen innebar att fellésningar & meningsfulla
pandon nivd aen om de kanske verkar orimliga, och ar darmed uttryck for inre psykiska
processer. Enligt den andra principen &r fellasningar " ett omedvetet forsok att utrycka, 10sa
eller undfly” eninre konflikt mellan vad som st& skrivet och lasarens vilja att uttrycka en
respons lasningen manat fram (Bettelheim & Zelan 1983, s. 72). Den tredje principen innebar
att elevens fellasning bor bli erkdnd och dessutom respekteras som en handling for att
uttrycka sig sidv. Om man som lérare har dessa principer i danke, och formedlar intrycket till
eleverna att fellasningar & en naturlig del i inlarningen, har man kommit en bra bit pavég

mot att skapa ett tryggt klassrumsklimat for lasning (ibid s. 71f).

4.9 Den svage lasarenslasning av autentisk skonlitteratur pa engelska

Syftet & har att belysa nagra viktiga aspekter, vilka en larare som vill arbeta med autentisk
engel sksprig skonlitteratur bor tanka pg forutom de spréliga svaigheter som redogjorts
for tidigare (se 4.8). Lundahl menar att individen ska stédllas i centrum och lasmateriaet ska
utgafran individens specifika behov, kunskaper och erfarenheter. Detta blir extra viktigt da
eleven har problem med I&asning som lararen méste ta hansyn till. Den svage lasaren har ofta
en negativ galvbild och behtver hjdp for att vaya tro pasin egen lasforméaga, skriver
Lundahl. Dessutom &r |&ssvaga elever ofta ddiga strateger som l&tt ger upp néar de moter
motstand. Att anpassa lasningen till texten kan vara problematisk. Likasikan den svage
|&saren ha problem med att dra nytta av sina egna erfarenheter och kunskaper for att forsta
texten (Lundahl 1998, s. 52ff). Lundberg skriver att den lassvage garna forsbker kompensera
for sina svaigheter genom att gissa, vilket leder till en ungefarlasning. En sddan strategi blir
ohdlbar i langden (Lundberg 1995, s. 76).
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Tillsammans méste lararen och eleven undvika att hamnai en ond cirkel dar elevens spré-
kunskaper inte utvecklas genom lasningen, och lasningen i sin tur blir sva pagrund av ddiga
spr&kunskaper, den sakallade Matteuseffekten. Bale Lundahl och Lundberg & Gverens om
att lassvaga barns storsta chans att férbéttra sin l&sning & genom att tréna (Lundahl 1998, s.
58, Lundberg 1995, s. 77). For svaga lasare kan skonlitteratur ge en positiv effekt. Det kan
vara léttare att vacka intresse med skonlitteratur an med larobocker, eftersom eleven fa
mojlighet att arbeta forutsattningsl st med lasningen. Ett problem kan dock vara om eleven
redan tidigare misslyckats med lasning av skonlitteratur och skonlitteraturen dérmed blivit ett
psykologiskt odverstigligt hinder.

4.10 Andra svarigheter att beakta

L& oss nu setill ndyra andra svaigheter som lararen bor fundera 6ver vid ett eventuellt arbete
med autentisk engelsksprig skonlitteratur.

4.10.1 Ekonomiska hinder

Ofta & utbudet av engelsk skonlitteratur paskolorna relativt litet. Kanske har en entusiastisk
larare inforskaffat ett faal bilderbocker och sakallade grader readers tillrattalagd litteratur
(se 4.11.2). Om man vill borja anvanda autentisk engelsksprig skonlitteratur i storre
utstrackning behovs ett gott utbud for att tillgodose elevernas intressen. Att kdpa in nya
bocker ar kostsamt och det kan vara svat for lararen att avgora vad som &r lasvérd litteratur
och att hitta brainkdpsstallen (Lundahl 1994, s. 8).

Mike Hayhoe och Stephen Parker ger i sin bok, Working with Fiction, tips for den
bokintresserade lararen. Att vélja pocketbocker ar vanligtvis ett billigare alternativ och
upplevs dessutom av ménga elever som lattare och mindre tunga att ta sig igenom, jamfort
med bocker med had parm. Ett annat tips ar att klassen, eller skolan, bildar bokklubbar, vars
syfte & att samlain pengar till litteratur. Likasakan klassen ta hjép av brevvanner och
vanskapsklasser for att utbyta litteratur. Samarbete mellan skolor kan underlétta uppgiften att
ha kannedom om tillganglig litteratur och minska de ekonomiska hindren. Aven de lokala
biblioteken kan erbjuda ett stort urval bocker och ger inte heller nagon merkostnad for skolan
(Hayhoe & Parker 1985, s. 6ff).
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4.10.2 Lasformaga och kultur

For att |asaren ska forstaden text som lases méste egna bakgrundskunskaper, erfarenheter och
inre forstéel sescheman (se 4.5.4) aktiveras och anpassas patexten. Nar vi laser en text som
skrevs av och for personer som befinner sig i en annan kulturell miljo &n den vi befinner ossi,
kan de personliga kunskaperna vara otillrackliga for att god forstéelse ska kunna uppnds
(Hellstrém 1990, s. 139).

David Norman skriver att all kommunikation &r kulturbunden och de kulturella vérderingarna
médste beaktas i undervisningen. Vidare ger han exempel paolika strategier som kan under-
|&tta forstéel sen. Lasaren bor forvanta sig att det finns kulturella skillnader, vaga ta risker,
vara dppen och vara beredd paatt missforstand och frustration kan uppsta(Norman 1991, s.
51ff). " For lararen géller det att vacka intresse och nyfikenhet for andra kulturer, att bemdta
elevernas fragor och diskutera kandiga amnen med 6ppenhet och respekt for olikheter”,
skriver Norman och betonar vikten av att 6ka den kulturella medvetenheten i klassrtummet sa
att inte de kulturella olikheterna hindrar 1asningen (ibid s. 52).

4.10.3 Svarigheter att andra metod

Arbetet i spraklassrtummet har lange betonat vikten av att trana grammatiska strukturer med
utgdngspunkt i tillréttal agt textmaterial. | tillrattal agda texter med syfte att tydligt visa den
grammatiska struktur som ska tranas &r det |att att |asupplevelsen blir minimal. Frén ett saant
arbetssatt kan steget kdnnas stort till att arbeta for en mer innehdlsinriktad [&sning. Elever i
dagens skola & ofta ovana vid att méta texter som inte l&ses for att trana grammatiska
moment och darmed stéller helt nya krav paelevens lasning. Se éaven 4.6.1 for fler teorier om
svaigheterna for mellanstadiel&rare att andra undervisningsmetod.

4.10.4 Praktiska problem

Forutom arbetet med att inforskaffa anvandbar litteratur méste lararen ocksatéanka paatt
skapa ett positivt bokklimat. Att skapa en trivsam 1&smilj6 i klassrummet kan vara

problematiskt daresurserna ofta & knappa. Lararen méte tanka pahur arbetet ska organiseras
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rent praktiskt, hur eleverna kan finna lasro och koncentration. Avskilda grupprum eller

|&ssalar kan vara onskvart. Den béasta |asmiljon har bekvama lasplatser och bra belysning.

Eleverna behover ocksatips om hur de ska gora nar de behover hjalp for att forstavad de
laser. Tillrackligt med ordlistor underl&ttar. Dessutom behdvs en aktiv l&rare som finns till
hjalp nar det behdvs. Intressant litteratur med rétt svaighetsgrad ar ocksaen forutséttning for
|asarbetet, vilket kommer att behandlasi 4.11.

4.11 Att anvanda " ratt” litteratur

En gavklarhet nér det géller lasning av skonlitteratur & att om lasningen ska kannas
meningsfull méste |&saren uppskatta boken. Det verkar som om elever ofta anser att 1asning
av skonlitteratur &r ett positivt inslag i engel skundervisningen (Eriksson & Miliander 1991,
Hanisch & Risholm 1994). Kravet for att viljalésa & att man finner boken intressant och att
den pandot plan tilltalar ens varderingar och kanslor. Darfor &r ett rikt bokforral, som
spanner Over ett brett register, betydelsefullt for att [&sningen ska fungera. Samtidigt under-
|éttar det om |&raren vet vad eleverna & intresserade av (Lundahl 1995, s. 16). Rétt bok till
rétt elev kan gora lasningen makal6st intressant for eleven, pasamma sétt kan fel bok

Odelégga elevens l&slust.

4.11.1 Svarighetsgrad

En bok skainte bara intressera eleven innehdlsméssigt. Eleven ska dessutom famota en
lamplig spré&lig utmaning i lasningen. Texten f& inte vara for sva, eftersom eleven dasnabbt
tappar motivationen och ger upp. Inte heller fa texten vara for 14t daeleven kan anse att
texten & barnslig och motivationen ga forlorad padetta sétt. Laroplanen konstaterar att
"varje elev har rétt att i skolan fautvecklas, kanna vaxandets gladje och faerfara den
tillfredsstallelse som det ger att gora framsteg och 6vervinna svaigheter” (Lpo—94, s. 9).
Litteraturen maste vara anpassad efter elevens kunskapsnivafor att den ska uppskattas.

Nar det galler litteraturens svaighetsgrad ar det intressant att se till Stephen D. Krashen och
Tracy D. Terrells inflodeshypotes. De menar att den optimala nivan for att inléraren ska
tillagna sig det spr&ligainflodet ar i+1, dér i ar inlararens kompetensniva Inflodet bor alltsa
vara ngjot over inlararens egen spr&liga niva(Krashen & Terrell 1983, s. 32). Vidare menar



28

de att inflodet méste vara begripligt for inldraren och &ven intressant och/eller relevant.
Inflodet f& inte heller vara grammatiskt sekvenserat. Slutligen méste inflodet forekomma i
tillréckliga méngder for inléraren att tatill sig av och 1&smiljon dér inldrningen sker bor vara
avslappnad (ibid s.131, Lundahl 1995, s. 18)

Vad f& daKrashen och Terrells resonemang for konsekvenser for anvandandet av skon-
litteratur? Till att borja med &r det l&tt att finna varierande svaighetsgrad bland skon-
litteraturens utbud. Skonlitteratur vacker intresse och har formayan att aktivera elevens
tidigare erfarenheter och kunskaper. Skonlitterdra texter & inte heller grammati skt
sekvenserade. Textmangden varierar i bockerna och om man i klassrummet lyckas skapa en

trivsam lasatmosfar, pdya lasningen i en avspand miljo.

4.11.2 Svarighetsgraderat eller inte?

| skolorna finns vanligtvis ett visst utbud av sdkallade graded readers, spréligt och inne-
haldigt tillrattalagd litteratur, tillganglig. Antingen &r texterna originaltexter eller sdér de
omskrivningar av redan existerande litteratur, till exempel klassiker. Forfattarna arbetar ofta

efter mallar, vilka styr spréet gallande ordforréad, struktur och informationsmangd.

Fordelarna med graded readers &r att de & relativt enkla att fatag pa de sdljs av laromedels-
forlagen, och har dessutom det ett |agt pris. Bockernas begransade omféng gor dem |&tt-
hanterliga i undervisningen. Svaighetsgraderingen kan vara en trygghet for lararen och
underlé&tta avgdrandet om en viss bok ar lamplig for en elev (Lundahl 1998, s. 59f). Mamberg
ser graded readers som ett bra alternativ for elever som inte kommit salangt i sin sprkliga
utveckling (Mamberg 1993, s. 200).

Kritiker menar att forenklingarnai graded readers leder till likartade texter dér innehdlet &
urvattnat och att det inte heller & gavklart att forenklingarna leder till |&ttare lasning.
Avsaknaden av kontextuella ledtradar kan gora textsammanhanget svat att uppfatta och
innehdlet ga forlorat. Vidare menar kritikerna att graded readers ofta & utseendemassigt
likriktade och ger intryck av att vara larobdcker, nayot som kan minska elevernas lasdust. De
kulturella dimensionerna i den tillréttalagda litteraturen blir ofta lidande, vilket leder till att
innehdlet blir tunt (Lundahl 1998, s. 61). Autentiska bocker ar kvalitetsmassigt dverlagsna
graded readers dadet géller text och illustrationer (Lundahl 1994, s. 29).
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Graded readers kan ha sina fordelar, menar Collie och Slater, dade skriver att graded readers
kan hjélpa inl&raren mot extensiv lasning, vécka intresse for litteraturlasning och bidratill en
viss spréutveckling. Kritiken mot tillrattalagd litteratur & dock stor och autentiska
skonlitterara bocker &r att foredrai undervisningssammanhang (Collie & Slater 1987, s. 14).

4.11.3 Bildernas hjalp for forstaelsen

Bilder i engelsksprig skonlitteratur upplevs ofta som positiv av 1asaren. Illustrerade utgdvor
& vanligtvis lattare att forstdan bocker utan illustrationer (Lundahl 1998, s. 42). Bilderna kan
ge ledtréar om innehdlet som helhet men &ven om specifika ords betydel se. Samtidigt som
bilder har positiva effekter for 1asningen padet frammande spraet ar det for eleven en
balansgang mellan illustrationer som upplevs positivt, och risken att boken verkar barndlig.
Aterigen har lararen en viktig roll for att skapa rétt stamning i klassen, for att skapa en

klassrumsmiljo dar eleverna vagar véljalitteratur utifran sin egen smak.

4.12 Positiva effekter av att anvanda autentisk skonlitter atur

Vad f& daeleven ut av att anvanda autentiskt engelsksprakig skonlitteratur? Till att borja med
kan skonlitteratur vara ett positivt inslag i engel skundervisningen. Fokus lyfts bort frén |aro-
bocker, och tréning av sprliga strukturer, mot mer innehdlsinriktad lasning. Att klaraav en
skonlitterér bok kan vara en stor motivation for inldraren som f& bevis for sin egen spri-
kunskap. Not som kan leda till okat intresse for engelskundervisningen i sin helhet
(Oskarsson 1984, s. 69).

Autentiskt skonlitteratur ger stora mojligheter till individualisering. Skonlitteraturen ga att
vélja efter individens kunskapsniva Dessutom kan eleven sjalv styravalet av bocker efter
eget intresse. Lasning for aven med sig andra positiva effekter. Lasning leder till okat
ordforral och resultatet blir att inldrarens spré forbéttras. Vidare kan Iasning ge en béttre
skriv- och talformaya, daeleven tar till sig det |asta materiaet och sdsmaningom anpassar det
till sin egen spr&produktion (Lundahl 1995, s. 15). Skonlitteraturen Gverfor ocksakulturella

aspekter och elevens kdnnedom om andra lander och kulturer, seder och bruk, okar.
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Slutligen kan lasning av autentisk skonlitteratur fora med sig ett 6kat intresse for lasning |
allmanhet och ledatill att eleven borjalasa engelsk litteratur dven utanfor klassrummet, négot
som Gverensstammer val med kursplanens md om stimulans till fortsatt |asande paegen hand

(Kursplaner for grundskolan 1996, s. 25).

5 UPPLAGGNING OCH GENOMFORANDE

5.1 Insamling av data

Déett av mina syften med detta arbete &ven var att préva hur det kan vara att arbeta med
autentisk engelskspréig skonlitteratur, genomforde jag under min slutpraktik pa
grundskollarar-programmet ett |&sprojekt. Jag ville undersoka om det rent praktiskt & maojligt
att arbeta med autentiskt skonlitteratur och vad ett salant arbete fér med sig, dels for eleverna
men aven for mig som larare. Avsikten med arbetet var att |da eleverna vélja litteratur och
l&sa fritt och darefter redovisa vad de last pandot sétt, samt bedoma sin egen lasning i mina

utvarderingar. Jag ville ocksastudera min egen roll som larare i detta |asprojekt.

L asprojektet genomfordes i en askurs sex med 28 elever, 16 pojkar och 12 flickor. Lasningen
payick under cirka tvaveckor under elevernas ordinarie engelsktid. Den effektiva tiden for
projektet var ca 3,5 timmar. Under dennatid ingick forberedande aktiviteter, bokval, 1&sning
och redovisning. UtGver tiden for |asprojektet gnade vi 6vrig lektionstid & kommunikativa
ovningar, lekar och dikter for att variera klassrumsaktiviteterna, samt for att faintensiva, korta
och effektiva laspass om cirka 10-20 minuter. Under den sista veckan fick elevernai léxa att
hinna l&sa klart boken de arbetade med hemma saatt boken var utlést till den sista lektionen.

L éxans omfang varierade beroende pabdckernas tjocklek och elevernas lashastighet.

Minadatai den hér undersokningen grundar sig framst pavad elevernas tyckt delsi en mer
generell utvérdering (bilaga 6), delsi en enkét inriktad mot 1&sning av skonlitteratur (bilaga
3). Dessutom redogdr jag for mina egna observationer, vad jag sett och upplevt, under
|asprojektets genomfdrande. Utvarderingen berdrde den engel skundervisning jag genomfort
under mina tre veckor i klassen i sin helhet. Forutom lasningen av skonlitteratur behandlade
den @ven andra saker vi gjort under lektionstid, elevernas allmannaintryck av engelsk-
undervisningen, vad de lart sig och vad de vill trana mer p§ samt deras intryck av mig som

larare. Utvarderingen besvarades av 27 elever och daménga elever tog upp lasningen i denna
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utvardering har jag tagit med den hér. Enkéten inriktades mot lasarprojektet i sig och
utformades efter modell av Lundahl samt efter ett examensarbete vid Linkdpings universitet
om anvandningen av autentiskt skonlitteratur av Ulrika Bjurstrom (Lundahl 1994, Bjurstrom
2000). Enkéten besvarades av alla 28 €lever. Bale vid utvarderingen och vid enkéttillfallet
forklarade jag syftet med mina undersokningar och eleverna fick vara anonyma. Méanga vade

dock att uppge sina namn anda

Under |asprojektets gang utvecklades ett intresse av att genomfora djupare intervjuer med
ndra elever. Datillfédle fanns valde jag tillsammans med min handledare ut fyra elever som
svarade paytterligare fragor (bilaga 5). Samtalen genomfordes enskilt med eleverna och jag
forklarade avsikten med minaintervjuer for dem. Under samtalets géng forde jag

anteckningar.

Vid elevernas forsta | astillfalle fick jag idén att ta reda pahur det kandes for eleverna att efter
bokvalet borja lasa en bok paengelska. Darfor genomforde jag en sdkallad kortskrivning,
under ca 3-5 minuter, dar varje elev fick tillféale att skriva ner hur det kéndes att |asa en bok
paengelska och hur Iasningen hade gat sdhar langt. Eleverna skrev sina svar pafargat papper

i vykortsformat och fick skriva pasvenska. Jag fann elevernas svar mycket intressanta for min
understkning och de blev aven till hjélp for det fortsatta |&sarbetet. Slutligen vill jag ndmna
att jag genom hela lasprojektet forde dagboksanteckningar om vad som hande under

|ektionerna, intressanta observationer och elevkommentarer.

5.2 Beskrivning av elevgruppen

K lassens upptagningsomréde bestod till allra stérsta delen av hem med god social och
ekonomisk status. Det intryck jag fick av klassen som helhet var att det var en snéll och
trevlig klass som oftast arbetade mycket flitigt och koncentrerat. Dock var klassen lite
tillbakadragen och blyg och det var ibland svat att faeleverna att yttrasig i helklass, vilket
kan ha varit en konsekvens av mig som ny larare i klassen. Enligt min handledare, elevernas
klassforesténdare, visade eleverna bestamt om de tyckte om, eller inte tyckte om, under-
visningen, ndot aven jag marke tydligt. Elevernas kunskaper i engelska varierade stort. Det
fanns alt fran mycket duktiga elever, som forutom engel ska beharskade andra frammande
spr& mycket bra, till elever med mycket stora las- och skrivsvaigheter.
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Av de fyra elever som valdes ut for mer ingdende intervjuer var tvaflickor och tvapojkar. Jag
benamner dem i fortséttningen som P1, P2, F1 och F2, dér P sta for pojke och F for flicka.
Dessa elever valdes for att de representerade olika kunskapsnivér och hade varierat intresse
for engelska, vilket tog sig uttryck dven i deras bokval och l&sning, samt var béle pojkar och
flickor. P1 var en elev som hade svat for engelska enligt sin klassforesténdare, men sév sa
sig varatillrackligt bra, och tyckte att engelska var ett ganska roligt amne. P2 var en pratig
elev som befann sig pAmedelnivai engelskai klassen. Han tyckte att engelska var roligt och
var saker ver sin egen spr&liga formédga. F1 befann sig aven hon pamedelnivai klassen

men ansd) att engelskundervisningen var ganska tr&ig, framfor allt textboken. F1 hade
nyligen varit pAsemester i USA och hade darmed stod for att hennes kunskaper i engelska var
tillfredstdllande utanfor skolans vaggar. F2, dutligen, var en mycket duktig elev som gillade
amnet engelska men som snabbt tappade intresset daundervisningen inte gav henne en
tillrécklig utmaning. Gemensamt for P1, F1 och F2 var att deras osékerhet for att tala infor

klassen var relativt stor, framfor allt i engelska, nér de kénde sig osakra infor uppgiften.

Klassen hade inte arbetat med engelskspraig autentisk skonlitteratur gemensamt forut men
flera elever hade 1ast bocker paegen hand, dock till storsta delen endast de elever som var
duktiga eller mycket duktigai engelska. Elevernas engelskundervisning var vad man brukar
kalla"traditionell” och koncentrerades nastan helt patraning av spr&liga strukturer med hjép
av fardiga 6vningar i textbok och 6vningsbok. Lararen ansdy inte §alv att engelska var ett
roligt amne, ngyot som tydligt avspeglades i undervisningen, och verkade inte lagga ner

mycket tid paatt géra undervisningen i engelska varierande och rolig for eleverna.

5.3 Beskrivning av arbetet i klassrummet

Vi befann ossi ett klassrum med relativt lite utrymme. Det var trangt mellan béankarna.
Eleverna satt alla vanda mot tavlan i raka led. Forutom géva klassrummet kunde eleverna

aven anvanda korridoren utanfor klassrummet déar det fanns ett par sittgrupper.

Som introduktion paléasprojektet startade klassen med att tala om vilka faktorer som &
avgorande nar man vajer en bok. Avsikten med denna genomgéng var att vacka elevernas
medvetenhet om vad de kan titta efter nar de sedan skulle vélja litteratur gélva. En
redogorelse for vilka faktorer som behandlades finns i bilaga 2. Déarefter leddes diskussionen

over pavad eeverna kunde gora nér de matte ett ord de inte forstod. Jag kompletterade med
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forsag nér eleverna saknade ndgot jag ansdy viktigt. Klassen enades om att man skulle
anvanda foljande strategier:

- frgaeneev dler larare

- anvandaen ordbok

- tahjdpav bildernai boken

- anvanda de omgivande orden i meningen for att forsoka lista ut ordets betydelse
Dessa strategier fanns sedan nedskrivna paett stort pappersark som sattes upp patavlian vid
varje lastillfale.

Eleverna fick valja bdcker i grupper om cirka 4-5 elever. Jag hade forberett ett ”bokbord” dar
jag forsokt att presentera bockerna paett trevligt sétt, samt gjort ett forsok att kategorisera
dem efter svaighetsgrad. | praktiken innebar min indelning nérmast en kategorisering efter
textmangd och forekomst av bilder, daen texts svaighetsgrad varierar beroende paindividen
(se 4.8 och 4.10.2). Elevernafick titta och bladdra i bockerna och vélja fritt. Jag forsokte att
hjalpa varje elev efter basta formaa.

De bocker eleverna hade att vélja bland var ett sextiotal barn- och ungdomsboécker. Jag hade
forsokt att valja engel sksprig skonlitteratur ur olika genrer och om olika &mnen, bale
bilderbocker och bocker med mer text. Bockerna kom frén Linkopings universitetshibliotek
och frén Linkopings stadsbibliotek. En forteckning dver de bocker som anvandes finns i
bilaga 1. Aven om mitt huvudsyfte var att eleverna skulle arbeta med autentisk skonlitteratur
kan jag inte garantera att nayon enstaka tillréttalagd bok slank med i urvalet dajag
prioriterade elevens intresse for litteraturen i forsta hand eller dadet var svat att avgéra om

boken i fraya var svaighetsgraderad eller inte.

Jag valde att eleverna skulle genomfdra nggon typ av redovisning efter de |ast klart en bok.

Elevernafick gavavaljamellan fri skrivning, om till exempel bokens innehdl, en speciell

handelse, eller en intressant karaktér i boken. Vidare kunde eleven vélja att géra en muntlig
presentation eller anvanda sig av ett ifyllnadsblad jag gjort (se bilaga 7). Det var vafritt att

genomfora sin redovisning pasvenska eller pdengelska. Aven redovisningsalternativen

skrevs upp paett stort pappersark som sattes upp patavlian vid varje lastillfélle.

Nér eleverna valt litteratur forsta gangen gjorde jag i ordning ett ” English corner”, dér jag

placerade de 6verblivna bdckernai en mobil bokhylla. Eleverna kunde sedan fritt byta bok nar
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de ville. Aven alt redovisningsmaterial placeradesi bokhyllan. Jag stallde inga krav pahur
ménga sidor eleverna skulle lasa eller pavilket redovisningsforslag de skulle véja. Inte heller
stéllde jag ndyra krav pavar de skulle l3sa, i klassrtummet, i korridoren eller hemma (bortsett
frén |axan att bli klar i tid). Det jag ville var att varje elev skulle falugn och ro att Idsa och
kunna koncentrera sig palasningen. Férutom hjélp fran mig som larare hade eleverna ocksa

tillgéng till sin klassforestdndare och ytterligare en lararkandidat som skulle bli sprélarare.

5.4 Bearbetning av analys och data

Med utgéngspunkt i mina understkningar och observationer har jag forsokt se vad man som
larare bor har i danke nar man ska arbeta med autentisk engelskspréig skonlitteratur. Jag har
aven forsokt dra dlutsatser av elevernas attityder till engelskamnet och lasning. Dajag vill
upprétthdla elevernas anonymitet finns varken skolans namn eller namn paeleverna angivna,

utan jag hanvisar till dem som pojke eller flicka

Enké&ten har jag analyserat procentuellt for att se hur stort antal av eleverna som svarat paen
viss fraga. Darefter har jag forsokt att se generella elevattityder, strategier och &ikter om det
lasprojekt vi genomfort. Vidare har jag sokt svar pade fragor jag stallt genom att soka efter
samband mellan elevernas svar, om till exempel attityd till engelskdmnet har inverkan pa
lasningen och om l&sning av engelsksprig skonlitteratur pandyot sitt pverkat elevernas
instalIning till engelskundervisningen. Jag har &ven anvant mig av mina egna observationer,
elevernas utvarderingar och intervjusvar, samt deras kortskrivningssvar, for att dra slutsatser
om |&sprojektet.

6 RESULTAT

For att gora resultatavsnittet mer dverskalligt har jag delat in det i tvadelar. Den forsta delen
berdr mina egna observationer om elevernas bokval och deras arbete samt aven min roll som
larare, med kontroll- och redovisningsbehov. Den andra delen av resultatbeskrivningen
baseras pakortskrivningen, utvarderingen, min enkét och elevernas intervjusvar. | denna del
behandlas elevernas intryck och &ikter, deras forstal se, vad arbetet forde med sig kunskaps-

massigt och dlutligen elevernas &ikter om litteraturen.
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6.1 Minaegnaobservationer

6.1.1 Bokval

Att elevernas nyfikenhet infoér bokvalet var stort mérktes redan nér jag férberedde bokbordet
infor deras val. Flera elever kom med spontana uttalanden om att det skulle bli roligt att véja
bok och lasa paengelska. De stéllde mycket frajor om hur manga bocker de fick véja, om de
fick lasa vad de ville och nayra uttryckte oro for att alla roliga bocker skulle ta dut innan det

var deras tur att vélja.

Det var stor skillnad pahur eleverna gick till vaga nar de valde bok. Vissa elever valde snabbt
och mdmedvetet medan andra tog lang tid pasig och behévde hjalp for att kunna bestdmma
sig. Faelever var intresserade av de allra | &ttaste bockerna. Till en borjan valde de flesta
bocker med "traditionelIt” bokformat men intresset for bilderbockerna tkade allteftersom
|asprojektet fortgick. Som larare fick jag ocksavara uppméarksam paett par elever som ville
valja mycket |atta bocker pagrund av ”lathet”, men efter att ha testat de mycket 14tta bockerna
gjorde dessa elever efter hand mer lampliga bokval. En duktig pojke saknade tillrackligt sva
litteratur, dahan sokte samma typ av avancerade ungdomsbdcker som han vanligtvis laste pa

svenska

6.1.2 Elevernaoch arbetet

| stort sett alla elever visade stort intresse for 1&sningen. De arbetade mycket koncentrerat och
mamedvetet. Det var tyst i klassrummet under |asprojekten och eleverna visade hansyn for
varandra genom att prata tyst nar de stéllde fragor till kamraterna och lararna. Eleverna
verkade ta arbetet pastort alvar, det var svat att hitta ndggon som smet undan for att inte
arbeta. Det framgick tydligt att de klarade av att genomfdra arbetet under eget ansvar.
Samtidigt behdvde klassen generellt mycket tydliga instruktioner och jag som larare fick
standigt paminna om hur redovisningen fungerade och vad eleverna skulle géra nér de inte
forstod vad de laste.

Flera elever var positivt Overraskade och uttryckte sin gladje dver att de klarade av att 1&sa
den engelska litteraturen. De flesta eleverna hann l&sa flera bocker. Efter det inledande valet i

smarupper fick eleverna sedan véja fritt bland bockerna. Om kamraten |&st en bra bok ville
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ménga garna |asa den boken sjalva. Vissa bocker var till och med sdpopuléra att ett par elever

blev osams om vems tur det var att 1&sa den.

Min bokhorna visade sig fungera mycket bra. Ett par elever ville gérna sitta dér och
"bladderldsa’ hela laspass. De beréttade att de tyckte att det var avkopplande att sitta dér och
lasaistallet for i sin bank. Dajag inte stéllde nayra krav pahur ménga sidor eleverna skulle
l&sa blev detta ett utmaérkt tillfale for dem att rekognosera bland urvalet och 1&saigenom en
eller flera l&atta bocker under ett |&spass.

Under hela lasprojektet var majoriteten av elevernaintresserade av 1&sningen och tyckte att
det var roligt. De arbetade koncentrerat och uttryckte lycka 6ver att kunnalasa en bok pa
engelska och forstavad de laste. De ville inte att bokprojektet skulle ta Sut och de ville gérna

fortsitta | 8sa efter att |asarbetet avslutats, eller [8sa mer senare under terminen.

6.1.3 Lararen, kontrollbehovet och redovisningen

Som larare kanner man géarna behovet av att kontrollera elevernas arbete, se att alla verkligen
l&ser och l&ser dlt de ska samt ta reda pdom de verkligen forsta texterna. Under |asprojektet
fick jag ofta dl&ppa mitt krav pakontroll till fordel for elevernas galvstandiga arbete och for
mig kandes det ibland svat. | vissa situationer fungerade min styrning bramen i en del

situationer var den overflodig.

Under elevernas inledande bokval mérkte jag hur viktigt det &r att kanna till elevernas
intressen och kunskaper. For att forhindra att ndgon elev valde en alldeles for enkel bok, var
jag tvungen att kannatill elevens spr&liga niva Nayot som & svat om lararen inte kanner
elevernava. Manga elever behdvde en hel del hjdp nér de skulle valja bocker. Darfor var det
lite problematiskt for mig som l&rare att inte kontrollera nér eleverna bytte bocker. Det jag
forsokte gora var att forsiktigt diskutera med eleverna nér de stod och valde bocker eller nér
jag visste att de snart skulle gaoch vélja en ny. Detta gjorde jag for att motivera eleverna sa
att de blev medvetna om att jag tyckte att de arbetade bra, att de var bra paatt |asa och for att
de skulle vaya vélja en ny bok paegen hand.

Under |asningens gang borjade jag fundera kring varfor jag valt att eleverna skulle redovisa
nér de last klart en bok. Jag hade nérmast kopierat ett arbetssatt som for mig & vadigt vanligt
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i svenskamnet, dar eleverna ofta laser och redovisar vad de last pandjot sétt. Det var for
néstan ala elever forsta gangen de laste en bok paengelska och dajag mérke hur géarna de
ville vdljaen ny bok, ofta en lite svaare utmaning, blev kravet paredovisning narmast ett
hinder. Eleverna lade inte heller ner tid eller engagemang paredovisningarna vilket jag sy
som ett tecken paatt elevernainte si redovisningarna som meningsfulla. Efter det att eleven

|ast och redovisat en bok stéllde jag inget nytt krav paredovisning av den fortsatta | asningen.

Dai stort sett alla elever valde den ifyllnadsstencil jag gjort (se bilaga 7) och ingen valde att
gora en muntlig presentation, fick jag idén att 1da eleverna dela med sig av sina lasupple-
velser till sina klasskamrater. Som avslutning palasprojektet delade jag darfor in klassen i
grupper om cirka 4-5 elever som fick berétta for varandra om boken eller bockerna de 1&st.
Denna muntliga 6vning gav ovantat gott resultat. Eleverna var sakra pavad de skulle berétta
och deras klasslérare konstaterade att den muntliga sékerheten i klassen var ovanligt stor
under denna 6vning. Forhoppningsvis vackte presentationerna ett fortsatt |asintresse, de flesta
ville |asa mera, och det hade varit intressant att se hur dessa gruppresentationer paverkat en

eventuell fortsatt 1&sning.

6.2 Kortskrivning, utvardering, enkat och intervjusvar

6.2.1 Elevernasintryck efter forsta lastillfallet

Den kortskrivning jag genomforde efter forsta lastillfallet gav intressanta resultat. Néastan alla
elever uppgav att det gick bra med lasningen. En elev skrev att det var roligt att arbeta med
ndyot annat &n laroboken. Flera elever gav uttryck for att det hade varit lite svat i borjan men
att det sedan gat bra, eller som en elev skrev: "det var svat och l&tt pAsammagang”. Vidare
uppgav nayra elever att de tyckte att de |aste lika snabbt paengel ska som pasvenska och att
det var roligt att upptécka att de forstod vad de laste.

Mer an tre fjardedelar av eleverna kommenterade bokens svaighetsgrad och det var ett av de
syften jag ville uppnamed kortskrivningen. Jag fick majlighet att hjélpa de elever som ansdy
att deras bok var fOr sva att gora ett béttre anpassat val. Ett par elever hade sadva forstat att
boken de startat med var for sva och bytt under det forsta l&stillfallet. Omkring halften av
eleverna skrev att boken de laste var lagom sva samtidigt som ndgra ansdy att boken var for

l&tt med tillagget att de garna ville vélja en lite svaare bok nér de 1ast klart den forsta.
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6.2.2 Elevernasaskter om engelska och lasning

Utvarderingen och enkéten visar béa att majoriteten av eleverna uppskattade |asningen av
engelsk skonlitteratur. 64,3% av eleverna uppgav att det var roligt eller mycket roligt att 1&sa
bocker paengelska. Endast 2 elever ansdy att det var interoligt att arbeta med skonlitteratur
paengelska. De fyraelever som deltog i intervjuerna ansay alla att det var roligt och F2, som
l&tt blev uttr&ad av engelskundervisningen, gav till och med uttryck for att engelskan var

roligare nu @ vad den varit innan.

Angénde elevernas &kter om lasning i allméanhet uppgav 85,2% att de tyckte att de var bra
eller mycket bra paatt |asa. Inga elever uppgav att deras lasformaya var ddig, vilket jag anser
vara ett tydligt tecken paatt eleverna har gott savfortroende. Det goda sjalvfortroendet
avspeglade sig &ven i svaren pafrayan om de tyckte att de var bra paengelska. Endast 3,6%

ansd) att deras kunskaper var inte sa bra.

17 elever (60,7%) ansdy att amnet engelska var roligt eller mycket roligt. Bland de 11 elever
(39,5%) som tyckte att engelska var ganska roligt eller inte sa roligt var 9 flickor, en
anmarkningsvéard siffra dadet innebar att 75% av flickornai klassen inte ansdy att skolans
engelskundervisning kunde vécka ngot storre intresse hos dem. De tvaflickor som uppgav
att engelska inte var ett roligt amne ansdy att |asningen av skonlitteratur var interolig
respektive ganska rolig, men samtidigt att det gat mycket bra respektive ganska bra att 1asa
bocker paengelska. En av de tvauppger att hon inte heller lart sin ndgot av 1asningen. For
dessa tvaelever lyckades inte skonlitteraturen mérkbart forandra deras negativa instdllning till

engel skamnet.

Bland de elva elever som ansd att engelskavar ganska roligt eller inte sa roligt fordelades
deras svar pafragan om det var roligt att |asa bocker paengel ska pafoljande sétt: 2 elever
ansqy att det var mycket roligt; 3 elever ansa att det var roligt; 4 elever tyckte att 1asningen
var ganska rolig; 2 elever tyckte slutligen att det var inte sa roligt. Min enkét visar variation
mellan elevernas svar. Klart & det dock att flera dessa elever tycker att 1&sningen var roligare

an deras intryck av engelskamnet i sin helhet.
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6.2.3 Kundedevernaforsta vad de laste?

P1, P2, F1 och F2 beréttade att de |aste ungeféar lika fort paengelska som de gor pasvenska
med tillagget " bara det inte dyker upp for manga svaa ord”. P2 visste sedan tidigare att han
klarade av att 1&sa engelsk skonlitteratur. F1 och P1 hade inte last engel ska bocker forut. F1
trodde att hon skulle klara lasningen utan problem medan P1 var mer osaker pasin egen
formaa. F2 hade i askurs 5 forsokt 1asa med misslyckats. Darfor visste hon inte om hon
skulle lyckas denna géngen men uttryckte att det blev en ”jatteglad Gverraskning” nar hon
upptackte att hon forstod vad hon laste.

Min introduktion och forklaring av strategier att ta till nédr man inte forstod, uppskattades av
barnen. F2 sa att de " hjalpte till” och F1 pd&tod att om hon inte fat olika alternativ skulle hon
bara ha frayat |araren. Enkéten visade att eleverna anvande sig av flera olika strategier nér de
inte forstod. Mest populart var att frga en kompis eller en larare som anvandes av 78,6% med
motiveringen att det g& snabbt och att det ar " det basta séttet”. Ordlistor anvandes av 46,4%
av eleverna. Nggon ansdy att ordlistan gav en béttre forklaring medan F1 ansd) att det var

svat att anvanda en ordlista. Bilderna gav viktiga ledtrélar enligt 53,4%. Gissade gjorde
39,3% enligt enkdten med forklaringarna att det var 18t och praktiskt, att man gjorde det av
lathet eller att man gjorde det dadet inte fanns nayon att fraja.

Nér det géller elevernas forstédlse kan det vara intressant att namna hur det gick for eleven
med grava |&s- och skrivsvaigheter. Denna elev klarade inte av att 14sa ens de | éttaste
bockerna paegen hand men om ndgon laste hogt for honom och de sedan diskuterade vad

som stod i texten tillsammans, forstod eleven utmarkt. Eleven ansay §alv att arbetet med
l&sningen var roligt &en om bockerna som lastes var enkla bilderbocker. Hoglasningen var
majlig eftersom vi var tre larare i klassummet. | annat fall hade litteratur som &r inlést pa
kassettband, eller en klasskamrat som laser hogt, varit det enda alternativet for denna elev, da

det & svat for en ensam larare att dgna all tid & en enskild elev.

Som forklaringar till varfor man skulle ta reda paords betydelse om man inte forstod uppgav
eleverna att det inte g& att [&sa om man inte forsta. Vidare skrev en elev att man mdste lara
sig for att forstabokens innehdl och en elev namnde att det var viktigt for redovisningens
skull. Med tanke paatt det for ménga var forsta gangen de laste en skonlitteréar bok pa
engelska konstaterade trots allt de flesta elever att de uppnalde god |asforsté@se. | de fall dar

texten blev for sva fick eleverna bytatill en enklare bok.
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6.2.4 Elevernaoch kunskapen

I min enkét stallde jag fragan till eleverna om de ansd) att de lart sig nya ord och fraser av
lasningen. 26 elever (92,9%) ansdy att deras kunskaper forbattrats genom |asningen. Endast 2
elever tyckte att de inte lart sig av lasningen. De fyra elever jag intervjuade svarade alla att de
lart sig nya ord genom att |asa. P1 fragade gérna om hjélp nar han inte forstod. | boken P2
|aste fanns det inte saméanga sv&a ord med dahan stétte pandgra anvande han sig garna av
flera olika ordbocker for att hitta rétt betydelse. F1 tyckte att det var svat att anvanda en
ordlista parétt sitt och fragade helst en kompis om hjdp. F2 ger uttryck for en utvecklad
forstéel sestrategi dahon menar att hon soker efter ordets betydelse i textens sammanhang.
Lénga pauser i lasandet for att soka efter ords betydelse anser F2 vara negativt, dahon ”inte

vill vanta med l&sningen”.

De fyraintervjuade eleverna trodde att alla kan léra sig genom att 1&sa engel sk skonlitteratur,
aven de svaga eleverna, som de menar kan anvénda sig av léttare litteratur. P1, som laste
bilderbocker och betonade bildernas betydelse for sin |asforstéel se, ansdy rent av att skon-

litteraturen var léttare att forstdan den ordinarie textboken.

Aven utvarderingen visade att eleverna ansdy att de lart sig mycket engelska under 14s-
projektet. Forutom nya ord sager sig en elev halart sig att forstdengelsk text medan en annan
elev skrev att han lart sig "lésa flytande’. Vidare beréttade en elev att han eller hon har 1art sig
forklara saker, troligtvis menar eleven att forklara ords betydelse for andra elever. En annan
elev sager sig ha lart sig att vilja lasa hogt och att vaga svara pafrayor. Slutligen skrev en elev
"att 1ara sig |asa svaare bocker én vad jag gjort tidigare” som svar pafrayan vad eleven lart

sig under |asningens gang.

Majoriteten av eleverna tyckte att |asningen var meningsfull dade larde sig nya saker genom
att |asa engel skspréig skonlitteratur. Den kanske allra viktigaste erfarenheten eleverna tog
med sig var att de nu vet att deras kunskaper &r tillréckliga for att de ska klara av att 1asa
engelsksprig skonlitteratur.
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6.2.5 Eleverna och bockerna

| intervjuerna stéllde jag fragan om det fanns tillréckligt med bocker for eleverna att véja
bland. P1, P2, F1 och F2 ansay alla att utbudet var tillrackligt. P2 tyckte att det var svat att
vélja men att det fanns mycket att vélja bland. F1 hade svat for att bestéamma vilken bok hon
ville lasa daingen bok " sy riktigt bra ut”, och syftade pabtckernas omslag som kanske
skilde sig nayot fran de bocker hon &r van vid att 1&sa pasvenska (hennes favoriter var

Tvillingbtckerna).

Av de fyra elever jag intervjuade var det endast P1 som valde att |asa vanliga bilderbdcker.
Han ansdy att bilderna var bra for att forklara ord och sammanhang. Att bockerna var
bilderbocker framstod inte som nayot hinder for honom. F1 Iaste en ungdomsbok med mycket
bilder, vilket hon tyckte var roligt, men bilderna var inte nédvandiga for att hon skulle forsta
texten. F2 laste en ungdomsbok med mycket lite bilder men tyckte att de bilder som forekom
var till hjélp, for att till exempel forklara ord. Enkéten visade att endast 7,1% av eleverna
ansd) att forekomsten av bilder p&verkade deras val av bok. Texten pabaksidan var en
avgorande faktor for 71,4% av eleverna nér de skulle valja bok, fdljt av bilden paframsidan
vilken anvandes av 53,6% av eleverna (elevernafick ange alla alternativ de ansdy p&verkade
deras bokval).

F1, F2 och P1 uppgav ala att de garna ville ldsa mera medan P2 ansd att fortsatt [asning
berodde pavilken bok han fick ldsa. Han betonade starkt vikten av att galv favédja litteratur,

samt att boken i fraga skulle vara bra, som kriterier for fortsatt |asning.

7 DISKUSSION

7.1 Erfarenheter av att arbeta med autentisk skonlitteratur

| detta avsnitt kommer jag att bearbeta de erfarenheter jag gjort under och efter mitt |&sprojekt
och forsoka koppla samman mina erfarenheter med den forskning jag tidigare redogjort for.
Jag blickar ocksatillbaka padet syfte och den problemformulering arbetet grundar sig pafor
att se om de fragor jag stéllt kan besvaras genom de erfarenheter jag tillforskaffat mig under

| &sprojektets gang.
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7.1.1 Mitt huvudintryck

Vad som var mest paagligt for mig under arbetet med autentisk engel skspréig skonlitteratur
var elevernas entusiasm. Motivationen for att 18sa var stor och eleverna visade glédje over att
inse att de klarade av att 1&sa bocker paengelska. Darmed tror jag att autentiskt skonlitteratur
har en klar fordel for undervisningen i engelska. Det vore synd om jag som larare inte tog till
vara paden arbetsgladje eleverna uppvisade. Flera elever uttryckte att |asningen var ett
vakommet indag i deras vanliga undervisning. Jag upplever att |asprojektet var uppskattat
béle av eleverna och av mig som l&rare, najot som Gverrensstammer med Lundahls
konstateranden om de positiva effekter man kan uppnamed undervisningen om man anvander
autentisk skonlitteratur (Lundahl 1994).

Dock mdste jag konstatera att de tre veckor jag tillbringade i klassen och de tvaveckor da
|asprojektet genomférdes var alldeles for kort tid for att jag ska kunna dra ndgra vidare
sutsatser av mitt arbete. Min kannedom om elevernas intressen och deras kunskapsnivavar

for liten, vilket ledde till att jag som lérare kunde kéanna mig otillrécklig i vissa situationer.

7.1.2 Eleverna och litteraturen

Forutom elevernas gladje dver att upptacka att deras kunskaper var tillrackliga for att 1&sa
engelsksprig skonlitteratur upplevde jag en annan klar fordel med att arbeta med skon-
litteraturen. Bockernas breda utbud gjorde det mgjligt att anpassa undervisningen till
individen. Det fanns bocker i olika genrer, med olika svaighetsgrad och med varierande
textmangd och forekomst av bilder. Det var l&tt att vacka intresse och skapa motivation da
elevernafick vaja bocker och l&sa efter eget intresse, vilket Gverensstdmmer med |&roplanens
ma.

Vidare markte jag att eleverna snabbt kom forbi den mest 14ttl asta litteraturen. Méanga
konstaterade efter forsta boken att den var for 14t och att de ville vélja en svaare bok nésta
gdng. Hanisch och Risholm gor samma konstaterande av sitt arbete med skonlitteratur och
menar att det & viktigt att bygga pautbudet av lite svaare litteratur allteftersom elevernas
lasformdga okar (Hanisch & Risholm 1994, s. 90).



7.1.3 Laéararen och kontrollen

Déforskare ofta pekar paatt man ska anvanda skonlitteratur i skolan for innehdlets skull
riktar jag kritik mot mitt eget upplagg. Mitt ma var att eleverna skulle lasa for l&s-
upplevelsens skull, men mitt val att eleverna skulle genomfora nagon typ av redovisning efter
att de last en bok, blev ndrmast ett hinder for lasupplevel sen. Elevens lasintresse och vilja att
lasa vidare bor inte hindras av mig. Istéllet kunde jag kanske anvant elevernas kdnnedom om
litteraturen de l1ast, for att vacka lasintresse hos kamraterna, liknande de muntliga grup-
presentationer vilka fick avsluta |&sarbetet. Under 18sprojektet fick eleverna mojlighet att
prova paatt 14sa autentisk engelskspréig skonlitteratur. Efter hand minskade mina krav pa
redovisning och jag tror att elevernas lasning vann padetta. Trots allt var det foér ménga elever
forsta gangen de laste en bok paengelska och daar kanske kravet paredovisning val starkt.
Jag pdta inte att redovisning dltid &r fel, endast att det i mitt projekt inte fyllde nggon viktig

funktion.

Samtidigt anser jag att skonlitteraturen kan utgora en grund for annat arbete i klassrummet,
béle for 1&s- och skrivévningar, men &ven for talGvningar. Vad jag saknar i mitt |asprojekt &r
tid att bearbetat elevernas lasning pandyot sétt. Eleverna fick inte mgjlighet att analysera och
bearbeta texterna de 1&st, nayot som jag tror hade lyft Iasningen ytterligare och lett till en
djupare l&asupplevel se och 6kade kunskaper.

Min roll som larare under |asprojektets gang blev narmast den av en handledares. Jag kénde
mig painget sitt 6verflodig i klassrummet. Tvartom kande jag att jag behdvdes for att hjalpa
elever och lyssna nér de beréttade vad de |&ast och ville diskutera sina l&supplevel ser. Jag fick
tillfalle att individualisera arbetet i klassen och &gnatid & de elever som verkligen behdvde
min hjap.

7.1.4 Vad hande med kunskapen?
Padet st jag genomforde lasprojektet blev det svat for mig som larare att kontrollera om

eleverna verkligen larde sig nggot av lasningen. Istéllet tvingas jag lita paelevernas egna
uppgifter om att de alvatror att deras ordforral och kunskap om spréets form och struktur
Okat. Visst borde det vara sdatt ingen ar béttre paatt avgora fragor gallande sin inldrningen &n
just inlararen gav, men for lararen kan det kannas svat att inte ha full kontroll 6ver vad som

pdya i klassrummet. Det kan vara problematiskt att verkligen veta om eleverna har forstat
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den engelska texten eller om de bara tror sig forstavad de laser. Likasablir det svat for
lararen att kontrollera om eleverna laser hela texten eller om de hoppar 6ver delar, till
exempel svda partier.

Eleverna gdva var sikra paatt de lart sig av lasningen. Nya ord trénades in, elevernafick lara
sig hur man tar reda pavad ett ord betyder och de fick dven tréna sig patt avgéra om ordet
var betydelsefullt for att forstatexten i sin helhet. Vidare fick eleverna méta "riktiga” sprék-
strukturer i den bemarkelsen att de inte var tillréttalagda for undervisningssyfte. Att ménga
elever sokte efter storre utmaningar efter den forsta boken stémmer 6verens med Krashen och
Terrells teorier om att inlararen behdver mota ett spr& som & nggot mer avancerat an
inlararens egen spr&liga niva(Krashen & Terrell 1983, s. 32). Eleverna blir bekanta med
skonlitteraturens spré& och mdet &r att de senare ska famdjlighet att anvanda sinaintryck i

sin egen spr&produktion. Dessutom moéter eleverna ord i ett sammanhang, inteisolerat i en
glodlista, vilket jag tror & viktigt for att 1ara sig se sprkets helhet och inte inrikta sig pade
enskildadelarnai spréet.

Aven om jag upplever lasarbetet som mycket lyckat och tror att mina elever larde sig av
l&sningen, instdmmer jag i Lundbergs &kt om att manga elever behover formtraning for att
larasig ett spr& (Lundberg 1995, s. 111). Jag tror inte att man kan |&ra sig anvanda ett spr&
béale skriftligt och muntligt, enbart genom att |&sa bocker. Jag har svat att se ett vél
fungerande system dar all undervisning bygger paskonlitteratur, &ven formtraning, utan att
skonlitteraturen forvandlas till nayot annat an den var tankt for, att 1asas. | salanafall tror jag
att risken ar stor att skonlitteraturen forvandlas till en ny textbok for eleverna och lés-
upplevelsen ga forlorad. Men jag tror starkt pdatt skonlitteraturen kan vara ett mycket
anvandbart komplement i engel skundervisningen och utgora en betydande del i denna.

Jag vill &ven framfOra att jag anser det mycket viktigt med |&sstrategi- och lastekniktréning
for att eleverna ska kunna |8sa pabasta sétt. Det & betydel sefullt for en god lasare att kunna
anpassa sin lasning efter texten och efter syftet med Iasningen. Mina elever behdvde mycket
hjalp. | efterhand tror jag att en langre introduktion, dar eleverna hade fat majlighet att séva
utfora forberedande aktiviteter, varit att foredra. Eleverna behtver hjdp for att kunna avgora
en boks svaighetsgrad, samtidigt behdver de erfarenhet for att veta vad de klarar av att |8sa.
Det & en 6vningsprocess att avgora om ord &r viktiga for att forstatextens innehdl och har

behdver eleverna mycket traning.
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7.1.5 Hinder for anvandandet av autentisk skonlitteratur

Att skolan jag befann mig painte hade tillgang till engelsksprig skonlitteratur for
mellanstadieeleverna var paagligt. Detta avhj&ptes genom att jag vande mig till bibliotek.
Jag hade turen att biblioteken hade ett mycket bra utbud, vilket kanske inte ala bibliotek har.
Det & aven ett stort ansvar for mig som lérare att |&na bocker, dajag blir ansvarig for att
ingen bok g& sonder eller forsvinner. Nar eleverna fick byta litteratur paegen hand blev det
svat for mig att hdla ordning pavem som hade vilken bok. Ett majligt alternativ hade varit
om eleverna gat och lénat bocker galva pabiblioteket, men dauppsta problem med hjalp vid

bokval och vad eleverna ska géra om bdckerna inte visar sig varalampliga nér de borjar 1&sa.

Jag anser att mitt utbud av cirka 60 bocker var fullt tillrackligt. For skolan skulle det vara
relativt kostsamt att bygga upp ett saant bokforral. Dessutom behdver utbudet kompletteras
med svaare litteratur allteftersom elevernas |asformaya okar. Jag upplever att just bristen pa
litteratur ar det storsta hindret for att arbeta med autentisk engelskspréig skonlitteratur. Jag
har inget enkelt svar pahur skolan kan gatillvaga for att skaffa litteratur men det ga att soka
bidrag for inkop, anvanda sig av Internet och vanda sig till bokforsédljare i England och USA.

Ett annat hinder for att uppnagod lasning var de fysiska faktorerna. Klassrummet var ingen
idealisk lasmiljo. Att Iasningen andagick bra, berodde troligtvis paatt eleverna var sdvana

vid att Sitta och lésai sina bénkar och att 1&spassen var relativt korta.

Slutligen ser jag ett hinder i den ensamme l&rarens arbetsborda under 1&sarbetet. Under
lasprojektet hade min klass fordelen av att vi var tre vuxna i klassrummet som fanns dér for
eleverna nér de behovde hjalp. Som ensam larare hade det kanske varit svat att hinna med
ala. Koncentrationen hade sakerligen fat riktas mot de som behdvde extra hjdp, och de
duktiga eleverna hade till storsta delen fat klara sig galva. Dessutom var klassen van vid att
arbeta gavstandigt. En mer osdker klass hade sakerligen kravt mer av mig som l&rare och jag
hade kanske blivit tvungen att hjapatill att vélja och byta bocker paett annat sétt.
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7.2 Vilkadutsatser kan jag draav mitt arbete?

Ur mina undersokningar var det svat att utlasa ndgra samband anga@nde elevernas attityd till
engelskamnet och deras uppfattning om lasprojektet. Lasningen lyckades inte locka alla
elever, det sta klart, men en 6vervagande majoritet verkar ha uppskattat arbetet. Jag tror att
bokvalet & en avgorande faktor har. Om eleven valt fel bok, for sva eller med ett innehdl

som inte vacker intresse, blir inte l&sningen givande.

Jag anser att det ar praktiskt genomforbart i dagens skola att arbeta med autentisk engel sk-
spr&ig skonlitteratur pamellanstadiet, men det stéller stora krav paléraren, framfor allt da
det gdller att inférskaffa litteratur samt att skapa arbetssétt for eleverna att bearbeta de lasta
bockerna. Miljon i skolan idag gor att den inte & en idealisk arbetsplats for engel sk-
undervisning med autentisk skonlitteratur, men situationen &r ofta den samma &ven for andra

amnen.

Att lasningen upplevdes som ett positiv indag i elevernas undervisning tvivlar jag inte pa Det
framgick tydligt att eleverna uppskattade |&sningen, inte minst med tanke paderas arbets-
gladje. Jag tror att €leverna dkade sina sprakunskaper genom lasningen, de anser sdgjava
och aven jag fick det intrycket. Dock tror jag att béttre effekt kunnat uppnd genom ett mer

analyserande och bearbetande arbetssétt efter |&sningen.

Déflera elever uttryckte att 1&sningen var roligare an de 6vningar de normalt gjorde i engelsk-
undervisningen, kanner jag aven att jag végar pataatt man genom lasning av autentisk skon-
litteratur kan uppnapositiva effekter i undervisningen. Att upptécka att man har tillrackliga
kunskaper for att |asa en bok paett annat spr& bor lyfta elevens motivation och héja
instéllningen till engelskamnet i helhet. Trots de svaigheter det kan innebéra att arbeta med
autentisk engelskspréig skonlitteratur tror jag att arbetet har klara fordelar for elevernas

sprtillagning.
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BILAGA 1

Bdcker som anvandes under |asprojektet:

Adams, Richard. The Bureaucats.

Ahlberg, Janet och Allan. Funnybones.

Aiken, Joan. Fog Hounds, Wind Cat, Sea Mice.

Allen, Judy. The Most Brilliant Trick Ever.

Allen, Pamela. Mr Archimedes Bath.

Almqvigt, Bertil. The Vasa Saga, the Story of a Ship.
Asquith, Ros. Nora Normal and the Great Ghost Adventure.
Blacker, Terence. In Siches With Ms Wiz

Blacker, Terence. Ms Wiz Spells Trouble.

Blacker, Terence. You're Kidding Ms Wiz

Burnard, Damon. Bullysaurus the Gladiator.
Burningham, John. Mr Gumpy’ s Outing.

Cameron, Ann. Julian, Dream Doctor.

Carey, Joanna. Horace & Morris.

Dahl, Roald. The Minpins.

Eyles, Heather. Sinky Cynthia.

Fine, Anne. Bill’s New Frock.

Fine, Anne. The Diary of a Killer Cat.

Forsyth, Anne. The Slver Sxpence.

French, Vivian. The Thistle Princess and Other Sories.
Garland, Sara. Chillers—Madam Szzers.

Garland, Sara. Dad on the Run.

Gébler, Carlo. The Witch That Wasn't.

Gerrard, Roy. The Favershams.

Gowar, Mick. The Amazing Talking Pig and Other Sories.
Hayes, Sarah. Easy Peasy.

Hughes, Shirley. Dogger.

Ingpen, Robert. The Idle Bear.

King-Smith, Dick. Mr Ape.

King-Smith, Dick. Smasher.

King-Smith, Dick. The Sheep-Pig.

Lingard, Joan. The Egg Thieves.

Longfellow Wadsworth, Henry. Hiawatha.
Macdonald, lain. Khumalo's Blanket.

Manning, Mick och Granstrom, Brita. What a Viking.
Matthews, Andrew. Captain Midnight and the Granny Bag.
McNaughton, Colin. Football Crazy.

McNaughton, Colin. Suddenly!.

McKee, David. Elmer.

Moore, Inga. Six Dinner Sd.

Morpurgo, Michael. Colly’ s Barn.

Morpurgo, Michael. The Wreck of Zanzbar.

Muir, Frank. What-a-Mess has Breakfast.

Nordgvist, Sven. The Birthday Cake.

Park, Ruth. Callie's Castle.

Philip, Neil. Robin Hood.



Piers, Helen. Long Neck and Thunder Foot.
Potter, Beatrix. The Tale of Peter Rabbit.

Potter, Begtrix. The Tale of the Flopsy Bunnies.

Rice, Tim och Lloyd Webber, Andrew. Joseph and the Amazing Technicolor Dreamcoat.
Rosen, Michael. Moving.

Scieszka, Jon och Smith, Lane. The Stinky Cheese Man and Other Fairly Supid Tales.
Sendak, Maurice. Where the Wild Things are.

Stones, Rosemary och Mann, Andrew. Mother Goose Comes to Cable Street.
Ungerer, Tomi. The 3 Robbers.

Vigna, Judith. Black Like Kyra, White Like Me.

Waddell, Martin. Can’t You Seep Little Bear.

Wiley, Anthony. The Ghost of Rock’n Roll.

Wilson, Gina. Prowlpuss.



BILAGA 2

L edtr &dar

Innan lasningen pdorjades fick eleverna ett antal ral for att underlétta valet av bok och salva
| &sningen:

The title of the book

The cover of the book

The text on the back of the book
The illustrations in the book
Thelist of contents

Ask afriend or ateacher for help
Use adictionary

Try to guess by using the context



BILAGA 3

Arbefe med skénlitterativw i engelskan

Ringo indet alternativ dov
tycker poysow boist

1. Pojke Flicka

2. Tycker duw att dut dr brapdsatt Lisar
wtesd Urar  gowakarbrow Droe mvcked Driow
3. Tycker du att du G Draspdrengelskar
tesdobrar  gowskarbvar  brar myycket Draw
4. Ar engelskavett roligt dnuwe?

5. Gickrdet bravait Lasa bocker pd-engelskar
e bvar  gowska Drov Drv mpvckel Driow
6. Var det roligt att fii-ldsa bocker pdengelska?
7. Vad piverkade ditt val.an bok [ bocker?
(ringa ivvalla-alier naliv sony passar)

* Dokevs titel

* Dildery pi fromusidam

*texter pa Duksidary

* bilderna L bokens




8. Onv duw intefor stod, et ord, vad, gjor des dut dd?
(ringa invadlar-aliernaliv sonv bassor)

* slogeupp ordet Dewvordlisto
*frdgade envkompiy eller evvldrowe
* gissade
* strumntade Dol dur ntedey stods
* awwdinde bildernar i bokevvochvordesy &
meningesfor akt Listowut Detydelseny
Varfor valde duw att goras si?

9. Har duw lart dig- vy ords ochv fraser an att

Jjow nef
10. Tycker duw att dw arbetude med ldaningenpdi-
ett brov satt?

e s brow  gowgkeobrar  Draw myyckel brow
11. Hur gick arbetet meds redovimingarmar
inte s bras  garskobros  Drov  mvcket brow

Tack: fév hidlperu!
Elliner Ander o




BILAGA 4

Enkéatsvar 1 tabdlform:

1. Pojke  57,1% (16)
Flicka  42,9% (12)

2. Tycker du att du &r bra pa att |asa?

inte sabra 0% (0)
ganskabra 14,8% (4)

bra 51,9% (14)
mycket bra 33,3% (9)

3. Tycker du att du ar bra pa engelska?
inte sabra 3,6% (1)
ganska bra 17,9% (5)

bra 42,9% (12)
mycket bra 35,7 (10)

4. Ar engelskaett roligt amne?

inte roligt 7,1% (2)
ganskaroligt 32,1% (9)
roligt 35,7% (10)
mycket roligt 25% (7)

5. Gick det bra att lasa bocker pa engelska?
inte bra 0% (0)

ganska bra 7,1% (2)

bra 53,6% (15)
mycket bra 39,3% (11)

6. Var det roligt att fa lasa bocker pa engelska?
interoligt 7,1% (2)
ganskaroligt 28,6% (8)
roligt 28,6% (8)
mycket rolig 35,7% (10)

7. Vad paverkade ditt val av bok / bocker?
(ringain alla alternativ som passar)

* bokens titel 42,9% (12)
* bilden paframsidan 53,6% (15)
* texten pabaksidan 71,4% (20)
* innehal sforteckning 14,3% (4)
* bildernai boken 7,1% (2)

8. Om du inte forstod ett ord vad gjorde du da?
(ringain alla alternativ som passar)

* dog upp ordet i en ordlista

* fragade en kompis eller en larare

46,4% (13)
78,6% (22)



* gissade 39,3% (11)

* struntade i att du inte forstod 25% (7)

* anvénde bildernai boken och ordenii 53,4% (15)
meningen for att lista ut betydelsen

9. Har du lart dig nya ord och fraser av att lasa bocker pa engelska?
ja 92,9% (26)
nej 7,1% (2)

10. Tycker du att du arbetade med lasningen pa ett bra sétt?
inte sdbra 0% (0)

ganska bra 17,% (5)

bra 46,4% (13)

mycket bra 35,7% (10)

11. Hur gick arbetet med redovisningarna?
inte sabra 3,6% (1)

ganskabra 14,3% (4)

bra 50% (14)

mycket bra 32,1% (9)



BILAGA 5

Utvardering Enkéatfragor
Children’sliteraturear 6

1. Ar engelska ett roligt amne? Varfor/varfor inte? Tycker du att du & bra paengelska?

2. Berétta hur det har varit att 14sa bocker paengelska. Kul/tr&igt. Jamfor med hur det &r att
|&sa pasvenska. Visste du att du kunde |&sa bocker paengel ska?

3. Hur var bockerna du laste? Var de lagom svaa? Fanns det tillrackligt mycket bocker att
valja mellan? Tyckte du att det fanns intressanta bocker att valja? Laste du nayra bilderbocker
och i safall hur var det? Skulle du ldsa sammatyp av bocker pasvenska?

4. Vad pderkade ditt val av bocker?
titeln
bilden paframsidan
texten pabaksidan
innehdl sforteckningen
bildernai boken

5. Anvande du dig av de strategier vi pratade om att man kunde anvénda sig av nér man inte
forstod? Varfoér anvande du just den strategin?

6. Tror du att du lart dig nayot under de héar veckorna? Tror du att ala lar sig av att lasa
bocker paengelska? Fick du tillrackligt med tid och hjalp? Pverkar redovisningen lasningen?
Skulle du vilja l&sa mera?



BILAGA 6

Utvardering for Ellinor

1. Vad har varit bast av det vi gjort 1 engelskan ? varfor?

4. Fundera over hur jag har varit som larare?
Vad har jag gjort bra?

Tack for hjalpen!
Ellinor Andersson



BILAGA 7

G (write and-paint)




