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1 Inledning

Som blivande SO-larare har jag ett stort intresse for mina fyra 8mnen, men fram-
fordlt for historia. Jag tycker det & intressant att fareda pahur manniskor i andra
tider har haft det. Hur deras levnadsvillkor har sett ut och vilka forutséttningar de
har haft. Vad & det som har p&verkat de forandringar som har skett under aens
lopp? Men det jag har mérkt bland elever nér jag har varit ute i skolorna och de
attityder som finns bland ménga vuxnai min omgivning & att SO-amnenainte &
saroliga. Manga tycker det & torra @mnen, att det ar for mycket att |&sa och att
det & ointressant. Kan det bero paatt det & amnena som &r trkiga eller & det
undervisningen det & fel p& Vad kan man gora som larare for att skapa nyfiken-
het och inlevelse i undervisningen?

Vden 1998 |aste jag en fempoangs TEMA-kurs som hette " Att anvanda narsam-
hallet i undervisningen”. Kursen borjade med att vi |aste en dd litteratur om hur
man kan gatill véga. Den sista veckan agnade vi & exkursioner under ledning av
duktiga och inspirerande larare. Med detta foddes mina tankar om hur man skulle
kunna &tadkomma en intressevackande och spannande SO-undervisning.

Det jag tycker man kan goéra som SO-lérare & att ta vara pasin bredd och forso-
ka utnyttja alla sna fyra amnen samtidigt. Jag vill inte se historia som ett eget
amne utan jag vill arbeta med mina SO-amnen integrerat, men att man gor det
med olikainfalsvinklar. Detta for att forsbka skapa helhetshilder och gbra under-
visningen intressant for eleverna. Lokalhistoriska studier skulle kunna vara ett st
att komma fram till detta. For mig har det dltid varit tilltalande att jobba tematiskt.
Pasasitt kan man utgaifran foreteelser i verkligheten och tatill var elevers frayor
och funderingar. Var man 8&n kommer att jobba som l&rare kommer det dltid fin-
nas en narmiljo véard att utforska och damenar jag inte enbart historiskt sett. Jag
tror ocksaatt man i hogsta grad ska forstka att samarbeta med andra &mnen och
arbeta mer praktiskt och |da eleverna anvanda ala sina sinnen for att pasasétt
komma fram till helhetsbilder.

Eftersom jag & intresserad av historia har jag valt att gbra mitt examensarbete
med den infalsvinkeln. Under min egen skoltid har jag fat |ésa historia ovanifran
och utvecklingen har skett kronologiskt. Man borjar med stenddern och fortsétter
frama, oftast med tvéra avd ut utan kopplingar till vad det var som forde utveck-
lingen framad. Pasasatt har man inte fat ndgon helhetssyn. Inte mycket har ndmnts
om den lilla mé&nniskan och hur denna har bidragit till férandringar genom tiderna.
Fokus har legat pakungar, krig och maktkamp av olika slag. Den undervisning
som jag har fat har varit bestdt av traditionell formedlingspedagogik, dér 1&robo-
ken har stdt i centrum. Man har inte tagit till vara elevens formaya att &tadkomma
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nagot under kreativa former. Som elev har man heller inte fat chans att levasigin i
hur andra manniskor kan ha haft det. | LPO-94"s kursplan i historia inledande
rader kan man l&sa att ” Undervisningen i historia skall ge eleverna salana kun-
skaper att de kan se sig galva och foreteelser i nutiden somett led i €tt histo-
riskt skeende. Den skall stimulera elevernas nyfikenhet och lust att utvidga sin
omvarld i en tidsdimension och ge dem mgjligheter att leva sig ini gahgna ti-
der och de forutsattningar som dafunnits fér méanniskors liv och verksamhet.”
For att forsbka forverkliga dessa ord tycker jag att man som lérare inte ska tveka
att gaifran den laroboksedda undervisningen och istéllet ta vara padet som finns
utanfor klassrummets vaggar och dven forsoka lda eleverna understka och arbeta
mer praktiskt. For mig &r lokalhistoriska studier ett pedagogiskt redskap dér
manga amnen kan integreras och dér praktiska indag kan utgora en variation av
det annars sateoretiskt och torra &mne méanga anser att SO-amnena &. Problemet
ar att jag har markt nér jag har varit ute papraktik, att historieundervisningen pa
manga hd, inte har forandrat namnvart fran min egen skoltid.

1.1 Syfte och problemformulering

Mitt dvergripande syfte med examensarbetet & att ta reda pdom lokalhistoria &
ett undervisningssétt som kan géra SO-amnena mer intressanta for eleverna. Hur
kan man arbeta for att skapa en helhetsbild och faeleverna att kdnna sig delaktiga
| historieforloppet? | vilken utstréckning utnyttjar 1&rare narsamhélet i sSin under-
visning? Vilka hinder ligger i vagen f0r |&rare att gora detta? VVad har olika peda
goger sagt om inlarning genom &en? Har har jag forsokt att finna belagg for mina
tankar om att man genom att utgafran elevers egen nérhet, |da dem undersoka och
arbeta mer praktiskt skulle kunna skapa en levande och intressant undervisning.

Fregorna jag har utgdt fran i min studie har varit:
Vad tycker elever om SO-damnena?
Kan lokahistoriska studier vara ett séit att gbra SO-undervisningen intressant
och ge eleverna en helhetshild?

Blir eleverna mer engagerade om man anvénder g av narmiljon i SO-amnena?
Vad anser |érare om detta sétt att bedriva undervisningen?

1.2 Metod

Jag har valt att anvanda mig av litteraturstudier och komplettera med att géraen
undersokning ute i verkligheten.



Jag har valt att undersoka ett projektarbete som man har bedrivit paSvartingehus
utanfor Norrkoping. En skola dar man undervisar barn mellan 6 och 12 &. Pro-
jektarbetet har bestdt i att pAuppdrag av stadsmuseet i Norrkoping bedriva tema-
studier av et torp.

1.3 Tack

Jag vill passa paatt tacka elever och lararei & 4-6 paSvartingehusskolan i Norr-
koping som med sitt positiva bemdtande och som utan krangel har stéllt upp pa
att bli intervjuade. Jag vill ocksaskénka ett stort tack till min handledare Hans
Nilsson som hjépt och stéttat mig i mina fragor och gett mig tips palitteratur och
idéer sdatt jag har kunnat ro detta examensarbete i hamn.

2 Litteratur genomgang

2.1 Lokalhistoriai skolan

Tiden i skolan &r for det mesta begréansad och lararen vill férsoka hinna med sa
mycket som majligt. Det & den erfarenhet jag har bale som elev och manga gang-
er som l&rarkandidat. Att som larare avgransasig & inte dltid det |&ttaste. Man
bl&ddrar i en massa larobocker och faktabtcker och forsoker ta med det vikti-
gaste | stora drag. Det hela leder vanligtvistill en snuttifierad undervisning. Sven-
Erik Liedman, professor i idéhistoria, har noterat: ”Om vi bl&ddrar i en léarobok i
historia, litteraturhistoria éler orienteringsdmnen... finner vi att den i forst och sist
rymmer en oordnad hop av detdjer, vars inre samband for det mesta forblir
oklart”. Utan en medveten process, ett aktivt skapande av helheter, blir det menar
Liedman hackemat. Kunskapen dranks i ett plotter av perspektiv, jablir till okun-
skap, till okunnighet. (Lokalhistoria 3, Lokalhistoria i skolan, sid. 8)

Vad & det dafor budskap skolan ger eleverna med sin snuttifiering? Enligt Goran
Graninger ligger det nératill hands att e everna skaffar sig den forestdlning att
varlden & omdjlig att forstaoch att verkligheten inte hanger ihop och att det inte
heller & nayon idé att forstka faden att gora det. (Lokalhistoria 3, Lokalhistoria i
skolan, s. 8, 1990)

Snuttifieringen av undervisningen i skolan kanske inte & en sakonstig foreteelse
om man ser till samhdlet som sdant. Faktum & att vi lever i ett IT-samhéle och
standigt matas med information runt omkring oss. En metodikl&rare till mig har

sagt att elevernatycker om nér lektionerna har samma tempo som sandningarna



fradn MTV eftersom de & vanavid detta. Det ska handa nayot helatiden och i
snabbt tempo. Ett annat braexempel & TV’s nyhetssandningar. PA20-30 min har
ett antal kortaindag gjort oss medvetna om vad som héant i varlden den dagen.
Dagens méanniskor & standigt mottagare av ett myller av information.

Med detta resonemang menar jag inte att skolan inte skahdngamedi IT-
utvecklingen, snarare tvart om. Men det f& hamna paskolans ansvar att férstka
hjd pa eleverna att samordna informationen och fadem att urskilja det som kan
varaviktigt och laradem att kritisk granska det de tar in. Skolan fa data pasig
rollen att forsoka gora verkligheten begriplig och 6verskalbar for eleven. | kurs-
planen kan man |&sa att undervisningen skall ge dvergripande sammanhang och
historisk bakgrund till de olika foreteel ser som eleverna moter i skolan och sam-
hdlet i dvrigt.

Goran Graninger menar att lokalhistoria hér kan ha en viktig uppgift i skolan. Inte
med de altid lika trottande besoken paett gammalt gravfat dler nagra forsok att
tolka runorna paen runsten. Enligt Graninger méste lokal historiai skolan borjai
det som &r tydligt &ven for barn. (Lokahistoria 3, Lokalhistoria i skolan, s. 3
1990)

Historien &r for det mesta skriven fran de styrandes perspektiv. Tyngdpunkterna
har lagts pakrig, revolutioner och maktkamp. Foga har sagts om hur den lilla
manniskan pderkats av alt detta. Vi laser om andra vérldskrigets allianser |ander
emellan, utan att stélla oss fragan hur manniskor i t.ex. Sverige upplevde kriget.
Det finns dnnu ménga levande i va omgivning som har askilligt att berétta om
detta som kan gora historieundervisningen intressant.

Loka historiskaindag har emdlertid funnitsi de svenska skolornas undervisning
under relativt lang tid. Redan 1919 infordes for forsta gdngen hembygdsundervis-
ning i den svenska folkskolan. | ala de léroplaner som sedan fdljt har nyttan av
hembygdskunskap och ndrsamhdle lyfts fram. De senaste |&roplanerna L GR-80
och LPO-94 &r inga undantag. | LGR-80"s kursplan for historia kan man lésa att i
|astadiet skulle man behandla” min egen historia” , i mellanstadiet fortsétter man
med ” min slakts historia” och for att till sist pahtgstadiet taitu med ” min orts
historia” . Detta ger en progressiv behandling av elevens nérhet. | den senaste
kursplanen for historia besta ett av mden av vad eleven ska ha uppnat vid dutet
av det femte skoldet av att; ” eleven skall kanna till hembygdens historia och
kultur” . Ett av mden for det nionde skoldet &r att ” eleven skall ha insikt i hur
manniskor levde och forsorjde sig i forindustriella samhéllen och hur industri-
aliseringen och andra omvalvningar har forandrat manniskors livsvillkor”

Den senaste laroplanen & som sagt mdstyrd och pasasétt har den enskilda sko-
lan och framfor dlt |araren friare tyglar hur man ska gatill vaga for att komma



fram till mden. Har kanner i varje fdl jag at det finns ypperligaftillfdlen at tavara
palokalmiljon for att skapa en intressevackande SO-undervisningen.

For de flesta l&rare & det ett kant faktum att stoff hamtat fran elevernas egen nér-
miljo, hojer intressetemperaturen flera grader. (H. Nilsson red, Elever forskar i
lokalhistoria, s. 47) Men tydligen har ménga larare andasvat att dverge trygghe-
ten med att anvanda sig av tryckta laromedd i t.ex. historia och andra SO-amnen.
Detta kan bero paflera faktorer. Som larare kanske man inte kanner till traktens
geografi, historia och nutid. Lararen kanske inte vet var man kan fatag paarkiv-
handlingar dler har for liten erfarenhet hur de anvands. Enligt Anders Hoglund
finns ingen begrénsning vare sig det géller ddersméssigt eler i amnen. Han har
upplevt dever i & tre, som klarat av att |asa handskrivna kdlor fran tidigt 1800-tal.
Han menar att det gdler att tro att de klarar uppgiften. Detta lyfter dem, enligt
hans sétt att uttrycka sig, till oanade hojder. Amnesméssigt &r det bara lararens
fantas som sétter granser. | studier av nérmiljon kan ala dmnen integreras, i ddid
och nutid. (H. Nilsson red, Elever forskar i lokalhistoria, konferensrapport 1998,
S. 47)

Lars Naedund har stdllt fragan vad lokahistoria st& for. Representerar det ett
nostal giskt tillbakablickande dar hembygdens torp och farfars rakkniv fungerar
som kultforema? Eller kan studier av den egna bygden och dékten fylla en dubbel
uppgift; dels en som har att géra med kandolivet och identitetsutvecklingen dels
en som talar till fornuftet och skapar klarsynthet om samhallsforhdlandena. (L.
Naeslund/S. Naesdund, Smautsnitt-stora upptackter, s. 39) Har galer det att som
l&rare ha klart for sig vad man har for syfte med sin lokal historiska undervisning.
Undersokningar som gjorts menar att l1araren anvander nérsamhéllet for att skapa
konkretion, for att beskriva och inte for att analysera samhdllsforhdlanden och
samhdl|sutveckling. (B. Andersson, Delen och helheten, SO-rapport nr 1998:01,
s.15)

Enligt Sara Naesund har de historiker som &r inblandade i projektet L okalhistoria
uttryckt att den lokal historiska undervisningen varit altfor fragmentarisk och
dumpmassig samt haft en altfor |& ambitionsniva Undervisningen har visat sig
varit inriktad paenskilda forema, personer och byggnader i néarsamhéllets historia
utan att det funnits en bérande tanke eller ett medvetet stoffurval bakom. For att
studierna ska framstasom meningsfulla och léttforstéliga, ska den lokala historien
kunna séttasin i ett storre sammanhang. Den |okal historiska undervisningen ska
inte bara vara att visa en narbeldgen stuga for att den ser gammal ut, man ska
istédllet anvanda den for att belysa systemet med knekttorp. Lokalhistoria Ska inte
sessom ett ma i sig. Den ska vara ett sétt att forklara, akalliggora och forstaall-
manna historieskeenden. Ralgivande universitetslektorer menar att man har tappat
bort @mnets relevans om man inte kan se det storai det lilla, samt det allméngiltiga



i det lokala. (L. Naesdund/S. Naeslund, Smautsnitt-stora upptackter, s. 10) Det &
aven Lars Anderssons &kt nar han pasta att loka historia & bra, daden ger en
kénda av narhet, dvs man fa referenser till salant, som man kanner till. Det &
dock de stora sasmmanhangen man vill komma fram till; urbaniseringen, emigra:
tionen, industrialiseringen, sociala forhdlanden och stora utvecklingdinjer i fram-
foralt 1800-tdets samhdlle.

(H. Nilsson red, Att anvanda lokalhistoria i undervisningen, Konferensrapport,
juni 1995, s, 13)

Jag ga tillbaka till vad Anders Hoglund skriver i texten, Konsten att se med "nya
Ogon”. Han menar att stoff till diskussioner och skrivande finnsi riklig méangd.
Det &r bara att borja med att studera narmiljén med " nya 6gon” och med det me-
nar han, titta efter foreteelser i omgivningen. Sedan stéller man fragorna nér, hur,
varfér. Kanske man hittar 8ppeltréd eller annan vaxtlighet som inte passar ini den
vanligaterrangen dler rér det sg om husgrunder dler rent av bevarade byggna-
der. Av et felplacerat dppletrad kan man med lite tur rulla upp historien om
skogstorpare eller backstugusittare. Med hjdp av kyrkobokféringen och torp-
kontrakt kan man fareda pavilka som bott dar, hur médnga de var. Spadbarnsdod
och in- och utflyttning hor till den information som kan varatill god hjdp for att
skildra ménniskors levnadsvillkor i ett torp for kanske 100 & sedan. Inte heller
behtver man sakna stoff om man bor i stadsmiljo eler i ett st6rre samhdlle. Av
ortnamn, gatunamn och kvartersnamn kan man fafram en hel del spannande in-
formation. Vad kan det bero paatt de fat just de namnen? Enligt Anders Hoglund
& det barafantasin som sétter granser for vad som ga att gora. De arkiv man kan
behdvafinnsi rege panarahdl. Det kan vara foreningsarkiv, kommunala arkiv,
kyrkoarkiv, lansarkiv av olika dag, muséer och bibliotek. Bale i foreningar och
arkiv finns kunniga och intressanta manniskor som sdkert kan hjdpatill. Inte
mingt vad det géller hembygdsrérelsen. (H. Nilsson red, Elever forskar i lokalhi-
storia, s. 48)

2.2 Centrum for lokalhistoria

Jag tankte kort beskriva Centrum for lokal historia som inréttades 1988 vid Linko-
pings universitet. Centret har till uppgift att stédja och utveckla lokal historisk
forskning och utbildning genom att &tadkomma en samverkan mellan aena sidan
forskare och daandra sidan l&rare vid universitetet och skola samt allméanheten.
Man hdler dven paatt bygga upp en historisk databas med datoriserade kyrk-
bocker, som anvantsi fleraforskningsprojekt vid universitetet. Databasen har
aven varit anvandbar for elever vid fyraskolor i Linkdping och en skolai Atvida
berg for att bl.a. bedriva dé&ktforskning och andra lokalhistoriska studier. Den &
anvandbar for dem som vill forskai Linkdpingsomralet med omneid, eftersom
den for narvarande bestd av Linkopings domkyrkoforsamling och tretton lands-



bygdsférsamlingar, men kommer att fortsdtta att byggas ut undan f6r undan.
Inom Centrum for loka historia paya flera projekt och fler finns under planering.
De projekt som nu pdya & att infor det stundande sekel skiftet skriva om Linko-
pings historia pa1900-talet. | néra arbete med representanter fran Norrkopings
kommun hdler man dven paatt skriva en bok om Norrkdpings 1900-tals historia.

Centrum for lokalhistoria varnar om samarbetet med skolan. Lokalhistoriainga
numerai lararutbildningen i historia. Olika former av fortbildning bedrivs é&venii
landet. Man har tagit initiativ och anordnat fyra storre konferenser med temat lo-
kahistoriai skolan. Det har lett till att ett kontaktnét for larare har pddrjats.
Centrum fér loka historia menar att motiven for lokahistoriai skolan kan variera
Nedan fdljer tio olika motiv och dessa kan givetvis varierafor den enskilde lara-
ren;

1. Den gamla beprovade pedagogiska modellen att utgafran kant till okant funge-
radven i skolan. Metoden gor det |attare for elever att forstahur samhéllet har
utvecklat sg.

2. Intresset for historia 6kar nar man utga fran narmiljon. Det har undersokningar
Visd.

3. Lokalhistoria blir en demokratisk historia. Man intresserar sig for alla sam-
hallsgrupper. Perspektivet blir nddvandigtvis underifran.

4. Elevernakan aktiveras vid insamlingen av lokahistoriskt stoff.

5. Ett loka historiskt arbetssatt gor det mojligt att integreraen lang rad av skolans
amnen, lokahistoria & per definition en tvarvetenskaplig disciplin.

6. Miljoaspekter padet manskliga livet & paagliga. Manniskans ingrepp i naturen
blir pdagliga och konkreta.

7. Eleverna stimuleras att reflektera och stélla egna fragor eftersom det inte finns

nayra fardiga svar. Problembaserad inldrning kan bli verklighet och inte bara ett

slagord.

Pasasitt uppsta kandan av att ha erdvrat ett omrale av egen kraft.

Det & roligt och stimulerande att som l&rare arbeta fram ett resultat (tillsam-

mans med kollegor och dever). Lararens roll blir nayot annorlunda &n den tra-

ditiondla Lararen formedlar inte direkta amneskunskaper till e everna, utan
vagleder deras arbete genom att peka parelevant kallmateria och utveckla fra
gestéIningar.

10. Lokalhistoria underléttar arbetet med att utveckla ett historiskt tankande. Jag,
farfar, farfars far och deras generationskamraters liv speglas utifran en be-
stamd plats, som naturligtvis ocksaforandras dver tid.

© ©
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2.3 Forskning om lokalhistoriai skolan

Historia studeras av tradition genom att man tar ett jéttekliv baka foljt av modo-
sam vandring fram mot va egen tid. Enligt Lars Elam tycks skolbarn som borjar
historiestudierna med " nér mormor var flicka’ uppleva historieémnet mer positivt.
(P. Olausson red., Att se det stora | det lilla, s.15, 1996)

Under 1980-talet bestod eevernas loka historiska studier framfér allt i att repro-
ducera kunskap. Man laste i héften och bocker om gangna tider och samman-
stédlde kanda faktai ny form. Detta mavara ett alternativt sétt att arbeta men fra
gan & hur mycket elevernafa engagera sig och om det inte blir tal om att enbart
flytta fakta frén et stéletill ett annat. Askternaom vilket st att till sig kunskap
har ménga ganger gdt isar. Att anvanda sig av lokahistoriai undervisningen har pa
senare tid gdt ut mera paatt producera kunskap genom att eleven §alv fa ta del
av arkivhandlingar och forstka komma fram till naot nytt.

| LPO-94"s kursplan for historia lyder ett av mden som man ska ha uppnat det
femte skoldet att "eleven skall kannatill hembygdens historia och kultur”. Enligt
Bo Anderssons har |okahistoria och ndrsamhdllet i undervisning och forskning
blivit alt vanligare pasenare tid. (B. Andersson, Delen och helheten, SO-rapport
nr 1998:01, s. 27) Jag tror att det som ligger bakom detta & att senareutbildade
|&rare f& med sig lokalhistoriai sin uthildning. Vi har fat reda pavilka mojlighet
och hjdpmeded det finns om man vill bedriva olika projekt i sSin undervisning. Har
man dessa forkunskaper kan inte planeringen bli lika tidskrévande och omsténdig
for lararen &n om man inte hade ndyon aning om hur man skulle kunna gatill vaga.

For de tidigare utbildade lérarna tror jag att det hanger ihop med intresse. Det
finns ménga larare som av eget intresse utforskar miljon runt omkring skolan for
att sedan anvanda sig av dennai sin undervisning.

" Vad man tors sdga i dagens |age ar att unga manniskors tankevarld
och kunskapshas utvecklas positivt om eleverna fa arbeta konstruktivt,
sokande och reflekterande med uppgifter och frajor som gjorts ange-
|agna for dem. Lokalhistoriska studier har darvid utsokta mdjligheter
att ge eleverna vad de behdver...”

(Lars Elam, Néarheten i historia, Rapport nr 3, 1992.)

Efter att halast litteratur och |okalhistoriska rapporter satycker jag att lokal histo-
ria, med utgahgspunkt i elevens nérsamhdle, i undervisningen skulle kunna vara ett
bra séit att faeleverna att forstaatt verkligheten hénger ihop och vérlden kan vara
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majlig att forstd Genom att utgafran elevens nérhet, gora jamforelser och undan
for undan utvidga vyerna, kan det vara mgjligt att skapa en intressevéckande, me-
ningsfull och helhetsskapande SO-undervisning.

Trots detta har man i undersokningar kommit fram till att nérsamhéllet -den indi-
vidnéra historien- har givitsliten plats i skolans undervisning och att det |okalhi-
storiska utrymmet minskar med hogre stadium. (Den nationella utvarderingen,
NU)

Enligt nationella utvérderingen skiljer g &ven larares och elevers uppfattning om
lokalhistoriskaindag i undervisningen &. Lararna pata att de oftare har gett un-
dervisningen en lokahistorisk vinkel medan eeverna ménga ganger kan ha svat att
urskilja det lokala eftersom det varit sdintegrerat i det nationella och det globala.
Exkursioner och studiebesok kanske ses mer som et jippo eller en kul dag och
eleverna kopplar inte ens samman dess med lokalhistoria. (B. Andersson, Delen
och helheten, SO rapport nr 1998:01, s. 15)

3 Nayra olika pedagoger s syn painléarning

For att finna stdd i mina funderingar om att integrerade studier i ndrmiljon kan
skapa ett storre intresse och engagemang och framforallt ledatill en helhetssyn
har jag valt att studera ndgra pedagogers syn painlarning.

3.1 En forgrundsgestalt inom pedagogikens historia

Johann Amos Comenius (1592-1670) var tjeckisk teolog och pedagog och fastéan
att han levde for nara fyra hundra & sedan & hans pedagogiska teorier pdallande
moderna. For Comenius var det viktigt att undervisningen skulle bygga padskal-
ning och gavverksamhet och vara gemensam for flickor och pojkar. Centralt for
Comenius teorier & att ge eleverna en verklig alsdig almanbildning genom en
undervisningsmetodik som med utgangspunkt i det enkla gick over till det mer
komplicerade. Pasamma gang ska sammanhanget vara tydligt, dvs nya moment
ska stai klart samband med de moment som tidigare genomgats. Mdet & kun-
skapen om helheten inte om de olika delarna. (Bra bdckers lexikon)
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3.2 John Deweystankar om samhalle och skola

John Dewey, amerikansk filosof (1859-1952), var den progressiva pedagogikens
centralgestalt. | den progressiva traditionen sy man pautbildning som ett viktigt
instrument for samhéllsreformer. Dewey verkade i USA under sekelts bdrjan och
for att forstahans samhé lsengagemang maste man ténka pavilka forhdlanden som
ralde dar da Under det forsta decenniet av 1900-talet kom nédra 9 miljoner in-
vandrare till landet och industrialismen hade lett till en maktkoncentration i kartel-
ler och truster. Det helaledde till sociaa klyftorna 6kade framféralt i de vaxande
Industristddernas getton av invandrare och svarta. (Hartman/Lundgren, John De-
wey, Individ, skola, samhélle, s. 9) For det amerikanska samhdllet blev detta ett
problem att brottas med och hér spelar Dewey en stor roll med sina tankar om att
skolan och utbildningen som ett viktigt instrument for samhéllsreformer. Man
kanske likna den hér situationen vid den som ralde i Sverige efter andra vérlds-
kriget, n&r manniskorna borjade flyttatill stéderna. Den progressiva amerikanska
pedagogiken borjade dagora sig méarkbar &ven i den svenska skoldebatten, fram-
foralt genom AlvaMyrda. Emellertid hade olika pedagogiska experiment drivits
paolika hdl i landet redan tidigare. Deweys texter dversattestill svenska och in-
tresset for aktivitetspedagogik fanns bland méanga pedagoger runt om i landet.
Men det var inte fOrran efter andra varldskriget man boérjade driva progressiva
tankar pacentral niva

| Deweys pedagogiska texter uppehdll han sig garnavid att ge utrymme & den
enskilda elevens fria véxt och utveckling. Han ansdy att det var nédvandigt att
dverge ett forlegat amnesinddlat |arostoff till formén for ett arbete med de praktis-
ka problem som eleverna skulle méta i samhdllet. Argumentet for det var att efter-
som elevens varldshild inte & &mnesindelad & det heller inte gavklart att skolan
ska utgafran den strikta och logiskt motiverade amnesindel ningen som kénneteck-
nar vetenskapliga discipliner. For den skull ville inte Dewey |da eevens véarldshild
helt styra undervisningen. Han say hér lararensroll att forsoka styra en interaktion
mellan dena sidan elevens vérldshild och dandra sidan kunskaperna som finnsii
de olika amnesdisciplinerna. Aven om Dewey forespr&ade en amnesintegrering |
skolan ansdy han inte att detta var nddvandig i lararnas uthildning. (Sven G.
Hartman, Larares kunskap, s.158)

Dewey menade vidare att skolan méste foras nérmare det samhélle vars syften den
skatjana. Skolan & samhéllets styrinstrument bade nér det géller elevernas egen
utveckling och samhéllets framtid. Det han dakom fram till var att den skarpa
uppdelningen mellan teori och praktik maste dverges. Han myntade de sabekanta
uttrycket "learning by doing”. Det hér & kanske det mest uppmérksammade dra-
get i den progressiva traditionens kunskapssyn. Det & en uppfattning om hur
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man bast na fram till vérdefull kunskap och hur man ska organisera den for inlar-
ning. (Sven G. Hartman, Larares kunskap, s. 162)

" Lararen och boken ar inte l&angre de enda undervisarna; hander,
oron, ja hela kroppen ar kunskapskallor. Lararen blir igangsattaren
och boken stéllet dar man kontrollerar. Ingen bok eller karta kan er-
sitta den personliga erfarenheten. De kan inte trada istallet for en
verklig resa...”

" Learning by doing” betyder naturligtvis inte att hantverk och liknan-
de sysslor ska ersatta laroboksstudier. Men det bidrar i hdg grad till att
hdla barnets uppmarksamhet och intresse vid liv, om man lder elever-
na arbeta praktiskt, sdofta som man har en majlighet till det.”

(Dewey, Framtidskolor, s. 59)

Med dessa ord tycker jag att Dewey framhéaver vikten att d&ppa lite paden l&ro-
bokd edda undervisningen och |da eleverna anvanda ala sina sinnen for att ut-
forska verkligheten som finns runt omkring dem. Dewey havdade att praktisk
kunskap var lika mycket vard som teoretisk. Samhéllet behdver al dags kunskap.

Enligt Sven G. Hartman har ndgra som arbetat med svenska skolans l&roplansut-
veckling pasenare tid velat siga upp bekantskapen med Dewey. De menar att
progressivismen haft en dltfor rationell och relativistisk installning till skolans ma-
fragor och pasasitt har vardeasspekterna gjorts osynliga. Ett sagord for dem har
istdlet blivit "en skola for bildning”. Hartman menar vidare att det kan finnas skd
att kritisera progressivismen sétt att argumentera och skriva laroplaner. Men enligt
hans uppfattning sagjorde det pedagogiska innehdlet som progressivismen stod
for skolan mer mansklig. Det blev en mindre ogastvanlig plats bale for |arare och
elever. (Sven G. Hartman, Larares kunskap, s. 163)

3.3 Freinets pedagogik

Enviktigingkt i freinetpedagogiken ar att kunskap finns att hamta utanfor klass-
rummet och utanfér bockerna (1. Nordheden, Verkligheten som larobok, s. 36)
Né&r jag har 1&st Inger Nordhedens bok sahar jag funnit manga intressanta idéer
om hur man kan arbeta med verkligheten i sin undervisning. Hon har arbetat med
freinetpedagogiken i ver 20 & och & larare paFreinetskolan Kastanjen i Nors-
borg.

Freinetpedagogiken har fat sitt namn fran en fransman, Célestin Freinet (1896-
1966). Han ansd) att nyckeln till kunskap |y i barnens nyfikenhet och deras lust
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at lara. Freinet ville bryta upp det traditionella undervisnings séttet dar l1&raren
hade sin plats vid katedern. Lararen skulle istéllet vara mer som en handledare
och verkligheten skulle fungera som klassrum. Man undersokte naturen, arbets-
platser och tog till vara andra manniskors erfarenheter av livet. Nar man hade
gjort upptéckter i nérmiljon gick man in i skolan for att bearbeta dem. Eleverna
fick skriva, rita och diskutera vad de sett och upplevt. For att delge andrasina
kunskaper gjorde man utstéliningar och Freinet |& installera ett litet tryckeri for att
formedla elevernas beréttel ser.

Célegtin Freinet blev manga ganger motarbetad for sinaidéer och for att kunna
forverkliga sina pedagogiska drommar dppnade han 1935 en egen skola tillsam-
mans med sin fru Elise.

Freinetrorel sen kérna besta av fyra arbetsmetoder:
att arbeta med fria uttrycksformer, dér barnet uppmuntras att uttrycka sig fritt i
bild, ord, rérelse och ljud och pasasétt utveckla sin fantasi och skaparkraft
att anvanda verkligheten som larobok
att med hjdp av korrespondens skapa en kommunikation och tillagna sig ett
globat medvetande
att samarbetai en kooperativ miljo dér barnet inte forlorar sin identitet

| dagens freinetskolor betonas ansvar, praktisk demokrati, utvérdering, eget a-
bete och ett understkande arbetssétt. Man menar att frienetpedagogiken inte &
nagon metod utan ett forhdlningssétt och manniskosyn, dér hjarnans och handens
arbete ska varderas lika. (Uppslaget, Aktudllt i pedagogiken, nr 1 1997)

3.4 Utomhuspedagogik

| mina litteraturstudier har jag |ast om begreppet utomhuspedagogik. Vid lararut-
bildningen i Linkdping har man chans att vaja en fem podngskurs i utomhuspe-
dagogik bland utbudet av temakurser. Lars Owe Dahlgren och Anders Szcze-
panski menar att utomhuspedagogik ar ett mycket viktigt komplement till 1&rande |
klassrum och foreldsningssalar. Enligt dem karaktériseras utomhuspedagogiken
av handlingsinriktade |érandeprocesser, ofta relaterade till utemiljon (Dahl-
gren/Szczepanski, Utomhuspedagogik, s. 50). Centralt & helhetsupplevelse, te-
matisk integration och direktkontakt mellan larande och féremaet. Klassrumssitu-
ation bjuder allt som oftast paett strukturerat méte med det kontrollerade. Det blir
dasvat att skapa en inlevelsefylld undervisning. Dahlgren och Szczepanski anser
att utomhuspedagogik ger en mojlighet att brytasig in i skolans och l&rarutbild-
ningens kulturella sediment och 6ppna upp mot ett tematiskt |arande. (Dahlgren/
Szczepanski, Utomhuspedagogik, s.51)

15



4 Exempeé ur verkligheten

4.1 Svartinges historia

Svartinge & ett litet samhdle beléget en mil nordvast om Norrkoping pavag mot
Fingpang. Samhéllet ligger precisinvid §6n Glan och nar man fardas i eftermid-
dagssolen pavéag 51 mot Finspang &r det en vacker syn som méter en nér man pa
sin vanstra sSida passerar det glittrande vattnet.

Varifrén kommer danamnet Svértinge och hur har bygden kommit till fran borjan?
Trakten kring Svértinge & sdgenomspunnen och historiefylld och det har varit
boplats sedan urminnes tider. Det finns inte samycket skrivet om omréadets tidiga-
re historia utan det handlar mest om sagor och ségner. Att omréaet tidigt var be-
byggt finns inga tvivel om eftersom fornlamningar runt omkring & ménga. Bale
Brévikens och Glans vattenstand har varit hogre och markerna runt omkring har
legat under vatten och & darfor bordiga. Eftersom vattnet har stat hdgre har &ven
farbarheten varit lattare till §6ss och i omralet har manga strider enligt ségnen &gt
rum, bl.a. daget om Brawalla. Lamningarna efter fornborgar dér omralet stiger i
hojden tyder &ven padet. Har finnsi nérheten Torsklint. Kommer man dit upp
efter en modosam kléttring har man en utsikt Iangt ut 6ver Norrkdping, §6n Glan
och det bordiga Kvillinge omralet.

Hur namnet Svértinge uppkommit & man inte riktigt ense om. | omralet ligger
Svértinge gad. Har ségs en storbonde vid namn Svarte ha levat pa800-talet.
Svartingar skulle daha varit hans &ttlingar och detta namn skulle halevt kvar i
namnet Svartinge. Vid Svértinge gad utgors de forhistoriska minnesmérkena av
ett 25-tal gravar vaster om den nuvarande herrgadsbyggnaden. | nérheten finns
aven ett 20-ta jordfyllda résen och stenséttningar. Man har &ven hittat en 20 me-
ter bred och 50 meter lang torr vattengrav som man tror har varit en gammal vin-
terhamn for vikingaskepp.

Svartinge & ursprungligen en by, till vilken tolv olika gadar réknades. Av vaa
ortnamn & inge-namnen de ddsta. De anses ha tillkommit paddre jarnddern och
anvandes till borjan av vikingatiden. Delordet svart- i Svartinge kan mdjligen syfta
paden svartajorden. (S. Lagebrant, Ostra Eneby glimtar)

1919 bdrjade exploateringen av Svéartinge efter en omsorgsfull planlaggning. Frén
borjan var det endast meningen att platsen skulle bebyggas av sommarvillor och
gportstugor. Det skulle bli en tillflyktsort f6r norrkopingsborna om somrarna. Re-
sultatet blev ett annat. Manniskorna trivdes sabra att ménga flyttade ut permanent.
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Det har genom aen funnits en hel del service for svartingeborna. Det har funnits
flera speceriaffarer, bagerier och kiosker. Har har aven funnits cykelaffar, skrad-
dare, bibliotek, poststation, smedja, plaslageri och rormokeri. En skola upprétta-
de 1876 och hdllsi bruk andatill 1987, dabarnantalet blev for stort och lokalerna
blev f6r omoderna. Det fanns namligen ingen gymnastiksal utan elevernafick ha
gymnastik pavindsvaningen runt skorstensmuren. Nagra duschar fanns heller inte
tillgangliga och toalett fick man uppstkai en liten byggnad paskolgaden. (Swer-
tingebygd, nr 1-20)

Svértinge har de senast tio-femton aen fat ett snabbt stigande antal invaare, -
tersom en mangd nya villor och ett bostadsomrale i centrum byggts. Av géngna
tiders service i Svértinge finns inte mycket kvar. Det & vad som med alla mindre
samhallen. Servicen forsvinner och man fa soka sig till den nérbelagna staden for
att fasina behov tillgodosedda. Det som andafinns & en relativt nybyggd fin
skola med elever frén askurs 1-6. Har finns en narbutik och et bageri. Nayra har
forsokt sig pasin egen néring i liten skala, ssom tandlakarpraktik och en aterna-
tivmedicinrérelse. Med det befolkningsunderlag som finnsi dag och som véntas
att stig eftersom bebyggelsen der har borjat i dutet av 1990-talet kommer det att
finnas goda majligheter for fortsatt serviceutbyggnad.

4.2 Bromstor pet

Jag tillbringade mina somrarnai Svartinge som barn. Som vuxen har jag aven
flyttat hit permanent och minabarn ga i skolan hér. Né&r jag som liten gick till
Skarséttersbadet for att bada passerade jag ofta ett litet rott torp med syrenbus-
kar runt knutarna. Det var en riktig idyll. Jag visste inte daatt detta torp hade stat
pasamma platsi 6ver 300 & och att det hade namnet Bromstorpet.

4.3 Projekt Bromstor pet

Stadsmuséet i Norrkoping vill skapa ett " Barnens Hus”, ett hus pabarnens villkor
med en verkstad och ett faktarum for barn mellan 6-15 &. Temat under ett &
kommer att vara” Norrkdpingsstad sett ur barnens perspektiv”. Stadsmuséet
kommer att anvanda sig av det sakallade " GraHuset” som tidigare drivits idedl It
med olika projekt. Med anledning av detta tog stadsmuséet kontakt med Svér-
tingehus, en skola med ever mellan ddrarna 6-12 som ligger en mil nordvast om
Norrkdping. Personalen pastadsmuséet ville bolla lite tankar och idéer med nagra
representanter fran Svértingehus och se vad om det fanns nayot intresse av ett
temaarbete samt att diskutera praktiska l6sningar som t.ex. tider och materid.
Frén Svéartingehus sida kom man att ténka padet gamla torpet som ligger i néra
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andutning till skolan. Bromstorpet som har ndrmare 300 & pasin nacke ligger
praktiskt sett paett bralage for att kunna bedriva intressanta studier i narmiljon.
Man kom 6verens om att detta skulle kunna bli ett spannande arbete och kunna
leda fram till ett givande resultat. Manga av invanarnaii samhallet Svartinge & in-
flyttade sedan en liten tid tillbaka eftersom samhéllet endast de senaste tio aen har
expanderat explosionsartat. Varken elever dler forddrar vet darfor samycket om
hur det har sett ut forut och med detta kanske kdnner sig en aning rotlosa. Elever-
na skulle kunna fakunskap om hur deras hemtrakter kunde ha fungerat. | kurspla-
nen anges som ndyra av maen som elever ska hauppndt i dutet av femte skolaet
bl.a. av att eleven skall kdnnatill hembygdens historia och kultur och kunna redo-
gorafor hur mén och kvinnor och barn levt och tankt i nagra skilda miljoer och
tider i Sverige och pandyra andra platser i varlden. Att dautgafran att arbeta med
ett till skolan narbeléget, vabevarat torp méste kunna vara ett bra sétt att forsoka
nadessa ma.

4.4 Projektet tar form

Frén Svéartingehus sida utarbetade man vidare en plan 6ver hur man ville arbeta
med detta tema. Projektet skulle fortl6pa dver ett helt 1asa. En pedagogisk fordel
man sy i det var att man skulle kunna faut mycket av astidsvéaxlingarna. Hur var
levnadsvillkoren under ett helt &? Elevernaindeladesi intressegrupper och pro-
jektet skulle framskrida genom ett understkande arbetssétt. Pafoljande sett ville
man fullfolja uppdraget fran stadsmuséet.

Hur bor vi? (Hur kan boendet se ut i andra delar av varlden och varfor).

Hur ser torpet ut? (Modelbygge)

Byggmaterial (Soka samarbete med ” Byggnadsvadscentrum, Melby” om hur
man blandar féarg, gor glas, tapeter).

Y rken (Stadsmuséets personal, antikvarien m fl, vad gér de?)

Forskning (Vi gor som antikvarien m fl, skrapar fram tapetprover och annat
for att ta reda pavilken tidsperiod dessa materid kan varaifran).
Husforhordangder (Var kan man finna dessa och hur ser de ut, vad innehdler
de?).

Forskning (Vilka har bott i torpet och nar? Finns det daktingar paskolan?).
Forskning (Hur levde de som bodde patorpet, mat, varme, kladsel).

Drama (Teater om hur t.ex. en familj kunde ha det d&nu).

Musika (Kanske som ovansté@nde, bitar av temat).

Media (Intervjuer med olika ménniskor for att ta reda pafakta, reportage i
Swertingebyqgd, lokatidningar, branschtidningar).

Fotografering (FOr dokumentation).
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Resor (Till stadsmuséet, biblioteket, férsamlingshem, byggnadsvadscentrum,
besok hos personer med anknytning till torpet, besok hos lokaltidningarna).
Traditioner (Jultraditioner pagammalt vis, med ljusstopning).

Maten (Vi lagar mat pagammalt vis och stoper ljus och om mdjlighet finns fa
fart pajarnspiseln och eldstaden).

Odling (vaxter daid -nutid, medicinalvéxter etc utanfor torpet).

5 Intervjudel

5.1 Intervjuer med eleverna

For att tareda pahur detta tema har forflutit valde jag att gora intervjuer med ee-
vernai & 4-6 samt deras larare efter temaarbetets dut. Jag har valt att redovisa
intervjurapporten i en ledigare til eftersom det hér & bara” ett” exempel pahur ett
lokalhistoriskt projekt kan utformas och se ut i skolan. Den hér klassen &r en
storklassi vilken man har utarbetat en form av mentorskap. Elevantalet besta av
45 dever som & fordelade patre larare, sk mentorer. Vid kvantifiering har jag valt
att anvanda mig av mer svavande uttryck som "nagra’ nar det géler upp till 15
elever, "manga’ nér det ror sig om upp till 30 elever och dutligen "de flesta” nér
det har gdllt 6ver 30 dever. Ibland har jag uttryckt mig i sffror nér det géller svar
jag har fat fran endast en till tre dever. Minaintervjuer har varit utformade saatt
jag har suttit med eleverna och samtalat med dem tvaoch tva Det har varit triv-
samma stunder eftersom jag har varit |ararkandidat i klassen under tre veckor och
det var roligt att faprata med eleverna énnu en gang.

SO-amnena

Min forsta fraya var vad de tycker om SO-amnena. Padetta fick jag mycket varie-
rande svar. De flesta svarade att det var trista och jobbiga @mnen och att de var
langtrkiga. Det var ingen som spontant sa att det var intressanta och roliga am-
nen, men nér de hade funderat en stund fanns det ndyra som sa att de kunde vara
roligaibland. Det beror pavad man gor. Vi pratade mest om historia, religion och
geografi. De patod att de inte last samhdllskunskap. Jag kan inte urskilja vilket
amne som verkade vara populérast av dessa. Det varierade mycket. Jag kan heller
inte se att nayot av amnena som skulle vara mer populéra hos flickorna an hos
pojkarna.

Tidigare SO-undervisning

Eftersom de svarade att det beror pavad man gor i SO-dmnena om de & intres-
santa sablev min nésta fraga hur de har arbetat tidigare med SO-amnena. Har vill
jag tillagga att jag arbetade i klassen i vintras med vikingatiden och senare pavaen
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hade de en annan lararkandidat som undervisade om medeltiden. Det kan ju gora
att arbetssétten blir olika och att vi som lérarkandidater gor alt for att det ska bl
intressant och varierande. Givetvis blev vikingatiden och medeltiden de arbetsom-
raenai SO-amnena som var farskast hos dem. Jag forsokte att fadem att se annu
|angre tillbaka sdatt de kunde berétta om hur de brukar arbeta med sina ordinarie
lérare. | historia har de anvant |aroboken, Ur folkens liv, mest. De har |ast och
svarat pafrayor. En elev kom ihd att de hade forskat om kungar. Nayra namnde
att de hade féat sett pafilm och lyssnat paband. | geografi har de ganska nya och
fina faktabocker om lander och dar fa de syssa mycket med eget arbete. De fick
borja med att valjalandskap i Sverige, sedan var det nordiska lander och senare
europeiska. De fick gdvata ut viktig fakta om dessa och sedan redovisa det in-
for klassen. Den kandan jag fick var att de upplevde forskandet paegen hand om
olika lander som intressant men att det kunde bli tjatigt att hela tiden hdla pamed
eget arbete. Religionskunskap hade de inte haft sedan |gystadiet nér de hade pratat
om bibeln, Gud och Jesus. De flesta el everna upplevde att det var spannande och
intressant. Jag paminde dem om att jag hade tagit upp asatron med dem nér vi
|aste om vikingarna. De hade inte téankt padet som religionsamnet. For mig kan-
des det pasétt och vis bra eftersom jag hade forsokt att integrera alla mina @amnen
i arbetsomralet om vikingarna just for att de skulle faen helhetsbild av hur livet
kunde ha varit for manniskorna under vikingatiden.

L &roboken

Eftersom de tydligen i 8amnet historia har anvant sg mycket av 1&roboken i under-
visningen var min nasta fraga hur de upplevde sin larobok. Var det svat att forsa
texterna och anvandes svaa ord? Héar varierade ocksasvaren. De flesta upplevde
inte boken som svabegriplig. Jag vill pdpeka att ddrarnai klassen varierade och
jag kan se att de som svarade att texten var sva var de yngre elevernai klassen.
De fanns manga nya och svaa ord men det var ingen som sy det som ngjot pro-
blem eftersom de nya orden stod forklarade i marginalen i boken. Nagra tyckte att
aven nar man inte anvande laroboken i undervisningen samycket (med detta me-
nade de arbetsomralet om vikingatiden och medeltiden) var den bra att ha nér
man |&st patill provet.

Narmiljén

Syftet med examengobbet har bl.a. varit att undersdka om eevernatar till sg un-
dervisningen béttre om man anvander sig av ndrmiljon i storre utstréckning. Dér-
for blev min nasta fragga om de ofta g& ur klassrtummet och utnyttjar det som finns
runt omkring skolhuset. De flesta tvekade infor den frayan. Sedan kom de ihdy att
de nyligen hade varit ute och undersokt en bolls hastighet och att det i mattebo-
ken fanns en del tal som man médste |6sa genom att gaut och undersokat.ex. hur
manga bilar som passerade paen viss plats under en visstid. Detta hade de sedan
gjort diagram av. De har &ven gjort métningar av viss saker. Ibland har de fat gat
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till affaren for att se vad olika saker kostar. Nayra kom ihd att de i hostas hade
haft ett tema om skogen och de som inte mindes det fick jag paminna om detta.
Dahade de gjort djurfalor och hdvat i den nérbel&gna 56n. De flesta svarade att
det inte hade varit saroligt. Nér jag frayjade varfor savar det for att det var sdjob-
bigt att ga Det kanske |der d6tt men jag vill pdpekaatt i Svartinge finns en hel del
backar och for att kommatill skogen maste man gai ganska manga och branta
backar. Har upplevde jag en viss skillnad mellan yngre och dldre elever och fram-
fordlt mellan flickor och pojkar. De flesta bland de yngre pojkarna tyckte att te-
mat med skogen hade varit spannande och intressant medan flickornai ala ddrar
och de ddre pojkarna say det mest som tr&igt och jobbigt.

Torpet

Jag fortsatte intervjun med att frgga dem om vad de visst om Bromstorpet innan
de borjade med projektet. Bromstorpet ligger som sagts tidigare nastan vagg i
vagg med det relativt nybyggda skolhuset. Precis vid husknuten av torpet ga en
asfalterad gang- och cykelvag forbi. De flesta elever passerar forbi dér dagligen
och det har for dem blivit en naturlig syn. Men har de n@on gang undrat varfor
det just st& dar? Nastan alla svarade att de inte visste nagonting. De visste inte ens
att det hette Bromstorpet. Nayra svarade att det & va ett gammalt hus som man
inte fa riva. En svarade att han hade trott att det var nagons sommarstélle. De
flesta svarade andaatt de ndyon gang hade funderat pavarfor det gamla torpet
stod just dér invid den moderna skolan. En flicka sa att hennes mamma och
mormor hade beréttat om torpet och att de sagt att det alltid stat dar. En pojke
beréttade att nér han var mindre hade han altid sprungit forbi torpet, speciellt nér
det borjade bli morkt, eftersom han hade trott att det bodde ett spoke eller ett
troll dér. Det var alltsiingen av eleverna som visste ngjot om torpet innan de
borjade med sitt projekt i hostas.

Arbetsgdngen

| min intervju ville jag nu gavidare pagadva arbetet med projektet. Hur hade de
arbetat? De hade ddlatsin i olika intressegrupper efter det att |érarna hade talat om
vad de kunde arbeta med. Eftersom klassen & stor blev det givetvis mer &n en
grupp som sysdade med samma inriktning. En liten grupp intervjuade en gammal
kvinna som senast bott i torpet. De hade gjort egna fragor till henne och hon be-
réttade hur hon hade haft det nér hon bodde dér. Nayra arbetade med att ta reda
pavad man anvande sig av for verktyg och redskap forr i tiden. De gjorde sedan
fleratavlor pavilka de ritade och beréttade om detta. En grupp tog reda paom
matlagning forr. Vad & man? Hur férvarade man maten? En av ldrarna hade med
sig gamla kokbdcker som de fick forsoka tyda, eftersom de hade andra méten-
heter forr i tiden. En liten grupp fick borja skrapa tapeter i torpet for att se hur
manga lager som fanns och sedan fick de &atill Norrkoping forr att tittai katalo-
ger om det gick att tidsbestdmma dem. Detta gdllde aven verktyg- och redskaps-
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gruppen. De fick titta paolika redskap fran forr och se om de kénde igen nayra
fran bockerna som de |&st. Nagra forskade om hur det var att gai skolan forr. Har
tog de hjalp av mor- och farforaldrar. Men &ven utav faktabocker om skolgangen
forr. Detta gjorde de en pjas om. Dramatisering var tydligen populért eftersom
nayra jobbade med att sitta upp en musikal om livet foérr. De eevernatog hjdp av
vad den gamla kvinnan beréttat, vad mor- och farféréldrar beréttat och vad de
last i olika bocker.

Sokandet efter fakta

Min nasta fraja var om det var svat att fafram information och fakta om det de
arbetat med och om de fat mycket hjdp av sinalarare. De flesta svarade att de
har arbetat mest gélva. Lararna hade spelat en pjas for dem utanfor Bromstorpet
nér de startade upp projektet. Det handlade om livet vid sekelskiftet och de hade
tidsenliga klader pasig. De som arbetade med mat forr upplevde att de fat myck-
et hjdp av lararna. Det var svat att hitta bocker om detta. En av lararna hade da
tagit med sig gamla och ndyot trasiga kokbdcker. Eftersom spr&et och matenhe-
terna var annorlunda hade de behdvt mer hjélp. De som arbetade med intervjuer
av den gamla kvinnan och mor- och farférddrar ansdy att de hade klarat sig pa
egen hand i stort sétt. De som arbetade med tapeterna hade hjdlp av en l&rare nér
de skrapade fram de olika lagerna, men sedan fick de §&lva ta kontakt med mu-
et i Norrkoping for att fakomma dit och titta. Detta gallde dven redskapsgrup-
pen. De flesta svarade att det hade varit svat att fafram fakta om det de arbetat
med. En flicka svarade att det & roligt nér man fa anvanda sin fantasi ocksa

Arbetsséittet

Pratstunderna med eleverna blev trevliga och ibland drogs vi in padannat, men for
att gavidare i intervjun sastdlde jag fragan om vad de tyckte om séttet att arbeta.
De flesta har svarat att det har varit roligare att arbeta fritt och att det & bra om
man fa gaut och arbeta med annat &n att sittai klassrummet. Tvaav de dldre
flickorna svarade att det varit lite rérigt men roligt anda Tvaav de ddre pojkarna
ansdy att det &r bra att faarbeta fritt for dablir det mycket tid dver for annat. Det
kom spontant och arligt. De patod att det & sade siy padet hela. Ytterligare tva
av de ddre pojkarnas spontana reaktion var att det har varit massor med flum. De
menade att man gor arbetet for man mate. Men samtidigt menade de att man
kommer ihdy béttre om man fa arbeta fritt. En pojke i femman tyckte att det beror
pavem man jobbar med om det blir nayot gjort. Det & viktigt att man har en bra
arbetskompis. Fa man arbeta med nayon man & med annars sablir det fér myck-
et tid till bus. Jag mérkte hér att det & de ddre pojkarna som | &t spaar ut och
kanske forsoker fatid over for annat. Det & verkar &ven de som & svaast att fa
motiverade till att arbeta. Vad det nu kan bero p&
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Redovisningen

Redovisningen av projekt Bromstorpet gjordes sdatt man bjod alaforddrar och
syskon en gr&ulen tisdag i maj. Vadret kunde ha varit béttre men det regnade i
varjefdl inte. Det bjods pavisning av torpet, utstallning i skolans lokaler, Kafé
med gammeldags fikabrod, provsmakning av hemgjort smor och ost, tipsprome-
nad och en trevlig musikal. Min fraya var dahur de upplevde séttet att redovisa
sinanya kunskaper. Nastan adla var podtivartill séttet att redovisa. De tyckte det
var roligt att fabjudain sinaanhdriga. Och det var en stor skara av férédldrar och
syskon och mor- och farforaldrar som kom for att titta pavad barnen hade &tad-
kommit, trots det kalla och bl&iga vadret. De dlever som villefick klasig i sekel-
skiftesklader. Lararna hade dven de dagen till &ratagit pasig tidsenliga klader.
Badle Norrkopingstidningar och Folkbladet var dér for att gora reportage och ta
bilder av projektet. Baraen eev, en flickai femman hade 6nskat att kunskaperna
kunde ha testat av ngjon form av prov.

Kunskapsresultatet

Det jag var nyfiken panu var hur mycket de tyckte de hade lart sig av projektet
och sin egen forskning om livet forr. Svaren blev lite varierande, men de flestasa
att de vet mer om livet forr @n vad de vetat forut. Nayra menade att de redan
visste en hel del innan och att det inte blev sAmycket nytt. Tvapojkar i femman
svarade att de i varje fal fat reda pahur manniskor levde och framforallt att det
var mycket strangare forr. Svaret frén tvaflickor i sexan var att man fick reda pa
att livet var hat och dlitit och att man borde fareda pamer om det i skolan. Tva
andra flickor i sexan menade att Séttet att arbeta har gjort att de tror att de har lart
sig mer & om man barahade 1ast i en l&robok. Nara tyckte att man larde sig
nastan bara av det de gélva jobbat med, inte vad andra gjort. Meningen var att
man paredovisningsdagen skulle delge varandra sina kunskaper. Det kanske inte
blev samycket av det? Tipspromenaden var utformad sdatt varje grupp fick gora
tvafraor var och pasasitt skulle man fatadel av varandras arbeten. En pojke i
femman som ansdy att projektet hade varit helt onddigt. Han menade att han inte
hade |art sig als mycket. Aven tvaflickor i sexan var helt sakra att de hade lart sig
mer om man jobbat patraditione It vis med laroboken i klassrummet.

Fortsatt projektarbete?

Min avdutande fragatill elevernavar om de tycker att det ska finnas mer av den
har undervisningen i skolan. De flesta har svarat att de vill att man ga ut ur klass-
rummet mer i undervisningen. De tyckte att man 1& sig mera da Nagra menade att
det har varit roligt och larorikt men att det f& inte bara vara silan undervisning.
Det méste finnas variation. Tre elever, tvapojkar i sexan och en pojke i femman,
var helt emot projektet men de tyckte att det har varit rorigt och att projektet
stréckte sig Gver en alltfor lang tid. FOr den skull ansdy de inte att det & helt ono-
digt att varamed om fler projektarbeten under mer ordning och reda.
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5.2 Intervju med lérarna

Projekt Bromstorpet har innefattat elever i drar frén forskoleklass tom askurs
sex. Under projektets gang har man arbetat vid nayra tillfallen med hela dders-
blandningen, men for det mesta har férskoleklassen och elever tom askurs tre
arbetat med sitt och fyr-sexan har &gnat sig & det som passat dem. Eftersom jag
galv & blivande 4-9 larare savalde jag att koncentrera mig pafyr-sexan. Eftersom
tiden blev knapp i dutet av terminen och minaintervjuer med elevernatog langre
tid an jag forestdlt mig savalde jag att skriva ner fragor till de tre berérda lararna
och deras assistent. De fick tid pasig att funderai lugn och ro och kunde sedan
skrivaner snasvar till mig.

Narmiljon i undervisningen

Min forst fragatill dem var hur de anvander sig av narmiljon i sin undervisning. De
ansg) att de anvander sig av narmiljon i fleraav amnena. | matten t.ex. fa barnen
jamfdra och kolla upp priser i afféren bredvid skolan. De har aven raknat bilar av
olikadag till statistik. | NO har de gjort undersokningar i naturen, §6n, skogen,
angen osv. De har kollat insekter, blommor, svampar och de har hvat efter vat-
tenliv. De har &ven blandat in hemkunskapen genom att de varje host plockar bla
bar som de gor fikabrdd av. | idrotten orienterar de, har friluftsdagar och
bad/lekdagar ute. | SO har elevernafat goraintervjuer och de har fat gora prao-
besok som de har fat ordna galva. Genom projekt Bromstorpet fick eleverna
intervjua bl.a. den gamla kvinnan som bott dér, sotaren och andra ddre manni-
skor som har haft ngyot att berétta. De fick aven tillgang till muséet och dess bib-
liotek. Nackdelen har dock varit att bdckerna manga ganger har varit for svaa for
barnen.

Integrering

Min nésta fraga var hur de ser paintegrering av olika amnen. Samtliga lérare sva-
rade att de iy positivt padetta. De menade att de integrerar i teman saofta de kan
och de hoppas paen annu storre utveckling av detta och med fler amnen.

Teori och praktik

Jag fortsatte intervjufragorna med att frapa hur de varderar teoretiska och praktis-
ka studier. Ett av svaren jag fick var att praktiska studier léttar altid upp ett omra
de. Lararen ansd) att det & viktigt att barnen ocksafa gora ngyot. De gillar det! En
annan svarade att teori tar tyvarr altfér stor platsi skolan, men att det &ven ligger
planeringsméassiga- och kostnadsmassiga ské bakom. Det finns for ddigt med
pengar for att kdpain det som behovs for att det ska bli ndyot vettigt praktiskt.
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Ett annat svar var att de forsoker sagott de kan att vavain praktik och teori till-
sammans. Vi vill att de ska héraihop.

Utformandet av projektet

Jag var nyfiken pahur planeringen s ut infor projekt Bromstorpet, darfor blev
min nasta fraya hur den hade utformats. Samtliga berérda larare samlades tidigt i
hostas for grovplanering. De delade upp omralen som de trodde skulle passa de
olika ddrarna inom tuben (avdelningen). Projektet berérde endast en av de tre tu-
berna paskolan. Dérefter bestamde de sig for datum och speciella teman for aet
som ala skulle gora. For det forsta upptakt med gammeldags |ekdag och invig-
ning av torpet. Lararna spelade upp en pjas for elevernaom hur livet kunde varai
ett torp for hundra & sedan. Alla skulle vara utklédda. Sexorna skulle hdlai gam-
meldags lekar. For det andra skulle man gora en gammeldags jul och ta upp
gamla traditioner fran forr. For det tredje planerades en vernissage, en utstéllning
av vat arbete paolika sitt som en avdutning padet hela. | fyr-sexan pratade de
om vad man skulle kunnata reda pa Exemplen samlades och eleverna fick sedan
véljandyot att jobba med. Det skulle skrivas en kladd, som sedan skulle renskri-
vas och @ven gora fina teckningar till. Alltihopa skulle sedan redovisas fint. Re-
sultatet i dutdnden blev en gemensam tillverkad storbok om Bromstorpet och
livet forr.

Samar betet

En planering for en hel tub. Det médte bli manga viljor inblandade. Jag gick vidare
med att fraga hur samarbetet varit mellan l&rarna. Grovplaneringen gjorde detill-
sammans alalarare. Sedan har de pa”’mellan” jobbat med sitt eget mestadels.
Under projektets géng har de dock informerat varandra och stamt av hur arbetet
gdt palararmotena. En larare svarade att vartefter hade de (liksom barnen ibland)
tréttnat paprojektet. De hade vl hoppats att hitta mer och béttre material an vad
de gjorde. Pasasitt kom &ven samarbetet att falna.

Tidsdispositionen

Projekt Bromstorpet pagick éver ett helt [asa, aven om man inte holl pamed det
under helatiden, utan i perioder. Jag undrade vad de ansdy om tidsdispositionen.
For 1ang! Det var en av |&rarnas reaktion. De var Gverens om att en termin hade
varit tillréckligt. Manga ganger fick de ”lagga undan” Bromstorpet for andra stora
omralen, t.ex. inom historia. Kandan de fick davar att det blev varken hackat
eler maet.

Lararrollen

Min sigtafragatill lararnavar hur de har sett pasin roll som l&rare vid ett projekt-
arbete som Bromstorpet. Samtliga svarade att de inte fungerat som den traditio-
nellalararen utan funnits med mer i bakgrunden nar arbetet var i gang. De har fun-
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nitstill hands om det har varit nayot eleverna behovt hjalp med. En av lararna
kande att hon fran borjan inte var helhjartat med panoterna, eftersom hon trodde
redan frén borjan att det skulle bli knepigt med materia osv. Intresset var val ock-
A" sdar” frén borjan. Han som frén mellanstadiets sida ar mest engagerad slutade
paskolan precis lagom och de andra blev tvungna att ta mer ansvar. En av lararna
ville ge mig ett gott rad: Var inte med i ett projekt utan att du brinner for det §av!

5.3 Sammanfattning av resultaten

Nér jag har gdlt fraggan om vad eleverna tycker om SO-dmnena har reaktionerna
varit mest negativa. Precis som jag trodde innan saser de inte SO-amnena som
Intressanta och roliga @mnen utan att de &r trista och jobbiga. Nu har min under-
sokning begransats genom att bara gélajust den hér storklassen paSvéartingehus i
Norrkdping. Men jag har forut haft den kdndan nér jag har métt andra elever och
aven manniskor i min omgivning. Det som éndager mig hopp & at ndgra svarade
att amnena kan varaintressantaibland och att det beror pavad man gor.

Av min undersdkning kom det fram att klassen anvander sSig av narmiljoni sin
undervisning &ven om det inte blir sdofta. Det har mest varit for att |6sata i mat-
ten och nér de laste TEMA skogen. Det har dltsdinte inneburit nayra storre pro-
jekt. Populé&rast var det bland de yngre pojkarna. De tycker att det & roligt att
komma ut och t.ex. understka naturen medan flera av de ldre eleverna tyckte att
det mest var besvarligt. Jag tror att de yngre pojkarna fortfarande har ett stérre
behov att fardra pasig under ledigare former.

Projektet med Bromstorpet har bestdt av friare former av arbete och att man har
varit mycket utanfor klassrummet och de flesta eleverna har svarat att de vill ha
mer av fritt arbete och att de tycker att det &r bra att man fagaur klassrummet och
arbeta. Det jag mérker &r att de ddre pojkarna kan ha svat att arbeta fritt for att

det blir 1t att man &gnar sig & annat @n det som man ska gora. Minatankar blir da
att de kanske inte fa tillrackligt att arbeta med. De kanske behdver famer att bita i
for att de ska engagerasig mer? Det & inte |t att anpassa svaighetsgradernai en
ddersblandad klass. Det skiljer ganska mycket paen del av fyrornaoch dei sex-
an. Jag tror att det & |&tt att de aldre f& uppgifter som &r aldeles for |&ta och

som inte & tillréckligt utmanande for dem.

Alla utom en elev ansdy att Séttet att redovisa projektet var bra. Det har varit roligt
att favisa anhdriga vad man har gjort och det blev en festlig stdmning och jag tror
att manga kande sig stolta dver det de gjort framforallt nér de blev intervjuade av
tidningarna och fick berétta for allaom vad de lart sig om livet forr. Redovis-
ningstillfalen mate &ven ses som ett tillfale for inlarming. Man |&r Sg om man fa
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berétta for andra vad man har gjort aven tipspromenaden var menad som ett Séit
att léra sig vad de andra hade arbetat med. Har tycker jag att det andaverkar som
om projektet har misdyckats lite. Maga ansd) att de baralart sig om det de gdva
arbetet med. Tyvarr & det nog vanligt att det blir sinar man delar upp efter in-
tressegrupper. Det méste finnas ndyot grundldggande som alla méte deltai. Anda
har man haft gemensamma inlarninggtilifélen som t.ex. firandet av gammeldaggul,
men jag tror inte att det & tillrackligt.

Det & tydligt att de flestalart sig ndot paprojektet. Endast tvaflickor och en poj-
ke i femman tyckte att de inte lart Sig specidllt mycket. Flickornai sexan ansd att
de hade lart sig mer om de hade arbetat patraditionelIt sitt och haft en 1&robok till
det hela. Pojken i femman tyckte projektet var helt onddigt. Nu &r det sdatt som
|arare kan man kanske inte faalla att tycka att samma saker & bra. Det viktigast &
att man ser att de flesta ser positivt paen sak. Sedan anser jag att man méste fun-
dera pavad man ska gora for att fade som inte tyckte det var bra mer engagera-
de. Misstag méste fagoras och det kommer det att bli. Det viktigast & att man inte
da sig till ro och & ndjd utan att man tar till sig av misstagen och forsoker gora
nagot & till nésta gang man startar ett projekt.

Av devernas svar mérker jag andaatt de flesta tyckte att det var ett givande pro-
jekt och att det ska finnas mer av sddanaindag i skolan. De anser att man l&r sig
mer da Tre elever var helt emot projektet och tyckte det var onddigt. De var anda
inte helt negativt ingtdldatill att vara med pafler projektarbeten om det var mer
ordning och reda. Det ser jag som positivt for som jag sa forut sakan man alltid
gora saker och ting béttre och & eleverna andapositivt installda till den héar typen
av undervisning kan man ju alltid gora det béttre till nést gng. Det som &r viktigt
att bale larare och elever sétter sig ner och utvarderar det man har gjort for dafa
man fram det som varit bra och det som varit mindre bra.

Genom mina pratstunder med eleverna har jag sammanfattningsvis kommit fram
till att de flestatycker att de lar sig mer om de fa anvanda sig av narmiljon. Pro-
jekt Bromstorpet kan man sdga var en lokalhistorisk studie av hur man levdei
Svartinge for hundra & sedan. Det & ett av médnga sétt man kan gatillvaga nér man
anvander Sg av narmiljén och som tilltalar mig.

6 Diskussion
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Jag har genom detta arbete forsokt fafram vad elever i 10-12 &s ddern tycker om
SO-amnena. Jag har tidigare erfarenheter av att dessa @mnen inte ligger sahogt i
popularitet bland dagens ungdomar. Efter att haintervjuat 45 elever i &

4-6 kan jag séga att jag inte blev forvanad. Resultatet blev ungefér som jag vantat
mig. De flesta elever i undersbkningen ansd) att SO-amnena & trista och jobbiga.
Som blivande SO-larare kdnns det inte bra och minatankar ga direkt till att detta
méste goras nayot &. Jag har med mitt examensarbete satt mig in i om inte lokahi-
storia skulle kunna vara ett étt att hdja intresset. Lokalhistoria &r inte bara ett st
att |ésa historia och det finns utan tvivel forutsditningar att integrera alla skolans
amnen for att forsbka skapa engagemang och komma fram till sammanhang och
helhetshilder for eleverna. | loka historiska studier borjar man att arbeta med det
som ligger néra eeven och majligheter finns att paett naturligt sétt vavain prak-
tiska studier. Enligt forskning utvecklas unga manniskors tankevérld och kun-
skapshas om de fa arbeta konstruktivt, sokande och reflekterande med uppgifter
och frayor som gjorts angelégna for dem. Jag har fastnat for nayra rader i LPO-94
som talar for lokahistoriskaindag i undevisningen;

Solan ska stimulera varje elev att bilda och vaxa med sina uppgifter. | skol-
arbetet skall de intellektuella sdval som det praktiska, sinnliga och estetiska
aspekterna uppmarksammas. Eleverna skall fauppleva olika uttryck for kun-
skaper. De skall faprova och utveckla olika uttrycksformer och uppleva kanslor
och stdmningar. Drama, rytmik, dans, musicerande och skapandei bild, text
och form skall vara indag i skolans verksamhet. En harmonisk utveckling och
bildningsgang omfattar mdjligheter att prova, utforska, tillagna sig och ge-
stalta olika kunskaper och erfarenheter. Formaya till eget skapande hor till det
som eleverna skall tillagna sig. (LPO 94)

De loka historiska indagen i undervisningen verkar andaha ckat pasenare tid men
ges fortfarande relativ litet plats och utrymmet minskar med hogre askurser.
Manga lararuthildningar har i utbildningen av SO-lérare kurser i hur man anvander
sg av lokalhistoria och ndrsamhdllet i undervisningen. Detta gor det |&ttare fOr oss
att kanna till hur man kan gatill vaga och man vet var man ska vanda sig for att fa
tag pamateria. Tryggheten for ménga larare & 1aroboken och béade bristen pakun-
skapen om hur man kan gora och bristen patid & tvaav anledningarnartill varfor
inte lokal historia anvands mer i undervisningen. Jag menar inte att det passar dla
|arare att jobba padet héar sk tematiska Séttet. Jag tanker pade ord en av lararnai
intervjun gav mig; Var inte med i ett projekt utan att du brinner for det galv!
Det ligger sékert mycket sanning i detta. Manga projekt kanske inte blev som man
hade ténkt ssg. Det gdller att inte ge upp for den skull. Det finns dltid saker man
kan forbéttra. Pasvis ar det viktigt att bale berérda elever och lérare tar sig tid
att utvardera och se vad som kan forbéttras.
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Kan daundervisningen bli intressantare med hjdp av |oka historiska studier? Jag
tycker att jag har fat svar pamin fraganér jag har intervjuat eleverna. De flesta an-
ser att det har varit ett bra it att arbeta med livet forr i tiden. Enligt Lars Elam
blir den historiaundervisning som borjar i ”nar mormor var flicka’ mer postiv.

Det har varit roligt att faf6lja projekt Bromstorpet. Det verkar som de flesta elever
har tyckt om séttet att arbeta och att de har lart sig om manniskors férhdlanden
vid tiden runt forra sekelskiftet. Bale enligt elever och lérare finns det en hel del
saker man kunde ha gjort annorlunda. For det forsta bedrevs projektet under ett
helt |8sd. Det blev inte vad de hade téankt sig. Tiden mellan arbetstillfélena med
torpet blev aldees for lang. Eleverna glomde helt enkelt bort vad de hade gjort
frén gang till gang. Att arbetaintensivt under en kortare period & nog snarare att
rekommendera. Sedan fragar jag mig om de kan komma vidare med det hér pro-
jektet. Projektet har paett konkret Sitt visat palivet i Svartinge forr. Som jag
namnde tidigare menar historiker som & inblandade i projektet Lokahistoria att
om loka historia ska framstasom meningsfull och l&ttforstaelig, ska den lokaa hi-
storien kunna séttas in i ett stérre sammanhang. Jag tycker att eleverna paSvar-
tingehus éndahar fat en helhetsbild om hur livet kunde varaforr i deras egen
hembygd. De har paett konkret sétt fat sittasigin i astidsvaxlingar, arbetsvillkor,
mathushdlningen och det socida livet. For att vidga vyerna for eleverna skulle
|&rarna paSvértingehus kunna dra paraldler till hur man levde i staden Norrko-
ping. Hur landsbygd och stad var beroende av varandra. Vilka kommunikationer
fanns? Hur levde manniskor i en vaxande industristad? Vilka var skillnaderna och
mdnanda likheterna? Detta kan sékert vaxa fram till spénnande undervisning efter-
som det fortfarande berdr eleven panara hdl. Om man téanker annu langre sakan
man fortsétta med vilka kontakter ens egen hembygd kan ha haft med 6vriga delar
av landet och forhoppningsvis vidare av andra lénder. Det jag kénner & att man
hela tiden méte haen rod tral att foljafor att |&ttare kunna se sammanhang och
helheter.

Anledningen till att jag valde att skriva om ndyra pedagogers syn paundervisning
och inlérning var att forsoka fasvar pamina fragor om vad man ska gora for att fa
undervisningen intressantare. Att jag valde just dem har att gbra med att jag visste
att dminstone Dewey och Freinet framhdler aktivetetspedagogik. Att jag tog med
Comenius beror paatt jag tycker hans tankar om undervisning & spannande trots
att han levde for snart 400 & sedan. Freinet ville bryta upp det traditionella under-
visnings séttet dar l1araren hade sin plats vid katedern. Lararen skulle istéllet vara
mer som en handledare och verkligheten skulle fungera som klassrum. Han ansdy
aven att praktiskaindag skulle vérderas lika mycket som teoretiska. Har ser jag
likheter med Dewey och hans syn paatt komma fram till vardefull kunskap med
sitt "learning by doing”. Varfor ska skolans vérld skiljasig ifran 6vriga omvérl-
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den? Jag tror inte att elevers engagemang fods om de f& sitta och bli inmatade
med en massafaktai ett klassrum dér man inte knyter an till verkligheten. Utom-
huspedagogiken talar &ven for att anvanda sig av det man har runt omkring klass-
rummet. Szczepanski/Dahlgren menar att det & svat att skapa en inlevel sefull un-
dervisning i klassrumssituationen. Jag havdar hér att lokalhistoria besitter de
egenskaper som kan géra SO-undervisningen intressant, ge helhetsbilder och
skapa engagemang bland eever.

Pamin fragestallning om vad l&rare anser om det hér séttet att bedriva undervis-
ningen kan jag ju bara svaravad de hér tre lararna paSvartingehus anser. Att de
varderar praktiskaindag hogt fanns det ingen tvekan om. Narmiljon har &ven fun-
nitsi deras undervisning tidigare. Men som jag ser det har det mest varit spora:
diskaindag. Det har inte bedrivits ndgra storre projekt férutom deras tema med
skogen. Hoppas nu inte bara nackdelarna med projekt Bromstorpet dvervager
fordelarna sdatt de inte stannar vid detta utan forstker att se en fortsdttning padet
som varit. Att fatiden att rackatill och att de ekonomiska resurserna ar knappa &
som de ser orsaker till varfor man inte satsar mer paprojektstudier. Trots bristen
painformation och ibland hoppltshetskand or tyckte de att nar val alt var redovi-
sat har projektet andavarit vart att genomfora.

| den litteratur jag har 1&st nér jag har arbetat med det hér examensarbetet finns det
flera bra exempe pahur man kan bedrivalokahistoriai sin undervisning. Givetvis
ska man inte kdpa exemplen rakt av, utan tatill sg det som kan ténkas passaen
géalv som larare och den klass man arbetar med. Jag & g&v Overtygad att |okalhi-
storiska studier & ett bra undervisnings adternativ och som kan hjdlpatill att hgja
intresset for SO-damnena.
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