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Abstract

Torpsten, Ann-Christin (2008). Erbjudet och upplevt ldrande i métet med svens-
ka som andrasprak och svensk skola. (Offered and Experienced Learning in the
Pupils' Encounters with Swedish as a Second Language and Swedish School).
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Written in Swedish with a summary in English.

This dissertation focuses on the experiences of second language pupils which in-
volve linguistic encounters. The overarching aim is to analyse second language
pupils' encounters with Swedish as a Second Language and the Swedish school,
using a “curriculum theory” and a ”life story” approach”. The goal is achieved
by examining two empirical contexts which can be described as expressed and
experienced curricula. In the first context, an idea analysis is carried out of the
contents of the syllabi and curricula for Swedish as a Second Language over a
period of time. In the second context, a narrative analysis is carried out of the life
stories given by second language pupils of their encounter with Swedish as a
Second Language and the Swedish school. Trainee teachers with Swedish as a
Second Language participate by telling their life stories.

A framework for interpretation emerges by reasoning about language and the
creation of meaning, as well as about culture, cultural capital, similari-
ties/differences, compensating/completing and limited participation/full partici-
pation. The reasoning leads to the construction of a theoretical interpretation
framework and prisms through which the offered and experienced learning can
be studied.

The analysis shows that what is on offer in the curricula and syllabi is mainly
monocultural. It shows that a new subject has grown up based on the need to
teach pupils about the Swedish cultural heritage and Swedish norms. Moreover,
both changes in the expressed educational ideals over a period of time and con-
tradictory educational ideals become evident. It is also clear that those providing
the information felt both different and excluded. They were not monolingual, and
did not have Swedish as their mother tongue. To make up for this lack of
Swedishness, they were separated from the other classmates and offered special
teaching in an attempt to compensate. They also received mother tongue tuition,
which was not in Swedish, and this became a problem for those around them,
who considered this was an easy option. The second language tuition they were
offered focussed partly on their mistakes and shortcomings, and partly on the
Swedish cultural heritage. Their earlier experience and skills were not used.

Keywords: curricula, life stories, curriculum analysis, narrative analysis, mother
tongue, second language, second language pupils, mono-cultural, multicultural,
inter-cultural.
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DEL |

Att lara sig de nya orden var
en sak, att lara sig deras be-
tydelse var en annan. Det la-
ter kanske en smula paradox-
alt, men det ar enkelt. Man lar
sig orden férst som namn och
det kraver endast ett gott min-
ne. Men dessa namn &r inte
neutrala, de &r tackta av ar-
hundradens lava av ménstha
erfarenheter, kénslor, upple-
velser och varderingar. Att
lara sig ett nytt sprak blir pa
det séttet en resa in i ett annat
medvetande om vérlden och
g\ée)t. (Kallifatides, 2001, s. 52-

1"
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INTRODUKTION

Det kénns som nér nagon rycker ifrdn dig din favoritbok, sldnger
den i en vattenpol och ger dig en som é&r skriven pa ett obegripligt
sprak och som &r skriven bara till hélften — den andra halvan ska
du skriva sjélv pa det nya spraket.

Sa uttrycker sig en av denna studies informanter i sin beréttelse om métet med
svenska som andrasprék och den svenska skolan. Att mota skolan nir man inte
behérskar skolans sprék kan innebéra att undervisningen blir nést intill obegrip-
lig. Att inte kunna férmedla sina fardigheter, erfarenheter eller behov kan upple-
vas som att inte har ndgot virde i den svenska skolan.

Under min tid som undervisande lérare i svenska som andrasprédk inom grund-
och gymnasieskolan erfor jag, liksom ovanstdende informant, att métet med den
svenska skolan och skolans undervisningssprak blev en omtumlande upplevelse
for andrasprékseleverna. Jag upplevde ocksé att det i skolan och i undervisning-
en stélldes stora krav pa dem samt att de inte alltid erbjods den sérskilda under-
visning de hade behov av och ritt till. Det intréffade dven att andrasprakselever-
na inte ville delta i foreslagen andraspraksundervisning.

Ovanstéende erfarenheter resulterade i att jag borjade fundera kring andraspraks-
dmnets mal, organisation och innehall. Dérfor handlar denna avhandling om and-
rasprakselevers pedagogiska praktik i termer av sprakliga moten med exemplet
svenska som andrasprak. Den tar sin utgdngspunkt i ett samhélls- och utbild-
ningsomrade som ytterst handlar om utbildning. Med studien vill jag tolka and-
rasprakselevers mote med svenska som andrasprak och den svenska skolan.

Andelen barn med utldndsk bakgrund inom svensk for- och grundskola &r unge-
far femton procent (Myndigheten for skolutveckling, 2004). Beteckningen ut-
landsk bakgrund avser att bada fordldrarna dr fodda utomlands. En del av dessa
elever har svenska som andrasprék. Deras fardigheter i ett eller flera forstasprak
var redan utvecklade nédr de moétte det svenska spraket. Men for att kunna tillgo-
dogora sig utbildning inom det svenska utbildningssystemet och f6r att kunna ut-
vecklas till flersprakiga individer med flerkulturell bakgrund, behdver de goda
kunskaper och firdigheter bade i forstaspraket/forstaspraken och i andraspraket
(Utbildningsdepartementet, 1994). Elever med annat forstasprak &n svenska har
darfor rdtt till undervisning i svenska som andrasprak (Skolverket, 1998a).

Undersokningar visar att det bland larare rader oklarheter bade kring vilka elever
som ska komma i fraga for undervisning i dmnet svenska som andrasprdk och
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vad dmnet ska innehalla. Studier visar ocksa att l4rare dr osdkra nir det giller be-
tygsséttning av andrasprakselever och svenska som andrasprék (Elmeroth,
2005a). Andra undersokningar visar att elever med utlindsk bakgrund i mindre
utstrackning &n elever med inhemsk bakgrund nar mélen bade nir det giller
grund- och gymnasieskolan. Ytterligare undersokningar visar att individer med
utlindsk bakgrund é&r klart underrepresenterade inom svenska hogskolor och uni-
versitet (SOU 2005:56; Skolverket, 2002; 2004).

For att n& skolans mal behover alla elever vidareutveckla sin sprakliga kompe-
tens. Elever med svenska som forstasprdk kommer till skolan med ett svenskt
basordforrad pa 7 000-10 000 ord (Viberg, 1987). I skolan bygger de vidare pa
detta. Basordforradet utdkas med utbyggnader och specialordforrdd bade inom
olika skoldmnen och inom olika intressen. For elever med utlandsk bakgrund kan
motet med svenska skolan te sig pa annat vis eftersom flera av dem har svenska
som andrasprak.

Andrasprakseleverna bygger i skolan upp sitt svenska basordforrad och special-
ordforrad samtidigt. Dessutom deltar de i undervisning samt i samtal med kamra-
ter och ldrare pa ett sprak de inte behérskar d& undervisningen och samtalen sker
pa svenska. I denna undervisningssituation stélls stora krav pd elevernas forméaga
att bade forstd och att anvianda svenska spréket. Det stélls ocksa stora krav pé
undervisande ldrares kunskaper om elevernas speciella spraksituation, individu-
ella behov och forutsittningar. Dérfor dr det bekymmersamt att svenska som
andrasprak ofta organiseras sa att den genomfors av svensklérare, av andra obe-
horiga alternativt organiseras som stédundervisning. I ljuset av ovan ndmnda kan
svenska som andrasprdk uppfattas som en enklare variant av svenska som
forstasprak eller som ett stoddmne till andra skoldmnen, vilket diskuteras av
Tingbjorn (2000) och Myndigheten for skolutveckling (2004).

Ovanstdende premisser menar jag visar vikten av att ytterligare studera andra-
sprakselevers utbildningssituation dvs. pedagogiska praktik i termer av sprakliga
moten. Med startpunkt i grundskolans styrdokumentsformuleringar och andra-
sprakselevers beréttelser om métet med svenska som andrasprak och den svens-
ka skolan, vill jag synliggéra nationellt erbjudet och av andrasprékselever upp-
levt ldrande.

Som ldrarutbildare har jag haft forménen att kunna involvera ldrarstudenter i mitt
forskningsprojekt. Varen 2003 genomférde jag tillsammans med 140 ldrarstude-
rande vid Hogskolan i Kalmar en intervjuundersokning dar yrkesverksamma l&-
rare intervjuades. Intervjufragornas fokus var vad ldrarna upplevde som viktigt i
sin undervisning da elever har svenska som andrasprak. Resultatet visade att en
del av de intervjuade ldrarna var vil insatta i aktuella ldroplansskrivningar medan
andra var daligt insatta i samma skrivningar (Torpsten, 2004a; 2004b). Detta re-
sultat inspirerade mig att studera andrasprakselevers utbildningssituation via en
laroplanshistorisk studie gillande svenska som andrasprak. Resultatet fran den
laroplanshistoriska studien, presenterad som licentiatuppsats 2006, vickte nya
fragor varfor jag gick vidare med interpretation av andrasprékselevers beréttelser
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om moten med svenska som andrasprdk och den svenska skolan. Hosten 2006
involverade jag darfor ater lararstudenter i min forskning, d& som informanter.
De involverade studenterna kom till Sverige i borjan respektive i mitten av 1990-
talet (-90, -92, -94). De har saledes egna erfarenheter bade av att vara elever med
utlindsk bakgrund, av att vara andrasprakselever och av andraspraksundervis-
ning.

Med det overgripande syftet i fokus och utifrdn sévél en ldaroplansteoretisk- som
en livsberittelseansats analyseras i denna avhandling andrasprakselevers mote
med svenska som andrasprak och den svenska skolan med nedslag i tvd empiris-
ka sammanhang. Det forsta sammanhangets nedslag presenterades i min licenti-
atuppsats Ett monokulturellt erbjudande. Om svenska som andrasprak i grund-
skolans ldro- och kursplaner (Torpsten, 2006). Erfarenheter fréan licentiatuppsat-
sen véckte nya fragor. Efter det har forsta sammanhangets studie fordjupats savél
teoretiskt som metodologiskt samt ut6kats med nedslag i ytterligare ett samman-
hang.

Forskningsintresset

Med min avhandling vill jag delta i kunskapsutvecklingen kring skoldmnet
svenska som andrasprak genom att sammanfora svensk lidroplansteoretisk forsk-
ningstradition med livsberittelser. Nér skola och undervisning betraktas som pe-
dagogisk praktik (Fritzén, 1998) i en social kontext blir ménniskor, ménskliga
moten och ménniskors tal om exempelvis svenska som andrasprak viktiga. And-
rasprakselevers pedagogiska praktik med fokus pa sprékliga méten kan dérfor
forstas som ett socialt ssmmanhang dér eleverna utvecklar bade spréklig och so-
cial kompetens.

Kulturell och social reproduktion som planeras och organiseras pé institutioner
handlar ocksd om politik i relationen mellan samhille och stat (T. Englund,
2005; U. P. Lundgren, 1992; 1999). Denna planerade reproduktion uttrycks i
skolans styrdokument genom lédro- och kursplaner. Laro- och kursplaner &r socia-
la konstruktioner géllande utbildning. De omfattas av, omfattar och uttrycker
dérfor ett samhélles radande utbildningsideal. De innehaller darfor de kontexter
de formuleras, tolkas, genomfors och upplevs i.

Genom vad som i olika tider formulerats i ldroplaner, erbjuds eller utesluts dér-
med vad elever ges mdjligheter att ldra. Viktiga utbildningsfragor handlar dérfor
om vad som i olika tider ansetts viktigt att kunna och veta. De handlar ocksa om
vilka mal och vilket innehall som i kursplaner uttryckts som viktiga for olika
dmnen. Andra viktiga utbildningsfragor behandlar vad elever upplever att under-
visningsinnehéllet erbjuder i termer av kunnande och vetande dvs. ldrande. Vad
elever upplever i termer av ldrande 4r beroende av ldrares och elevers relation.
Det &dr ocksé avhéngigt deras respektive olika sammanhang. Sociala konstruktio-
ner i form av livsberéttelser kan synliggora vilket vetande och kunnande som er-
bjudits respektive uteslutits i undervisningens innehall och praktik. Genom att i
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berittelseform rekonstruera motet med skolan och svenska som andrasprak kan
elever darfor formedla sina upplevelser av det erbjudna ldrandet. Viktiga fragor
behandlar d& vad som kommer till uttryck i beréttelser om dylika moten. Andra
viktiga fragor ror varfor det som uttrycks intrdffade och hur det intraffade.

Avhandlingens kontext

Med f6ljande avsnitt avser jag att placera min studie i en kontext. Eftersom jag
vill studera andrasprékselevers erbjudna och upplevda lidrande riktar jag min
uppmérksamhet mot den pedagogiska praktik, som handlar om sprékliga méten
med betoning pa svenska som andrasprak. Jag inriktar ocksé intresset mot kultur-
och demokratibegreppen, policy, olika sammanhang, pedagogisk praktik samt
mot forskning kring migration.

Interkulturell och ldroplanspedagogisk forskning

Utbildning f6r och av flersprakiga elever diskuteras av Cummins och Schecter
(2003) och Cummins (2006). Dessa forskare har studerat andraspréakstillignande
och lédrares sitt att mota de flersprakiga eleverna. Avgorande for tilldgnandet av
andraspraket visar sig vara interaktionen mellan elev och ldrare. Bést resultat nis
i de larmiljoer dér eleverna kdnner att de ingar i klassens ldrandegemenskap.
Andrasprakselevers situation i den svenska grundskolan diskuteras av Lahdenpe-
rd (1997; 2001; 2004; 2006; 2008), Parszyk (1999), Runfors (2003) och Elme-
roth (1997; 2005a). Lahdenpera (2001; 2004; 2006; 2008) diskuterar skolledares
och ldrares forhallningssétt till elever med svenska som andrasprak och riktar
kritik mot ldrares forhallningssétt till andrasprékselever.

I en studie visar Lahdenperd (1997) att ldrare uttrycker bade kompensatoriskt
tankande samt negativt och diskriminerande i forhallande till andrasprékselever
och deras foréldrar. Elevernas och fordldrarnas utlindska bakgrund upplevs i
skolan som en brist vilken foranleder speciella atgirder. Aven Parszyk (1999)
och Runfors (2003) diskuterar andrasprakselever och att de i skolan upplevs som
annorlunda eller behédftade med brister. Hos elever med invandrarbakgrund kan
exempelvis deras osvenskhet eller andra modersmal &n svenska upplevas som
brister i stillet for som resurser. I strdvan efter utjimning upplever lérare att des-
sa olikheter dr svara att hantera. Elmeroths (1997) studier kring andraspraksele-
ver och skolresultat visar att elever med utldndsk bakgrund nér sdmre resultat i
skolans dmnen. I den sammanstillning som gjordes av grundskolans nationella
utvdrdering, NUO3, framgar att det radde forvirring nér det géllde bedomning av
andrasprakselevers skolresultat (Elmeroth, 2005a). Trots att savil larar- som
elevenkéter var framtagna for bade svenska som forstasprak och svenska som
andrasprak visade det sig att ldrarna hade stora svarigheter att bedéma vilka ele-
ver som skulle komma i fraga for andraspraksenkéten. Anledningen till ovansta-
ende forvirring var de oklarheter som radde kring vilka elever som undervisades
1 dmnet.
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Hur politiska beslut paverkar undervisning nér det géller flersprékiga grundsko-
leelever, diskuteras av Paulin (1999), U. Lundgren (2001; 2002) och Eklund
(2003). Eklund (a.a.) visar i sin avhandling att 6vergripande politiska beslut har
inneburit fordndringar savil i undervisningens organisering som i dess innehall.
Exempel pa ett sddant beslut, vars betydelse for skolorganisationen kan ifragasit-
tas, dr grundskolans ideal om en skola for alla dir elevers bakgrund inte &r avgo-
rande for utbildningen och dér allas lika mojligheter ar viktig.

Interkulturellt 1drande studeras av U. Lundgren (2001; 2002). For att synliggora
tankt ldrande har hon stillt fragor till grundskolans olika styrdokumentstexter
géllande interkulturellt undervisningsinnehéll. Genom att i bade nationella och
lokala styrdokument studera begrepp sdsom internationalisering, kultur och in-
terkulturell forstaelse visas att interkulturell forstaelse anges vara centralt dd am-
net engelska beskrivs men &r odefinierat som kunskapsomréde i kursplaner for ar
7-9. Bade beskrivningarna av mal att strdva mot och mal att uppna har snivat in
begreppet interkulturell forstaelse. En forskjutning av begreppet har skett jamfort
med den inledande &mnestexten och uppnadendemalen motsédger vad som uttrycks
1 amnets inledande beskrivning. Med studien visar Lundgren séledes att det &r
skillnad mellan vad som uttrycks i ldroplaner (de retoriska delarna) och i kurs-
planer (de praktiska delarna).

Elevers tdnkta larande kring interkulturell forstdelse och kompetens formuleras
otydligt eller vagt i kursplaner. Denna otydlighet kan forstas som en forskjutning
av ideal och kan uppfattas som att det rader en spénning mellan olika idéer kring
vad som é&r viktigt att kunna nir det handlar om innehéllet i begreppen interna-
tionalisering, kultur och interkulturell forstaelse (U. Lundgren, 2001; 2002).
Vaga, otydliga och nya skrivningar som inte foljs upp i alla delar av styrdoku-
menten kan ségas innebdra en risk for variation mellan olika ldrares tolkningar
ndr styrdokumentens intentioner ska genomforas i undervisning. Avgérande for
hur interkulturell forstaelse tolkas kan vara om dokumentet &r nationellt eller
lokalt det vill sédga om det ligger nira eller langt ifran tolkandet och genomf6ran-
det.

Dilemman och motstridigheter inom utbildning diskuteras av sévdl Boman
(2002), Carlsson (2006), Runfors (2003) som Sundberg (2005). Boman diskute-
rar frigan om kunskap relaterad till moraliska och intellektuella stdllningstagan-
den. I Bomans avhandling synliggérs hur den gemensamma skolans demokrati
formuleras genom att fragor stills kring vilka grunder skolans normativa villkor
vilar pa4 samt vad medborgarskap och utbildning kan betyda i det politiska tén-
kandet infor 2000-talet. Demokratibegreppets innebord formuleras med utgangs-
punkt i samtalet kring vdrdegrund och skola, skolans normativa villkor och ut-
bildning relaterat till medborgarbegreppet. Studien visar pa motstridiga ideal i
skolans verksamhet vilka dr dels kulturell tillhorighet och identitet, dels valfrihet.
Dilemman i skolans utbildningsinnehall innebér dels att elevers olikheter poang-
teras och prioriteras framfor det som dr gemensamt, dels att det gemensamma
kulturarvet, dvs. likhet virderas hogt. Nationella mél, vdrden och virderingar vi-
sar sig halla samman den gemensamma och nationella skolan. Den offentliga
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skolan dr pa detta sitt inte bara inkluderande utan ocksd exkluderande trots
skrivningar om allas lika virde. Exkluderingen ligger i gransdragning och defini-
tion av vad som dr gemensamt respektive vad som inte 4r gemensamt.

Pa vilket sétt ideologiska utgangspunkter har betydelse for hur elever konstrueras
som medborgare &r en viktig frdga som kan diskuteras i ljuset av politik, ekono-
mi och kultur (Carlsson, 2006). Genom att studera policytexter i form av laro-
planer och ldararsamtal, later Carlsson fyra diskurser rérande elever vixa fram.
Elevernas situation i skolan kan beskrivas som att vara i ett korsdrag, i en kamp
dir olika diskurser (konserverande, marknadsorienterande, beskyddande och
kommunikativa) bade samspelar och motverkar varandra. Detta innebar motstri-
diga villkor for elever i formandet av dem som medborgare. Den konserverande
diskursen, dér talet om elevers brister dr vanligt, 4r mest frekvent. Den kommu-
nikativa diskursen och talet om samforstdnd, mojlighet och delaktighet &r minst
vanlig. I den motsdgelsefulla marknadsorienterande diskursen, dominerar anting-
en talet om individuell karriéir inom arbets- och sambhéllslivet eller talet om rétt
utbildad arbetskraft och industrins behov. Inom ytterligare en diskurs, den be-
skyddande, talas det om eleven som hjdlplos och oférmdgen. Skolans elevvard
med sina experter tar hand om eleven och hennes problem. I detta sammanhang
visar Carlsson (2006) pa risken for marginalisering och utanforskap eftersom
eleven skyddas fran att kunna fatta egna beslut.

Villkor for undervisning, elevers delaktighet och dilemman studeras av Runfors
(2003) och Sundberg (2005). Runfors (a.a.) diskuterar delaktighet, det gemen-
samma respektive inte gemensamma i termer av bade sammanhéllning, bland-
ning och marginalisering. Fardigheter i svenska spréket utgér exempel pa vad
som kan halla samman medan gemensamma métesplatser mdjliggor blandning. 1
strdvan att utjimna skillnader, skapa méten mellan svenska och invandrade ele-
ver och mojliggora delaktighet visade det sig att elevers olikheter var svéra att
hantera. Blandningen av elever och elevers gemensamma moétesplatser visade sig
vara beroende av elevers likheter. Sundberg (a.a.) har studerat skolans villkor for
undervisning. Studien visar pa dilemman och motstridigheter i ldrares och andra
experters tal om undervisning respektive i larares kunskap om undervisning. Ta-
let om undervisningen styr praktiken. Men teorin stimmer inte med den kunskap
lararna har om praktiken. Darmed blir det skillnad mellan vad som till exempel
uttrycks i ldro- och kursplaners texter och vad som utfors i praktiken.

Av intresse for denna avhandling &r hur ldrare i den obligatoriska skolan uttryck-
er sig betraffande andrasprakselever och olikhet. Osdkerheten som rader kring
andrasprakselever och andraspraksdmnet samt att andrasprakseleverna nar samre
skolresultat 4r orovédckande. Intressant dr interaktionens betydelse for tillignande
av andraspraket och betydelsen av skolledares attityder till den interkulturella
skolan. Intressant dr ocksé hur laro- och kursplaners innehall och mél kan uppfat-
tas samt hur delaktighet och medborgarskap konstrueras. Vidare &r det av intres-
se att 14ro- och kursplaners innehall upplevs olika av sévil ldrare som elever trots
att de ideologiska och formella dokumenten &r desamma.
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Migration

Olika samhillsfaktorer sisom befolkningsutveckling, arbetsmarknad, niringsliv
och tidsanda speglar radande samhillsklimat. Faktorerna har betydelse bade for
politiska beslut som giller skolan och for hur skolan fungerar (Richardson,
2004). Jamfort med flera andra europeiska ldnder har den svenska enhetliga be-
folkningssituationen avseende kultur, religion och sprak varit unik (SOU
1974:69). Det tidiga 2000-talets svenska samhille 4r inte lika enhetligt. Har lever
och verkar manga méinniskor med annan kulturell bakgrund &n den svenska,
ménniskor som har annat forstasprak én svenska och minniskor som behirskar
mer 4n ett sprak.

I f6ljande text berittar jag helt kort om svensk migration over tid. Jag redogér for
migrationspolitiska mal av betydelse for avhandlingen. P& sa sitt placerar jag
dgmnet svenska som andrasprdk och andrasprakseleven i ett samhillshistoriskt
sammanhang.

Historiskt perspektiv

Sverige har en lang tradition av migration. Under 1800-talets slut och 1900-talets
borjan emigrerade en fjardedel av Sveriges befolkning till bl.a. Amerika och Au-
stralien. Utvandringen fran Sverige var fram till 1930-talet storre 4n invandring-
en (Andersson, 1975; SOU 1974:69). Migrationen bytte dérefter riktning. Fler
ménniskor immigrerade dn emigrerade. Under och efter vérldskrigen flydde
ménniskor till Sverige for att fa en fristad fran krig och forfoljelse. Under 1940-
talet var ungefir en procent av totalbefolkningen fodda utrikes (Andersson,
1975; Mansson & Ekberg, 2000). Under 1950- och 60-talen var behovet av ar-
betskraft stort i Sverige. Ménniskor rekryterades fran exempelvis Finland och
Jugoslavien for att 16sa arbetskraftsbristen inom den svenska industrin. Immigra-
tionen bestod med andra ord av arbetskraftsinvandring fran Europa.

I slutet av 1970-talet fordndrades migrationsbilden. P& grund av krig flydde
ménniskor till Sverige for att s6ka skydd. Manga av dem var fédda utanfér Eu-
ropa. Immigranterna var inte langre arbetskraftsinvandrare utan flyktingar eller
anknytningsinvandrare. Andelen utrikes fodda var 1970 néstan sju procent av to-
talbefolkningen och andelen okade for att vid 1990-talets slut uppga till nédstan
elva procent av befolkningen. Under slutet av 1990-talet reglerades invandringen
till Sverige genom migrationspolitiska beslut varfor arbetskraftsinvandringen
fran lander utanfér EU blev liten. Antalet flyktingar som fick uppehallstillstdnd
blev ocksd mycket litet (Arbetsmarknadsdepartementet, 1988; Ekberg & Gus-
tavsson, 1995; Ekberg & Rooth, 2000; Migrationsverket, 2001).

Politiska mal

Eftersom det finns ett samhilleligt ansvar gentemot alla invénare har invandrar-
politiska mal satts upp. Riksdagen formulerade 1975, genom Invandrarutred-
ningen och Invandrarpolitiska propositionen, ett antal invandrarpolitiska mal
som kan sammanfattas i begreppen jamlikhet, valfrihet och samverkan (SOU
1974:69; Prop.1975:26). De invandrarpolitiska malen ersattes 1997 med nya
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formuleringar dér omsesidig respekt och integration ytterligare understroks
(Prop.1997/98:16). Av speciell vikt for denna avhandlings kontext &r dock de in-
vandrarpolitiska malen frdn 1975. Den ldroplan som nu géller uttrycktes 1994
dvs. innan de nya méalen formulerades.

Jamlikhetsmalet innebér arbete med att skapa likvirdiga levnadsvillkor for alla.
Malet om jamlikhet innebdr ocksé krav pa att samma regler ska gélla oavsett om
man &dr immigrant eller infodd. Jamlikhetsmalet innebér for invandraren lika rét-
tigheter och samma chanser p& arbetsmarknaden som for den infodda delen av
befolkningen (Arbetsmarknadsdepartementet, 1988). Valfrihetsmalet innebér att
sprakliga minoriteter kan vilja i vilken grad de ska uppga i den svenska kulturel-
la identiteten och i vilken grad de ska behalla och utveckla ursprunglig kultur
och identitet. Samverkansmalet, slutligen, innebédr samverkan mellan majoritets-
befolkningen och invandrar- och minoritetsgrupper. Malet for samverkan inbe-
griper omsesidig respekt och solidaritet. Det innebér ocksa att minoritetsgrupper
ska ses som likvérdiga samhéllsparter engagerade i samhéllsfrdgor och delaktiga
i samhaéllsutvecklingen. Ytterligare mal for samverkan dr utbildning och infor-
mation for forstdelse mellan minniskor med olika ursprung (SOU 1974:69).

De invandrarpolitiska malen &r en del av de sammanhang dér utbildning av and-
rasprakselever och skoldmnet svenska som andrasprak har formulerats. I min
analys av erbjudet och upplevt ldarande relaterar jag darfor till ovanstdende in-
vandrarpolitiska mal.

Arbetsmarknad och integration

Integration dr en process och i invandrarsammanhang omfattar denna process
olika omraden som har att géra med ekonomiska, kulturella och sociala forhal-
landen. Fullstdndig integration innebér att invandrargrupper har fullt deltagande
inom de olika omradden som forekommer i ett samhélle (Abbasian, 2003). In-
vandrare har tidigare varit vil integrerade pad den svenska arbetsmarknaden.
Fram till mitten av 1970-talet var malet om full sysselséttning uppnatt i stor ut-
strackning, bade for inrikes och utrikes fodda. Hog sysselsdttning leder till stark
integration pa arbetsmarknaden och stora mojligheter till egenforsorjning.

Arbetsmarknaden forsdmrades dock i slutet av 1970-talet och arbetslosheten
okade. Denna 6kning fortsatte under 1980- och 1990-talen d& invandrare, ofta
vilutbildade, var arbetsldsa i storre utstrackning &n icke-invandrare. Under 1980-
talet 6kade skillnaderna i sysselsdttning mellan grupper av invandrare d& utom-
europeiska invandrare oftare &n inomeuropeiska var arbetslosa. Under 1990-
talets stora invandring fran Jugoslavien och raddande lagkonjunktur forstérktes
arbetslosheten och blev mycket hog for vissa grupper av invandrare. Sysselsitt-
ningsldget forbattrades dock under senare delen av 1990-talet (Ekberg & Rooth,
2000; Ekberg, 2008).

For ménga invandrargrupper ér arbetslosheten fortfarande mycket hog men ver-

kar inte 6ka i samma takt som under 1990-talets borjan. Invandrare har hogre ar-
betsloshet dn icke-invandrare och skillnader mellan grupper av invandrare &r sto-
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ra. For invandrade personer fran ldnder utanfor Europa &r det speciellt problema-
tiskt. Arbetsloshet leder till svag integration pa arbetsmarknaden och liten mgj-
lighet till att forsorja sig. Mindre makt 6ver den egna ekonomin och mindre makt
over vardagen innebédr ocksé ldagre grad av deltagande i 6vriga samhéllet. Arbets-
16shet leder med andra ord till svag integration dér politiska réttigheter utgor en
del (SOU 2004:21; Ekberg & Rooth, 2000; Ekberg, 2004; Ekberg, 2007). Den
svenska bilden av 1980-talets simre utveckling for invandrade, avseende arbete
och inkomst jamfort med tidigare immigranter, giller ocksa for ldnder med stor
invandring sadsom Australien, Kanada, USA och Tyskland (Méansson & Ekberg,
2000; Ekberg, 2007).

Invandrarnas utslagning fran arbetsmarknaden borjade redan under 1980-talets
hogkonjunktur (Statens Invandrarverk, 1996). Arbetsmarknadssituationen for in-
vandrare har séledes forsdmrats de senaste 20 aren (Ekberg, 2007; 2008). Detta
har i sin tur lett till olika arbetsmarknadspolitiska atgidrder som exempelvis ut-
bildning. Utbildning som ersittning for arbete har oftare organiserats for invand-
rare 4n for infodda svenskar (Ekberg & Rooth, 2000; Ekberg, 2004).

For ménniskor med utldndsk bakgrund férekommer bade strukturella hinder pa
arbetsmarknaden och sysselsdttningsdiskriminering i det svenska samhillet
(Scheinberg & Hogberg, 2004; Ekberg, 2004). Dessa strukturella fordndringar
och systemfel i politiken har lett till arbetsloshet. Fordndringarna har ocksa lett
till att social ofdrd drvs av invandrarnas barn, &ven om de dr fédda i Sverige.
Detta innebér att unga med utldndsk bakgrund har svarare att fa arbete och ofta
har lagre 16n &n vad ungdomar med inhemsk bakgrund har. En persons framgang
pa arbetsmarknaden &r avhéngig utbildning och nédtverk dvs. humankapital (Ek-
berg, 2008; Tovatt, 2008). Personer med liten férankring pa arbetsmarknaden har
ocksa litet arbetsmarknadsnétverk som barnen kan &rva. Detta i sin tur minskar
dven barnens mdjligheter till arbetsmarknadsetablering. Fardigheter i svenska
spraket och gott resultat i den svenska skolan dr delar av det humankapital som
kan betecknas som framgéngsfaktorer vilka dr specifika fér Sverige och den
svenska arbetsmarknaden (Ekberg, 2008).

Sammanstilining

Nedanstdende tabell visar en sammanstédllning av motiv till immigration och
konsekvenser pa arbetsmarknaden 6ver tid. Tidsintervallerna som valts vid in-
delningen motsvaras av de ar da de, for avhandlingens studie, aktuella l4ropla-
nerna infordes. Sammanstéllningen 4r dérfér gjord med tanke pa grundskolans
laroplansintervaller.

21



Tabell 1. Migrationsmotiv och migrationsresultat 6ver tid

Migration | 1962 - 1969 1970 - 1980 1981 - 1994
Motiv Emigration till Sveri- | Flykt till Sverige for Flykt till Sverige for att
ge for att arbeta. att soka skydd. Famil- | soka skydd. Familjers
jers aterforening. aterforening.
Konse- En 16sning pé svensk | Stark arbetsmarknads- | Hog arbetsloshet for in-
kven- arbetskraftsbrist. integration. Okande vandrare dven med hog
ser Stark arbetsmark- arbetsloshet och ef- utbildning. Svag arbets-
nadsintegration. terhand utslagning. marknadsintegration.

Avsikten med ovanstidende resonemang &r att placera avhandlingens bada studier
i det sammanhang som jag hir betecknar migrationskontext. Ovanstaende reso-
nemang visar att formuleringar i den obligatoriska skolans ldro- och kursplaner
kring utbildning av andrasprakselever vixte fram i en samhéllelig kontext. I av-
handlingen tolkar jag i ett forsta steg grundskolans ldro- och kursplaner géllande
till andrasprékselever erbjudet lirande, utbildning och dmnet svenska som andra-
sprak. I ett andra steg utforskar jag upplevd liro- och kursplan. Blivande larare ar
involverade i studien med sina berittelser om motet med svenska som andra-
sprak och den svenska skolan. Lirarstudenterna #r flersprakiga och har svenska
som andrasprak.

Fo6r studien centrala begrepp — terminologi

Ett antal begrepp dr aterkommande och centrala vilket ger mig anledning att gora
en nirmare presentation av dem och hur de anvinds i avhandlingens text. Be-
greppen dr invandrare, invandrar- och andrasprékselev, forsta- och andrasprak
samt flersprakig.

Invandrare, invandrar- och andrasprakselev

Begreppet invandrare omfattar inte en homogen grupp ménniskor. Det &r ett be-
grepp som borjade anvindas i officiella svenska sammanhang under 1960-talets
slut. Invandrare definierades av Invandrarutredningen (SOU 1974:69) som en
person vilken flyttat fran ett land till ett annat for att under kortare eller ldngre tid
bositta sig dér. Forflyttningen mellan lidnder kan vara sjélvvald eller patvingad,
det kan vara en flytt eller en flykt. Begreppet invandrare kan omfatta personer
som #r fédda och uppvixta utomlands. Det kan ocksa omfatta personer som &r
fodda i Sverige och har en invandrad fordlder samt personer som har svenska
forildrar men sjilva dr fodda utomlands (Ekberg, 2008). Aven begreppet invand-
rarelev kan definieras och anvindas pa olika sitt. Det kan definieras dels som
elev med invandrarbakgrund, dels som elev med annat forstasprak dn svenska.

Definitionen elev med invandrarbakgrund utgar fran elevens eller elevens fordld-
rars fodelseland, medan begreppet elev med annat forstasprak dn svenska utgar
fran elevens spréaksituation (Elmeroth, 1997). Enligt Invandrarutredningen (SOU
1974:69) anvénds begreppet invandrarelev allmént for alla barn av utldndsk hér-
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komst utan hinsyn till var barnet 4r fott, om det ar svensk eller utlindsk medbor-
gare. | Invandrarutredningens text anvindes begreppet invandrarelev eller in-
vandrarbarn angéende barn fran familjer dér bada fordldrarna ar fodda utom-
lands. Begreppen &r missvisande eftersom de inte utgéar fran elevens fodelseland
och ménga av de elever som avses dr fodda i Sverige (Elmeroth, 1997). Begrep-
pen dr dessutom kategoriserande, diskriminerande och dysfunktionella eftersom
de i undervisningssammanhang signalerar invandring som orsak till problem och
invandrarelever som avvikande eller defekta (Lahdenperd, 1997). Familjenamn,
utseende eller modersmal klassificerar individer som invandrare trots att de sjél-
va inte invandrat (Parszyk, 1999).

Eftersom mina studier fokuserar skoldmnet svenska som andrasprdk anvinder
jag 1 avhandlingen begreppet andrasprakselev alternativt flersprakig elev nér jag
resonerar kring elever med invandrarbakgrund respektive invandrarelever.

Forsta- och andrasprak, flersprakig

I den svenska skolan anvindes under forsta hilften av nittonhundratalet begrep-
pet modersmal som en synonym till skoldmnet svenska eftersom de allra flesta
skolbarn hade svenska som modersmal och kom fran en ensprakig tradition (Ei-
narsson, 2004). Med modersmal menas det sprak en individ har etablerat de for-
sta sprakliga kontakterna pa. Det bendmns ocksé forstasprak dvs. det eller de for-
sta sprak en individ tilldgnar sig. Forstaspraket forvirvas informellt, dvs. utan
formell undervisning, i sprakets naturliga milj6. Begreppet andrasprak innebar
att ett eller flera forstasprak redan ar etablerade nir andraspraksldrandet startar.

Den svenskundervisning som specifikt riktar sig till elever med annat forstasprak
4n svenska betecknas svenska som andraspraksundervisning och dmnet beteck-
nas svenska som andrasprak. Andraspriksldrandet formaliseras genom skolans
undervisning men det forvérvas ocksa informellt utanfér skolan. Liksom forsta-
spraket utvecklas andraspraket i sprékets naturliga miljo och tillsammans med
kamrater (Krashen, 1987). Aven den formella andraspriksundervisningen sker i
sprakets naturliga miljo eftersom den sker i Sverige. De elever som deltar i and-
raspréksundervisningen betecknas andrasprékselever. Begreppen andrasprék och
andrasprakselev utgér fran en spraklig definition. En elev med tva forstasprak
ska betraktas som tvasprakig. En elev som har tva forstasprak och dven har till-
dgnat sig ett andrasprak ska betecknas som flersprakig. Pa grund av ménniskors
okande rorlighet mellan lander blir flersprakighet allt vanligare (Cummins &
Schecter, 2003). De flesta ménniskor i vérlden é&r att betrakta som tvasprékiga el-
ler flersprakiga (Einarsson, 2004).

I avhandlingen utgors det empiriska materialet dels av styrdokumentstexter i
form av grundskolans nationella ldroplaner och kursplaner for &mnet svenska
som andrasprak, dels av andrasprékselevers berittelser om erfarenheter av motet
med svenska som andrasprdk och den svenska skolan. I textgenomgangar och
vid kontextualisering anvinds de begrepp som forekommer i de olika texterna. I
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diskussioner och analyser anvénder jag ddremot begreppen forstasprak, moders-
mal och andrasprak.

Studiens syfte

Forskning visar att elever med utldndsk bakgrund i mindre utstrackning &n andra
elever uppnar grundskolans mél. Mot den bakgrunden har jag valt att fokusera pa
den del av dessa elevers pedagogiska praktik som handlar om sprékliga moten.
Det overgripande syftet med avhandlingen &r att analysera andrasprékselevers
mote med svenska som andrasprék och den svenska skolan avseende erbjudet
och upplevt ldrande. Avhandlingens syfte nds genom nedslag i tvd empiriska
sammanhang.

I det forsta sammanhanget analyseras vad grundskolans &mne svenska som and-
rasprak erbjuder andrasprakselever i termer av ldrande. Studien avser darfor att
analysera formulerade och konkretiserade utbildningsideal i ldro- och kursplaner
géllande svenska som andrasprék. Syftet preciseras enligt foljande:

e Vilka utbildningsideal formulerade i ldroplaner och foérdndringar inom
dessa over tid kan d&mnet svenska som andrasprék ségas omfattas av?

e Vilka utbildningsideal konkretiserade i kursplaner och forédndringar
inom dessa over tid kan d&mnet svenska som andrasprak ségas omfattas
av?

e  Vilken relation rader mellan léro- och kursplaner avseende svenska som
andrasprak?

I det andra sammanhanget tolkas andrasprakselevers upplevda ldrande i motet
med svenska som andrasprak. Studien avser dirfor att utforska upplevd ldro- och
kursplan genom interpretation av skriftliga och muntliga beréttelser om motet
med svenska som andrasprdk och den svenska skolan. Syftet preciseras enligt
foljande:

e Vilka utbildningsideal kommer till uttryck i andrasprakselevers beréttel-
ser om métet med svenska som andrasprék och den svenska skolan?

e  Vilket amnesinnehall kommer till uttryck i andrasprékselevers beréttel-
ser om métet med svenska som andrasprak?

Med en ldroplansteoretisk ansats goér jag en laroplanshistorisk innehéllslig idé-
analys av grundskolans ldro- och kursplaner géllande svenska som andrasprak
over tid. Med en livsberittelseansats gor jag en narrativ analys av andraspraks-
elevers beréttelser om motet med svenska som andrasprédk och den svenska sko-
lan.
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Disposition och avhandlingens uppléggning

Avhandlingen &r indelad i tre delar. Den forsta delen omfattar kapitel ett till och
med fyra. Andra delen innehéller kapitel fem till och med tio. Den tredje delen
bestar av kapitel elva. I forsta kapitlet har jag resonerat kring andrasprékselevers
speciella situation i den svenska grundskolan bade nér det géller sprékfoérvarvan-
de och studieframgéing. Jag har ocksé helt kort diskuterat den forvirring som ra-
der kring vilka elever skoldmnet svenska som andrasprak vénder sig till, samt att
undervisningen ofta genomf6rs av obehdriga ldrare. Jag har siledes introducerat
mitt forskningsintresse samt redogjort for intressets relevans och position inom
aktuell pedagogisk forskningsdiskussion. Jag har ocksa diskuterat centrala be-
grepp, satt min forskning i ett historiskt och samhilleligt sammanhang, redogjort
for avhandlingens 6vergripande syfte.

I andra kapitlet redovisas valda utgdngspunkter. Startpunkt ar teorier kring me-
ning, makt, normalitet, avvikelse och sociala konstruktioner. Jag for en diskus-
sion kring ldroplaner samt livsberittelser som sociala konstruktioner vilka bade
ar paverkade av och paverkar sina sammanhang. Vidare anknyter jag till svensk
laroplansteoretisk forskning via resonemang kring tankar angdende vad som &r
viktigt att overfora till kommande generationer. I kapitlet resonerar jag ocksé
kring kunskap och forstaelse for andra och for olika fenomen med utgangspunkt
i livsvdrlden. Harmed sammanfors den svenska ldroplansteoretiska forsknings-
traditionen med livsberittelseansatsen genom resonemang kring beréttelser om
livets hindelser och konstruktion av livet. I tredje kapitlet resonerar jag kring
sprak och meningsskapande liksom kring kultur och kulturellt kapital. Darefter
dryftar jag de i sammanhanget relevanta begreppen likformig/olikformig, kom-
pensera/komplettera respektive begrinsat deltagande/deltagande fullt ut. Reso-
nemanget leder fram till konstruktionen av en teoretisk tolkningsram och av teo-
retiska prismor med vars hjélp erbjudet och upplevt larande i motet med svenska
som andrasprak och den svenska skolan kan studeras. I fjarde kapitlet introduce-
ras kvalitativ ansats for texttolkning. Jag introducerar innehalls-, idé- och narra-
tiv analys med fokus pa sammanhang, paverkan samt foérandring. Jag resonerar
ocksa kring mitt sétt att kommunicera forskningsprocessen.

Del tvé innehéller avhandlingens undersdkning i form av nedslag i tvd empiriska
sammanhang. Femte till och med sjunde kapitlet omfattar den ldroplanshistoriska
studien av erbjudet ldarande dér jag analyserar grundskolans styrdokument, ldro-
och kursplaner. Analysen genomfors i tre steg som inbegriper inplacering av de
olika dokumenten i sina ndra sammanhang. De olika ldro- och kursplanernas tex-
ter studeras, tolkas och diskuteras med hjélp av teoretiska begrepp. I ldaroplaner
formulerade utbildningsideal och fordndringar Gver tid utgor det forsta stegets
analysresultat. Formulerade utbildningsideal i kursplaner i form av konkretisera-
de mal och innehall dver tid, visar pa dmnets fokus vilket utgor analysresultatets
andra steg. Jag belyser utfallet och anknyter till teorier. Pé sa sétt mojliggors for-
staelse pa en mer principiell niva. Slutligen relaterar jag formuleringar i l4ropla-
ner och kursplaner till varandra. Samband och forhallanden 6ver tid utgor tredje
stegets analysresultat. Utfallet fran den ldroplanshistoriska studien (Torpsten,
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2006) vickte nya fragor att ta med till det andra sammanhangets tolkning av upp-
levt ldrande.

Del tvé omfattar darfor ocksa, i attonde till och med tionde kapitlet, interpreta-
tion av upplevt lirande genom tolkning av berittelser om motet med svenska
som andrasprak och den svenska skolan. For att né studiens syften genomfor jag
en narrativ analys av livsberittelser. Den narrativa analysprocessen omfattar oli-
ka steg vilka innehaller bade dekonstruktion av den ursprungliga empirin och re-
konstruktion i form av nya beréttelser. Analysens resultat redovisas i flera steg.
Forst i form av berittelser med utgédngspunkt i vad den enskilda individen valde
att berdtta om i brev. Dérefter redovisas vad som beréttades i gruppsamtalen gél-
lande motet med svenska som andrasprak och den svenska skolan. Dirpa dekon-
strueras och rekonstrueras empirin i form av nya berittelser. Jag mojliggor dven
forstaelse for utfallet p4 en mer principiell nivad genom att anknyta de nya berét-
telserna till lampliga teorier. Jag relaterar de bada sammanhangens utfall samt re-
flekterar 6ver samband, paverkan och f6érindring. De nya tematiska och teorian-
knutna berittelserna utgor den narrativa analysens resultat.

I del tre, som utgors av det elfte kapitlet, diskuteras vad grundskolans dmne
svenska som andrasprak erbjuder och vad andrasprékselever kan uppleva i ter-
mer av ldrande relaterat till avhandlingens teoretiska utgdngspunkter och tolk-
ningsram. Jag reflekterar vidare dver insamling, tolkning av empiri och redovis-
ning av resultat. Avhandlingen avslutas med funderingar infor framtiden.

Min avhandling gor inte ansprak pé att ge en fullsténdig bild av grundskolans
olika styrdokument. Den gor inte heller ansprdk pa att rekonstruktionens berét-
telser avser andrasprakselevers upplevelser generellt. Jag menar i stillet att de
bilder jag visar och de berittelser jag berdttar &r beroende av min forforstaelse
for de fenomen jag studerar. Bilderna och berittelserna dr vidare beroende av de
sétt jag viljer att genomfora studierna pa, de texter jag véljer att analysera, de in-
formanter jag viljer att involvera och den tolkningsram jag anvénder. Framf6rallt
dr de beroende av syftet med min studie och de forskningsfragor jag stiller. Det-
ta innebdr att de bilder och berittelser jag formedlar speglar en begransad del av
ett stort sammanhang. Med min forforstaelse som grund och genom tolkning av
mina resultat, skapar jag ny kunskap. Med min studie vill jag delta i kunskapsut-
vecklingen kring utbildningssituationen for andrasprakselever och skoldmnet
svenska som andrasprak i grundskolan.
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UTGANGSPUNKTER

Val av forskningsansats innebér dels val av i vilken gemensam kunskapsmassa
och diskussion forskningsresultatet ska kunna inga, dels hur okad kunskap ska
nas om det omrade som ska beforskas. Pa sa sitt garanteras kunskapsbildningens
kontinuitet. Genom att reflektera 6ver de val jag gor 6kar medvetenhet om forsk-
ningsprocessen och om forskningspraktiken. For att nd studiens 6vergripande
syfte har jag valt att goéra nedslag i tvd empiriska sammanhang. De bada sam-
manhangens studier syftar till att analysera andrasprakselevers mote med svens-
ka som andrasprdk och den svenska skolan dvs. den pedagogiskpraktik som
handlar om sprakliga méten. Foljande avsnitts reflektioner avser darfor att rama
in min forskningsprocess, min forskningspraktik och mina forskningsresultat.

Sétten att i text tala om undervisning och undervisningens innehall kan ses som
sociala och sprakliga konstruktioner som baseras pé strukturer av makt i ett sam-
hille (Popkewitz, 1997b). Talet om andrasprakselever och svenska som andra-
sprék i ldro- och kursplaners texter eller i livsberittelser uttrycker med andra ord
makt genom att texterna har formulerats. Samtidigt skapar formuleringarna me-
ning pa sa sitt att de formar en bild av exempelvis svenska som andrasprak. I
foljande text resonerar jag kring sociala och sprakliga konstruktioner sdsom léro-
och kursplaner och beréttade erfarenheter ur livets historia.

Skapande av mening — sociala konstruktioner

Foucault diskuterar subjekt, vetande, férnuft, makt, mening, normalitet, avvikel-
se och uppdelning. Enligt Foucaults resonemang bildas subjektet ménniska bade
i forhallande till sig sjilv, till andra subjekt och i forhallande till sociala prakti-
ker. Med utgangspunkt i samspel konstruerar och organiserar vi vért vetande om
vérlden och var forstaelse av det som sker (Foucault, 1993; 1980). Pa sa sitt ska-
par vi ocksa mening (Foucault, 2003). Vérlden, var kunskap om virlden och f6r-
staelse av olika fenomen i vérlden ar darfor sociala konstruktioner som vi stén-
digt omprovar. Vad vi uppfattar varande fornuft eller vansinne, sant eller falskt
respektive normalt eller avvikande &r beroende av vem eller vilka som har getts
makt att formulera vad som &r férnuft, sant eller normalt (Foucault, 1980; 1993;
2002). Vad som exempelvis anses vara normalt dr ocksd beroende av att nagot
annat menas vara avvikande. P4 samma sétt definieras sant och fornuft i forhal-
lande till vad som ér falskt och vansinne. Genom grénsdragning och sérskiljande,
via uppdelning i normalt och avvikande, kan det avvikande uteslutas. Harmed
kan ocksé enskilda individer stéllas utanfér gruppen normala och straffas, be-
handlas eller undervisas (Foucault, 1980; 1993). Grénser och uppdelning mojlig-
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gOr att nadgot kan framstd som varande normalt eller fornuftigt. For att kunna dra
grinser, dela upp och sérskilja dr det som anses vara normalt dock beroende av
att ndgot bedoms vara avvikande. Genom att experten testar dvs. examinerar kan
normer sittas och grinser fér det normala dras. I detta sammanhang konstrueras
ocksa det jag betecknar den utbildade lararexperten och den fostrade eleven. La-
raren sétter normer och drar grianser for vad som &r normalt eller avvikande hos
elever.

Det avvikande kan i denna avhandlings studie exemplifieras med svenska som
andrasprak, medan svenska som forstasprdk dr norm och det normala. P sé sétt
kan gréinser dras och det avvikande kan uteslutas i atskiljande praktiker. I denna
studie kan skolans sérskilda och sérskiljande undervisningsgrupper dér andra-
spraksundervisning organiseras som kompenserande stod for elevers brister och
oformagor 1 svenskhet, vara exempel pa sérskiljande praktik. Harigenom kon-
strueras ocksd det andra eller de andra i ett motsatsforhallande, i ett vi-och-de
forhallande, dir vi 4r de normala och de andra dr de avvikande (Foucault, 1993;
2002; 2003). Kunskapen och vetandet om virlden kan dérmed relateras till ojdm-
likhet ndr det géller makt. Sétten att tala om exempelvis inrikes- eller utrikes
fodda, svenska elever kontra invandrarelever, skapar maktordning som bygger pa
forgivettagna sanningar.

Genom vetandet och sittet att tala om nagot fenomen eller organisera uppdel-
ning, utévas makten. Hérigenom utdvar experter makt éver dem som saknar
makt (Benhabib, 2004; Foucault, 1993). Subjekt, vetande och makt &r séledes
Omsesidigt beroende av varandra. I enlighet med Foucaults (a.a,) resonemang ar-
tikuleras ett fenomen genom subjektets sitt att tala om eller organisera det. Ex-
empelvis artikuleras och organiseras andrasprakselev och dmnet svenska som
andrasprak eller sdrskiljs andraspraksundervisningen i ett socialt sammanhang.
Maktordning, forestdllningar och diskurser gédllande invandrare, andrasprakselev
och svenska som andrasprak konstrueras pa sa sitt i en diskursiv praktik. Andra-
spraksundervisning organiserad som atskiljande praktik utgor darfor exempel pa
lararexperternas maktutévning, som kan innebéra uteslutning av elever. Med ut-
gangspunkt 1 Foucault (1980) och Lindgren (2000) &r det den sirskiljda elevens
skyldighet att forsoka rddda sig fran denna maktutévning. Att inte delta i sdrskil-
jande och uteslutande undervisning kan dérfor utgora exempel pé elevers forsok
att rddda sig genom att gbra motstand mot experters dvs. ldrares utdévande av
makt.

Sprakliga konstruktioner, sammanhang och praktik

Sprakliga konstruktioner sett som praktik bade formar och formas av andra prak-
tiker och strukturer (Foucault, 1980; 1993; 2002). Sprakliga konstruktioner som
laro- och kursplanetexter eller livsberittelser bade péverkar och paverkas saledes
av ett samhilles rddande normer och det sammanhang de formuleras i. Andra ex-
empel pa sociala praktiker som paverkar och paverkas av rddande normer och
sammanhang 4r medborgarskap samt hur elever konstrueras som medborgare
(Carlsson, 2006; Benhabib, 1994). Genom att pa skilda sitt tala om elever och

28



elevers behov, undervisning, innehdll i svenska som andrasprék eller om med-
borgarskap, konstrueras och organiseras siledes olika former av dessa fenomen.
Verkligheten kan hirigenom delas upp och organiseras s& att nigra anses vara
hjdlplosa, andra anses kompetenta. Somliga erbjuds undervisning av utbildade
larare, andra av outbildade. Vissa erbjuds undervisning inom ramen for en kultu-
rell norm, andra inom ramen f6r en annan kulturell norm. De flesta erbjuds un-
dervisning i svenska, négra i svenska som andrasprak. Méanga har fullt medbor-
garskap medan andra har begrénsat medborgarskap. Hérigenom skapar vi ocksa
hierarkiska ordningsrelationer som kan vara vi-och-de-andra. Som exempel har
vi med fullt medborgarskap makt 6ver de andra som inte har detta. De som anses
kompetenta har makt 6ver de andra som 4r inkompetenta och hjilplosa. De som
undervisas i svenska (som forstasprak) har makt 6ver de andra som undervisas 1
det andra svenskdmnet, svenska som andrasprak.

Spréket d&r med andra ord bade socialt skapat och socialt skapande. Det bade
speglar och speglas av den sociala verkligheten i ett dmsesidigt forhéallande.
Identiteter, relationer, vérderings- och normsystem skapas pa sa sétt genom spra-
ket i sociala praktiker. Méanniskors sprékliga handlingar och sammanhang &r dér-
for intressanta vid analys av vilka vérden och normer som i den obligatoriska
skolans undervisning anses vara viktiga att 6verfora till barn och ungdom. Ana-
lys av ldro- och kursplaners texter och berittelser om motet med svenska som
andrasprak och den svenska skolan kan synliggéra bade vad andrasprakselever
erbjuds ldra och upplever av lirande i métet med svenska som andrasprak.

Laro- och kursplaner — konstruktioner géllande utbildning

I det forsta empiriska sammanhanget analyseras vad grundskolans d&mne svenska
som andrasprak erbjuder andrasprakselever i termer av larande. Studien avser
darfor att analysera formulerade och konkretiserade utbildningsideal i 14ro- och
kursplaner for svenska som andrasprak dver tid.

En ldroplan eller kursplan dr en pedagogisk text som &r en social konstruktion. I
laroplaner for den obligatoriska skolan &r vad barn och ungdomar ska undervisas
om formulerat. Texterna innehéller ocksd kontexten som de formulerades i
(Kjorup, 1996), ska tolkas i, genomféras och upplevas i. Laro- och kursplaners
texter uttalar olika samhillsidéer och tankar kring den obligatoriska undervis-
ningen (T. Englund, 1986; 2005). De &r ocksa konstruerade i en historisk och so-
cial kontext av dem som har getts makten att formulera vad obligatorisk utbild-
ning for barn och ungdom ska innehalla. Skolan kan enligt ovanstaende resone-
mang betraktas som en social konstruktion och en politisk foreteelse
(U. P. Lundgren, 1999).

Genom praktiker som t.ex. obligatorisk skola och genom utbildning goérs forsok
att upprétthalla eller forédndra den foérdelade makten och forma barn och ungdo-
mar till medborgare (Lindgren, 2000, Olsson, 1999). Medborgerlig fostran och
gemensamma vérden 6verfors exempelvis genom skolans obligatoriska kdrndm-
neskurser. Kurser som &r valbara, antingen for skolan eller for eleven, uttrycker
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diaremot bade valfrihet och differentiering (Lund, 2006). Genom utbildningen
socialiseras barnen och ungdomarna in i rddande normer och integreras i samhal-
let. Samtidigt férnyas de samhilleliga forutsittningarnas existens genom barnens
uppfostran och utbildning. Den obligatoriska grundskolans utbildning genomfor
och forankrar dirmed samhéllsvirden, overfor kulturarv och kunskaper samt ger
sambhdllelig och politisk fostran. Utbildningens objekt &r med andra ord att hos
barnet utveckla speciella sociala och moraliska viarden som 4r bestimda dels av
det politiska samhéllet som helhet, dels av den sociala miljo som barnet lever i.

Séttet att tala om andrasprékseleven eller andraspraksdamnet &r i enlighet med
Foucault (1993) exempel pa forgivettaganden, rddande normer och pa sitt att
uppritthalla makten. Hiarmed konstrueras ocksd begreppens innebord. Foridnd-
ring over tid ndr det géller formuleringar i ldro- och kursplaner kring andra-
sprakseleven och andraspréksdmnet kan i enlighet med Foucault (2002; 2003)
visa pa relationer och eventuella motséttningar mellan olika tiders forgivettagan-
den. Enligt ovanstaende resonemang fors andrasprakseleven in i ett samhélle och
en kultur dér utbildningen overfor rddande vérderingar av vad som &r sant/falskt
eller normalt/avvikande. Den obligatoriska utbildningen ar ocksa ténkt att over-
fora de kunskaper som anses viktiga for barn och ungdomar. Vad som formule-
rats 1 ldro- och kursplaner blir saledes avgorande for vad andrasprékselever er-
bjuds och upplever att de erbjuds i termer av ldrande.

Livsberattelser — konstruktioner av delar ur livet

I det andra empiriska sammanhanget tolkar jag vad andrasprakselever upplever i
termer av ldrande i motet med svenska som andrasprék. Studien avser darfor att
med en livsberittelseansats utforska upplevd liro- och kursplan genom interpre-
tation av skriftliga och muntliga berittelser om métet med svenska som andra-
sprak och den svenska skolan.

Livsberittelse, ocksd betecknad life history, &r en kvalitativ forskningsansats
inom samhéillsvetenskap och humaniora. Den har sina rétter inom sociologins
Chicagoskola vilken ville forklara och beskriva sociala grupper och organisatio-
ner genom att studera den verkliga och levda vérlden. Inom pedagogisk forsk-
ning har livsberittelse sina rétter i polska studier gillande vuxenstuderande samt
efter andra vérldskriget, i amerikanska, svenska m.fl. studier kring ldrande samt
elever och liarare (Bron-Wojciechowska, 1992; 1999; Dominicé, 2000).

Genom att berdtta om hindelser i livet organiserar beréttaren ocksa sin livsberit-
telse (Riessman, 1993). Nér berittaren fokuserar enskilda héndelser och hur des-
sa hindelser har hanterats, virderar hon och ger delar av livet mening. P4 s& sétt
kan ocksé livsberittelser bli verktyg for reflektion dver bade egna och andras
larprocesser eftersom ny kunskap och forstaelse genereras genom reflektion
(Claesson, 2008; Dominicé, 2000). I reflektionen integreras och anpassas kun-
skapen, sa att individen kan gora den till sin egen. Harigenom kan forstaelsen for
bade andra minniskors och berittarens levda liv 6ka (Atkinson, 1998; Polking-
horne, 1995/2005; Johansson, 2005). Inblicken, reflektionen, och forstaelsen
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grundas i det beréttaren sjilv véljer som viktigt att berdtta. Eftersom méanniskors
livssituationer fordndras beroende pa olika héndelser blir bade détiden, nutiden
och berittarsituationen avgoérande for vad en person viljer att berétta. Déarfor
finns bade avtryck av viktiga hiandelser som kan sittas in i olika sammanhang
och avtryck fran beréttarsituationen i beréttelser om livet (Bron-Wojciechowska,
1992; 1999; Dominicé, 2000). Berittelserna blir sidledes sociala konstruktioner
som skapas i speciella kontexter.

Genom att en individ, som t.ex. kan vara en blivande ldrare, berdttar om hindel-
ser i livet bade konstruerar och reflekterar hon 6ver det som beréttas (Jonsson &
Rubinstein, 2006). Livsberittelseansatsen ar alltsd narrativ dvs. beréttande. I det-
ta sammanhang innebir det rekonstruktion av minnen, skildrande och berdttande
av vetande eller kunnande om négot i det forflutna (Bron-Wojciechowska, 1992;
1999; Dominicé, 2000; Riessman, 1993). Varje berittelse &r ett personligt vitt-
nesbord om viktiga hindelser. Beréttelsen talar ocksd om hur den beréttande
uppfattade den framstéllda handelsen. En livsberittelse skildrar saledes kunskap
ur livets historia.

En livsberittelse &r enligt ovanstdende resonemang en social konstruktion. Den
ar en subjektiv skildring av delar ur ett liv, berdttad som en serie omstandigheter
och héndelser dér den berdttande véljer vad som ska rekonstrueras och hur (Do-
minicé, 2000). Med en livsberittelseansats (Bengtsson, 1999/2005; 2007; Merle-
au-Ponty, 1997) kan jag dérfér nirma mig det berdttade for att utforska, tolka
och forsta upplevelser i ndgon annan ménniskas liv, eftersom den berittande ge-
nom sin personliga berittelse ocksa formedlar delar av sitt liv. Med denna av-
handlings andra nedslag vill jag forsoka forsta motet med svenska som andra-
sprak och den svenska skolan s& som de berdttande andrasprakseleverna har upp-
levt dessa dvs. ur de deltagande informanternas perspektiv.

Laroplansteori och skolans styrdokument

En ldroplan kan ses bade som ett generellt dokument vilket bar spar av sin tid
och som ett speciellt dokument for styrning av skola och undervisning. Li-
roplansteori far darfor bli utgdngspunkt for de fragor jag stiller till ldroplaner,
kursplaner och till andrasprékselevers upplevda ldroplan. I min analys studeras
formulerad och upplevd ldro- och kursplan fran olika tider varfor studien blir 1&-
roplanshistorisk. Genom att i foljande text dels synliggoéra olika perspektiv ur
vilka styrdokuments tillblivande, formuleringar och forverkligande kan studeras,
dels gora en lidroplansteoretisk forskningsoversikt, inplacerar jag min forskning i
den svenska ldroplansteoretiska forskningstraditionen.

I engelsk litteratur anvinds begreppet curriculum som en generell term. Det har
en vid innebord som omfattar bade det konkreta laroplansdokumentet, bakom-
liggande filosofi och forestdllningar (T. Englund, 1986; 2005; U. P. Lundgren,
1979; 1989; Popkewitz, 1997b). I svensk kontext har begreppet curriculum dvs.
laroplan en konkret betydelse som ett officiellt och nationellt styrdokument fo6r
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skolverksamheten. En ldroplan blir hdrmed en nationell plan for barns och ung-
domars utbildning.

En ldroplan é&r, féorutom en pedagogisk text som uttrycker skolans verksambhet,
ocksa en social konstruktion. I formulerandet av en ldroplan har vad som ska un-
dervisas om valts ut. I texten ryms bade de sammanhang dir den kom till och de
sammanhang dér innehallet ska tolkas, genomf6ras och upplevas (Kjorup, 1996).
Dirfor uttrycks olika samhiéllens tdnkande och idéer kring undervisning av barn
och unga i ldroplaners texter (T. Englund, 1986; 2005). En ldroplan dr dérfor inte
en plan for individuellt lirande utan en plan for socialt lirande dvs. en plan for
overforing av erfarenheter mellan generationer (B. Englund, 1997).

Enligt ovanstdende omfattar ldroplansbegreppet férutom formell ldroplan och
kursplan, ocksé de sociala, politiska och historiska diskussioner som foregétt den
formella planen. Inom ldroplansteori och forskning kring formella ldroplaner
ryms ocksa de tolkningar som kan goras av dokumenten, dverensstimmelsen
mellan de officiella och de upplevda ldroplanerna och kursplanerna, vilka vérde-
ringar och intressen som kommer till uttryck i dem samt elevers upplevelser av
laroplaner.

Laroplaner - framtradande, sammanhang och praktik

Laroplaners olika former for framtrddande och sammanhang diskuteras av t.ex.
Goodlad (1979), U. P. Lundgren (1984), Popkewitz (1997a; 1997b). Goodlad be-
skriver fem sammanhang for studium av ldroplaner vilka har inspirerat mig. Med
utgdngspunkt i denna avhandlings fokus, ldroplaners ideala samt formulerade
och upplevda innehdll i termer av erbjudet och upplevt lirande i métet med
svenska som andrasprak, studerar jag tre av dessa sammanhang.

For att tydliggora de empiriska sammanhang och den pedagogiska praktik jag
avser att studera visas nedanstdende 6versikt.

Tabell 2. Sammanhang for erbjudet och upplevt ldrande

Ideal Ideal ldroplan, en konsekvens av samhéllspolitiska diskussioner och tankar
laroplan  kring vad en ldroplan ska innehalla. Den paverkas av kultur, traditioner samt
av det som ligger i tiden kring skoldmnen och bedomning (Goodlad, 1979).
Formell  Formell ldroplan &r formulerade ideal. Den &r kompromisser, godkénda av
laroplan  raddande samhillsintressen, av olika uppfattningar om vilka kunskaper, vir-
deringar och attityder det &r viktigt att elever forvirvar (Goodlad, 1979).

Upp- Upplevd ldroplan ér vad elever och larare upplever att elever lar. Elevers
levd 14-  upplevelser av larande beror dels pa lararens laroplanstolkning och under-
roplan visningspraktik, dels pa elevers bakgrund och tolkning (Goodlad, 1979).

Ideal och formell ldro- och kursplan &r konsekvenser av de diskussioner, forarbe-
ten och utredningar som foregar formulering av en formell text. Darmed péver-
kas texterna av rddande kultur och traditioner. Tolkning av ldroplaner paverkas
av tolkningssammanhangets kultur och traditioner. Hur en lédro- eller kursplan
uppfattas beror séledes pa hur den tolkas av lédrare, fordldrar, elever eller admi-
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nistratdrer och politiker. Elevers och ldrares upplevelser av ldroplanen i form av
upplevt ldrande och vilka mojligheter de ges for att nd formella ldroplaners mal
samt hur lirandet méts omfattas av upplevd laroplan. Genom prov och utvérde-
ringar som miter, bedomer och visar undervisningens resultat i form av elevers
faktiska larande, kan bedomningar goéras av hur vél ldroplanens intentioner upp-
natts. Ytterligare ett sétt att synliggoéra upplevd ldroplan &r genom tolkning av
elevers berittelser om erbjudet ldrande.

Formella ldroplaner och kursplaner 4r kompromisser av vad som i olika tider an-
setts viktigt att barnen lir sig. Dessa kompromisser har i och med formulerandet
av laro- och kursplaner godkénts av rddande intressen. Enligt ovanstdende reso-
nemang véxer en liroplan fram ur samhillsdiskussioner kring vad som &r viktigt
att barnen lar sig. Formulerad ldroplan ar saledes bade konsekvenser av sina
sammanhang och kompromisser av olika intressen. Upplevd ldroplan ddremot &r
konsekvenser av elevers olika sammanhang men ocksé av ldrares tolkningar och
genomforande.

Steget mellan ideal ldroplan och upplevd ldroplan kan tyckas vara langt. I 14ro-
planer formulerade ideal &r avgorande for vad elever erbjuds ldra medelst sko-
lans undervisning. Upplevd ldroplan kan forstds som den ideala planens konse-
kvens. Att laroplaner formuleras av ménniskor med sina sammanhang i en tid,
men tolkas och genomf6rs av andra ménniskor med andra sammanhang i andra
tider, far konsekvenser for ldrares tolkning och iscenséttande av den. Det far ock-
sa konsekvenser for vad elever, med sina sammanhang, upplever att de lar. Av-
handlingens fokus riktas av den anledningen dels mot ideal och formell ldroplan,
dels mot tolkad och genomférd ldroplans resultat dvs. mot av elever upplevd la-
roplan.

Avhandlingen fokuserar i ett férsta empiriskt sammanhang pa i ldro- och kurs-
planer formulerade utbildningsideal géllande dmnet svenska som andrasprak i
grundskolan. Den ldroplanshistoriska studien behandlar vid och nidra kontext
samt analys av utbildningsideal formulerade i fyra ldroplaner och tillhérande
kursplaner. 1 de forsta tre ldroplanerna formulerades ocksa kursplaner for olika
amnen. Studien kan séledes sdgas behandla ideal och formell ldroplan (Goodlad,
1979). Genom att visa i olika tider formulerade utbildningsideal och forédndringar
i dessa, kan vad svenska som andrasprédk over tid erbjuder i termer av ldrande
synliggéras. Genom att komparera formuleringar i laro- och kursplaner kan ock-
sa forandring 6ver tid bli synliggjord.

I ett andra empiriskt sammanhang fokuseras beréttelser om andrasprakselevers
mote med svenska som andrasprak. Interpretationen av livsberittelser omfattar
darfor analys av upplevd ldroplan. Enligt tidigare resonemang &r upplevd laro-
plan vad elever upplever att de lér i skolan. Elevers upplevelser av ldrande ar
konsekvenser av ldrares laroplanstolkning och undervisningspraktik, av elevers
bakgrund och tolkning samt relationen mellan ldrare och elev (Goodlad, 1979).
Dirfér omfattar denna delstudie analys av berittelser géllande métet med svens-
ka som andrasprak och den svenska skolan. Via narrativ analys av berittelser om
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delar av livet forsoker jag utforska upplevt lirande och problematisera ldrande
gestaltat i nya beréttelser vilka anknyts till teorier.

Svensk laroplansforskning

Svensk ldroplansteoretisk forskningstradition utvecklades av Dahll6f med 1960-
talets ramfaktorteori som behandlar yttre ramars styrning av processer i under-
visningen. Ramfaktorteorin véxte fram som en analysmodell fo6r hur staten styr
utbildningen och klassrummets utbildningsprocesser genom yttre faktorer eller
ramar sdsom ekonomi, organisation och tid. Teorin bygger pé att ramar ger eller
begriansar utrymme och pé att utbildningsprocesser blir mer effektiva genom
uppdelning (Dahllof, 1989; U. P. Lundgren, 1983; 1984; 1992). Den har utveck-
lats och foréndrats av bl.a. T. Englund och U. P. Lundgren vilka fokuserar den
obligatoriska skolans utbildning samt samhélleliga krav pé reproduktion och in-
nehall i utbildning. Det vill sdga en utbildning som svarar mot rddande samhille-
lig ideologi om vad en utbildning ska innehélla.

Svensk ldroplansforskning kan karakteriseras utifrdn utméirkande drag (Popke-
witz, 1997a). I strivan att forstd skolpraktik har forskningen brutit mot tidigare
tradition av psykologiskt inriktad forskning genom att anvénda sociala och poli-
tiska faktorer kring undervisning och larande. Léroplansforskningen ror sig ock-
s& mellan olika traditioner och paradigm. Utifran dessa utmirkande drag kan fyra
spér urskiljas. Det forsta sparet inriktas mot statens policy for utbildning, skolut-
veckling, ldrarutbildning och ekonomi. Dessa studier fokuserar skillnader mellan
formulerad och realiserad policy samt skillnaden mellan formulerad och realise-
rad policykontext. Nésta spar koncentreras pa resultat och effekter eller resultat
av makt. Det tredje spéret géller historia, policy och politik i skolan. Det fjarde
sparet stéller larares uppfattningar av laroplaner och skolarbetets sociala kontext
i centrum (Popkewitz, a.a.). Diskussionen kring svensk ldroplansforskning har
forts vidare av T. Englund (2004) genom svensk curriculum theory dvs. li-
roplansteori.

Barande principer och laroplanskoder

Olika nivaer som beskriver hur ldroplaner framtrader kan enligt ovanstaende re-
sonemang utgéra struktur vid ldroplansanalys. Grundldggande och birande prin-
ciper samt filosofier eller laroplanskoder, kan sdgas beskriva relationen mellan
de olika nivéerna (U. P. Lundgren, 1979; 1989; 1984; T. Englund, 1986; 2005).
Koderna formas 6ver tid och forédndras i takt med att rddande ideologier, princi-
per och filosofier fordndras, med andra ord, i takt med att bade samhillet och
samhillskraven fordndras. Studium av ldroplanskoder kan darfér synliggora
principer for utbildningsmal, innehéll och metoder dvs. lyfta fram dominerande
utbildningsideologier 6ver tid.

Den klassiska, den realistiska, den moraliska och den rationella ldroplanskoden

dar exempel pa oOvergripande lidroplanskoder som kan wurskiljas over tid
(U. P. Lundgren, 1979; 1984; 1989). Klassisk ldroplanskod, med rotter i antikens
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Grekland, motsvarar behovet av klassisk bildning fér barnen. Inom denna kod
betonas humaniora och det antika kulturarvet. Realistisk ldroplanskod, framvux-
en under 1800-talet, understryker naturvetenskaper och bygger en link mellan
utbildning och krav frén arbetslivet. Moralisk ldroplanskod i sin tur betonar
gudsfruktan, moral och fosterland, traning i gudsfruktan och fosterlandskunskap.
Rationell ldroplanskod, utvecklad under 1900-talet och speciellt efter andra
varldskriget, framhaller skolkunskap som &r anviandbar bade for nationen och for
individen. Utbildningens funktion att kvalificera och differentiera arbetskraft be-
tonas.

Ytterligare en ldroplanskod, medborgerlig laroplanskod, vixte fram under 1900-
talet, dir syftet med den gemensamma skolans utbildning beskrivs som social in-
tegration och foréndring dvs. utbildning av medborgare i ett demokratiskt sam-
hille (T. Englund, 1986; 1990; 2005). Den medborgerliga laroplanskoden verkar
samhéllssammanhallande. Genom utbildning lér sig barnen dels sina medborger-
liga och demokratiska réttigheter, dels sina skyldigheter. Den obligatoriska sko-
lans utbildningsideal syftar enligt denna kod till att fostra barnen till samhalls-
medborgare.

Laroplansteori och laroplansanalys

Laroplansteori kan ligga till grund for systematiskt genomférda ldroplansanaly-
ser (T. Englund, 1986; U. P. Lundgren, 1972; 1979; 1989; 1981). Vad utbildning
ar tiankt att innehalla och hur den &r tdnkt att genomféras kan siledes systema-
tiskt synliggoras med hjilp av laroplansteori da den ocksa kan utgéra referens-
ram for tolkning. Laroplanshistoriska analyser kan dérfor bidra till att visa pé so-
ciala konstruktioner som fors vidare till kommande generationer s som de vixer
fram i historisk och social kontext. Laroplanshistoriska studier visar att olika
idéer kring vad som &r viktigt att formedla betrédffande vad utbildningen ska in-
nehalla kan beskrivas som spanningsfilt vilka lett till fordndringar (Linné, 1996).
Studierna visar ocksé att variation dvs. olika drag hos skoldiskurser 6ver tid ut-
trycker bdde makt och social kontroll eftersom diskurserna kontrollerar vilka
virden som ska overforas till eleverna (B. Englund, 1997). Detta kan saledes in-
nebéra bade fordndring och upprétthallande av struktur genom variation.

Livsvéarlden och antaganden om forstaelse

Med avhandlingens studie vill jag férdjupa forstaelsen for ett fenomen. Efter att
ha utforskat erbjudet ldrande genom analys av formuleringar i liro- och kurspla-
ner vinde jag mig till personer med erfarenhet av moten med svenska som and-
rasprak och den svenska skolan. Jag ville forsta deras upplevelser av dessa mo-
ten. Enligt livsvarldsfenomenologisk tradition med subjektets upplevelse av livs-
véarlden som utgangspunkt, dr virlden stindigt narvarande och sjélvklar. Ménni-
skan forblir i livsvérlden eftersom hon varken kan stilla sig utanfor eller slippa
undan den (Bengtsson, 1999/2005; 2007; Merleau-Ponty, 1997). Mianniskan le-
ver i den historiskt och socialt konstruerade vérlden tillsammans med andra och
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hon kan bara uppleva det som é&r satt i ett sammanhang. Mellan ménniskan, sub-
jektet, och vérlden rader ett cirkulédrt orsakssamband som innebir att hon och
varlden mojliggor, paverkar och priglas av varandra. Det innebér ocksé att mén-
niskor kan forstd varandra och varandras uppfattade objekt. For mig &r det alltsa
mojligt att studera och forstd andrasprakselevers varseblivna objekt som i fore-
liggande studie ar svenska som andrasprék och den svenska skolan.

Den virld bade jag och de deltagande informanterna lever i ér for oss en vél for-
trogen, sjdlvklar vérld som alltid &r dér. Vi skapar livsvérlden tillsammans och
den bildar bakgrund till vara handlingar och erfarenheter. Tidigare upplevelser
och erfarenheter av olika foreteelser bildar bade utgangspunkter och horisonter
for var forstaelse av virlden. Men eftersom vi har olika upplevelser varierar vara
lardomar och didrmed forstar vi samma fenomen, exempelvis svenska som andra-
sprak och den svenska skolan, pé olika sitt. Trots detta kan vi begripa varandras
erfarenheter. Jag har dock léttare att tolka och forsta det jag sjdlv ar fortrogen
med och har erfarenhet av, dvs. det som finns inom min ldrdoms- eller kun-
skapshorisont.

Ingen kan undkomma sin livsvédrld. Daremot kan vi samspela med varandras
livsvérldar (Bengtsson, 1999/2005). Med startpunkt i oss sjdlva kan vi samspela
med allt i virlden. Vi kan ocksé forstd varandra och varandras uppfattade objekt.
Harigenom kan vi bilda fortséttningar pa varandras upplevelser. I foreliggande
studies beréttelser om subjektiva erfarenheter av objektet, motet med svenska
som andrasprak och den svenska skolan, kan ldrarstudenterna och jag saledes
forsoka forsta varandra. Jag kan ocksa forsoka uttolka vad detta mote innebar for
de berittande informanterna i termer av ldrande.

For en person som flyttar till ett nytt land med nytt sprak blir vérlden fordndrad.
Moten med nya sétt att leva ekonomiskt, kulturellt, sprakligt och socialt leder till
forandring (Dominicé, 2000; Merleau-Ponty, 1997). Det som varit sjdlvklara va-
nor dr inte det ldngre i motet med en ny social och kulturell praktik (Peterson &
Alund, 2007a). En individs modersmal later jag hir utgora exempel pa en sjilv-
klarhet vilken &r infoérlivad med den egna kroppen som en spontant fungerande
del och en vana (Bengtson, 2001). Nir en ung individ bérjar skolan ingéar hennes
modersmal i den gemensamma livsvarld som hon delar med sina kamrater och
larare. Men om det sjdlvklara modersmalet inte langre fungerar som kommunika-
tionsmedel blir vérlden foérdndrad. For en individ som inte har erfarenhet av
andra livsvirldar 4n sin egen, dr det pad samma sétt sjdlvklart och oreflekterat att
alla andra ocksd omfattas av samma grundsanningar nér det géller till exempel
sprak, kultur och utbildning (Bengtsson, 1999/2005).

Livsvarld, horisonter och ny kunskap

Ett spraks yttre horisont kan ses som det typiska for just det spraket, det vill séga
sprakets form det som skiljer sprék A fran sprdk B. Spraks inre horisont kan
motsvaras av sprakets innehall och funktion sdsom ords och begrepps betydelse i
olika sammanhang. En sprakanvidndare med utvidgad sprékhorisont upplever
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ménniskors olika sprék som just sprak pa grund av sina tidigare erfarenheter av
sprak. Den person som lér flera sprak forflyttar sig i det totala sprdkrummet. For
den individ som oreflekterat enbart anviander sitt modersmal, inte har h6rt andra
sprék eller reflekterat 6ver att sprak kan vara olika, ligger den yttre sprakhorison-
ten just vid modersmaélets horisont. En person som ddremot reflekterar 6ver att
ménniskor anvinder olika sprék och att sprak kan vara olika har foérdndrat sina
sprakhorisonter. Den individ som dessutom inser att olika sprak innehaller olika
ord for samma begrepp, begriper tidigare erfarenheter av sprak pa sa vis att ett
sprak hinvisar till andra sprdk. Erfarenheterna av olika sprak bildar hiarigenom
spraksammanhang.

Lararstuderande med utldndsk bakgrund 4r i denna studie medskapande genom
sina beréttelser om motet med svenska som andrasprak och den svenska skolan.
De har erfarenheter av andra sprak 4n svenska, har undervisats pa ett sprék de
inte behéarskar fullt ut samt har lart sig behérska svenska som andrasprék. De del-
tar ocksa i en ldrarutbildning dér de utbildas for undervisning i en skola som for
dem kanske inte &r sjélvklar. De kommer att mota bade elever och kollegor for
vilka den svenska skolan inte &r sjdlvklar. Men de kommer ocksa att mota kolle-
gor och kanske ocksa elever for vilka den svenska skolvérlden é&r sjédlvklar. Ge-
nom att jag tillsammans med dessa ldrarstudenter reflekterar 6ver ovanstdende
kan ny mening uppsté for oss, vi kan ldra oss och vara horisonter kan vidgas.

En miénniskas hela livsvérld kan inte studeras eftersom den 4r bunden till sam-
manhang (Bengtsson, 1999/2005). For att i studiens andra empiriska samman-
hang kunna samla in ett sé rikt material som mojligt har jag dérfor dragit grénser
for hur och vad som ska samlas. For att kunna fokusera aspekter av ett liv har jag
valt livsberittelse som metod for insamlande av empiri. Harmed har jag kunnat
fanga delar av individers hela livsvarld. I studien gor jag avgriansning och preci-
sering med avseende pa motet med svenska som andrasprék och den svenska
skolan. Med en livsberittelseansats studerar jag berittelser om livet med avseen-
de pa vad studenter véljer att berétta om i detta méte. Genom studium, analys
och tolkning av berittelser om livet blir det darfor mojligt att synliggéra sam-
manhang, skapa mening och flytta forstaelsehorisonter.

Reflektioner

I avhandlingens empiriska sammanhang analyseras olika typer av sociala och
sprakliga konstruktioner vilka &r beroende av sina kontexter. De 4r paverkade av
och paverkar olika traditioner och normer bade i détid och i nutid. Innehallet i
laro- och kursplaner samt livsberittelser speglar hirmed vad som ansetts viktigt
att barn och ungdomar lar sig.

Formuleringar i laro- och kursplaner styr skolans verksamhet. De dr darfor avgo-
rande bade for vad elever erbjuds ldra genom undervisning och for vad som an-
ses vara normalt eller avvikande i skolan. Samtidigt som ldro- och kursplaner ar
policytexter dr de ocksd kompromisser av olika uppfattningar. Med hjélp av
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spraket uttrycks déarfor bade makthierarkier och olika uppfattningar om under-
visning, undervisningsinnehall och vem som ska utbildas. Genom att formulera
eller inte formulera &mnesinnehall for svenska som andrasprak uttrycks bade vad
som anses viktigt att andrasprékseleverna ldr och maktintressen. Kultur och kul-
turell reproduktion 4r néra knutet till hierarki och maktstrukturer. Den kultur som
erkdnns genom ldroplaners formuleringar blir ocksé foérhdrskande och domine-
rande 6ver andra kulturer.

En livsberittelse dr bade en konstruktion och en rekonstruktion av livet. Innehal-
let paverkas av forskningsfragan, situationen fragan stills i, situationen den be-
rittas 1, hur berittelsen framstills samt av forhallandet mellan beréttaren och
lyssnaren. I detta sammanhang maste jag vara granskande mot mig sjdlv och min
forforstaelse. Som lyssnande forskare maste jag vara misstdnksam mot min pé-
verkan av vad som berittas och hur det berittas. Ett sdtt for mig att férhélla mig
kritisk &r att problematisera min forforstaelses inverkan och styrande av insam-
ling, analys och resultat (Gadamer, 1997; 1995/2002).

I avhandlingens utforskande bar jag med mig upplevelser fran tiden som under-
visande ldrare i svenska som andrasprék. Studenterna som medverkar i studien
bar ocksa med sig erfarenheter och upplevelser av motet med svenska som and-
rasprdk och den svenska skolan. Jag har sadledes mina erfarenhetshorisonter och
de har sina erfarenheter och horisonter som utgdngspunkt. Nér vi mots fldtas vis-
sa av dem samman medan andra inte gor det (Bengtsson, 2001; Merleau-Ponty,
1997). Genom att vissa erfarenheter sammanfaller kan vi forsta varandra. Upple-
velser av svenska som andrasprak och andraspraksundervisning ar exempel pé
erfarenheter som kan fldtas samman sé att vi, genom att reflektera 6ver dem, kan
forsta varandras upplevelser.

En livsvérldsansats innebar att forskningen &r inriktad pa att studera varlden som
den ter sig for ménniskor. Eftersom det andra sammanhangets studie syftar till
forstaelse for upplevda erfarenhet dr mitt forskningsintresse riktat mot att studera
och forsta vérlden sd som den visar sig och é&r tillgénglig fér ménniskor genom
deras erfarenheter och handlingar. De ménniskor jag riktar mitt forskningsintres-
se mot har erfarenhet av flera skolpraktiker 4n den svenska och flera sprakliga
praktiker &n den svenska samt erfarenhet av svenska som andrasprak.
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EN RAM FOR TOLKNING

En av skolans viktigaste uppgifter &r att reproducera och forankra rddande sam-
hillsvédrden hos eleverna, en annan &r att fraimja ldrande som omfattar bade fost-
ran och kunskap. Genom att det i olika tiders styrdokument f6r den obligatoriska
skolan uttryckts vad som ansetts viktigt att samtida generationers barn lar sig, re-
gleras dver tid barns och ungas utbildning. I ldro- och kursplaners texter, dvs. i
dokument som styr skolan, formuleras saledes mal for skolans undervisning och
innehall i skolans dmnen. Texterna presenterar ddrmed nationellt bestimda maél
som man inom skolan ska arbeta for att alla elever ska uppna.

Skolverket (1998b) och Utbildningsdepartementet (1994) beskriver skolans vér-
degrund och uppdrag i de dokument som styr den obligatoriska skolan. Dér kan
vi ldsa att den offentliga skolans grund dr demokrati och att verksamheten ska
overensstimma med demokratiska vérderingar. Vi kan vidare ldsa att skolans
samhéllsuppdrag omfattar erbjudande av likvérdig utbildning till alla elever. I 14-
roplaner formulerade mal och syften dr déarfér avgorande for utbildningens ut-
formning medan skrivningar i kursplaner syftar till 1&rande av ett bestdmt dmnes-
innehall (Ried, 1999; U. P. Lundgren, 1999). Dérfor blir formuleringar, nér det
géller exempelvis svenska som andrasprak, avgérande for sdvél andraspraksdm-
nets innehall som vad andrasprakselever erbjuds och upplever att de erbjuds i
termer av ldrande.

I foljande avsnitt redogér jag for spraket som skapande av makt och mening samt
for kultur och kulturellt kapital. Eftersom malet &4r att analysera erbjudet och
upplevt ldrande utvecklar jag i avsnittet en teoretisk ram for tolkning. Med ut-
gangspunkt i for avhandlingen viktiga begrepp later jag teoretiska prismor slipas
och véxa fram. Min malsdttning &r att skapa mening och forstaelse. Genom att
studera empirin med hjélp av ett prismas spektrum av begrepp kan olika bilder
av det studerade framtrédda. Skilda inneborder i texterna framstdr ddrmed som
forgrund respektive bakgrund. Kapitlet avslutas med reflektioner kring konse-
kvenserna av mitt resonemang kring prisma och spektrum av begrepp.

Sprak, meningsskapande och makt

Genom spréket formuleras vad som 4r sant, normalt, avvikande och hur vi ska
betrakta omvirlden. Sprak och begrepp kan dirfor ses badde som menings- och
maktskapande samt som kulturella och gemensamma referensramar (Foucault,
1993). Detta meningsskapande forkroppsligar bdde meningen med och anvén-
dandet av ord och propéer (Ball, 1994). Ord bestims och kombineras pa ett be-
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stdmt sdtt som innebér att andra kombinationer utesluts. Ett meningsskapande
kan ddrmed innebéra att en vérldsbild, som framstar som den sanna, sjédlvklara,
forgivettagna eller dominerande, aterskapas genom ord och sprakliga handlingar
(Foucault, 1993). Att en virldsbild 4r dominerande betyder séledes att den ska-
pats genom négons eller ndgras makt och rétt att formulera den. Begreppen in-
vandrare, andrasprakselev eller svenska som andrasprék ar exempel pa sprakliga
konstruktioner som skapar bade makt och mening nir de formuleras i ldro- och
kursplaners eller i livsberéttelsers texter.

De som tilldelats rétten att producera legitima kunskaper agerar bade for att ute-
sluta vissa typer av kunskaper och for att legitimera sina egna idéer och utgangs-
punkter. I och med att ndgon har tilldelats makt att formulera sanningar dr nagon
annan utan makt. Detta maktforhallande innebér en ojamlik relation dér de som
inte har rétten att tala i stéllet lyssnar. De idéer som de med makt tror p& och talar
om blir mer betydelsefulla dn andra idéer. De blir dirmed sanningar. En sadan
sanning kan vara allméngiltig genom att den bade omfattar/omfattas av manga
och definierar ménniskors tillhorighet. I denna ojamlika maktrelation dr bade
kamp om makten och motstdnd mot makten inbyggd (Foucault, 1993).

Makt och skolans styrdokument

I denna avhandlings forsta empiriska sammanhang studeras i ldro- och kurspla-
ner erbjudet larande gillande svenska som andrasprak over tid. Att uttrycka det
som anses vara viktig kunskap i styrdokument for den obligatoriska skolan ir,
enligt resonemanget ovan, en vig att upprétthalla erhallen makt. Ett annat sétt dr
att anordna undervisning vars innehall syftar till att fostra barn och unga i olika
tiders samhéllsviarden och inom normer for vad som exempelvis dr normalt re-
spektive avvikande (Foucault, 1980; 2002; 2003). For att ndgot ska kunna be-
traktas som normalt behévs nadgot som avviker. Inom normen for vad som ar
normalt konstrueras vi som ir normala och de-andra, de som avviker fran nor-
men. Elever med utlindsk bakgrund eller med svenska som andrasprak kan vara
exempel pé avvikelser frdn normen. De avviker fran det som betraktas som nor-
malt i den svenska skolan. Genom att i skolan betrakta nagra som avvikande ut-
ovas makt av dem som ska utbilda 6ver dem som ska utbildas. De som tillatits
tala i formulerandet av ldroplaner utévar ocksd makt over larare som ska tolka
texterna och genomftra undervisningen.

Séttet att 1 text tala om undervisning och undervisningsinnehall kan séledes ses
som en spraklig konstruktion som baseras pa konstruktioner av makt (Popkewitz,
1997b). Talet om andrasprakselever och svenska som andrasprék i policytexter
uttrycker med andra ord makt i och genom att ldroplans- och kursplanetexter har
skrivits. Samtidigt skapar formulerad policy mening genom att den formar en
gemensam bild av andraspréksimnet. Men i och med att undervisningens och
olika &mnens innehall bestdms av dem som har makt att bestimma foréndras in-
nehallet 6ver tid (U. P. Lundgren, 1984; 1992; 1999).
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I enlighet med Foucault (1980; 2002) kan ritten att formulera utbildning och
fostran beskrivas som en maktkamp mellan olika vérderingar och ideal dir olika
ménniskor politiskt uttalar vad som ar viktigt att kunna och veta. I denna makt-
kamp formuleras ldroplaner genom kompromisser mellan olika samhéllsbeva-
rande varderingar dvs. ideologier och intressen. I och med att ldroplaner 4r ett re-
sultat av formulerade kompromisser &r skrivelserna ofta vaga. Enligt ovanstaen-
de resonemang innebér detta stora mojligheter till variation béde i tolkning och
genomforande (T. Englund, 1986; 2005). Ett tolkningsutrymme &r med andra ord
inbyggt. I utrymmet har enskilda ldrare stora mojligheter att genomféra léropla-
nen pa olika sétt. Harmed skapar den enskilda lararen sitt undervisningssamman-
hang och forverkligar sin egen ldroplan i klassrummet (Berg, 1999; Schwab,
1978). For elevens del innebdr detta att det undervisningsinnehall de erbjuds
ocksd &r beroende av lararens vérderingar och tolkningar. Hur elever upplever
den genomforda laroplanen i termer av erbjudet ldrande &r i sin tur bade beroen-
de av relationen ldrare/elever samt av elevers bakgrund och deras tolkning.

Kultur, kulturellt kapital och makt

I det andra empiriska sammanhangets studie deltar lararstudenter vars familjer
kan ségas ha ett interkulturellt kapital som &r olikt det kapital studenter vid
svenska hogskolor och universitet i Sverige vanligtvis har. Kulturen 4r intimt
knuten till ett samhilles makthierarkier. Den legitima och dominerande kulturen
dr den som erkénns i skolan och i ovrigt dar makt utévas. Makt utdvas séledes
(Foucault, 1993) genom att framhalla viss kultur och erkdnna eller negligera
andra kulturer. Dominansférhallandena utmirks hérigenom av att en del indivi-
der béttre dn andra behédrskar den kultur som erkénns (Broady, 1988; Carle,
1988). Sé kallade invandrarkulturer &r exempel pa kulturer som inte fullt ut &r
erkédnda av samhillet och som inte rdknas nir avgorande sociala maktpositioner
ska tillsdttas. Att dga ett rikt kulturellt kapital innebédr enligt ovanstdende reso-
nemang att en individ behérskar den kultur som rader i det samhélle hon lever.
Men det kulturella kapitalet &r vardefullt bara om det tillerkdnns vérde dvs. om
inte alla innehar lika mycket.

Kulturellt kapital diskuteras av Bourdieu i termer av kulturellt, socialt, politiskt,
ekonomiskt och symboliskt kapital (Broady, 1988; Carle, 1988). I det moderna
skriftsamhallet dr skolor och universitet exempel pa viktiga symboliska kapital
som &r forknippade med speciella intrddeskrav. Olika sociala grupper kan genom
dessa speciella intradeskrav fa makt dver exempelvis universitetsutbildning var-
med andra grupper kan stingas ute. Utbildningssystemet férdelar kulturellt kapi-
tal och formar dirigenom kulturellt varde. Samtidigt uppritthaller systemet en
viss ordning som béde delar in individer i grupper och beskriver hur virlden ser
ut. I det moderna samhillet har skolan och ideologin om ett skolsystem som er-
bjuder alla lika chanser blivit ett forsok att forena idén om en réttvisa som omfat-
tar alla.

Kulturellt kapital kan ocksa forstds som kroppsligt eller objektiverat. I varje fa-
miljs samlade kulturella kapital finns bade det som 4rvts fran tidigare generatio-
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ner och det familjen sjédlv investerat i och arbetat for i form av t.ex. utbildning.
Barnet drver sin familjs prestige och fortjanster eller brist pa prestige. I objekti-
verad form kan det kulturella kapitalet ddremot kdpas i form av bocker, utbild-
ning etc. (Broady, 1988; Carle, 1988). Genom att studenter investerar och preste-
rar i utbildning skaffar de sig ett kulturellt kapital som blir forkroppsligat genom
examensbeviset. De blir sjidlva experter som andra kan anlita for att investera i ett
kulturellt kapital som dr erként i de samhilleliga makthierarkierna. Harmed blir
investeringen i utbildning ocksé en satsning som hojer det kulturella kapitalet
och maktpositionen (Broady, a.a.; Carle, a.a.). Blivande och nyblivna lédrares be-
rittelser om upplevelser av motet med den svenska skolkulturen och svenska
som andrasprak kan diskuteras i termer av investering i kulturellt kapital (Jons-
son & Rubinstein, 2006). Att berétta om sina erfarenheter blir enligt ovanstaende
bade en del av denna investering och ett steg i konstruktionen av en framtida yr-
kesroll som exempelvis lérare.

Erbjudet och upplevt larande — centrala
begrepp

I f6ljande avsnitt diskuteras ett antal begrepp som jag menar dr centrala nér det
géller vad ldro- och kursplaner erbjuder samt vad elever upplever i termer av
larande i motet med svenska som andrasprék och den svenska skolan. Begreppen
dr undervisningens utformning, elevers forméga samt mal for skoldmnet svenska
som andrasprék. For ldroplaner viktiga utgangspunkter relateras i sammanhanget
till grundvalar inom interkulturell forskning.

Undervisningens utformning

I den obligatoriska grundskolan méts alla barn och ungdomar med sina olika er-
farenheter, behov och forutsittningar. Detta leder till att stora krav stills pa sko-
lan att erbjuda alla olika elever likvérdig utbildning. Det stills ocksa stora krav
pa eleverna. Kraven kan upplevas speciellt stora och svéra for andraspraksele-
verna eftersom skolans sprak inte &r deras forstasprak. Likvirdig som begrepp i
skolsammanhang och i styrdokumentstexter har hogt symbolvérde, &r centralt i
utbildningspolitik och haller samman det gemensamma. Alla barn ska garanteras
en likvirdig utbildning och genom skolan fostras i jamlikhet och demokrati (T.
Englund, 1995; 1999).

Betydelsen av begreppet likvirdig har dock férdndrats over tid (T. Englund &
Quennerstedt, 2008). Likvérdig i betydelsen lika innehall, enhetlig och gemen-
sam referensram samt grundlidggande kunskaper i utbildningen har &dndrats till
individuell och olik utifran elevers olika behov och forutsittningar. Likvérdig be-
tyder av jamlikhetsskél saledes inte likformig utan olikformig. Det innebér ocksé
differentiering och fostran till respekt for olika individers lika vérde. Likvérdig
innebér ddrmed jambordiga mal utifran olika behov och forutséttningar. Genom
att jamfora hur begreppet anvénds i olika laroplaner kan det studeras som en fra-
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ga om olikhet. Innebodrden av likvérdig som enhetlig har ersatts av betydelsen
lika mojligheter (Englund, 1995; 1999; Berg, 2003).

Elever med invandrarbakgrund betraktas ofta som en homogen grupp och inte
som olika individer. De &r dock lika olika som elever med béda forédldrarna fodda
i Sverige (Elmeroth, 1997; 2005a) och av jamlikhetsskél méste undervisningen
ordnas olika. Skolans méal kan inte séttas ldgre for andrasprékselever &n for
forstasprakselever (Tingbjorn, 1981). Enligt detta resonemang innebér likvardig
olika utformning, men samma mal, utifran olika behov och férutsittningar.

Nedanstaende tabell visar hur de diskuterade begreppen anvénds i avhandlingens
analys i forhallande till undervisningens utformning.

Tabell 3. Likformig respektive olikformig undervisning

Samma innehall, behov och forutsittningar Likformig

Olika innehall, behov och forutsittningar Olikformig

Utifran ovanstdende resonemang framtrader tva utgdngspunkter for tolkning.
Den ena har sin bas i likformig dir undervisningsinnehall, elevers behov och
forutsittningar antas vara samma. Den andra har sitt fundament i olikformig dér
undervisningsinnehall, elevers behov och forutsittningar antas vara olika.

Elevers formaga

Kritik kan riktas mot skolans och ldrares forhéllningssitt till andrasprakselever
(Lahdenperd, 1997). Med hjélp av sérskilda undervisningsinsatser i form av st6d
forvintas exempelvis elevers svarigheter med andraspraket eller brister i svensk-
het kunna utjimnas. Medelst undervisning antas elevernas tidigare fardigheter
kunna erséttas med nya. Genom att i dtgdrdsprogram uttrycka ett sddant kompen-
satoriskt tinkande formuleras ett forhallningssétt som dr negativt och diskrimine-
rande. Eleverna kategoriseras pa ett sitt som kan skada nir invandrarbakgrund
eller utlandsk hiarkomst ses som en brist. Bristperspektivet bygger pa ett slutet
synsitt med fokus pa hinder, svarigheter, belastning samt uppfattningen att sko-
lan kan kompensera de brister fordldrarna och hemmen antas ha.

Tanken att nagot har brister utgar frén att ndgot annat &r komplett. Hos elever
med invandrarbakgrund kan det som &r annorlunda, exempelvis icke svenskhet
och oskicklighet i svenska spréket, upplevas som brister. | ldrares strdvan efter
utjamning upplevs elevers olikheter som svéra att hantera (Parszyk, 1999; Run-
fors, 2003) och sprakliga olikheter i termer av flersprakighet kan upplevas som
problem. Om flersprakighet ses som ett problem antas elever behdva stod.

Spréklig variation kan ocksa forstds som réttighet eller tillgdng. Om flersprakig-
het uppfattas vara en resurs inkluderas exempelvis flersprakiga personer och
sprakliga minoriteter. Hirmed motverkas ocksa ett vi-och-de tinkande. I manga
skolor betraktas dock barns olika modersmal eller flersprakighet som problem i
stéllet for resurs (Cummins & Schecter, 2003). I detta perspektiv kan skolans
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undervisning med hjélp av sdrskilda resurser kompensera eleverna for deras bris-
ter. Elever som undervisas 1 sdrskild undervisningsgrupp gor dock motstand mot
att kategoriseras som problem (Karlsson, 2007).

Specialundervisning har en tradition av problematiserande och kompenserande
dér onormala skiljs fran normala elever. Kunskapen kring specialpedagogik byg-
ger pa uppfattningen att skolan genom undervisning kan kompensera brister (P.
Haug, 1998; Persson, 2001). Specialundervisningens tradition kan &ven diskute-
ras i termer av motstridiga kulturers organisation av segregerande och integre-
rande verksamhet dér elever bade inordnas och atskiljs (Karlsudd, 2002; 2003). I
ett spel om makten och i kraft av rddande diskurs sérskiljs det eller den som upp-
fattas vara avvikande fran den eller det som anses vara normalt (Foucault, 1980;
2002; 2003). Genom konstruktion av den fornuftiga och den normala eleven
konstrueras ocksa den of6érnuftiga eleven samt den som &r avvikande. Det som ar
normalt framstar séledes i relation till det som avviker i ett vi-och-de-andra for-
hallande. Pa sa sétt kan bade uppdelning och sarskiljning ske och makt utévas
enligt vad som i férekommande fall kan betecknas etnisk maktordning (Elme-
roth, 2008). Hérigenom skapas ocksa det annorlunda och den andra.

Skolsammanhang kan betecknas som konserverande och kategoriska eller be-
skyddande nér elevers brister, avvikelser och vad de inte kan eller vagar 4r i fo-
kus (Carlsson, 2006). I ett konserverande kategoriskt skolsammanhang tillskrivs
eleven problem och undervisningen antas férmedla 6nskvérd kunskap till dem. I
sammanhang dér eleven uppfattas som hjélplos och oformdgen, beskyddas hon
av experter som kan utgéras av elevvardsteam. I denna kontext antas eleven inte
ha tillréckligt med egen kompetens. Experterna i elevvardsteamet kan formedla
den saknade och onskvirda kompetensen eftersom de besitter den.

Begreppet elever med invandrarbakgrund kan erséttas av begreppet multikultu-
rella elever da gruppen 4r heterogen och varje elev har sin kombination av kultu-
rer. Multikulturell definieras av Svenska Akademien (1994). Ur ett multikultu-
rellt perspektiv kan man se elevernas tidigare erfarenheter som resurser som kan
tas tillvara for att kompletteras med det som ar svenskt. Multikulturella elever
har i detta perspektiv tillgangar som berikar och vidgar. Sett ur samma perspek-
tiv kan grundskolans undervisningsinnehall uppfattas komplettera fordldrarna
och hemmet. Skolsammanhang, dir 6msesidighet och lika virde fokuseras, kan
betecknas kommunikativa och relationella. I ett kommunikativt och relationellt
skolsammanhang dér undervisningen mojliggor bade kommunikation och delak-
tighet, fokuseras samforstand och mojligheter (Carlsson, 2006).

Nedanstaende tabell visar hur de diskuterade begreppen anvénds i avhandlingens
analys i férhéllande till elevers formaga.
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Tabell 4. Kompensera respektive komplettera genom undervisning

Kulturell ensart, olikhet som brist, svarighet, konserverande, beskyd- Kompensera
dande

Kulturell mangfald, olikhet som resurs, mojlighet, kommunikativ, rela- | Komplettera
tionell

Utifran ovanstdende resonemang framtrider ytterligare tva utgangspunkter for
tolkning. Den ena har sin bas i kulturell ensart dér elevers olikheter, i ett konser-
verande, beskyddande och kategoriskt sammanhang, uppfattas som svarigheter
och brister vilka antas kompenseras genom undervisning. Kulturell ensart defini-
eras av Svenska Akademien (1994). Den andra har sitt fundament i kulturell
mangfald dér elevers olikheter, i ett kommunikativt relationellt sammanhang, be-
traktas som resurser och mojligheter vilka antas kompletteras via undervisning.

Andraspraksamnets mal

Amneskonceptioner visar vad som upplevs centralt och viktigt i imnesundervis-
ning och varfor det uppfattas sa. Olika @mnesfokus beskriver innehallsval i 4m-
nesundervisning. Det beskriver &mnets kérna, elevers férhallanden till &mnet och
hur det ska behandlas. Nér det géller @mnet svenska (som moders-
mal/forstasprak) har Malmgren (1996) utvecklat tre olika @mneskonceptioner
vilka ryms inom dikotomin det gamla respektive det nya svenskdmnet (Bergoo,
2005). Ostman (1995) har studerat naturkunskap och utvecklat olika amnesfokus
nér det géller naturkunskapsédmnet.

Amneskonceptioner och svenska som andrasprak

Svenska som andrasprak kan uppfattas som ett firdighetsimne om innehallet
domineras av sprakets form med formell eller isolerad trédning av olika sprakliga
moment och tekniker (Malmgren, 1996). 1 detta perspektiv kan innehéllet
genomforas som traning i att ldsa hogt eller 6vning i grammatik genom mo-
dellinldrning. Sprakets form drillas genom att formen skiljs fran innehallet. Inom
fardighetsédmnet trdnas ocksa studieteknik genom isolerade fardighetsGvningar
och traning av olika tekniker. Den praktiska nyttan av &mnet lyfts fram men san-
nolikt pa bekostnad av skonlitteratur och 14sning.

Om svenska som andrasprak uppfattas som ett litteraturhistoriskt bildningsdmne
(Malmgren, 1996) sitts det svenska kulturarvet i centrum och kénda svenska for-
fattare far presentera de svenska litteraturhistoriska klassikerna i kronologisk
ordning. Den svenska litteraturen far skapa kulturella referensramar dir Sverige
och kérleken till det svenska fosterlandet bildar den yttre och for alla elever, ge-
mensamma ramen. | bildningsdmnet ingar bade sprakhistoria och litteraturhisto-
ria. Betraktat som bildningsdmne kan svenska som andrasprék dérfor delas in i
tva delar dels svensk litteratur och litteraturhistoria, dels svensk sprakhistoria.

Om innehallet i svenska som andrasprak utgér dels fran elevernas egna erfaren-

heter, dels frén deras indirekta historiska erfarenheter kan det uppfattas som ett
erfarenhetspedagogiskt &mne (Malmgren, 1996). Litteratur och ldsning blir vik-
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tigt innehéll. Litteraturen viljs bade utifrdn de enskilda elevernas erfarenheter
och forutséttningar. Elevernas kunskaper och intressen betonas. Genom littera-
turldsning utvecklas deras historiska och sociala forstaelse.

Elmeroth (2005b) har utvecklat en d&mneskonception for dmnet svenska vilken
ocksad ryms inom det Bergoo (2005) betecknar det nya svenskdmnet. Betraktat
som demokratidmne blir andraspréksdmnets roll tydligt. Samhélleliga ideal ar
likvérdig utbildning for alla elever. Nar mélet med svenska som andrasprék &r att
alla elever fullt ut ska kunna delta i samhillslivet och i de offentliga samtalen,
kan andraspréksdmnet betraktas som ett demokratidmne. Genom &@mnesinnehal-
let och genom att trdna spraket funktionellt, kan eleverna na sddan spréklig si-
kerhet att deltagande fullt ut blir mgjligt. Spraket blir da ett funktionellt och de-
mokratiskt redskap, dér &mnets innehdll utgar frén andrasprékselevernas forut-
sdttningar och behov.

Amnesfokus och svenska som andrasprak

Relevant for denna studie ir Ostmans (1995) resonemang om dmnesfokus som
jag hir omsitter till kunskap i och om svenska som andrasprak for att hantera-
vardag, svenska-spraket-som-forutséttning for att nd framgéng och medvetenhet-
for-forstaelse.

Ett dmnesfokus déir innehallet syftar till att hantera-vardag, leder till kunskap
som elever har nytta av i vardagen, for att forstd vardagen och det samhille hon
lever i. Att kunna hantera-vardag kan forstds som begrinsat sprakbehirskande
eftersom det &r ett lagt satt mal som inte leder till fullstindigt behérskande av
svenska spraket. Innehall som fokuserar det jag betecknar svenska-spraket-som-
forutséttning leder till utvecklande av sprakliga kompetenser i andraspréket for
att lyckas i skolan och i samhéllslivet. Full sprakbehirskning av andraspraket &r
en forutsittning for framgéng bade i skolan och i sambhéllet i ovrigt. Detta kan
uppfattas som att det &r utvecklad kompetens i svenska som &r forutséttningen
for framgang. Utvecklad kompetens i svenska som andrasprék blir pa s& sitt
bade avgorande som framgangsfaktor och ett matt pa normalitet respektive avvi-
kelse vilket, i enlighet med Foucault (1980; 1993, 2003), resulterar i uppdelning
och dérmed sdrskiljning.

Med medvetenhet-for-forstaelse som fokus leder andraspraksdmnets innehall till
kunskap och medvetenhet om ldrande. Dar kan grammatikovningar eller ldsning
av skonlitteratur i funktionella sammanhang verka som instrument for sprakfor-
staelse och forstaelse av larande. Lasning kan vara ett verktyg i strdvan mot att
na fullt behérskning av andraspraket i alla de situationer som kan ténkas uppsta i
livet.

Nedanstaende tabell visar hur de diskuterade begreppen anvénds i avhandlingens
analys i forhéllande till andraspraksdmnets mal.
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Tabell 5. Begrinsat deltagande respektive deltagande fullt ut

Litteraturhistoriskt bildningsdmne, fardighetsimne, hantera-vardag, Begrinsat
svenska-spraket-som-forutsittning, det gamla (modersméls-) &mnet deltagande
Demokratidmne och erfarenhetspedagogiskt &mne, medvetenhet-for- Deltagande
forstaelse, det nya (modersmals-) dmnet fullt ut

Som litteraturhistoriskt bildningsdmne respektive fardighetsimne kan svenska
som andrasprak forstds som det gamla &mnet (Bergod, 2005). Det nya dmnet kan
déremot forstas som erfarenhetspedagogiskt och demokratiskt.

Utifran ovanstdende resonemang framtrider ytterligare tva utgangspunkter for
tolkning. Den ena har sin bas i det jag valt att bendmna begrénsat deltagande, dar
andraspraket dr ett litteraturhistoriskt bildningsdmne vilket fokuserar pa forgivet
tagna fardigheter for att hantera vardagen. Svenska spraket uppfattas som en for-
utsdttning. Undervisningsfokus riktat mot fardighetstrining ar vanligast ocksa
nir det géller svenska som modersmal (Bergso, 2005).

Den andra utgéngspunkten har sitt fundament i det jag valt att bendmna delta-
gande fullt ut. Andraspraket ar ett demokrati- och erfarenhetspedagogiskt amne
vilket fokuserar péa elevernas medvetenhet for forstaelse. Genom att studera tex-
terna med hjélp av 1 ovanstaende begrepp blir det mojligt att tolka dmnets mal ur
olika perspektiv.

Ett prisma for att sprida ljuset vid tolkning

I foregaende text har jag diskuterat ett antal begrepp och nedanstaende figurer vi-
sar hur de kan relateras till varandra utifran dikotoma perspektiv. Med utgangs-
punkt i begreppen vidareutvecklas sdledes avhandlingens tolkningsram och eta-
bleras prismor att anvénda nér jag analyserar empirins texter och anknyter till te-
orier.

Ett prisma &r en geometrisk ljusbrytande kropp av glas eller annat genomskinligt
material (Svenska Akademien, 1994). Nér vitt dvs. obrutet ljus passerar genom
ett triangelformat prisma delas det upp i ett spektrum av firger (Nationalencyk-
lopedin, 1994). Mitt mal ar att skapa mening och forstaelse for andraspraksele-
vers mote med svenska som andrasprak och den svenska skolan i termer av
larande. Genom att studera studiens empiri med hjélp av nedanstdende prismors
spektrum av begrepp blir det mojligt att analysera texternas innehall. Harmed
kan olika bilder av det som studeras framtrdda. Skilda inneborder i texterna
framstar ddrmed som forgrund respektive bakgrund.

Nedanstaende figur visar ett triangelformat prisma dir begreppen undervisning-
ens utformning, elevers férméaga och dmnets mal &r placerade i prismats hoérn.
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Undervisningens utformning

Elevers formaga Amnets mal
Figur 1. Tolkningsramens triangelformade prisma

Ett prisma kan formas for att bryta ljus pa olika sitt. For att 1ata olika bilder av
empirin framtrdda som forgrund alternativt bakgrund slipar jag ovanstiende
prisma med de i foregdende avsnitt diskuterade begreppen. Diarmed blir det moj-
ligt att studera empirin med hjélp av tva typer av spektra och empirin kan stude-
ras utifrén olika perspektiv. De dikotoma perspektiven utvecklas ur for ldropla-
ner viktiga utgdngspunkter som relateras normalitetsskapande och makt, vilka &r
grundvalar i interkulturell forskning. Harigenom véxer ett monokulturellt och ett
multikulturellt prisma fram.

Det monokulturella prismat slipas med ett spektrum av begrepp som beskriver en
skola och ett &mne vilket leder till begrinsat deltagande med kompenserande,
likformigt undervisnings- och dmnesinnehall.

Undervisningens utform-
ning: likformig

Elevers formaga: kom- Amnets mal: begrinsat del-
pensera tagande

Figur 2. Tolkningsramens monokulturella prisma

Genom att studera texterna med hjélp av det monokulturella prismat framtrader
en bild av vad som erbjuds och vad som upplevs att man lir, sett ur ett monokul-
turellt perspektiv.

Det multikulturella prismat slipas med ett spektrum av begrepp som beskriver

utbildning vilken leder till deltagande fullt ut med kompletterande och olikfor-
mat undervisnings- och &mnesinnehall.
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Undervisningens utform-
ning: olikformig

Elevers formaga: kom- Amnets mal: deltagande
plettera fullt ut

Figur 3. Tolkningsramens multikulturella prisma

Genom att studera texterna med hjélp av det multikulturella prismat framtréader
en bild av vad som erbjuds och vad som upplevs att man ldr, sett ur ett multikul-
turellt perspektiv.

Konsekvenser av ovanstaende resonemang

I studien analyserar jag vad grundskolans &mne svenska som andrasprak erbjuder
andrasprakselever i termer av ldrande. Vidare tolkar jag av andrasprakselever
upplevt ldrande i moétet med svenska som andrasprak och den svenska skolan.
Genom att betrakta empirins olika texter genom de olikt slipade prismorna blir
det mojligt att studera andrasprakselevers erbjudna och upplevda ldrande med
hjalp av ett monokulturellt och ett multikulturellt spektrum av begrepp. Harmed
kan olika bilder av det studerade bli synliga. Vad som framtréder i de olika bil-
derna &r avhéngigt prismornas slipning.
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FORSKNINGSPROCESSEN

Overgripande syfte med avhandlingens studie var att analysera andraspraksele-
vers mote med svenska som andrasprak och den svenska skolan. Forskningsfo-
kus riktades dérfor mot tva empiriska sammanhang som béde dr 6msesidigt be-
roende av varandra och avgorande for andrasprakselevers ldrande. Det forsta
sammanhang jag studerade var ldro- och kursplaner dvs. vad andrasprékselever
erbjuds i termer av lidrande i motet med svenska som andrasprék. Det andra
sammanhanget var vad andrasprikselever upplever i termer av ldrande i motet
med svenska som andrasprdk. Resultaten frén studien av det forsta empiriska
sammanhanget har vickt nya fragor vilka jag har gatt vidare med i det andra
sammanhanget. Utfallet av den forsta studien innebar séledes konsekvenser for
den andra.

I detta kapitel redovisas tillvigagangssittet vid studierna av i ldro- och kurspla-
ner erbjudet samt av andrasprakselever upplevt ldrande. Inledningsvis beskrivs
min kvalitativa ansats vad géller tolkande av texter, innehallslig idéanalys med
fokus p& hur sammanhang péaverkar. Vidare presenteras narrativ analys med fo-
kus pa utforskande och gestaltande berittelser om delar ur livet. Darefter redovi-
sas hur studien planerades, genomfordes och vilka fragor jag stéllde till empirin.
I kapitlet redovisas ocksa hur jag valde texter att analysera samt presenteras stu-
diens aktorer. Jag berittar slutligen hur utfallet redovisades, resonerar kring etis-
ka beaktanden och hur forskningsprocessen kommunicerades.

Text, sammanhang och tolkning

Talade och skrivna texter dr beroende av sina sammanhang, de dr kontextberoen-
de. Texter kan ses som en samling ord, vilka ndgon har satt samman i en kontext.
For att kunna genomfora en textanalys och for att forsta texter méste de déarfor
séttas 1 sina olika kontexter. Begreppet text kan forstas som ett sprakligt uttryck
muntligt eller skriftligt formedlat. Det kan ocksa definieras som ord vilka hélls
ihop av ett &mne, att texter har en r6d tradd och att de kommunicerar ett budskap
(Barbosa da Silva, 1996; Olsson, 1999; Selander & van Leeuwen, 1999). Texter
kan saledes ses som uttryck genom vilka forfattare formedlar budskap som tolkas
av lasare. Texter kan dérfor ocksa forstds som sociala avtryck vilka innehéller
spér av det samhélle och den tid i vilken de tillkom (Foucault, 2002). Det dr dock
lasaren som tolkar och gestaltar texternas mening och budskap.

Genom att sitta de texter jag analyserade i sina kontexter samt jimfora bade
samtida och inte samtida texter kunde jag analysera bade samband, paverkan och
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fordndring. Harmed kunde ockséd utveckling 6ver tid bli synlig. Att genomfora
textanalys innebir tolkning och gestaltning vilket maste ske i dialog med texten.
Men for att kunna gestalta en text maste jag bade klargora textens inneboérd och
leva mig in i forfattarens budskap. Omldsning och nirldsning ar sétt att interpre-
tera dvs. att tolka och forsta texter (Diskay, 2002). Det 4r ocksaé ett sétt att forsta
vad som sigs mellan raderna (Foucault, 2002). Via Oppenhet, dialog, fragor,
upprepade och olika l4dsningar samt genom att fokusera olika detaljer i texterna
kunde jag lata det fenomen jag ville forsta, framtrada klart. Hirmed foérdjupades
min forstaelse for textinneborden i en odndlig process genom att min forstaelse
hela tiden fordandrades. Tolkning och forstaelse av det som avses sker alltid med
tidigare erfarenheter som bakgrund (Bengtsson, 1999/2005; 2007; Molander,
2003). Min forstaelse var darfor bade beroende av och styrd av mina tidigare er-
farenheter. Nédr min nya forstéelse lades till min tidigare, utvecklades och fordju-
pades min kunskap om det beforskade.

Textanalys och hermeneutiskt forfarande

Savil talade som skrivna texter dr formulerade for att formedla budskap till aho-
rare respektive lasare. De dr tillkomna i sociala kontexter, men kan tolkas i
andra. Analys av texter kan ske med olika fokus, utifrdn olika strategier, inrikt-
ningar och metoder. Vilket fokus och vilka metoder som véljs beror pa vad som
ska analyseras och vilken unders6kningsfragan &r. I denna studie tolkar jag laro-
och kursplaner géllande erbjudet ldrande i motet med svenska som andrasprak
over tid, respektive livsberittelser gillande upplevt ldrande i motet med svenska
som andrasprak. Darfor har jag & ena sidan gjort en innehallslig idéanalys och &
andra sidan en narrativ analys.

Innehalislig idéanalys

I den innehallsliga idéanalysen handlade det om att tolka och analysera texter av
samma slag fran olika tider. Detta var sdledes en ldroplanshistorisk studie dér
texterna kan beskrivas badde som auktoritativa och offentliga. De kan ocksa
bendmnas olika tiders policytexter. Darfor omfattade min studie analys av ideal,
paverkan, texters innebdrd och kontextuella samband. Denna typ av textanalys
kan betecknas innehéllslig eller funktionell idéanalys (Bergstrom & Boréus,
2000). Idéanalys fokuserar pd synliggérande av argument for exempelvis ett
samhilles rddande utbildningsideal. Den kan ockséa ha fokus riktat mot idéers ur-
sprung eller hur ideologi paverkar sammanhang. Analysen kan ocksa vara kritisk
med syftet att synliggora ideal och jimfoéra dem med skeenden. Innehéllslig idé-
analys kan saledes ha fokus riktat mot hur i ldroplaner formulerade utbildnings-
ideal kommer till uttryck i kursplaner eller hur formulerad ideologi presenteras i
skolans utbildning. Forskningsfragan kan da gélla om nationellt formulerade ide-
al styr skolans undervisning eller om underliggande, dolda ideal &r styrande.

Da maélet med min laroplanshistoriska analys var att tolka och forstd kan den i
enlighet med Bryman (2002) ségas vara kvalitativ i form av innehallslig idéana-
lys med fokus pa ideal, ursprung och paverkan (Bergstrom & Boreus, 2000). I
min analys utgjorde i ldro- och kursplaner formulerade respektive konkretiserade
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utbildningsideal exempel pa hur sammanhang paverkar formulerande av ett
amne, av dmnets mal, innehall och fokus. En historisk inplacering gor det mojligt
att analysera sammanhang. Sammanhangen kan vara samhillspolitiska malsatt-
ningar, ideologier och kompromisser som bade foregar och ligger inbdddade i
formulerade ldroplaner och kursplaner. Att inplacera i historiska och sociala
sammanhang, studera de enskilda texterna som sammanhang bland andra sam-
manhang samt pendla mellan att studera texterna som helheter respektive som
delar blir harmed ett sétt att placera i sammanhang.

Genom att ocksa, enligt komparativ metod, stélla fragor till de olika texterna som
belyser deras intertextuella férhéllande (Ellestrom, 1999; Kjarup, 1996) och hur
de forhéller sig till andra mojliga sammanhang, blir det mojligt att visa pa for-
@ndringar och samband.

I tidigare avsnitt diskuterades skolan som utbildningsinstitution. Vidare diskute-
rades kampen om makten att uttrycka vad den obligatoriska utbildningen ska in-
nehélla, som en kamp mellan olika sociala grupper. Den policy som slutligen ut-
trycks i laroplaner och kursplaner dr en kompromiss av denna kamp om makten.
En ldroplan eller kursplan blir darfor en rapport av existerande starka ideologier
som manga minniskor omfattas av (Ostman, 1995). Genom att studera samman-
hang samt hur fenomenet svenska som andrasprdk har formulerats i ldro- och
kursplaner blev det saledes mojligt att belysa skoldmnet 6ver tid. Det blev ocksa
mojligt att belysa ideologiers paverkan bade pa formuleringar och pa erbjudet
larande. Den léroplanshistoriska studien inriktades ocksa mot att studera hur fe-
nomenet svenska som andrasprék formulerats i olika tider i samma typ av doku-
ment. Jag studerade déarfor ocksa texternas intertextualitet.

Narrativ analys

I den narrativa analysen av livsberittelser handlade det om att tolka och analyse-
ra samma slag av samtida texter. Texterna kan beskrivas som personliga gestalt-
ningar av minnen ur livet (F. Haug, 1998). En narrativ, dvs. beréttande analys,
samlar beskrivningar av hindelser och handlingar. Analysen producerar ocksa
minnesmagasin genom analytiska processer. Vidare &r en narrativ analys baserad
pa ett narrativt resonemang som producerar kunskap om speciella situationer
(Polkinghorne, 1995/2005; Riessman, 1993). I studiens narrativa analys utgjor-
des det empiriska materialet av muntliga och skriftliga beréttelser, livsberéttelser,
om motet med svenska som andrasprak och den svenska skolan. Malet var att ut-
forska upplevt larande i detta mote.

Livsberittelser innehéller virderingar av hiandelser i livet. Eftersom berittaren
viljer vad som ska berittas, blir varje beréttelse ett personligt vittnesbord Gver
viktiga hindelser. Berittelsen skildrar ocksé hur den berittande forstod den om-
talade hiandelsen (Riessman, 1993). Genom att en hindelse skildras blir den be-
tonad och framstar som betydelsefull f6r berittaren. I foreliggande studie hade
detta resonemang betydelse i och med att jag kunde forsta skildringar av olika
hindelser som enskilda berittelser i den stora berittelsen. Resonemanget hade
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ocksa betydelse genom att de enskilda berittelserna talar om hur berittarna for-
stod héndelserna.

Redan nér livsberittelser beréttas, startar tolkning av dem. I denna studie innebar
den forsta berittarsituationen brevskrivande dér lararstudenter beréttade och re-
flekterade kring delar av sina livsvirldar och sina handlingar. Genom att vilja
vad som skulle beréttas i ssmmanhanget tolkade de ocksa hiandelser i sina liv. De
blev hdarmed bade berittande och tolkande. De f6ljande berittarsituationerna in-
nebar fordjupande gruppsamtal diar ocksa jag, i min roll som forskare, deltog
bade som lyssnande och tolkande. Via berittandet upptickte bade de som berét-
tande och jag som lyssnande, inneborder i det som skildrades. Analysprocessen
fortsatte ddrefter via min tolkning av de transkriberade samtalen.

Analys av livsberittelser innebér tolkning av berittade livserfarenheter dvs. ska-
pande av forstaelse for andra ménniskors levda erfarenhet (Atkinson, 1998; Jo-
hansson, 2005; Polkinghorne, 1995/2005; Riessman, 1993). For att mojliggora
interpretation av brev och transkriberade gruppsamtal genomférde jag bade de-
konstruktion av de ursprungliga berittelserna och rekonstruktion, dvs. narrativ
analys, via formulering av nya berittelser (Graneheim & Lundman, 2003; 2008;
Polkinghorne, 1995/2005). Analysen genomférdes i en hermeneutisk forstaelse-
spiral med olika ldsningar av det berdttade och fragor till empirin. Genom naiv
ldsning kunde jag skapa omedelbar forstaelse av det som uttrycktes i textens yta.
Via upprepade Idsningar, pendling mellan del och helhet och dekonstruktion av
empirins text, borrade jag mig under textens yta. Pa detta vis kunde det som lag
dolt utforskas och synliggoras. Genom dekonstruktion och rekonstruktion i form
av nya tematiska berittelser som anknéts till teori fordjupade jag min forstaelse.
Syftet med teorianknytningen var att erhélla forstaelse av de ursprungligen berét-
tade situationerna och handlingarna pa en mer principiell nivd (Graneheim &
Lundman, 2003; 2008; Lindstedt & Norberg, 2004). Rekonstruktion och skapan-
de av nya berittelser dr former av redigering (Polkinghorne, 1995/2005; Riess-
man, 1993). Den narrativa analysen innebar séledes att den ursprungliga empirin
redigerades.

Mainniskor lever i sina sociala sammanhang och har dirfor olika erfarenheter av
livet. De forstar ddrmed fenomen i vérlden pa olika sétt. Kunskap om nagot in-
nebdr i detta sammanhang att forstd nagot. Mina ar som undervisande andra-
spraksldrare ligger till grund f6r min forstaelse av fenomenet svenska som andra-
sprak och andraspraksundervisning. Min interpretation av livsberéttelser byggde
bade pa forstaelse av hela texter som kulturella produkter och pa forstaelse av
texters olika delar. Genom att relatera ett avsnitt ur en text bade till texten som
helhet och till textens kontext kunde min forstéelse for textinneborden dka. Via
pendling, genom upprepad och omvéxlande dialog med hela texten respektive
textens delar i vad som kan kallas en forstaelse- eller tolkningsspiral, férdjupades
saledes min forstaelse for de insamlade berittelsernas innebord ytterligare.
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Planering och genomférande

Avhandlingens studie genomférdes som nedslag i tvd empiriska sammanhang.
Empirin formerades under perioderna augusti till december 2005, respektive de-
cember 2006 till september 2007. Under samma perioder paboérjades ocksa tolk-
ning av den. For att fi svar p4 mina forskningsfragor studerade jag grundskolans
fyra laroplaner med tillhérande kursplaner for skoldmnet och beréttelser gillande
moten med svenska som andrasprak och den svenska skolan. Med hjélp av tre
brev samt tre fordjupande gruppsamtal samlade jag in en rik empiri.

I nedanstéende tabell presenteras studiens planering och upplidggning, insamlan-
det av empiri, hur ldsning och tolkning ledde till nya fragor och formuleringar

samt hur insamlings- och tolkningsprocesser delvis gick in i varandra.

Tabell 6. De bada empiriska sammanhangens forskningsprocess

Planering | Insamling av empiri, lisning, formulering och tolkning

Forsta empiriska sammanhanget

Studiens Laroplaner, naiv | Kursplaner, naiv | Upprepad lds- Formulering av
syfte och och upprepad och upprepad ning. Nya fra- fordndring 6ver
huvudfragor | lasning. Fragor lasning. Fragor gor till relatio- | tid och av rela-
formuleras. | till texterna, till texterna, nen ldro- och tionen ldro- och
tolkning och tolkning och kursplaner. kursplaner. Nya
formulering. formulering. fragor till andra
sammanhanget.
Andra empiriska sammanhanget
Huvudfra- Brev, naiv las- Fordjupande Fordjupande Fordjupande
gor formu- ning, fragor till gruppsamtal. gruppsamtal. gruppsamtal.
leras. In- texterna, over- Transkription, Transkription, Transkription,
formation siktlig tolkning, | upprepad las- upprepad lés- upprepad lés-
till studen- forsta formule- ning, nya for- ning, nya for- ning, tolkning,
terna om ring, férdjupan- | djupande fragor, | djupande fra- ny formulering,
livsberittel- | de fragor, ater- aterkoppling. gor, aterkopp- teorianknytning.
seansatsen. koppling. ling.

Tabellen ovan visar att studiens olika texter bade samlades in, tolkades och ater-
kopplades i olika steg. Den visar ocksa att fragor stilldes efter hand som de olika
texterna samlades in. Varje steg kompletterades med nya fragor vilka avsag att
ytterligare belysa och tolka pa ett djupare plan. Tabellen visar dven att de uppre-
pade ldsningarna resulterade i formulering av nya beréttelser som anknéts till te-
ori. For att kunna ha empirin som utgangspunkt for fordjupad forstaelse bor teo-
retisering ske forst efter att insamlandet av beréttelser &r klart (Atkinson, 1998).

I avhandlingens studie avslutades de bada sammanhangens analyser med teori-
anknytning av utfallen. I teorianknytningen anvéndes tolkningsramen och belys-
tes utfallet med hjélp av prismornas spektrum av begrepp. Jag nyttjade ocksa de
teorier jag behovde utifran vad interpretationen visade (Graneheim & Lundman,
2003; 2008; Lindseth & Norberg, 2004). Darmed moéjliggjordes forstaelse for fe-
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nomenen erbjudet och upplevt ldrande bade pé ett djupare plan och pa en mer
principiell niva.

Det laroplanshistoriska sammanhanget

Studien inleddes med att jag placerade texterna samhélleligt och historiskt, efter-
som deras tillblivande dr kontextberoende. Darefter utfordes en innehéllslig idé-
analys av bade ldroplaner och tillhérande kursplaner. Jag gjorde ocksa en analys
av relationen mellan formuleringar i ldro- och kursplaner. Analysen av utbild-
ningsideal som formulerats i ldro- och kursplaner over tid utgick fran det av
U. P. Lundgren (1981; 1989) och T. Englund (1995) utformade ldroplanshisto-
riska perspektivet.

Forskningsprocessen kan indelas i viktiga steg (Bryman, 2002). Tre dvergripan-
de fragestillningar lag till grund for val av texter och utgjorde bas for den 1i-
roplanshistoriska analysens olika steg. Underliggande fragor stilldes nér jag
atervinde till texterna i tolkningsprocessens upprepade ldsningar. Tabellen ovan
visar processen. I ett forsta steg synliggjordes de i ldroplanerna formulerade ut-
bildningsideal som kan ségas omfatta svenska som andrasprak och foérindring av
dessa over tid. I andra steget studerades dessa utbildningsideal konkretiserade i
amnets kursplaner over tid och fordndringar. I tredje steget slutligen relaterades
laro- och kursplaners formuleringar till varandra. Genom processen, som syftade
till att synliggora forhallanden och samband, blev det darefter mojligt att formu-
lera och diskutera vad skoldmnet svenska som andrasprak erbjuder andraspréaks-
elever i termer av ldrande.

Livsberittelsesammanhanget

Aven i denna studie arbetade jag i olika steg. Utgéngspunkt var reflektion, lir-
process, berittande av livshistoria, fordjupning och interpretation av berittelse
genom samarbete och upprepade moten (Bron-Wojciechowska, 1992; 1999;
Dominicé, 2000; Goodson, 2003). I tabellen ovan visas att jag inledde studien
med att introducera livsberittelse som metod foér insamling av empiri. Darefter
presenterade jag studiens syfte och forskningsprocessen. Tabellen visar ocksa att
empirin samlades in successivt och att jag fortlspande stillde olika sorters fragor
dels till texterna, dels till informanterna infor bearbetning och fordjupning av
empirin. For att kunna stélla férdjupande och reflekterande fragor i gruppsamta-
len laste jag infor varje samtal igenom det tidigare insamlade materialet. Nar det
tredje fordjupande gruppsamtalets transkription var genomlést, insag jag att inget
ytterligare innehall kommit fram och dérfor avslutade jag studiens samtalsdel.
Ovan beskrivna forfarande &r ett tillvdgagangssétt dir fordjupade berittelser kan
vixa fram (Dominicé, 2000). Eftersom alla beréttelser fanns i text kunde jag
atervéinda till dem i tolkningsprocessen.
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Fragor till empirin

For att gora synligt vad andraspraksdmnet erbjuder andrasprakselever i termer av
larande, reflekterade jag 6ver vilka utbildningsideal i l4ro- respektive kursplaner
svenska som andrasprédk over tid kan sdgas omfattas av. Jag reflekterade ocksé
over relationen mellan formuleringar i ldro- och kursplaner. For att synliggora
vad andrasprékselever upplever att grundskolans d&mne svenska som andrasprak
erbjuder i termer av ldrande reflekterade jag kring vilka utbildningsideal och vil-
ket dmnesinnehdll som kommer till uttryck i andrasprékselevers beréttelser om
motet med svenska som andrasprédk och den svenska skolan. Jag fragade séledes
vad informanterna berdttade om i dessa moten. Vad-fragan kompletterades i in-
terpretationen da jag fragade varfor och hur det berittade intraffade. Dessa fragor
avsag att belysa syftets problemstillningar ytterligare, tolkade med hjilp av stu-
diens tolkningsram.

Med hjélp av nedanstdende tabell visas bade de dvergripande fragor jag stéllde
och de bada sammanhangens texter.

Tabell 7. Fragor och de bdda sammanhangens texter

Fragor till de bada sammanhangens texter | Sammanhangens tolkade texter

Forsta sammanhangets fragor och texter

Vilka utbildningsideal formulerade i ldroplaner och | Lgr-62, Lgr-69, Lgr-80, Lpo-94.
fordndringar inom dessa over tid kan &mnet svenska
som andrasprak séigas omfattas av?

Vilka utbildningsideal konkretiserade i kursplaner Kursplan i Lgr-69, Lgr-80,
och forandringar inom dessa 6ver tid kan amnet (1985), kursplaner 1996, 2000.
svenska som andrasprak sigas omfattas av?

Vilken relation rader mellan laroplaner respektive Lgr-69, Lgr-80, Lpo-94, kurspla-
kursplaner avseende svenska som andrasprak? nerna 1985, 1996, 2000.

Andra sammanhangets frdgor och texter

Vilka utbildningsideal kommer till uttryck i andra- Empiri i form av tre brev och tre
sprakselevers berittelser om motet med svenska transkriberade gruppsamtal.
som andrasprak och den svenska skolan?

Vilket &mnesinnehall kommer till uttryck i andra- Empiri i form av tre brev och tre
sprakselevers berittelser om motet med svenska transkriberade gruppsamtal.

som andrasprak?

Tabellen visar bade de fragor som stilldes och de texter som tolkades i de bada
sammanhangen.

Val av texter

I studien gjorde jag ocksa 6vervaganden nér det géllde hur, var och vilket empi-
riskt material som skulle samlas in och bearbetas. For att kéllor som analyseras
ska anses trovirdiga krdvs att de &r relevanta for syftet, att de viéljs kritiskt och
med omsorg. For att vara trovirdiga méste kdllorna vara forankrade i ett sam-
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manhang (Bergstrom & Boréus, 2000; Kvale, 1997). Dérfor forankrades de bade
historiskt och samhilleligt. Texterna som valdes var forskningsrapporter, veten-
skapliga publikationer och politiska dokument i form av offentliga utredningar
vilka jag bedomde vara bade trovirdiga och relevanta samt i form av beréttelser
om motet med svenska som andrasprék och den svenska skolan. Texterna kan
darfor anses vara utvalda kritiskt och med omsorg. Detta innebir ocksé att andra
texter kritiskt och med omsorg valdes bort.

Forsta sammanhangets texter

Till det forsta empiriska sammanhanget valdes ldro- och kursplaner for den obli-
gatoriska skolan. Jag stéllde fragor till ldroplanerna Lgr62 (Kungliga Skolover-
styrelsen, 1962), Lgr69 (Skoloverstyrelsen, 1969), Lgr80 (Skoloverstyrelsen,
1980) och Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 1994). Jag stéllde ocksa fragor till
kursplanerna tillhérande Lgr69 (Skoloverstyrelsen, 1969) och Lgr80 (Skolover-
styrelsen, 1980; 1985:4) samt kursplanerna for svenska som andrasprak (Skol-
verket, 1996; 2000b) som tillhér Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 1994).
Ovanstaende kan betecknas som texter vilka deltar i det offentliga samtalet alter-
nativt texter vilka uttrycker ett sanktionerat och officiellt sitt att anvénda spraket
(Séfstrom, 1994; Wahlstrom, 2002). Dessa texter har hog status och &r vil kidnda
(Ostman, 1995). Dirmed utgjordes empirin av relevanta, offentliga och auktori-
tativa texter skrivna av personer som givits makt att tala och vilkas texter skapar
mening och kan bendmnas olika tiders policytexter. Ovanstiende menar jag in-
nebér att texterna dr bade troviardiga, relevanta och vél forankrade i sina sam-
manhang.

Andra sammanhangets texter

Till det andra empiriska sammanhanget valdes muntliga och skriftliga beréittelser
om delar ur livet, livsberittelser (Bron-Wojciechowska, 1992; 1999; Dominicé,
2000; Ehn, 1992; Riessman, 1993). Avgorande for utfallet var mojligheten att s-
tudera och tolka upplevelser och erfarenheter av méten med svenska som andra-
sprak och den svenska skolan. Darfor stéllde jag fragor till skriftliga och muntli-
ga berittelser om sddana méten dir de berdttande har svenska som andrasprak. I
en livsberittelse skapar och aterskapar berittaren livet genom att berétta minnen,
reflektera och beritta igen (Claesson, 2008; F. Haug, 1998). Eller som McCourt
(2007) uttrycker det:

Mina elever fradgar mig om min familj och brottsstycken av mitt
forflutna stiger upp i minnet. Jag kommer underfund med att jag
gor upptickter om mig sjilv, och jag beréttar den hér historien s
som min mor beréttade den f6r en granne. (McCourt, 2007, s. 38)

Berittaren skildrar héndelser som hon forstar dem. Hon skapar ocksa sin bert-
telse i samarbete med den som lyssnar. Av den anledningen blir berittelsen bade
beroende av och péverkad av berittarsituationen (Ehn, 1992). Eftersom en livs-
berittelse bade dr fragment av en hel livshistoria och beroende av sitt samman-
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hang maste de tolkas bade som helheter och som delar, samt i dialog med béde
berittelsen och den berittande (Gadamer, 1997; 1995/2002). P4 sé vis kan jag
och de berittande tillsammans genomf6ra analys (Bron-Wojciechowska, 1992;
1999).

Berittande texter, narrativer, har en bérjan, en handling och ett slut. De kan ut-
tryckas i form av brev eller samtal. Salunda bade foljer och uttrycker de en tids-
linje (Atkinson, 1998; Johansson, 2005; Polkinghorne, 1995/2005). Begreppet
narrativ dr en lingvistisk genre i form av berittelse, historia eller saga. Denna
genre kan betecknas som ett lingvistiskt uttryck fér méanskors unika livserfaren-
heter (Johansson, 2005; Ricoeur, 1984; 2005). Berittelser passar speciellt bra for
verbaliserandet av levda erfarenheter. I en berittelse sammanbinds och organise-
ras hindelser och foreteelse i en helhet med hjélp av plots (Polkinghorne,
1995/2005). En berittelse formedlar flera hidndelser, varav en del 4r mer betydel-
sefulla @n andra. Den svarar pa vad-frigan. En plot 4r ett begreppsmonster ge-
nom vilket enskilda héndelser i berattelsen kan séttas i samband och lyftas fram.
Den svarar pa varfor- och hur-fragorna. Beréttelsers olika héndelser kan ocksé
betecknas anekdoter (van Manen, 1990; Atkinson, 1998). En berittelses héndel-
seforlopp berittar vad som hénde, dvs. innehéllet, medan beréttelsens intrig be-
handlar varfor eller pa vilket sétt dvs. hur den beréttade héndelsen utspelades el-
ler intrdffade. I en beridttelse kombinerar berdttaren en rad av héndelser till en
helhet medan en plot kombinerar och visar hindelserna i samband (Johansson,
2005).

Da jag i det andra sammanhanget riktade fokus mot att studera och forsta berit-
tade upplevelser och erfarenheter av aspekter ur livet kan studien sdgas ha en
livsberittelseansats. Med en sddan ansats blir det ocksd mojligt att studera det
berittade i historiska och sociala sammanhang via innehéllet (Atkinson, 1998;
Dominicé, 2000; Riessman, 1993). Nér berittelser om aspekter ur livet studeras
som sociala konstruktioner, kan de ocksa fungera som linser for studium av for-
andringar, utveckling och ldrande. Om jag vill forstd individer, hur de har paver-
kats av omgivande samhille, upplevt och forhéllit sig till erbjudet ldrande &dr dér-
for livsberittelseansatsen anvéndbar.

Empiri samlades in i form av tre brev och tre férdjupande gruppsamtal. Tre larar-
studenter skrev sina beréttelser om aspekter ur livets historia i form av var sitt
brev. Studiens syfte riktade fokus mot delar av varje persons hela livsberittelse.
Vid informationstillféllet upplyste jag om de skriftliga beridttelsernas fokus, om
de planerade och uppfoljande gruppsamtalen samt om ramarna foér breven som
skulle lamnas via mail (Bilaga 1). I breven bad jag varje student beritta om sin
livssituation i Sverige och hur de upplever sig sjédlva i motet med svenska spraket
och den svenska skolan. Viktigt fér denna studie var att fokusera vad som berit-
tades med utgangspunkt i métet med svenska som andrasprak och den svenska
skolan. De tre breven omfattar tillsammans 11 A4-sidor, 12 punkter.

Samma lararstudenter har ocksa férdjupat och berikat de skrivna berittelserna i
fordjupande gruppsamtal dér jag medverkade som samtalsledare. Darmed skapa-
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de vi, i enlighet med Riessman (1993), berittelserna tillsammans. I hermeneutis-
ka samtal kan forskaren behdlla innehallsfokus dvs. rikta uppméirksamheten i
samtalen genom sina forskningsfragor (Claesson, 2008; Kvale, 1996). Genom att
jag fortlopande lyfte aspekter fran brev respektive fran tidigare samtal med upp-
foljande och reflekterande fragor, fokuserades vid varje samtalstillfille delar av
det som tidigare berittats. Pa sa sitt fordjupades innehéllet ytterligare, tolkning
samt forstaelse for det berittade blev mojligt. Med utgangspunkt i forskningsfra-
gorna riktades saledes ljuset upprepade gdnger mot delar av varje persons berit-
telse om aspekter ur livet. De tre gruppsamtalens langd varierade mellan tva och
tre timmar. Alla samtal bandades och transkriberades ordagrant for att mojliggo-
ra interpretation pa flera nivéer och i olika steg. De tre transkriberade gruppsam-
talen omfattar tillsammans 54 A4-sidor, 12 punkter.

Sammanhangets aktorer

I studien involverades tre lararstudenter. De deltog i en obligatorisk kurs inom
allménna utbildningsomradets andra termin dér jag forelédste vid ett tillfdlle. Val
av personer for berdttande av livshistoria diskuteras i termer av samband och
gemenskap (Atkinson, 1998). Gemensamt for oss &r att vi har erfarenheter av
svenska som andrasprak, de blivande ldrarna som elever och jag som andra-
sprékslirare i grund- och gymnasieskolan. Sambandet mellan de deltagande 1-
rarstudenterna, studiens informanter, och studiens Overgripande syfte &dr deras
upplevda mote med svenska som andrasprak och den svenska skolan.

Informanterna har ocksa sin utldndska bakgrund samt deltagande i hela eller de-
lar av den svenska obligatoriska och frivilliga skolans utbildning gemensamt.
Tva har bosniska och en har serbokroatiska som forstasprak. Alla har svenska
som andrasprak. De har ocksa i olika grad erfarenhet av ytterligare sprak. Samt-
liga utbildar sig till &mneslédrare (Hi, Sh, Ge) med verksamhetsomrade inom den
senare delen av det svenska grundutbildningssystemet. Informanterna var vid
studiens genomforande i &ldrarna 21 — 28 &r. De har emigrerat fran Bosnien re-
spektive Kosovo till Sverige i borjan respektive mitten av 1990-talet, tva av dem
1 sjuarsaldern och den tredje i fjortonérsaldern. Tva har erfarenhet av skola och
undervisning fran sina emigrationsldnder. Deras erfarenhet av den svenska
grundutbildningen omfattar fran tidig skolélder (ar 1) respektive fran grundsko-
lans senare ar (&r 7) till och med gymnasieskolan. I f6ljande text placerar jag in-
formanterna i sina sammanhang. Texterna &r delar av de inledande brevens inne-
hall och studenterna har sjilva valt sina pseudonymer.

Nagoshagi immigrerade som sjudring. Sedan dess har sjutton ar i Sverige passe-
rat. Fordldrarna har inte arbetat inom sina tidigare professioner i Sverige. De har
fatt ldsa om sina utbildningar. Pa grund av arbetsmarknadspolitiken och arbets-
marknaden har familjen flyttat ett flertal gdnger inom Sverige.

Edo immigrerade som sjuaring tillsammans med sin familj bestaende av forald-
rar och syskon. Han har nu levt sjutton ar i Sverige, har svenskt medborgarskap
och beskriver sig som en invandrare bosatt i Sverige. Nu bor han tillsammans
med sina foréldrar i en medelstor stad.
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Liam immigrerade som fjortonaring tillsammans med sina foréldrar och en bror.
Pappan arbetar nu inom sin tidigare profession medan mamman har skolat om
sig. Flykten genom Europa var traumatisk eftersom familjen forst splittrades men
senare aterforenades. Sedan dess har fjorton ar i Sverige passerat. Liam har egen
familj och barn.

I studien &r jag en av aktoérerna. Min forkunskap och mitt intresse for andra-
sprakselevers skolsituation och dmnet svenska som andrasprak grundar sig i lang
erfarenhet som andraspréksldrare inom bade grund- och gymnasieskolan, erfa-
renhet som ldrarutbildare och som forskarstuderande. De fragor som vicktes hos
mig som praktiserande andraspraksldrare och som lararutbildare bar jag med mig
i mitt forskningsprojekt.

Textbearbetning och redovisning av utfall

Avhandlingens studie genomférdes som nedslag i tvd sammanhang dér jag tol-
kade olika texter. I f6ljande avsnitt beskriver jag processen.

Studiens laroplanshistoriska analys — en process i flera steg

Med malet att synliggora i vilka sammanhang (kontexter) svenska som andra-
sprak kan sdgas ingd, vilka mél och vilka utbildningsideal som kan sdgas omfatta
skoldmnet svenska som andrasprak placeras de analyserade laroplanerna i sina
sammanhang. Detta genomfors med beskrivning av bade historiska och utbild-
ningssammanhang. Dérfor visar jag i analysen bade bakomliggande och grund-
laggande virderingar, principer och fordndringar. Nedanstdende figur ger en bild
av forfarandet.

Historiska sammanhang

> I ldroplaner formulerade utbildningsideal och
forandringar 6ver tid

Utbildningssammanhang

Figur 4. Sammanhang, utbildningsideal och férdndring 6ver tid

For att placera dmnet i sitt utbildningssammanhang (utbildningskontext) och for
att analysera vilka i laroplaner formulerade utbildningsideal Gver tid som kan si-
gas omfatta &mnet svenska som andrasprék, stéllde jag fragor till texterna roran-
de utbildningsideal 6ver tid och fordndringar. Fragorna stélldes till laroplanerna
Lgr62 (Kungliga Skoloverstyrelsen, 1962), Lgr69 (Skoloverstyrelsen, 1969),
Lgr80 (Skoloverstyrelsen, 1980) och Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 1994).
Detta visas i avsnittet Analys av formulerade ideal.

De laroplansteoretiska fragorna behandlar vem undervisningen &r till for, vilket

mal undervisningen har och hur undervisningen ska organiseras. Vidare behand-
lar de vad som anses viktigt att kunna och veta och vilket inflytande uttryckta
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ideal haft pa formandet av utbildningen dvs. hur utbildningsideal konkretiseras i
kursplanetexter. De ldroplansteoretiska fragorna behandlar siledes vem, vad,
varfor och hur. I olika dmnens kursplaner konkretiseras det som pa ett over-
gripande sétt uttrycks i ldroplaner. Darmed konkretiserar kursplaner laroplaners
amnesmal och dmnesinnehall. Genom att tolka och analysera konkretiserade ut-
bildningsideal och foérdndringar inom dessa &ver tid i kursplaner for svenska som
andrasprak kan dmnets fokus synliggoras.

I studien placerade jag dmnet i sitt &mnessammanhang (néra kontext) genom att
beskriva framvéxten av undervisning for barn med annat forstasprak én svenska.
Detta foljdes av en analys av hur i ldroplaner formulerade utbildningsideal kon-
kretiseras i &mnets kursplaner over tid. Jag stillde fragor till de olika &mneskurs-
planerna géllande vem &mnet avsdg, vad dmnet skulle innehalla, varfor innehallet
skulle vara just detta samt hur innehallet skulle féormedlas. Nedanstdende figur
visar kontextualiseringen.

Amnessammanhang
> I kursplaner konkretiserade utbildnings-
ideal och fordndringar dver tid

Kursplaners konkretiseringar

Figur 5. Amnets mal 6ver tid

Figuren ovan visar hur jag genom studium av utbildningsideal konkretiserade i
kursplaner och forandringar inom dessa &ver tid mojliggjorde analys av @mnets
mal genom de fragor jag stdllde. De analyserade kursplanerna tillhor Lgr69
(Skoloverstyrelsen, 1969) och Lgr80 (Skoloverstyrelsen, 1980; 1985:4) samt
kursplanerna for svenska som andrasprak (Skolverket, 1996; 2000b) som tillhor
Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 1994). Detta visas i avsnittet Analys av kon-
kretiserade ideal.

Direfter analyserade jag forhéallandet mellan ldroplaner och kursplaner for att
synliggora forhallanden och samband géllande svenska som andrasprak dver tid.
Med nedanstaende figur visas sambanden och forhéllandet.

Utbildningsideal och foérandringar i ldroplaner
Forhallanden och
samband &ver tid
Utbildningsideal och férandringar i kursplaner

Figur 6. Relationen mellan formuleringar i ldro- och kursplaner dver tid

Figuren visar att jag genom analys av formulerade utbildningsideal och forind-
ringar 6ver tid mojliggjorde studium av relationen mellan ldro- och kursplaner. I
relationen kunde jag gora forhallanden och samband sasom féréndringar av ide-
al, brott eller forskjutningar synliga. Ovanstaende visas i kapitlet Relationer.
Detta avslutar den ldroplanshistoriska analysen.
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Studiens narrativa analys — ytterligare en flerstegsprocess

Att gbra en narrativ analys innebdr att tolka, forsta och askadliggéra forstaelse.
Min studie av livsberittelser utgick fran naiv och upprepad ldsning, hindelse,
meningsbidrande enhet, anekdot, intrig, dekonstruktion, rekonstruktion samt teo-
rianknuten forstaelse (Atkinson, 1998; Graneheim & Lundman, 2003; 2008;
Lindseth & Norberg, 2004; Polkinghorne, 1995/2005). Grundval f6r tolknings-
processen var berittande gestaltning bade nir jag ordnade hela empirins enskilda
héndelser som anekdoter, nir jag dekonstruerade dem for att askadliggora intri-
ger och nér de rekonstruerades i nya tematiska beréttelser.

Naiv ldsning

I en forsta naiv ldsning fokuserades brevens innehall med utgangspunkt i vad
som berittades 1 métet med svenska som andrasprak och den svenska skolan.
Genom att inta ett ovanifranperspektiv, ldsa och reflektera 6ver vad som beritta-
des i textens ytstruktur fick jag en forsta forstaelse av det omedelbart synliga in-
nehéllet. Berittelsernas ytstruktur synliggjordes. Genom att reducera brus, i form
av repetitioner och annat externt material fran de ursprungliga berittelserna,
kunde jag dels aterkoppla forstaelsen till berittarna i fordjupande och reflekte-
rande gruppsamtal, dels gestalta innehdllet i brevens ytstruktur (Johansson,
2005). Berittarna fick hirmed mgjlighet att personligen bade skapa mening i det
de berittat och konfirmera min forsta forstaelse (Atkinson, 1998; Polkinghorne,
1995/2005). I gestaltningarna fick informanterna sjélva vélja forfattarnamn. Be-
rdttarna var saledes initialt medaktorer i den meningsskapande delen av tolkning-
en (Atkinson, 1998).

Den naiva ldsningen ledde ddrmed till synliggérande av berittarrosterna dir jag
lyfte fram bdrande innehéll som belystes med citat. Den forsta forstaelsens for-
mulering i berittelser utgor ddrmed bade helhet och delar av en helhet. Genom
detta tillvigagangssétt synliggjorde jag en preliminér innehallsstruktur och pla-
cerade interpretationens utfall i sitt sammanhang. Den f6rsta forstaelsens formu-
lering redovisas i avsnittet Naiva ldsningens foljd.

Upprepade lasningar

Upprepade ldsningar genomférdes bade under och efter datainsamlandet. Darfor
fick jag god kdnnedom om empirins innehall, bade dess delar och dess helhet.
Nir de tre gruppsamtalen var transkriberade, betraktade jag dem som en text.
Genom upprepad lisning fokuserade jag dirfor dven samtalstexternas innehall
med hjdlp av vad-fragan. Detta tillvigagangssitt gjorde det mojligt att formulera
bidrande innehall dven i de tre samtalens text. Jag kunde ocksé ompréva den pre-
limindra struktur som blev synlig i den forsta naiva ldsningen. Genom att jag
anyo intog ett ovanifranperspektiv, l4ste och reflekterade 6ver vad som beritta-
des sokte jag ater forstaelse av empirins omedelbart synliga innehéll. Naiva och
upprepade genomldsningar kriavs bade for att innehallsfokus ska bli synligt och
for att djupare forstaelse ska nas (Johansson, 2005; Riessman, 1993). Under in-
samlandet aterkopplade jag till informanterna via uppfoljande fragor. Men efter-
som jag var ensam skapare av den upprepade ldasningens utfall 4r det min rost
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som hors i formuleringarna. Genom ovan beskrivna tillvigagangssatt utvecklade
och omprovade jag ocksé den preliminéra innehallsstrukturen. Den fortsatta men
anda naiva forstielsens formulering redovisas i avsnittet Upprepade lisningars

Joljd.

Dekonstruktion och rekonstruktion

Aven i den narrativa analysens dekonstruktion och rekonstruktion var det viktigt
att borja med att se det berédttade som en helhet eftersom det var djupstrukturen
som skulle synliggoras. Jag utgick saledes fran hela empirin som en text. Via yt-
terligare ldsningar och pendling mellan del och helhet tolkade jag brev och tran-
skriberade gruppsamtal. Genom att ater reflektera Gver vad som beréttades stad-
féste jag empirins ytstruktur. Med hjilp av kompletterande varfor- och hur-fragor
till det berdttade, skapade jag en dialog med empirin (Gadamer, 1997
1995/2002; Riessman, 1993). Den underliggande strukturen kunde harmed foku-
seras och empirin dekonstrueras. Harigenom blev det ocksd mojligt att genom
narrativ analys fordjupa min kdnnedom bade om brevens och om samtalens in-
nehéll i en hermeneutisk forstaelsespiral (Dahlberg, Drew & Nystrom, 2001;
Lindstedt & Norberg, 2004). Jag kunde ddrmed lokalisera biarande innehall i
form av viktiga handelser och strukturer (Johansson, 2005).

Med vad-frdgan i centrum dekonstruerades empirins datamaterial i en méngd
anekdoter dvs. korta berittelser. Anekdoterna sorterades forst med hjélp av den
preliminért framtagna innehéllsstrukturen dvs. det omedelbart synliga och béran-
de innehallet i breven och samtalen. Varje berittelse numrerades 16pande. Nésta
steg innebar dekonstruktion av varje anekdot. Med varfor- och hur-frdgorna i fo-
kus dekonstruerades varje anekdot for sig i prolog, intrig, dvervdganden och epi-
log. Darmed bestdmde jag ocksa varje anekdots meningsbédrande innehall. Detta
forfarande ges exempel pé i Bilaga 2. Det som informanterna valt att berétta &r
minnen av upplevelser och erfarenheter (Atkinson, 1998; Dominicé, 2000; F.
Haug, 1998; Polkinghorne, 1995/2005). Genom att i gestaltningen belysa sddana
viktiga hindelser kan forstaelsen for motet med svenska som andrasprak och den
svenska skolan ytterligare fordjupas.

Att belysa beréttade héndelsers kdrna &r viktigt for den narrativa analysen efter-
som detta utgor grund for analysens avslutande gestaltning, som innebér kompo-
nerande av nya berittelser. Med fokus pa vad som berittades gillande motet med
svenska som andrasprék och den svenska skolan identifierades 104 olika anekdo-
ter nar hela empirin studerades som en text.

Efter att empirin enligt ovanstdende resonemang dekonstruerats, analyserade jag
varje anckdot och intrig samt jimférde dem tvérs Gver empirin. Intressant for
studien var textens djupstruktur och darfor letade jag efter meningsbéarande inne-
hall bakom det som var omedelbart synligt. P& sé sitt blev det ocksa mgjligt att
bade omprova den tidigare synliggjorda preliminéra innehallsstrukturen och ord-
na intrigerna i nya teman (Bilaga 2). Samma ordnande 14g till grund f6r den te-
matiska gestaltningen dér ovanstdende teman fungerade som de nya beréttelser-
nas rubriker. Ordnandet gjorde det sidledes mojligt att bade sétta ljus pa vad som
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tidigare varit fordolt i djupstrukturen och att stadfiista strukturen. Genom att
sammanfora flera intriger i nya teman (Jonsson, Heuchemer & Josephson, 2008;
Lindseth & Norberg, 2004) kunde jag komponera nya tematiska beréttelser som
forenar och ger mening at empirin. Ddrmed rekonstruerade jag vad empirin be-
rattade. De slutliga berittelserna maste bade passa, bringa ordning och skapa
mening at det som inte dr synligt pa ytan (Polkinghorne, 1995/2005). Ovanstaen-
de beskrivning av analysprocessen visar att interpretationen skedde med ut-
gangspunkt i det beréttade samt att den ordnade och skapade mening &t det som
tidigare var fordolt.

Att tolka djupstruktur dvs. det som inte &r omedelbart synligt innebir att belysa
empirin pa en abstrakt niva (Johansson, 2005). I interpretationens avslutande
steg fordjupades min forstaelse for det berdttade med hjilp av den teoretiska ram
jag utvecklade i avhandlingens forsta del. Genom att belysa och anknyta djup-
strukturen med hjélp av teorier kunde jag forsta det studerade fenomenet pé en
mer principiell niva (Graneheim & Lundman, 2003; 2008; Lindseth & Norberg,
2004). Ovanstdende beskrivna analysfaser byggde pa varandra genom okande
abstraktioner i en hermeneutisk spiral. Den narrativa analysens utfall och den te-
orianknutna forstaelsen redovisas i kapitlen Nya beriittelser samt Det berdttade i
nytt ljus. 1 det senare kapitlet knyts ocksa studierna av de bada empiriska sam-
manhangen ihop.

Sammanfattning

Forskningsfragan koncentrerades pa vad andrasprékselever erbjuds och upplever
i termer av lidrande i motet med svenska som andrasprék. De bada empiriska
sammanhang jag studerade var ldro- och kursplaners formuleringar gillande
svenska som andrasprdk samt andrasprékselevers berittelser om motet med
svenska som andrasprédk och den svenska skolan. Empirin bestod darfor av bade
skrivna och talade texter.

Planering och genomforande av studien var en flerstegsprocess. Formering, tolk-
ning och redovisning av empirin skedde i flera steg vilka bade byggde pa var-
andra och delvis gick in i varandra. Foér mig som forskare var det viktigt att for-
sta de olika texternas innebdrder, 14sa mellan raderna och komma bakom det som
var omedelbart synligt. Med fragor till empirin samt medelst bdde naiva och upp-
repade ldsningar borrade jag mig i en hermeneutisk forstaelsespiral under texter-
nas yta. Det ldroplanshistoriska sammanhangets studie fick foljder for det andra
sammanhangets studie eftersom utfallet vickte nya fragor som jag senare stéllde.
De béda empiriska sammanhangen paverkar och péverkas av sina sammanhang
och dr beroende av varandra. I min studie ingick de i samma forskningsintresse.
Genom att knyta utfallet till teori kunde bade relationen dem emellan och olika
bilder av erbjudet och upplevt ldrande framtréada.
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Etiska beaktanden

Forskaren har etiska krav géllande information, samtycke, konfidentialitet och
nyttjande att ta stdllning till i forskningssammanhanget (Vetenskapsradet, 2002).
I studiens bada empiriska sammanhang har jag tolkat olika texter. D& lidro- och
kursplaner &r offentliga dokument erfordrades inte speciella tillstind for analys
av dessa. I det andra sammanhanget tolkade jag skriftliga och muntliga beréttel-
ser. I studien kunde de berittande informanterna ta stillning till deltagande efter-
som de informerades om frivilligheten i att delta i undersokningen. Jag informe-
rade dem ocksd om undersokningens syfte och om hur resultatet skulle redovi-
sas. Studien var orienterad mot aktoérerna dvs. mot mig och informanterna, vilket
innebar att den genomférdes i samarbete (Alvesson & Skoldberg, 1994; Hérns-
ten, 1999). Informanterna berdttade med utgangspunkt i huvudfragor (Dominicé,
2000) valda utifran mitt forskningsintresse. De skrev brev, deltog i gruppsamtal,
valde forfattarnamn och bekriftade min gestaltning av den naiva ldsningen. Dér-
igenom konstruerade de tillsammans med mig beréttelser om aspekter ur livets
historia i form av livsberéttelser. Déarfor var vi medaktorer i forskningsprocessen
sa vdl som i forskningsresultaten. Informanternas konfidentialitet kunde garante-
ras eftersom den insamlade empirin redovisades dels under pseudonymer, dels i
form av tematiska berittelser.

Att kommunicera forskningsprocessen val

I avhandlingens studie analyserades empiri i form av text. Analysen bygger pa
ord och den &r tolkande. Med studien forsokte jag ocksa forsta ett sporsmél som
inte var utrett tidigare (Bryman, 2002). For studier av kvalitativa data &r det spe-
ciellt viktigt att s& tydligt som mgjligt beskriva forskningsprocessen da resultatet
vaxer fram i processen. Det dr extra viktigt att vid etnografiska studier, som in-
terpretation av livsberittelser och tolkning av historiskt material, s& noggrant
som mojligt redogora for processen (Ehn, 1992) dvs. redogora for hela forsk-
ningsprocessen Vil eftersom det dr 14saren som i dialog med texten vérderar stu-
dien. Lésaren bedomer forskningsfrdgans intresse och relevans och om studien
undersoker det den syftar till. Lasaren bedomer ocksa om valet av metod &r rele-
vant for syftet och om den valda metoden gor det mojligt att fa svar pa forsk-
ningsfragan. Darfor har jag lagt stor vikt vid att sa tydligt och noggrant som mgj-
ligt redovisa alla faser. Genom att beskriva forskningsprocessen vél, genom att
kommunicera processen transparant, har jag gett 1dsare mojlighet att granska och
avgora studiens palitlighet, trovirdighet samt i vilken grad undersdkningens re-
sultat och slutsatserna dr vélgrundade (Bergstrom & Boréus, 2000; Bryman,
2002; Ehn, 1992; Kvale, 1997).

Min avhandling &r ténkt att ingé i en diskussion kring andrasprakselevers utbild-
ningssituation. Med studien vill jag delta i kunskapsutvecklingen kring skoldm-
net svenska som andrasprék i grundskolan. Detta har jag gjort genom att sam-
manfora svensk ldroplansteoretisk forskningstradition med livsberittelsetraditio-
nen. Min undersoknings relevans for ovanstdende forskningsfilt viarderas utifran
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hur viktig den beddms vara och vilket bidrag den kan anses ge till forskningsfil-
tet. I avhandlingens introduktion har jag dérfor berittat varfor jag upplever det
som viktigt att studera andrasprakselevers utbildningssituation i termer av erbju-
det och upplevt ldrande. Jag har ocksé placerat avhandlingen i dess kontext ge-
nom att presentera interkulturell och laroplansteoretisk forskning.

En kvalitativ studies trovirdighet dr beroende av hur accepterad den é&r i andras
ogon. Trovirdigheten paverkas av sittet att samla in och bearbeta empiri samt
séttet att redovisa resultat (Carlsson, 2008). Dérfor dr denna studies trovardighet
beroende av hur andra tolkare av ldroplaner och livsberittelser, sisom forskare
och ldrare, accepterar studiens genomforande och utfall. Fér min studie har
ovanstaende inneburit att jag valt empirins texter med omsorg. Jag har samlat in
empiri i form av laro- och kursplaner och livsberéttelser. Léro- och kursplaner &r
nationella styrdokument f6r den obligatoriska skolan. De har hog status, &r of-
fentliga, vil kéinda och auktoritativa. Livsberittelse, ockséa betecknad life history,
ar en kvalitativ forskningsansats inom samhéllsvetenskap och humaniora som
har sina rétter inom sociologins Chicagoskola. Livsberdttelser dr personligt be-
riattade minnen ur livets historia. Genom att berétta bade konstruerar och rekon-
struerar beréttaren delar ur livet. Livsberittelser dr darfor subjektiva skildringar
av minnen. Med min studie vill jag forstd upplevelser av motet med svenska som
andrasprak och den svenska skolan. Av den anledningen har valet fallit pa andra-
sprakselevers beréttelser om dylika méten.

Jag har tolkat empirins olika texter i flera steg och valt tillvigagangssitt med
omsorg. For att kunna studera och redovisa vad andrasprakselever erbjuds i ter-
mer av ldrande har jag genomfort innehallslig idéanalys av laro- och kursplaner
géllande svenska som andrasprak over tid. For att kunna tolka och redovisa av
andrasprakselever upplevt ldrande har jag genomfort narrativ analys av livsberét-
telser.

Troviardighetskriteriet omfattar ocksé de fyra delkriterierna tillférlitlighet, palit-
lighet, 6verforbarhet och konfirmation (Bryman, 2002). Min studies tillforlitlig-
het avgdrs av om Overensstimmelsen mellan mina texttolkningar och de teore-
tiska idéer jag utvecklar dr god. Den avgors ocksé av om undersdkningen dr ut-
ford enligt de forskningsregler som géller. Studiens tillforlitlighet avgors ocksa
av om den undersoker det den avser att underséka, om den genomfors pa ett sétt
som mojliggor att analysen svarar pad mina valda forskningsfragor samt om jag
stllt forskningsfragorna med noggrannhet (Bergstrém & Boréus, 2000; Carls-
son, 2008; Kvale, 1997). Studiens palitlighet avgors av hur berittigade slutsat-
serna bedoms vara (Bryman, 2002). For att géra min studies tolkningar tillforlit-
liga och palitliga har jag anknutit till svensk ldroplansteoretisk forskningstradi-
tion och till livsberittelsetraditionen. Min teoretiska tolkningsram har sin ut-
gangspunkt i teorier kring mening, makt, normalitet, avvikelse och sociala kon-
struktioner.

Min studies 6verforbarhet beror pa om de resultat jag visar ocksa kan gélla och
vara tillimpbara i andra sammanhang. Huruvida mina resultat &r 6verférbara till
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andra sammanhang 4r ocksd beroende av kvaliteten p&4 min studies teoretiska
slutsatser (Bryman, 2002; Kvale, 1997). For att undvika att min undersékning
och mina resultat blir ansedda som alltfor unika har jag placerat de analyserade
texterna i olika sammanhang som jag betecknar kontext, utbildningskontext och
nira kontext. Denna kontextualisering syftar till att skapa forstaelse for studiens
sammanhang genom fylliga beskrivningar. Harigenom kan lidsare ocksé bedoma
om mina resultat dr dverforbara till andra sammanhang som exempelvis andra-
spraksdmnet inom gymnasieskolan eller i bemé6tande av andrasprékselever.

For att kunna abstrahera det som lag fordolt i beréttelse har jag med hjilp en nar-
rativ analys borrat mig bakom det omedelbart synliga. Jag vill undvika att studi-
en och utfallet blir betraktade som alltfor unika. Darfor har jag mojliggjort for-
staelse pa en mer principiell niva genom att i rorelsen fran yta till djup knyta re-
sultatet till teorier i enlighet med Graneheim och Lundman (2003; 2008) samt
Lindstedt och Norberg (2004). Harigenom blir mina resultat bade mgjliga att for-
std pa en mer principiell nivad och generaliserbara med hjélp av vad Danemark
m.fl. (1997) betecknar abstrakta begrepp. Med utgangspunkt i den teoriram och
de prismor jag utvecklade i avhandlingens forsta del har jag tolkat empirin. Med
hjalp av tolkningsramens prismor har jag utformat olika bilder av det beforskade
medelst nya teorianknutna beréttelser.

Som tolkande forskare paverkas jag av mina tidigare erfarenheter och kunskaper
bade vid val av forskningsfraga och i tolkning av forskningens resultat. Mina ti-
digare erfarenheter kan jag inte bortse ifran eftersom de utgér grund for min ak-
tuella kunskap och for hur jag forstar mitt resultat. Darfor blir ocksa mina tolk-
ningar subjektiva. Jag far ddremot inte medvetet lata mina personliga vérderingar
paverka genomforandet av studien eller tolkningen av resultatet. Min forforstael-
se, fortrogenhet med och kunskap inom omradet grundar sig pa tjugo ars erfa-
renhet som andraspraksldrare inom bade den obligatoriska och den frivilliga sko-
lan, som ldrarutbildare samt som forskarstuderande. Under min praktik som and-
raspraksldrare viaxte mitt intresse bade for eleverna och foér dmnet. Jag borjade
reflektera 6ver &mnets mal, innehall och organisation. Dessa funderingar har jag
burit med mig in i forskarutbildningen och i forskningsprocessen.

Forhallandet mellan forskare och informant liksom séttet att samla empiri dr av-
gorande for innehallet, kvalitén pa analysen och forstaelsen av empirin. Avgo-
rande dr ocksa fortrogenhet med det beforskade omradet och formaga till inlevel-
se. [ andra sammanhangets studie deltar ldrarstudenter vilka har erfarenhet av fler
kulturer och sprak @n det svenska samt av olika moten med svenska som andra-
sprak och den svenska skolan.

Studien i det andra sammanhanget var deltagarorienterad (Hérnsten, 1999) pa sa
vis att den genomfordes i samarbete mellan mig som forskare och de beforskade.
Forskningsfragan formulerades av mig och den var i fokus bade vid brevskrivan-
det och i samtalen. Med utgangspunkt i forskningsfragan valde dock informan-
terna vad de skulle beritta i sina brev. Brevens innehall bildade darefter utgangs-
punkt vid gruppsamtalen dér informanterna ytterligare férdjupade sina beréttelser
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via reflektion och med mig som samtalsledare (Riessman, 1993). Pa sa vis for-
djupades var forstdelse och kunskap om det studerade fenomenet. Via forsk-
ningsprocessen fick vi mojlighet att béttre forstd bade vara egna och andras lér-
processer. Pa sa vis blev vi ocksé béttre rustade att mota framtida elever. Studien
var ocksé deltagarorienterad pé sa vis att informanterna var medaktorer i formu-
lerandet av den naiva ldsningens utfall. Vi var séledes gemensamt delaktiga bade
i genererandet av empiri, i den inledande interpretationen och i den férsta formu-
leringen av resultat. Diaremot var jag ensam aktor i den fortsatta forskningspro-
cessen, i den narrativa analysen och nir de nya beréttelserna anknoéts till teori for
forstaelse pa ett mer dvergripande vis och teoretisk generalisering.

Jag har samlat in empiri i form av brev och genom férdjupande gruppsamtal, dir
jag och en kollega tillsammans agerade samtalsledare. Vi var med andra ord tva
samtalsledare som stédllde forskningsfragor till samma studenter. Vi har saledes
empirin gemensam. Vi har ddremot stillt olika forskningsfrédgor till empirin och
belyst vara skilda resultat teoretiskt, utifran vara olika syften. I min studies andra
sammanhang har jag tolkat empirin med fokus pa upplevt ldrande i motet med
svenska som andrasprak och den svenska skolan. Min kollega fokuserade pa mo-
tet med det svenska samhallet. Under forskningsprocessen har vi samarbetat och
dédrmed kompletterat varandra. Hérigenom har vi ocksa kunnat diskutera rimlig-
heten i véra olika interpretationer. Ovanstaende var en styrka bade nér det gillde
datainsamling och tolkning samt for utfallets validitet och rimlighet. En ytterliga-
re styrka nér det géller interpretationen &r att min naiva ldsnings utfall har kon-
firmerats av respektive informant. Detta forfaringssétt betecknas kommunikativ
validitet (Kvale, 1997).
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DEL Il

Manga ar fixerade i att vi ska
kunna_ svensk litteratur, vi ska
ldsa Strindberg som inte ens
svenskarna fattar. A till slut
orkar man inte langre! Men lyft
upp det positiva att eleven har
u i alla fall forsokt. Forsék
omma pa ett satt att knacka
koden for_att anvanda sig av
spraket! Det blir alldeles for
instrumentellt. Man s&ger, jag
vill inte ga i svenska tva lang-
re, jag vill ha mitt modersmal!
(Informant, 2007)
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SAMMANHANG OCH
FORMULERADE IDEAL

Detta kapitel innehaller forst en inplacering av studien i utbildningssamman-
hanget varmed jag sitter andraspraksdmnet i sin utbildningskontext. Darefter fol-
jer analys av i ldroplaner formulerade utbildningsideal som kan sdgas omfatta
svenska som andrasprak 6ver tid.

Utbildning, laroplan och andrasprakselever

De invandrarpolitiska malen innebér allas rétt att behalla och utveckla sitt sprak
och sin kultur, méjligheter till arbete for alla och mdojlighet for alla att nd samma
levnadsstandard. For att lyckas etablera sig i Sverige dr, enligt Arbetsmarknads-
departementet (1988), undervisning i svenska den bésta hjélp en invandrare kan
fa. For att mota den stora arbetskraftsinvandringen under 1960-talet startades, i
enlighet med ett riksdagsbeslut fran 1965, undervisning i svenska for vuxna in-
vandrare kallat Sfi (SOU 1974:69). Kurserna inom Sfi kom att drivas av studie-
forbunden pa uppdrag av Skoloverstyrelsen. Sfi-undervisningen blev 1986 ett
kommunalt ansvar och kommunerna bestimde om undervisningen skulle bedri-
vas genom komvux, studieforbund eller folkh6gskolor. Sedan 1973 har Skolver-
ket ansvar for kursplanerna for Sfi och fran 1994 sorterar undervisningen under
de frivilliga skolformerna (Arbetsmarknadsdepartementet 1988, Skolverket
1997).

Béde flyktingars och statslosas stillning starktes genom FN:s konventioner fran
1951 och 1954. Genom UNESCO:s konvention 1960, mot diskriminering inom
undervisning stirktes stillningen ytterligare. Konventionerna innehaller interna-
tionella normer for hur invandrare ska behandlas. De innehaller ocksa formule-
ringar kring migrerade ménniskors réttigheter till arbete och utbildning. Sverige
har undertecknat konventionerna vilka innebdr att flyktingar och statslosa ska ha
samma stdllning som de egna medborgarna nér det géller undervisning och ut-
bildning inom grundskola, yrkesutbildning med mera. I enlighet med Europara-
dets konvention, skydd for ménskliga rittigheter, ska fordldrars religiosa och fi-
losofiska dvertygelser om vad som é&r viktigt i friga om barnens uppfostran och
utbildning, respekteras.
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Formulerade ideal och utveckling av en skola fér alla

Den obligatoriska undervisningen i grundskolan styrs nationellt genom ldropla-
ner och kursplaner (Utbildningsdepartementet, 1994). Sett ur ett historiskt per-
spektiv har den obligatoriska skolans uppdrag och organisation féréndrats. Fost-
ransuppdraget har fordndrats fran att ha varit ett moraliskt och religist uppdrag,
till ett medborgarfostrande uppdrag samt till att fostra sjdlvstdndiga, autonoma
individer dér valfrihet och individens ansvar for sitt eget ldrande star i centrum
(T. Englund, 1995). I foljande text diskuteras denna fordndring.

Under 1960-talet reformerades den obligatoriska skolans organisation. Genom
att grundskola inférdes 1962 styrdes skolverksamheten fran den tidigare diffe-
rentierade och segregerade utbildningen mot likvirdig sdédan med samma moj-
ligheter till utbildning och 6kad jamlikhet vilket ocksé uttrycktes i Lgr69.

Ett av skolans syften dr att — s& langt det 6ver huvud ar mojligt —
bereda alla uppvixande, oberoende av bostadsort och andra yttre
villkor, reell tillgéng till lika utbildningsmgjligheter. Grundskolan
ska darfér ge dem en i huvudsak gemensam utbildning... (Skol-
overstyrelsen, 1969, s. 11)

I sa stor utstrickning som mgjligt skulle alltsd forutsittningar for undervisning
och undervisningsinnehéll i 1960-talets grundskola vara lika 6ver landet (T. Eng-
lund, 1986; U. P. Lundgren, 1972; 1979; 1989; 1999). Grundskolans férsta laro-
plan blev en kompromiss dér ett omfattande regelsystem ramade in verksamhe-
ten.

Genom sina tim- och kursplaner och genom anvisningar och kom-
mentarer av mera allmént eller speciellt slag skall ldroplanen vara
ett hjalpmedel ... Kursplanerna anger huvudmoment ... som ska
vara det visentliga foremélet f6r undervisningen. (Kungliga Skol-
Overstyrelsen, 1962, s. 18)

Ett regeringsbeslut 1970 ledde till att en utredning tillsattes med syfte att foresla
atgérder angéende skolans inre arbete under namnet Utredningen om skolans
inre arbete (SIA-utredningen). Utredningen mynnade ut i en rapport (SOU
1974:53) med rekommendationer géllande skolans arbetsmiljé. Utgdngspunkten
i reckommendationerna var att skolans undervisning och organisation borde ldgga
storre vikt vid skol- och samhiéllsorienterade atgérder i stéllet for vid atgérder
riktade mot enskilda individer. SIA-utredningen ledde ocksa till ett riksdagsbe-
slut som brot skolans utveckling mot centralisering och likformighet. Eftersom
olika skolor har olika behov och forutsittningar skulle de enskilda skolorna i
stéllet sjilva avgora hur t.ex. forstarkningsresurser till specialundervisning m.m.
skulle anvindas och anpassas. Utifrdn motivet att garantera alla elever enhetlig
utbildning bestdmde dock staten fortfarande utbildningsmal och innehall genom
laroplaner (Prop. 1975/76:39). I och med SIA-utredningens forslag om fornyelse
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av skolans inre arbete och 6kat lokalt sjidlvbestimmande dndrades med andra ord
regelstyrningen av skolans verksamhet.

Verksamheten i1 grundskolan utformas efter féreskrifter och riktlin-
jer, som faststdlls av riksdag och regering. (Skoloverstyrelsen,
1980, s. 8)

Genom Lgr80 fordndrades styrningen av grundskolans utbildning mot malstyr-
ning genom nationellt fastlagda mal. Aven formuleringarna som giller tillgng
till och utformning av utbildningen féréndrades i Lgr80 jaimfort med Lgr69.

Alla skall, oberoende av kon, geografisk hemvist och sociala och
ekonomiska forhallanden, ha lika tillgéng till utbildning i grund-
skolan. (Skoloverstyrelsen, 1980, s. 14)

Grundskolans foérandring under 1990-talet dr den storsta forandringen skolhisto-
riskt sett nér det géller bade volym och inriktning pa utbildningen (U. P. Lund-
gren, 2002). Genom Lpo94 har ansvaret och styrningen over skolan &ndrats.
Kursplanerna styr mot &mnesmal. Betygssystemet har dndrats fran ett relativt be-
tygssystem till ett mal- och resultatsystem med definierade mal att uppné i ar fem
respektive ar nio.

Genom skrivningar i Lpo94 fortsatte fordndringen av skolans styrning mot mél
att na i stéllet for styrning genom regler. Staten garanterade dock fortfarande ele-
vers ritt och att nationella regler skulle foljas genom utévning av tillsyn, upp-
foljning och utvirdering.

I Lpo94 uttrycktes den nationellt likvardiga utbildningen enligt foljande:

.. utbildningen inom varje skolform skall vara likvirdig, oavsett
var i landet den anordnas. (Utbildningsdepartementet, 1994, s. 6)

En likvérdig utbildning innebér inte att undervisningen skall utformas pa samma
sdtt overallt eller att skolans resurser skall fordelas lika. Undervisningen skall
anpassas till varje elevs forutséttningar och behov (Utbildningsdepartementet,
1994). Det uttrycktes ocksa att:

Hinsyn ska tas till elevernas olika férutsittningar och behov. (Ut-
bildningsdepartementet, 1994, s. 6)

Alla som arbetar i skolan skall hjédlpa elever som behdver sérskilt
stod ... (Utbildningsdepartementet, 1994, s. 12)

Ramar och regler garanterar likvirdig utbildning samt dkad jamlikhet i och ge-
nom utbildningen (U. P. Lundgren, 1999). Jamlik utbildning kan ses som utbild-
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ning organiserad i férhallande till elevers olika behov vilket uttrycks pé olika sétt
i de fyra laroplanerna Lgr62, Lgr69, Lgr80 och Lpo94.

Valet av undervisningsform maste ske med hénsyn till elevernas
forutsdttningar, larostoffet och den fardighetstrining och de inlér-
ningsresultat man s6ker uppna. (Kungliga Skol6verstyrelsen, 1962,
s. 19)

Den yttre organisationen och det inre arbetet maste darf6ér utformas sé, att det blir
mojligt for varje enskild elev att under uppvéxtaren med skolans hjilp tillvarata
sina anlag och mgjligheter (Skoloverstyrelsen, 1969).

Skolans insatser skall planeras och krav stéllas utifran varje barns
aktuella forutséttningar. (Skol6verstyrelsen, 1980, s. 14)

I Lgr62 och i Lgr69 uttrycktes utbildningsuppgiften som fostran till samhélls-
medborgare enligt foljande:

... for att hon skall kunna finna sig tillrétta i tillvaron, méste hon
redan under skoltiden fa Gva sig att leva och verka i gemenskap
med andra och forbereda sig for sin roll som aktiv medborgare i
morgondagens samhille ... (Kungliga Skoloverstyrelsen, 1962, s.
13; Skoloverstyrelsen, 1969, s. 10)

I laroplanen for 1980 formulerades utbildningens samhéllsmedborgarfostrande
syfte som foljer:

... att meddela eleverna kunskaper och 6va deras fardigheter samt
i samarbete med hemmen frimja elevernas utveckling till harmo-
niska ménniskor och till dugliga och ansvarskdnnande samhills-
medlemmar. (Skoloverstyrelsen, 1980, s. 13)

Medan den samhillsfostrande uppgiften uttrycktes pa f6ljande sétt i Lpo94:

... férmedla kunskaper och i samarbete med hemmen frimja ele-
vernas utveckling till ansvarskdnnande ménniskor och samhalls-
medlemmar. (Utbildningsdepartementet, 1994, s. 7)

Demokrati- och jamlikhetstankar var dominerande utbildningsideologier under
1940-talet. Ekonomiaspekter dominerade under 1950- och 1960-talen. Demokra-
ti- och jdmlikhetstankarna dominerade igen under 1970- och 1980-talen. Genom
Lgr80 framskrevs demokratins grundldggande varderingar och skolans fostrande
uppgift (T. Englund, 1995) vilket de olika lédroplanerna uttryckte enligt f6ljande:
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Nér skolan utfor sin fostrargirning, maste den dérfor se till, att ar-
betet vl anpassas icke blott till den enskildes utan ocksé till sam-
hillets utveckling. (Kungliga Skoloverstyrelsen, 1962, s. 13)

... aktiv medborgare i morgondagens samhille, som betydligt mer
dn det nuvarande kommer att krdva samverkan och solidaritet mel-
lan ménniskor. (Skoloverstyrelsen, 1969, s. 10)

Skolan skall fostra. Det innebér att skolan aktivt och medvetet skall paverka och
stimulera barn och ungdomar att vilja omfatta var demokratis grundlidggande
vérderingar och lata dem komma till uttryck i praktisk, vardaglig handling
(Skoloverstyrelsen, 1980).

I Lpo94 uttrycktes skolans fostrande uppgift d&ven vara att:

... dels overfora vissa grundlidggande vérden och férmedla kun-
skaper, dels forbereda eleverna for att leva och verka i samhillet.
(Utbildningsdepartementet, 1994, s. 7)

Att utbilda och fostra beskrevs séledes som att Gverfora kulturarv och virdering-
ar. Skolan ska i denna kultur- och virderingsfostrande verksamhet stodja famil-
jen:

... ett stod for familjerna i deras ansvar for barnens fostran och ut-
veckling. (Utbildningsdepartementet, 1994, s. 7)

Som en del i en internationell trend reformerades den svenska skolan i stor om-
fattning under 1990-talet (Sundberg, 2008). Genom Lpo94 och beskriven mal-
styrning har skolans jamlikhets- och demokratiuppdrag forsvagats till f6rmén for
ett kunskapsuppdrag (T. Englund, 2004). Skolans sammanhéllande och demokra-
tifostrande uppgift har forskjutits mot att vara behovstillfredsstdllande och ett
medel for privat karridr. En skola for alla har ersatts av olika skolor, friskolor,
som motsvarar enskilda familjers virderingar. Olika inriktningar och uppfatt-
ningar isoleras i olika skolor i stéllet for att konfronteras med varandra i gemen-
samma skolor (T. Englund, 1995).

Liaroplanen for det obligatoriska skolvdsendet har kompletterats (Skolverket,
1998Db) till att ocksa omfatta férskoleklassen och fritidshemmet. Den fordndrade
laroplanen géller fran och med skolstarten hosten 1998. Vissa formuleringar i 14-
roplanen har anpassats sé att de ocksd omfattar och kan anvindas i férskolans
och fritidshemmets verksamheter. Begreppet ldrare omfattar ocksé lirarna i for-
skolan och fritidshemmet och med begreppet skola avses forskoleklassen sa vil
som den obligatoriska skolan. Formuleringar som géller andrasprakselever ut-
trycker att dven forskolan ska bidra till utvecklande av bade forsta- och andra-
spréaket.
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Sammanfattning

I foljande tabell sammanfattas ovanstiende med utgangspunkt i de fragor som
jag stillde. Sammanfattningen visar forandringar i formulerade utbildningsideal
over tid indelat i samma tidsperioder som de fyra ldroplanerna for grundskolan,

Lgr62, Lgr69, Lgr80 samt Lpo94 har styrt skolverksamheten.

Tabell 8. Formulerade utbildningsideal over tid

1962 - 1969 1980 1994
Formule- Skolplikt. Okad jam- | Skolplikt. Allas ritt Skolplikt. Alla elevers
rade ideal | likhet. Individers be- | att behalla och utveck- | olika forutséttningar.
och for- hov och samhélls- la sitt sprak och sin Overforande av grund-
andring krav. Fostran till kultur. Demokrati- och | ldggande virden. M6j-
over tid samhéllsmedborgare. | virderingsfostran. ligheter att verka och
leva i svenska samhéllet.
Konse- Central och nationell | Decentraliserad styr- Okad decentralisering
kvenser av | styrning genom ra- ning men nationella med nationella mal. Na-
fordndring | mar och regler. Un- mal garanterades en- tionell styrning genom

dervisning organise-
ras lika &ver landet.
Utbildningsinsatser

hetlig utbildning. Lik-
vérdig undervisning
ordnas olika.

mal, tillsyn, uppf6ljning.
Likvirdig undervisning
ordnas olika.

for invandrarnas
barn.

Statens styrning av skolan har foérdndrats fran styrning genom fasta ramar och
regler till styrning genom nationella kunskapsmal samt via nationell tillsyn och
uppfoljning av kommuners sitt att styra mot de uppsatta malen. Aven formulera-
de utbildningsideal géllande den obligatoriska skolan har férédndrats. Genom att
grundskolan, en skola for alla, inférdes 1962 skulle alla barn garanteras samma
mojligheter till lika utbildning syftande till 6kad jamlikhet.

I en skola for alla uttrycks jamlikhetsfostran, demokratifostran och medborgar-
fostran som viktigt. Sedan 1962 och 1969, da likvérdig utbildning av jimlikhets-
skil skulle ordnas lika 6ver landet och vara lika tillgénglig for alla med utgangs-
punkt i samhilleliga och individuella behov, uttrycks en forédndring i senare léro-
planer, Lgr80 och Lpo94. Forandringen kan sédgas besta i att likvirdig utbildning
av jamlikhetsskil ska ordnas olika med utgédngspunkt i elevers olika behov och
forutsittningar. Aven skolans samhillsfostrande uppdrag har formulerats olika i
Lgr62 till och med Lpo94. Fostransuppdraget har forédndrats. Fordndringen bestar
1 att fran betoning av vikten av individens 6vning infor sin framtida aktiva med-
borgarroll genom att tillsammans med andra framja gruppens utveckling, till att i
samarbete med hemmet frimja enskilda individers utveckling till ansvarskén-
nande ménniskor och samhéllsmedlemmar.

Med utgangspunkt i ovanstiende resonemang kan i ldroplaner formulerade ut-
bildningsideal dver tid sdgas vara likvirdig utbildning i en skola for alla. Genom
ovanstaende forankrar jag skoldmnet svenska som andrasprédk bade utbildnings-
historiskt och som utbildningsideal.
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Analys av formulerade ideal

Foljande avsnitt omfattar analys, med anknytning till tolkningsramens teorier, av
vilka i ldroplaner formulerade utbildningsideal som kan séigas omfatta svenska
som andrasprak over tid. De analyserade ldroplanerna dr Lgr62, Lgr69, Lgr80
och Lpo%4. Talet om likvirdig utbildning i en skola for alla far bilda utgangs-
punkt nér jag studerar resultatet med hjilp av tolkningsramens prismor. Med

hjilp av tolkningsramens teorier och prismornas spektrum av begrepp framtrader
olika bilder.

I f6ljande tre avsnitt vill jag darfor diskutera i liroplaner erbjudet lirande med
utgédngspunkt i (1) undervisningens utformning — likformig/olikformig, (2) ele-
vers formaga — kompensera/komplettera samt (3) dmnets mal — begrinsat delta-
gande/deltagande fullt ut.

Undervisningens utformning — likformig/olikformig

I tidigare avsnitt visade jag pa fordndring av vad som nationellt uttrycks géllande
den obligatoriska skolan och utbildningen for barn och ungdomar. Genom Lgr62
uttrycktes att alla barn boende i Sverige hade samma ritt till likvérdig utbildning.
Det uttrycktes ocksa att alla barn, genom grundskolans likformiga utbildning,
skulle f& samma mojlighet till fortsatt utbildning oavsett bakgrund. Den likvérdi-
ga skolan dir alla barn forutsétts vara lika och dér brister i bakgrund anses kunna
utjamnas med likformigt utformad utbildning kan forstas vara bdde monokultu-
rell och fortryckande.

Forandringar har dock skett. Begreppet likvérdig tolkas annorlunda i grundsko-
lans forsta ldroplan jamfort med den nu géllande. Likvirdig utbildning i termer
av likformad utbildning med identiskt innehall enligt bade Lgr62 (Kungliga
Skoloverstyrelsen, 1962) och Lgr69 (Skoloverstyrelsen, 1969) har omformule-
rats till likvérdigt innehall genom individuellt och olika utformad undervisning i
Lgr80 (Skoloverstyrelsen, 1980) och Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 1994).
Dessa bada laroplaner uttrycker pa ett tydlig satt att den likvardiga utbildningen
ska vara olikt utformad pa grund av att elever &r olika. Harmed innebér likvérdig
utbildning att den &r olikformad.

I grundskolans forsta ldroplan, Lgr62 (Kungliga Skoloverstyrelsen, 1962), fanns
inga speciella skrivningar kring undervisning av elever med annat forstasprak dn
svenska eftersom dessa elever forviantades assimileras in i skolan och sambhéllet i
ovrigt. Inte heller i grundskolans nu géllande laroplan, Lpo94 (Utbildningsdepar-
tementet, 1994), fanns till en borjan speciella formuleringar for denna elevgrupp
viklen genom ordinarie undervisning forvantades inga i kamrat- och skollivet.
Det som uttrycktes, eller snarare inte uttrycktes, var den for givet tagna uppfatt-
ningen att alla barn var lika. Alla omfattades av det svenska spraket, den svenska
kulturen och vérdegrunden. Inga barn var pa sa sitt avvikande. Utifran detta per-
spektiv kan ségas att grundskolans forsta laroplan visade okunskap och omedve-
tenhet om elever med annat forstasprak dn svenska, trots skrivningar om alla
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barns ritt och skyldighet att delta i grundskolans undervisning. Aven nu gillande
laroplan, Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 1994), visade till att bérja med den-
na okunskap och omedvetenhet. Med andra ord diskriminerades bade inhemska
och icke inhemska sprékliga minoriteter d inga skrivningar fanns géllande olik-
formad undervisning av elever med annat forstasprdk dn svenska (Abbasian,
2003). Darmed uttrycktes inte denna elevgrupps speciella behov och férutsitt-
ningar.

En ytterligare fordndring ar styrningen av grundskolan. Fran att genom Lgr62
(Kungliga Skoloverstyrelsen, 1962) och Lgr69 (Skoloverstyrelsen, 1969) ha varit
styrd av nationella regler styrdes grundutbildningen genom Lgr80 (Skoloversty-
relsen, 1980) och Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 1994) alltmer lokalt men
mot nationellt uppsatta mal. Detta gav bade 6kad mojlighet till olikformad ut-
bildning och till variation nér det géllde att tolka intentionen i ldroplanerna gél-
lande grundskolans utbildning. I Lpo94 (Utbildningsdepartementet, a.a.) formu-
lerades detta med utgangspunkt i de olika skolimnenas mal. Dérmed bade ska
och kan @mnesundervisningen utformas olika utifrdn barns olika behov.

Dessa fordandringar i ldroplanstexter fran Lgr62 till och med Lpo94 uttrycker sa-
ledes forskjutningar i utbildningsideal, frén likformigt med utgédngspunkten att
alla hade samma behov till olikformigt, med utgangspunkten att barn &r olika
med olika behov och forutséttningar. Betraktat ur ett inkluderande perspektiv kan
detta ses som frimjande av rdtten att vara bade olik och medrdknad. Det kan
ocksa forstas som att rétten att behalla och utveckla olika sprak och kulturer ses
som vidgande av perspektiv dvs. bejakande av multikultur.

Elevers formaga — kompensera/komplettera

Laroplanstexters formulerade ideal uttrycker vad elever erbjuds att ldra. De sam-
hillspolitiska formuleringarna kring ritten att behalla och utveckla olika sprak
formulerar ett kompletterande sitt att se pa utbildning. Andraspraket uppfattas
vara ett komplement till forstaspraket. Olika sprak och kulturer anses komplette-
ra varandra.

Grundskolans forsta laroplaner, Lgr62 (Kungliga Skol6verstyrelsen, 1962) och
Lgr69 (Skoloverstyrelsen, 1969), beskriver ett kompenserande synsétt dér ele-
vers olika behov blir till svarigheter och avvikelser i enlighet med Foucault
(1980; 1993; 2002). Sett med hjélp av tolkningsramens monokulturella prisma
kan de utbildningsideal, vilka formulerar likvérdig utbildning som om alla har
samma utbildningsbehov, sidgas vara formulerade av ett kulturellt ensartat sam-
hille. Genom laroplaner uttrycks uppfattningen att grundskolans utbildning kan
kompensera elever for det som uppfattas vara deras brister. Alla kan nd samma
mal och ges samma mojligheter till fortsatt utbildning.

I senare ldroplaner, Lgr80 (Skoloverstyrelsen, 1980) och Lpo94 (Utbildningsde-

partementet, 1994), dr uttrycket delvis férdndrat genom att formulerade ideal tyd-
ligare understryker forstaelse for barns olika kompetenser och forutséttningar.
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Olikheter ses som mojligheter och likvérdiga mojligheter kan néds genom att ut-
bildningen kompletterar elevers kompetenser. I Lgr80 (Skoloverstyrelsen, a.a.)
och Lpo94 (Utbildningsdepartementet, a.a.) uttrycks en utbildning dér alla elever
respekteras, samt utbildning dér elevers varierande forutséttningar, tidigare kun-
skaper och erfarenheter ses som resurser vilka berikar och kompletterar varandra.
Detta beskriver ett skoldmne som forbereder elever for ett multikulturellt samhél-
le dar méangfald och variation i kompetens &r tillgangar som kompletterar.

Amnets mal — begrinsat deltagande/deltagande fullt ut

Liaroplanerna fran och med Lgr62 (Kungliga Skol6verstyrelsen, 1962) till och
med Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 1994) uttrycker alla barns ritt till skola
och utbildning. De foreskriver ocksé att &mnets undervisning ska ha sin utgangs-
punkt i elevers forutsdttningar samt att den ska fostra till samhéllsmedborgare.
Hiarmed uttrycks i alla ldroplanerna intentionen att alla elever ska delta i bade
skola och samhille. Denna intention har dock uttryckts pa olika sétt vilket inne-
bér variation av betydelse i de olika ldroplanerna.

I 1962 éars laroplan (Kungliga Skoloverstyrelsen, 1962) fanns inga skrivningar
som speciellt kan ségas gilla elever med annat modersmal &n svenska. Trots att
det uttrycktes att undervisningen skulle anpassas med hénsyn till eleverna skulle
alla elever i landet erbjudas samma innehdll. Darmed visades okunskap eller
omedvetenhet for andrasprakselevernas speciella behov. Avsaknad av formule-
ringar beskriver en utbildning dér alla antas ha svenska som sitt forstasprék. Ge-
nom denna visade okunskap eller omedvetenhet framtrader ett samhélle som inte
bjuder in elever med annat ursprung &n svenskt till deltagande. Att inte elev-
gruppen var omndmnd innebar, i ett maktperspektiv, att den inte var medréknad.
Den var i stéllet utestingd och osynliggjord (Foucault, 1993). Genom att inte
vara medridknad kan malet sdgas ha varit begridnsat kunnande och elevgruppen
fostrades till uteslutning och begrénsat samhaélleligt deltagande.

I Lgr69 (Skoloverstyrelsen, 1969) fanns formuleringar som uttryckte en 6kad
medvetenhet om olika elevers behov. Men skrivningarna uttalade ocksa ett sam-
hillsvdarde som var att utbilda for begransat deltagande eftersom ett fostransupp-
drag med utgéngspunkt i svenska samhilleliga behov starkt betonades. Barnen
skulle utbildas och fostras till anvdndbara och dugliga medborgare (Foucault,
1993).

I och med 1975 érs invandrarpolitiska beslut avseende jamlikhet, valfrihet och
samverkan fordndrades skolans fostransuppdrag. Dessa samhillspolitiska mal
fick genomslag i laroplansformuleringarna. Fostransuppdraget fordndrades fran
individens 6vning infor sin framtida begrdnsade medborgarroll (Kungliga Skol-
overstyrelsen, 1962; Skoloverstyrelsen, 1969) till att skolan i sitt fostransuppdrag
skulle samarbeta med hemmen (Skoloverstyrelsen, 1980; Utbildningsdeparte-
mentet, 1994). Genom samarbetet skulle eleverna forberedas for sina framtida
roller som aktiva samhillsmedborgare. Detta innebér att skolans utbildning i
okad utstrickning syftade till deltagande fullt ut i det svenska samhillet eftersom
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individens behov och 6nskemal i storre utstrackning var av betydelse for utbild-
ningens innehall. Samtidigt begrénsades deltagandet i ett multikulturellt samhélle
da skolans fostransuppdrag var att fostra och péverka eleverna att vilja omfattas
av ”... var demokratis grundldggande virderingar” (Skoloverstyrelsen, 1980, s.
16). Harmed kunde avvikelser fran den gemensamma normen avgrinsas. Detta
talar dessutom mot mélet om jamlikhet och valfrihet. Jimlika medborgare deltar
fullt ut i det samhélle de lever i eftersom fostransuppdraget fortfarande innebar
fostran 1 svensk demokrati, visterlindsk humanism och kristen tradition har ele-
verna ingen valfrihet. Dérfor innebar utbildningens mal enligt Lgr80 (Skolover-
styrelsen, a.a.) och Lpo94 (Utbildningsdepartementet, a.a.) inte heller fullstdn-
digt deltagande for alla. Fullt deltagande géllde for dem som inte avvek fran
normen.

Konklusion

I laroplanernas Gvergripande delar beskrivs olika tiders utbildningsideal. Dérfor
har jag stillt frigor géllande vilka utbildningsideal och fordndringar av dessa
som dmnet svenska som andrasprak kan sigas omfattas av. Ovanstiende analys
visar forhallanden och samband i formulerade ideal. Med hjilp av tolkningsra-
mens teorier och de bada prismorna ger jag i foljande reflektion olika bilder av
hur ldroplanernas formuleringar kan uppfattas. Teorierna hjédlper mig att forma
de olika bilderna och med hjilp av prismorna framtridder bade fordndringar och
de olika lidroplanernas dubbelhet i formulerade ideal.

Nedanstdende figur synliggor en skola dér utbildningen fostrar inom en mono-
kulturell ram vilket &r formulerat i samtliga ldroplaner.

Undervisningens utformning:
likformig

Elevers formaga: kom- Amnets mal: begrinsat
pensera deltagande

Figur 7. Tolkningsramens monokulturella prisma

Nér de fyra ldroplanerna analyseras med hjilp av prismats begrepp likformig,
kompensera och begrédnsat deltagande framtrader en utbildning som syftar till
fostran i enlighet med radande sambhéllsvirderingar. Alla elever ska nd gemen-
samma mal oavsett spraklig och kulturell bakgrund. Avvikelser frén det enhetli-
ga skulle utbildas bort (Foucault, 1980; 1993; 2002; 2003). Alla fyra ldroplaner-
na utgér fran ett svenskt perspektiv och svenska vérderingar och i enlighet med
Carlssons (2006) resonemang i ett beskyddande, kategoriskt och konserverande
sammanhang. Utbildningen &r med andra ord ténkt att forma och fostra i det ge-
mensamma svenska. Likformig undervisning kompenserar brister och begrénsar
deltagandet.
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Nedanstaende figur synliggor en skola dér utbildningen fostrar inom en multikul-
turell ram som kan sédgas vara formulerat bade i Lgr80 (Skoloverstyrelsen, 1980)
och Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 1994).

Undervisningens utformning:
olikformig

Elevers formaga: Amnets mal: deltagande
komplettera ullt ut

Figur 8. Tolkningsramens multikulturella prisma

Om texterna i stdllet studeras med hjélp av prismats begrepp olikformig,
komplettera samt deltagande fullt ut framtrader i Lgr80 (Skolverket, 1984) och
Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 1994) en utbildning som &r riktad mot att ac-
ceptera och stirka elevers olikheter. Den dr avsedd att fraimja olika individers
behov och forutséttningar samt, i enlighet med Carlsson (2006) verka fér dmse-
sidig respekt i ett kommunikativt och relationellt ssmmanhang. Alla &r lika vérda
eftersom undervisningens innehall ska utgé fran elevers olika behov och férut-
sdttningar. De invandrarpolitiska mélen har fatt genomslag. Ovanstdende léro-
planer uttrycker vérdet av att individen sjélv far avgoéra i vilken mén hon vill
komplettera ursprungskulturen och forstaspraket samt att individens behov ska
utgéra utgangspunkt.

Pa detta sdtt formuleras dubbla och motstridiga spar eftersom den utbildning som
formuleras i Lgr80 (Skoloverstyrelsen, 1980) och Lpo94 (Utbildningsdeparte-
mentet, a.a.) ocksa dr olikformig och kompletterande for deltagande fullt ut. La-
roplanerna uttrycker hirigenom centrala virden gillande vad som é&r viktigt att
barnen ldr sig sett ur ett multikulturellt perspektiv.

Sammanfattningsvis beskriver jag formulerade utbildningsideal och férindring
inom dessa fran Lgr62 (Kungliga Skoloverstyrelsen, 1962) till och med Lpo94
(Utbildningsdepartementet, 1994) enligt f6ljande: Genom att den gemensamma
grundskolan inférdes, formulerades ocksa begreppet likvirdig utbildning i en
skola for alla. Betydelsen av begreppet likvardig har dock fordndrats fran att be-
tyda likformig med utgangspunkt i att alla var lika, till att betyda olikformig med
utgangspunkt i elevers olikheter. Fostransuppdraget har hirigenom foréndrats
frén sammanhallande fostran och likhet dvs. ensartad eller monokulturell, till
fostrande i olikhet dvs. méangfaldig eller multikulturell.

Alla fyra laroplanerna uttrycker ocksa fordndring som kan beskrivas i termer av
dubbla och motstridiga spar och brott i utvecklingen. Utvecklingen innebidr en
forandring fran okunskap samt omedvetenhet (Kunglig Skoloverstyrelsen, 1962)
och begrinsat deltagande (Skoldverstyrelsen, 1969; Skoloverstyrelsen, 1980) till
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deltagande fullt ut (Utbildningsdepartementet, 1994). Via Lpo94 (Utbildnings-
departementet, a.a.) bréts denna utveckling genom en atergang till okunskap och
omedvetenhet. Nu géllande ldroplan inneholl inledningsvis inga speciella formu-
leringar géllande andrasprakselevers utbildning. Denna atergang innebér motstri-
digheter. A ena sidan kan detta beskrivas som bevarande av gemensamma virden
genom likformad utbildning dvs. en monokulturell skola. A andra sidan kan de
beskrivas som bejakande av olikhet genom olikformad utbildning. I en multikul-
turell skola &r olika elevers behov avgorande for undervisningens utformning.

De invandrarpolitiska malen, valfrihet, jamlikhet, samverkan, frén 1975 vilka har
fatt genomslag i laroplanerna Lgr80 (Skoloverstyrelsen, 1980) och Lpo94 (Ut-
bildningsdepartementet, 1994) genom skrivningar om enskilda elevers behov och
forutsdttningar, forklarar en annan fordndring. I och med detta blir sambanden
mellan sambhélle, politik, ideal och formuleringar i ldroplaner f6r den obligatoris-
ka skolan tydliga. Tidigare beskriven atergang till visad okunskap eller omedve-
tenhet visar pa avvikelse fran dessa méal. Formuleringar respektive avsaknad av
formuleringar talar om vad som &r samhaills- och utbildningspolitiskt viktigt, var-
for avsaknad av formuleringar maste forstas som att likformighet var viktigare dn
olikformighet. Andrasprakselever diskriminerades genom visad okunskap och
omedvetenhet.

Nedanstaende figur visar alla ldroplaner fran 1969 till och med 1994 sett ur tva
perspektiv. De olika ldroplanerna dr markerade med L.

Multikultur L L

L
Monokultur | L L
Léroplaner | 1962 1969 1980 1994

Figur 9. Mono- och multikulturella uttryck, brott och dubbla motstridiga spar i laroplaner
frén 1962 t.o.m. 1994

Figuren visar forandrade utbildningsideal frén okunskap, omedvetenhet, osynlig-
gorande och en monokulturell skola (Kungliga Skoloverstyrelsen, 1962) mot en
skola som avsag att utbilda for begrinsat deltagande dir avvikare sirskiljdes
(Skoloverstyrelsen, 1969) och vidare mot en multikulturell skola med intentioner
gillande samhillsdeltagande fullt ut (Skoloverstyrelsen, 1980). Figuren synlig-
g0or ocksa brottet mot denna utveckling samt tillbakagdng mot okunskap, omed-
vetenhet och osynliggérande genom avsaknad av formuleringar samt det mot-
stridiga i Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 1994).

Grundskoleelever med annat forstasprak &n svenska har blivit en elevgrupp vik-
tig att formulera speciell utbildning for. Samtidigt visar avsaknad av formule-
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ringar pé en atergang till uppfattningen att likvirdig utbildning i en skola for alla
dr detsamma som kompenserande och likformad utbildning for alla.

Viktigt for det fortsatta analysarbetet dr darfor vilka utbildningsideal som kon-

kretiseras i amnets kursplaner over tid och fordndringar inom dessa som dmnet
svenska som andrasprak kan sdgas omfattas av.
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SAMMANHANG OCH
KONKRETISERADE IDEAL

I tidigare kapitel visades att likvdrdig skola dr i ldroplaner formulerat utbild-
ningsideal. Det visades ocksé att inneborden av likvérdig har fordndrats fran att
uttrycka lika utformad utbildning for alla till olika utformad utbildning efter ele-
vers behov. Fordndringen innebdr en 6vergang fran fostran till likhet i vad som
kan betecknas som ett monokulturellt perspektiv, till att fostra till olikhet vilket
kan ségas uttrycka ett multikulturellt perspektiv. Viktigt for det fortsatta analys-
arbetet dr att utbildningsideal ocksa formulerats i motstridiga termer eller spar
vilket dels innebér att undervisningen maste utformas olika, dels att undervis-
ningen maste utformas lika.

I den fortsatta analysen riktar jag intresset mot utbildningsideal konkretiserade i
amnets kursplaner och fortlopande forandringar inom dessa. Kursplanerna kom-
pletterar ldroplanerna genom att ange huvudmoment och innehall for olika 4m-
nens undervisning. Denna analys omfattar de kursplaner for &mnet svenska som
andrasprak vilka ingar i ldroplanerna Lgr69 (Skoloverstyrelsen, 1969) och Lgr80
(Skoloverstyrelsen, 1980), kommentarmaterialet fran 1985 (Skoldverstyrelsen,
1985:4) som kompletterar Lgr80 samt kursplanerna fran 1996 (Skolverket, 1996)
och 2000 (Skolverket, 2000b) tillhérande Lpo94. Amnet hade ingen egen kurs-
plan vare sig nir Lgr62 eller Lpo94 tridde i kraft.

Den laroplanshistoriska analysen forutsétter att texterna placeras i sina samman-
hang. I féregaende kapitel inplacerade jag de formulerade idealen for svenska
som andrasprak, bade i vid bemirkelse och i utbildningskontext. Féljande avsnitt
placerar inledningsvis d&mnets kursplaner i den ndra kontexten. Hirmed synlig-
gors de olika kursplanernas sammanhang och dmnets utveckling. Direfter foljer
beskrivning av dmnet och en analys genom att dmnets kursplaner studeras med
hjélp av tolkningsramens teorier.

Né&ra kontext

Regeringens forslag framlagt for Riksdagen 1968 innehdll sirskilda insatser for
invandrarbarns utbildning. Barn och ungdomar som tillhérde minoriteter och
som hade annat modersmal &n svenska skulle kunna fa undervisning bade i mo-
dersmal och i alla dmnen pa sitt modersmal. Forslaget innebar ocksa att lasun-
dervisning pa forstaspraket for vissa minoriteters barn kunde ordnas pa forsok
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och att stodundervisningen for invandrarbarn kunde forstirkas (SOU 1974:53,
SOU 1974:69).

Eftersom alla barn som varaktigt vistas i Sverige omfattas av skolplikt och rétt
till undervisning omfattar skolplikten ocksa barn som har annat medborgarskap
an svenskt (SOU 1971:51, SOU 1974:69, Richardsson, 2004). Enligt skollagen
(Svensk Forfattningssamling, 1985) ska skolan samarbeta med hemmen i arbetet
for att fraimja alla barns harmoniska utveckling. I Europaradets text fran 1966,
som inneholl forslag till organisation av sdrskilda kurser i invandringslandets
sprak, betonades nodvindigheten av en effektiv och intensiv undervisning i
svenska (SOU 1971:51). For att de invandrade och/eller statslosa barnen skulle
komma in i skolans gemensamma aktiviteter och i ordinarie klassundervisning,
fick kommunerna frén ldséret 1966/67, genom bestdmmelser av Kungl. Maj:t,
statsbidrag for att anordna stodundervisning. Stodet ordnades for invandrarbarn
inom den obligatoriska grundskolan. Det omfattade hogst sex veckotimmar per
undervisningsgrupp, framst som stod i svenska. Undervisningen ordnades i
mindre grupper, i korta och varje dag dterkommande spréktréningspass vid sidan
av den ordinarie klassens undervisning. Kommuner med tillrdckligt manga in-
vandrarelever rekommenderades att inrétta fasta sprakkliniker med ansvar for
stodundervisningen (SOU 1974:53).

Invandrarutredningen (SOU 1971:51) noterade att invandrarbarn ofta placerades
1 hjdlpklass pa grund av sprék- och kontaktsvarigheter utan att orsakerna bakom
svarigheterna utreddes. Invandrarutredningen foreslog dels att stddundervisning-
en om sex timmar per vecka skulle utdkas, dels att organisationen skulle varieras
eftersom den ofta var otillrdcklig och elever hade olika behov (SOU 1971:51,
SOU 1974:53, SOU 1974:69). I Invandrarutredningens (SOU 1971:51) skrivelse
fastslogs ocksa vikten av att de skolpliktiga invandrareleverna fick undervisning
i och pa sina fordldrars modersmél samt undervisning om fordldrarnas ur-
sprungslianders kultur, geografi och historia.

Béde skol- och samhilleligt ansvar att stédja utveckling av tvasprakighet lag-
stadgades genom riksdagsbeslut i 1976/1977 ars Hemspraksreform. Den innehdll
riktlinjer f6r undervisning av invandrarbarn inom grundskolan. Kommunerna
blev skyldiga att anordna hemspraksundervisning och studichandledning i hem-
sprak inom grundskolan. Sprakundervisningen for barn med invandrarbakgrund
skulle bedrivas som hemsprakstrining i férskolan. Inom grund- och gymnasie-
skolan skulle den bedrivas som hemspraksundervisning och/eller studiehandled-
ning pa hemspraket samt stodundervisning i svenska som fraimmande sprak (Ar-
betsmarknadsdepartementet, 1988).

I Sverige har sedan 1982 den internationella terminologin, Second Language,
Oversatts med beteckningen andrasprak. Fran 1987 &r svenska som andrasprak ett
eget &mne inom ldrarutbildningen. Kampen f6r ett eget &mne har varit bade hard
och lang (Tingbjorn, 2004). Forsta hilften av 1990-talet innebar en tillbakagang
for amnet i skolan. Striden for och mot ett eget &mne fordes bade pa ekonomiskt
och politiskt plan. I februari 1993 tillsatte regeringen en kommitté, Léroplans-
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kommittén, som skulle 1dmna forslag till riktlinjer och mal f6r barnomsorgen och
det offentliga skolvdsendet. Kommittén markerade med kraft behovet av en for-
starkning av spraken i skolan och ldmnade i sin rapport, Kursplaner for grund-
skolan (Utbildningsdepartementet, 1993) ett forslag till kursplan for &dmnet
svenska som andrasprak (Tingbjorn, 1994, 2004). I enlighet med ett riksdagsbe-
slut ingick dock inte en egen kursplan for svenska som andrasprak i den ldroplan
for grundskolan som gavs ut 1994 (Utbildningsdepartementet, 1994). Beslutet
grundades till viss del pa att den da framtagna kursplanen fér dmnet inte ansags
folja strukturen for andra kursplaner med stravansmal och mal att uppné for ar 5
och ér 9 (Tingbjorn, 2004). Men framfor allt grundades det pa att syftet med un-
dervisningen var att deltagande elever s& snart som mojligt skulle kunna 6vergé
till den reguljdra undervisningen i svenska som forstasprdk (Larsson, 1994;
Skolverket, 1996; Tingbjorn, 2004).

Att speciella méal att uppna for ar 5 och 9 inte var uttryckta i kursplaneforslaget
baserades pé andrasprakselevers olika bakgrund nér det giller bdde sprak och
kultur (Tingbj6rn, 2004). P& grund av andrasprékselevers olikheter &r det inte
fruktbart att stdlla krav pa speciella mal att uppna vid ett visst skolér. Eftersom
exempelvis tiden for deltagande i undervisning i och pa malspréket ar olika, &r
dven uppnadd sprakbehérskning olika i de olika skolaren. I stdllet for undervis-
ning i andrasprék betonades elevers ritt till stddundervisning och ritt till under-
visning i svenska som andrasprak vid behov. Beslut om undervisning i &mnet
svenska som andrasprék vilade pa rektors bedomning av elevers behov édven i
den nya laroplanen (Utbildningsdepartementet, 1994).

Svenska som andrasprak blev 1996, genom riksdagsbeslut 1995, ett eget d&mne i
grundskolan med mal. Deltagande i andraspraksundervisning var obligatorisk for
de elever som rektor bedomde vara i behov av detta. Amnet gav behorighet till
gymnasiet och till hogskolestudier. Undervisningen i dmnet skulle ge kunskaper
som var jamforbara med vad undervisningen i svenska som forstasprak skulle ge.
Detta reglerades genom kursplaner och betygskriterier som regeringen faststéllt
(Skolverket, 1996).

Sedan 1994 kan skolorna ocksa erbjuda eleverna att ldsa modersmal som sprak-
val eller som elevens val, alternativt utanfor skolans ordinarie schema (Utbild-
ningsdepartementet, 1993). Tidigare betecknades detta dmne hemsprak, men
denna bendmning uppfattades inte som optimal. Val av ord fér bendmning av
begrepp anger status och begreppet hemsprak kunde uppfattas betyda ett sprak
som talades hemma i familjesituationer. Det kunde forstds som att vara ett simre
sprak jamfort med skolspraket och darfor inte ha sé stor betydelse i det offentliga
sammanhanget (Skolverket, 1996; Tingbjorn, 1981). Lasaret 1997/1998 fick dér-
for andrasprakselevers forstasprak beteckningen modersmal (Skolverket, 2000b).

Fran 2000 har &mnet en reviderad kursplan. Enligt denna ar dmnet avsett for ele-
ver med grundldggande kunskaper i sitt forstasprak dvs. modersmél och elever
som anvinder det som dagligt umgéngessprak. Kursplanen ar uppbyggd pa
samma sitt som 6vriga kursplaner med skillnaden att den betonar ett jamforande
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perspektiv. Elever som inte har grundlaggande kunskaper i sitt modersmal eller
inte anvinder det som umgéngessprék, kan vélja att studera sitt modersmal som
modernt sprak enligt kursplanen fér moderna sprak (Skolverket, 2000a).

Svenska som andrasprak 6ver tid

Detta avsnitt innehéller bade beskrivning av d&mnet svenska som andrasprak och
analys av vilka utbildningsideal formulerade i kursplaner och forédndring inom
dessa, dmnet svenska som andrasprak kan sidgas omfattas av. Varken Lgr62
(Kungliga Skoloverstyrelsen, 1962) eller Lpo94 (Utbildningsdepartementet,
1994) hade nigon kursplan for dmnet. Lpo94 har dock kompletterats med dm-
neskursplan. De analyserade kursplanerna tillhor dérfor laroplanerna Lgr69
(Skoloverstyrelsen, 1969), Lgr80 (Skoloverstyrelsen, 1980) och Lpo94 (Utbild-
ningsdepartementet, 1994).

Stédundervisning i svenska foér utlandska barn

I Lgr62 (Kungliga Skoloverstyrelsen, 1962) och tidigare, omndmndes andra-
sprakselevers undervisning inte, di malet var att elever med annat forstasprak dn
svenska skulle assimileras i det svenska samhillet enligt da géllande invandrar-
politik. Det fanns varken erfarenhet eller behov av undervisning f6r elever med
annat modersmal &n svenska (Tingbj6rn, 1994).

Till laroplanen f6r grundskolan fran 1969 (Skol6verstyrelsen, 1969) hade dér-
emot formulerats vad som kan kallas en kursplan gillande undervisning av ut-
landska barn i svensk grundskola. I ett supplement (Skoloverstyrelsen, 1974)
stod att ldsa om skolans ansvar for invandrarnas barn. Barnen skulle ges bésta
mojliga forutsittningar for utbildning inom det svenska skolvédsendet och de
skulle fran borjan vara delaktiga i skolans gemenskap. Vidare uttrycktes att den
undervisning som erbjods dessa elever maste vara sdrskilt anpassad for malgrup-
pen. Det uttrycktes ocksa att den kunde bedrivas i form av stddundervisning eller
som undervisning i elevers modersmél och ursprungskultur. Skolans atgérder
skulle vara en del av de samhaéllsatgérder som riktades mot invandrarna (Skol-
overstyrelsen, 1974)

Alla invandrarbarn som inte hade tillrackliga kunskaper i svenska spraket pé
grund av sin hiarkomst eller tidigare skolgdng uppgavs ha ritt till stodundervis-
ning. Stodets syfte uttrycktes vara dels att orientera eleverna om den svenska
miljon, dels att undervisa for att fa eleverna att forsta och tala enkel svenska. For
att underldtta elevernas sjdlvstdndiga arbete i klassrummet och i1 dvriga dmnen
kunde de fa bade studiehandledning och undervisning pa sitt forstasprak. Elevers
behov av stod i svenska skulle bedomas utifran larares provning av deras fardig-
heter i spraket. Som hjélp vid bedémning redovisade ldroplanen en skala grade-
rad fran A till F. Elever pa nivad A saknade helt kunskaper i svenska, medan ele-
ver pa niva F behirskade spraket som en svensk genomsnittselev (Skoloversty-
relsen, 1974).
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I de metodiska anvisningarna for stédundervisningens genomférande foreskrevs
att stodet dels skulle omfatta orientering om skola och nédrsamhaélle, dels gora
eleverna fortrogna med ett begrinsat och for dem visentligt forrad av ord, fraser
och grammatiska strukturer. Stodet skulle ocksd grundldgga ett gott uttal sa att
eleverna kunde uppfatta och forstd enkelt svenskt vardagssprak. Det uttrycktes
som nddvéndigt att arbeta med horévningar, tal- och uttalstréaning (Skoldversty-
relsen, 1974).

Moment inom stédet i svenska for invandrarelever som sérskilt betonades genom
givna metodforslag var: lyssna och forsta, tala, 14sa, skriva och systematiskt tra-
na sprakets struktur (Skoloverstyrelsen, 1974). Nedanstaende tabell sammanfat-
tar vem dmnet var avsett fér samt mal och innehall i &mnet enligt kursplanen.

Tabell 9. Stoddmnet enligt kursplanen fran 1969

Amnet avser Amnets syfte och mil Amnets innehll

Invandrarnas Fortrogenhet med ett begransat for eleven vi- Lyssna, tala, ldsa,

barn sentligt ordforrad. Fortrogenhet med fraser och | skriva och trina
grammatiska strukturer, ett gott uttal. Forsta sprakets struktur.

och tala enkelt vardagssprak. Orientering i den | Orientering om
svenska miljon. Forutsdttningar for utbildning | skola och nirsam-
inom den svenska skolan. hille.

Svenska som frammande sprak

Till Lgr80 (Skoloverstyrelsen, 1980) horde en kursplan som kompletterats med
ett kommentarmaterial. I kursplanen beskrevs om skolans sirskilda ansvar for
elever fran olika minoriteter. Det uppméarksammades ocksé att elever med annat
modersmal &n svenska kommer till alla &rskurser i grundskolan med skiftande
kunskaper i svenska. Darfor infordes ett nytt dmne, kallat svenska som frim-
mande sprik, i grundskolan. Amnet var avsett som komplement till svenska.

Undervisningen i svenska som fraimmande sprak syftade till att eleverna skulle fa
tillrackliga kunskaper i svenska s att de kunde 6verga till och tillgodogéra sig
den reguljdra undervisningen i svenska. Eleverna skulle ldttare kunna delta i
kamratlivet och samhillslivet i Sverige. Elever med annat modersmal 4n svenska
hade rétt att fa en likvérdig utbildning jamfort med andra elever (Skoloverstyrel-
sen, 1980).

Elever med annat modersmél &n svenska hade ocksa ritt till undervisning samt
studiehandledning i och pa sitt hemsprak. Om skolan organiserade undervisning i
svenska som frammande sprak var nirvaron obligatorisk medan det var frivilligt
att delta i hemspraksundervisning. Eleverna kunde fa undervisning i svenska som
fraimmande sprak tills skolan bedomde att de hade tillagnat sig tillrackliga kun-
skaper for att kunna f6lja den ordinarie undervisningen i svenska. Dessutom
skulle eleverna fa sadana kunskaper som barn med svenska som forstasprak an-
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tingen har vid skolstarten eller forvarvar genom skolans svenskundervisning
(Skoloverstyrelsen, 1980).

Malen for svenska som fraimmande sprak var att eleverna skulle tilligna sig ord
och begrepp inom olika &mnesomréden for att kunna delta i undervisningen i alla
skoldmnen. For att kunna kédnna gemenskap och samhorighet med andra ménni-
skor 1 Sverige uttrycktes att eleverna borde fa del av den svenska kulturen genom
litteratur, musik m.m. Det uttrycktes att elevernas ursprungliga kulturarv skulle
tas tillvara (Skoloverstyrelsen, 1980).

Skolan méaste samtidigt som den stirker dessa elevers sprakutveck-
ling aktivt ta tillvara deras kulturarv. (Skoloverstyrelsen, 1980, s.
14)

Eleverna skulle ocksa kunna uppfatta tal, skaffa kunskap genom ldsning och ut-
trycka sig i tal och skrift. Moment i svenska som frammande sprak som sérskilt
betonades var: lyssna, tala, l4sa, skriva och tréna sprakldra samt samhélls- och
kulturorientering (Skoloverstyrelsen, 1980).

Undervisningen fick en ny beteckning, Svenska som andrasprak, i ett senare
kommentarmaterial (Skoloverstyrelsen, 1985:4). Detta berodde pa att @mnet
hade foréndrats fran att vara frimmande sprak (spraklig behdrskning inom vissa
omraden) till andrasprék med utvecklande av tvésprakighet (spréklig behérsk-
ning av bade forsta- och andraspréket inom alla omraden). I kommentarmateria-
let togs den diskussion upp som pégatt sedan dmnet svenska som frimmande
sprak infordes i laroplanen. Diskussionerna hade géllt skillnaderna i larande och
undervisning avseende forsta-, andra- och fraimmande sprak (Skoloverstyrelsen,
a.a.). Undervisningen i svenska som andrasprak skulle anordnas for elever med
minoritetssprak som hemspréak (Svensk Forfattningssamling, 1985).

Invandrarelevers fardighetstréning och sprékinldrning i svenska beskrevs som
annorlunda &n den for ensprékiga elever. For invandrarelevernas del handlade
det om andrasprékstillignande och for ensprakiga elevers del om forstaspraksut-
vecklande. Overgripande mal med grundskolans undervisning av elever med an-
nat forstasprdk @n svenska uttrycktes vara att fraimja aktiv tvasprakighet. Malet
var bade att utveckla och bibehélla sitt forstasprak och att utveckla samt léra sig
sitt andrasprak, svenska, till forstaspraksniva. Detta for att eleverna skulle kunna
anvinda sig av sina bada sprak i alla behovliga och onskade situationer bade i
Sverige och i ursprungslandet.

Eleverna skulle ockséa kunna leva hela sitt liv med det nya spraket (Skoloversty-
relsen, 1985:4). Eftersom alla elever hade rétt att fa undervisning pa egna sina
villkor forordades att svenskundervisningen borde utgé fran den enskilda elevens
sprak och erfarenheter. Dérfor hade invandrarelever rétt att fi undervisning pa
samma villkor som elever med svenska som forstasprak. Eftersom alla elever har
olika behov, mojligheter, fardigheter och kunskaper uttrycktes ocksa att under-
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visningen skulle inriktas mot att hjédlpa alla andrasprékselever att na
forstaspraksniva.

Undervisningen i svenska som andrasprak skulle fortgd under hela skoltiden om
eleven sa behovde (Skoloverstyrelsen, 1985:4). Den skulle séledes inte betraktas
som tillfalligt stod. Det uttrycktes att undervisningen borde bedrivas i en egen
elevgrupp och att elever vid behov dven hade ritt till specialundervisning. I
kommentarmaterialet fanns ocksa skrivelser kring bedémning av elevers fardig-
heter och betygsséttning i &mnet. Fardigheter och kunskaper i svenska som and-
rasprak skulle sdledes bedomas och betygséttas utifrdn det som fanns beskrivet i
amnets betygskriterier. De huvudmoment som metodiskt sérskilt omndmndes
och beskrevs i kommentarmaterialet var de samma som for svenska som fram-
mande sprak.

I ett senare kommentarmaterial till Lgr80, Svenska som andrasprék, fordjupade
studier (Skoloverstyrelsen, 1987:104) samt Svenska som andrasprak, lds- och
skrivinldarning (Skoloverstyrelsen, 1989:132) formulerades ytterligare metodiska
forslag till larare. Har gavs ocksé anvisningar for lektionsplaneringar samt for
samarbetet med modersmalsldrare och med 6vriga ldrare. Det senare kommen-
tarmaterialet behandlade framfor allt 14s- och skrivinldrning for de barn som inte
behidrskade skrivandet och ldsandet pa svenska jamforbart med andra barn i
samma alder vilka hade svenska som forstasprék.

Nedanstaende tabell sammanfattar vem dmnet var avsett f6r samt mal och inne-
hall i &mnet enligt kursplan.

Tabell 10. Svenska som fraimmande sprak enligt kursplanen fran 1980 och komplementet
fran 1985

Amnet avser Amnets syfte och mil Amnets innehill

Elever med in- Ord och begrepp inom olika &mnesomraden. Lyssna, tala, lésa,
vandrarbakgrund, | Delta i den vanliga undervisningen i svenska skriva och trdna
elever med annat och i andra &mnen. Uppfatta vad andra séger, | sprékldra samt
modersmal dn delta i kamrat- och samhdllslivet i Sverige. samhélls- och
svenska. Kunskap genom lasning. Uttrycka sig i tal och | kulturorientering.
skrift, 1980. Utveckla tvasprakighet, 1985.

Svenska som andrasprak

Amnet svenska som andrasprik blev 1996 (Utbildningsdepartementet 1995;
Skolverket, 1996) ett &mne inom grundskolan. I Kursplaner och betygskriterier
for grundskolan (Skolverket, 1996) beskrevs olika skoldmnen samt vad alla ele-
ver borde ldra sig i de olika &mnena. I detta material fanns ocksé en kursplan
med betygskriterier for &mnet svenska som andrasprék. Néagra rad om metoder,
likt dem i foregéende ldroplan, Lgr80, gavs dock inte utan varje ldrare fick sjilv
utforma metoder for sin undervisning. Mal f6r undervisningen i &mnet uttrycktes
dock vara att eleverna skulle fa s& goda kunskaper i svenska, att de fullt ut kunde
tillgodogora sig undervisningen i andra dmnen. I kursplanen beskrevs dmnet som

93



jambordigt med andra dmnen eftersom det hade en egen kursplan och var be-
tygsgrundande. Undervisningens yttersta syfte uttrycktes vara att andraspréks-
eleverna skulle uppné forstaspraksnivé i svenska. I kursplanen uttrycktes ocksé
svenska sprakets nyckelroll for att nd framging i skolarbetet. I kursplanerna
fanns mal att uppna vid slutet av femte, respektive nionde skolaret.

Nu géllande kursplan

I Skolverkets Kursplaner och betygskriterier for grundskolan 2000 (Skolverket,
2000b) finns en reviderad kursplan med betygskriterier for &mnet svenska som
andrasprak. I foljande text gor jag en noggrannare genomgang av nu gillande
kursplan med fokus pé& hur formulerade utbildningsideal kommer till uttryck.

Den elevgrupp dmnet avser &dr inte homogen eftersom eleverna kommer till
grundskolans alla arskurser. Deras fardigheter i svenska som andrasprék varierar
fran nyborjarniva till avancerad niva. Det &r séledes stora skillnader i den ténkta
elevgruppens behirskning av svenska spraket. Nedanstende citat fran kurspla-
nen (Skolverket, 2000b) beskriver den sprakbehérskning som andrasprékselever-
na formodas ha och vad dessa antas leda till.

[Eleverna]... saknar oftast kunskaper i svenska.... kan ha svért att
delta i undervisningen och redovisa kunskaper. (Skolverket,
2000b)

Enligt kursplanen &dr dmnet avsett for elever med annan kulturell bakgrund &n
svensk och annat forstasprak &n svenska. Eleverna kan sjélva ha invandrat till
Sverige eller vara fodda i Sverige.

... elever med ett annat modersmal dn svenska och med en annan
kulturbakgrund ... Elever som nyligen anlént till Sverige... elever
med annat modersmél &n svenska som dr fodda i Sverige... (Skol-
verket, 2000b)

Amnet beskrivs, pa grund av den heterogena elevgruppen, som priglat av andra
forutsdttningar dn 6vriga dmnen i skolan.

Som @mnets syfte och mal anges sprakets nyckelstillning for skolarbetet och for
skolans alla &mnen. Dérfor dr det mycket viktigt att kunna anvénda bade talat
och skrivet sprak. Andrasprakseleverna ska ocksd med gott resultat kunna delta i
och tillgodogora sig undervisning i andra dmnen.

[Eleverna ska]... tilligna sig en sadan sprakbehérskning att de med
fullt utbyte kan tillgodogéra sig utbildningen i andra dmnen ...
(Skolverket, 2000b)
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For att forutséttningarna for deltagande i kamrat- och i samhallslivet skall vara
desamma som for kamrater med svenska som forstasprak anges att utbildningen
syftar till funktionell sprakbehirskning av svenska.

.. spréket &r en forutsittning for elevernas fortsatta liv och verk-
sambhet.... Darmed far de forutséttningar att kunna leva och verka i
det svenska samhéllet pa samma villkor som elever med svenska
som modersmal. (Skolverket, 2000b)

Eftersom eleverna lar sig svenska béde i och utanfor skolan &r det viktigt att de
forstar den svenska kulturen och det som omger dem.

Att forstd denna omvirld och dess kultur ... dr centralt for dmnet.
(Skolverket, 2000b)

I kursplanen podngteras samhilleliga krav och férvintningar pa den enskilda ele-
ven att kunna hantera, tillgodogéra sig och virdera olika texter eftersom ned-
tecknade ord har sa stor betydelse.

... forvantningar pa sprakformagan hos alla. (Skolverket, 2000b)

Kommunikations- och informationsteknikens utveckling samt dess betydelse for
individens mgjligheter och forvantningar pa sprakférmagan och skrivformagan
poédngteras.

Utvecklingen av informations- och kommunikationstekniken ska-
par mojligheter... krav pa formagan att kunna hantera, tillgodogo-
ra sig och vérdera texter. (Skolverket, 2000b)

Amnets innehall ska stodja andrasprakslirandet. For att ge eleverna mojlighet att
kommunicera och 6va spraket sé att de kan leva och delta i samhillet i 6vrigt,
ska skolan erbjuda mojligheter att anvénda spraket. Eleverna ska kunna tala, l4sa,
skriva och lyssna i olika situationer. Det uttrycks vidare som viktigt att utveckla
ett rikt ordforrad och att tilligna sig kunskaper om spraklig uppbyggnad bade
géllande svenska och andra sprak. Det &dr ocksa viktigt for andrasprakseleverna
att:

... utveckla forstaelse for varfor mianniskor skriver och talar olika.
(Skolverket, 2000b)

Genom att ldsa skonlitteratur som eleverna sjélva valt ska deras lust att ldra ge-
nom ldsande uppmuntras och deras fantasi utvecklas.

... lust att ldra genom ldsning ... I dialog med andra uttrycka kéans-
lor och tankar som texter... (Skolverket, 2000b)
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Genom ldsning av skonlitteratur trinas spraket och eleverna forutsétts bli for-
trogna med den svenska skolans och det svenska samhillets viardegrund samt
med den svenska skonlitteraturen, den svenska kulturen och med
svensk/visterlandsk referensram.

[Eleverna ska]... forstd svensk skonlitteratur och svensk kultur...
(Skolverket, 2000b)

Genom ldsning kan eleverna dven ldra kénna litteratur fran andra delar av vérl-
den. Textbegreppet omfattar férutom skrivna texter ocksa talade texter, film, vi-
deo och bilder. Detta ger:

... mgjligheter till en allsidig 6vning i spraket. (Skolverket, 2000b)

Sprakets och speciellt skriftsprakets betydelse poidngteras. Kursplanen framhaller
som viktigt for det fortsatta livet att kunna kommunicera, samarbeta och fora dia-
log med andra.

Genom spréket sker kommunikation och samarbete med andra.
(Skolverket, 2000b)

Skrivandet utvecklar formagan att skriva l4sligt bade for hand och med hjélp av
ordbehandlare. Genom skrivandet tillimpas och utvecklas ockséd skriftsprakets
normer och sprakets grammatik hos eleverna

... forstar och anvinder grundldggande monster och grammatiska
strukturer. .. (Skolverket, 2000b)

For eleverna blir erfarenheter och kunskaper bade hanterbara och synliggjorda
genom spraket. Det dr viktigt att forsta hur det egna andraspréaksldrandet gér till.

... ldar sig anvinda egna erfarenheter, sitt tinkande och sina sprak-
liga firdigheter for att inhdmta och befista kunskaper. ... och jam-
fora med egna erfarenheter ar centralt for dmnet. (Skolverket,
2000b)

Det omndmns vara viktigt att eleverna stimuleras till att delta i kulturutbudet och
att de:

... stimuleras till eget kulturellt skapande... (Skolverket, 2000b)

Till Kursplaner och betygskriterier fér grundskolan 2000 hor ocksa ett referens-
material (Skolverket, 2000a). Har beskrivs forhallandet mellan svenska som
forstasprak och svenska som andrasprak som ett mynt dér de bada sidorna repre-
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senterar modersmalssvenska, respektive svenska som andrasprik. Amnena be-
skrivs ha en gemensam kérna och vara lika krivande men elevernas utgangs-
punkter &r olika. Darfor dr &ven malen att uppna andra. I bada kursplanerna be-
tonas betydelsen av det flerstimmiga klassrummet, det vidgade textbegreppet
och elevernas eget skapande i &mnet.

Nedanstdende tabell sammanfattar vilka elever d&mnet &r avsett for samt mal och
innehall enligt kursplanerna for skoldmnet svenska som andrasprak fran 1996

och 2000.

Tabell 11. Svenska som andrasprak enligt kursplanerna fran 1996 och 2000

Amnet avser Amnets syfte och mil Amnets innehll
Elever med annan Aktiv tvasprakighet, utveckla Lyssna, tala, tréna uttal,
kulturell bakgrund &n | och behalla forstaspraket. Ut- ldsa, utéka ordforradet,
svensk och annat veckla och ldra sig sitt andra- skriva och trina sprakrik-
forstasprak én svens- sprak till férstaspraksniva. tighet. Kénna till det svens-
ka. Elever som sjdlva | Uppna en funktionell behérsk- ka kulturarvets skonlittera-
har invandrat till Sve- | ning av det svenska spraket som | tur. Uppfatta nyanser och
rige eller dr fodda i dr i nivd med den som elever variation som uttrycks ge-
Sverige. med svenska som forstasprak nom och i spraket.

har.

Sammanfattning och utveckling éver tid

Genom skrivningar i styrdokumenten kan fordndringar synliggoras géllande mal
och innehall foér den svenskundervisning som riktar sig speciellt till elever med
annat forstasprak dn svenska. I féljande text sammanfattas de aktuella kursplane-
skrivningarna.

Andrasprakselevers undervisning uppmirksammades inte 1962 (Kungliga Skol-
overstyrelsen, 1962) och till att borja med inte heller 1994 (Utbildningsdeparte-
mentet, 1994) genom avsaknad av kursplan for dmnet. Enligt kursplanen fréan
1969 (Skoloverstyrelsen, 1969) var stodet i svenska avsett for invandrarnas barn
medan kursplanen 1980 (Skoloverstyrelsen, 1980) var avsedd for elever med in-
vandrarbakgrund och elever med annat modersmal 4n svenska. I den senaste 14-
roplanens kursplaner fér damnet (Skolverket, 2000b) beskrivs mélgruppen som
elever med annan kulturell bakgrund dn svensk och annat forstasprak én svenska.
Eleverna kan sjédlva ha invandrat till Sverige eller vara fodda i Sverige.

Nedanstdende tabell visar hur den svenska som erbjuds andrasprékselever ut-

trycks fran kursplanen 1969 (Skoloverstyrelsen, 1969) till och med kursplanen
2000 (Skolverket, 2000b).
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Tabell 12. Mal 6ver tid

Kursplanen 1969

Kursplanen 1980/1985

Kursplanerna 1996/2000

Fortrogenhet med ett for
eleven begrinsat, visentligt
ordforrad. Fortrogen med
fraser och grammatiska
strukturer och ett gott uttal.
Forsta och tala enkelt var-
dagssprak. Orientering i den
svenska miljon. Forutsitt-
ningar for utbildning inom
den svenska skolan.

Ord och begrepp inom olika
amnesomraden. Delta i den
vanliga undervisningen i
svenska och i olika dmnen.
Uppfatta vad andra séger,
delta i kamrat- och sam-
hallslivet i Sverige. Kun-
skap genom ldsning. Ut-
trycka sig i tal och skrift.

Aktiv tvasprakighet, ut-
veckla och behalla forsta-
spraket. Utveckla och liara
sig sitt andrasprak till
forstaspraksniva. Uppné en
funktionell behirskning av
det svenska spraket i niva
med den som elever med
svenska som forstasprak
har.

Utveckla tvasprakighet.

Maélen har fordndrats fran stod, begrénsat ordforrad och vardagssprak till full
sprakbehérskning av andraspréket. Eleverna ska enligt nu géllande kursplan na
forstaspraksniva och full sprakbehérskning av sitt andrasprdk. De ska bli tva-
sprakiga genom att fortsitta utveckla sitt forstasprak. Malet har séledes forand-
rats fran begridnsade firdigheter i andraspréaket till firdigheter i nivd med den
som svensktalande kamrater har.

Eftersom dmnets mal har dndrats over tid har ocksa innehallet féridndrats. Detta
visas 1 nedanstdende tabell.

Tabell 13. Innehall i olika kursplaner

Kursplanen 1969 Kursplanerna 1980/1985 Kursplanerna 1996/2000

Lyssna, tala, lasa, Lyssna, tala, ldsa, skriva
skriva och trina och tréna sprakldra samt
sprakstruktur. Orien- | samhills- och kulturorien-
tering om skola och tering.

nirsambhiélle.

Lyssna, tala, trana uttal, l4sa, ut-
6ka ordférradet, skriva och trina
sprakriktighet. Kénna svenska
kulturarvets skonlitteratur. Upp-
fatta nyanser och variation som
uttrycks genom och i spréket.

Betrdffande innehall méirks fordndring fran att innehélla tréaning av olika sprakli-
ga moment och formdrill till att ocksa kunna uppfatta sprakets variation och ny-
anser dvs. sprakets form och funktion. Innehallet uttrycker ocksé forédndring fran
orientering om skola och samhille och att klara av vardagen, till att kénna till
svenskt kulturarv och svensk skonlitteratur.

Nagra uttryck har skérpts och négra har tillkommit i kursplanen fran 2000 (Skol-
verket, 2000b). Den reviderade kursplanen har ytterligare anpassats till den
géngse kursplanemallen. Den har liksom for 6vriga &mnen dven utokats med kri-
terier for betyget mycket vél godkénd. Kursplanen 1996 anger mal som eleverna
ska ha uppnatt efter férsta delen av undervisningen respektive som ska uppnas i
amnet. [ kursplanen 2000 skérps dessa formuleringar genom att likformas med
ovriga kursplaner. Darfor uttrycker nu gillande kursplan:

Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av femte skolaret eller
efter en forsta del av undervisningen. (Skolverket, 2000b, s. 105)
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Mal som eleverna skall ha uppnétt i slutet av det nionde skolaret.
(Skolverket, 2000b, s. 106)

Enligt kursplanen 2000 r &mnet svenska som andrasprak avsett for elever med
annat forstasprék &n svenska och annan kulturell bakgrund @n svensk. Dessa ele-
ver kan ha kommit till Sverige vid olika tidpunkter i livet eller vara fodda i Sve-
rige och dérfor dr deras behirskning av svenska beskriven som mycket olika.
Malet ar att andrasprakseleverna ska tilldgna sig full sprakbehirskning i andra-
spréket, dvs. na forstaspraksniva i andraspraket och de ska dven fa fullt utbyte av
samhdllslivet i Sverige. Genom spréket och ldsning av svensk skonlitteratur ska
de forsta den svenska samhéllsstrukturen och dess kultur.

Liksom 1i tidigare kursplaner betonas ordforrad, ldsa, skriva och grammatikov-
ningar men inte pa samma sétt i form av modellinldrning och 6vning i sprakets
form och att klara vardagliga kontakter. Enligt nu gillande kursplan ska trdning
av sprakets form i stillet ske i funktionella sammanhang.

Analys av konkretiserade ideal

I tidigare kapitel visade jag att utbildningsideal formulerade i ldroplanernas Gver-
gripande delar uttrycker fordndringar 6ver tid. Det uttrycks ocksd motstridiga
spar i form av avvikelser mot dvergripande samhillsideal avseende vilka virden
som ansetts viktiga att overfora till andrasprékselever. Kursplanerna komplette-
rar laroplanerna genom att de formulerar olika dmnens huvudmoment och inne-
hall. Foljande kapitel omfattar analys med anknytning till teorier av vilka 1 kurs-
planer konkretiserade utbildningsideal som kan sdgas omfatta svenska som and-
rasprak over tid. I kursplanerna fran 1969 (Kungliga Skoloverstyrelsen, 1962),
1980/1985 (Skoldverstyrelsen, 1980; 1985:4) samt 1996/2000 (Skolverket, 1996;
2000b) for svenska som andrasprak, studeras fordndringarna med hjilp av tolk-
ningsramens teorier och sett genom prismornas spektrum av begrepp framtrader
olika bilder av &mnet.

I foljande tre avsnitt vill jag darfor diskutera i kursplaner erbjudet ldrande med
utgangspunkt i (1) undervisningens utformning — likformig/olikformig, (2) ele-
vers formaga — kompensera/komplettera samt (3) &mnets mal — begrinsat delta-
gande/deltagande fullt ut.

Undervisningens utformning — likformig/olikformig

Den svenska skolan vilar pa en virdegrund av jamlikhet och allas lika véirde. Nar
nu gillande ldroplan (Utbildningsdepartementet, 1994) togs i bruk fanns ingen
kursplan for &mnet svenska som andrasprak. Detta berodde pa att det forslag till
kursplan som fanns inte var utformat i Gverensstimmelse med andra d&mnens
kursplaner. Forslaget var i stéllet utformat utifrdn dmnets olikhet jamfort med
andra dmnen och andrasprakselevers speciella spréksituation saledes olikformig
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och oacceptabel. Efter att, med andra dmnens kursplaner som forebild, ha lik-
format utformningen har &mnet fatt en egen kursplan. Det avvikande har ddrmed
anpassats till den rddande kursplanediskursen.

I en skola dér alla erbjuds likformig utbildning antas att alla barn har samma for-
utsdttningar som exempelvis samma forstasprdk och behov av t.ex. samma
svenskundervisning. En utgdngspunkt dr ocksa att skolans ordinarie undervisning
kan ge alla samma forutséttningar till fortsatt utbildning. I en likformad utbild-
ning behovs dérfor inte nagra speciella formuleringar kring &mnesmal och dm-
nesinnehall i form av kursplaner.

Med utgangspunkt i ovanstdende resonemang dr avsaknad av kursplan for svens-
ka som andrasprak att betrakta bdde som exkluderande och diskriminerande ef-
tersom den visar bade bristande kunskap och bristande medvetenhet for andra-
sprakselevers speciella behov. Denna okunskap och omedvetenhet kan forstas
bade i termer av utebliven undervisning och i enlighet med Foucaults (1993;
2002) resonemang som osynliggérande och uteslutning fran vad som ansags vara
normalt. Aven kursplanerna fran 1969 (Skoldverstyrelsen, 1969) och 1980 (Skol-
overstyrelsen, 1980), ddr utgdngspunkten &r elevers brist p& kunskaper i svenska
och om den svenska kulturen, dr att betrakta som diskriminerande. For att frémja
allas lika vérde och elevers olikheter maste andraspraksundervisning i stillet or-
ganiseras olikformigt utifran andrasprakselevers speciella sprakforvarvssituation.
Undervisning som syftar till funktionellt behdrskande av andraspréket uttrycks i
komplementet fran 1985 (Skoloverstyrelsen, 1985:4) och i kursplanerna fran
1996 (Skolverket, 1996) och 2000 (Skolverket, 2000b).

Svenska sprakets betydelse fér kunskapande och kommunikation framhalls klart
i nu géllande kursplan frén 2000 (Skolverket, 2000b). Kursplanen uttrycker dven
att skolan genom undervisning i svenska som andrasprak ska ge eleverna denna
kunskap. Amnet svenska som andrasprak har séledes ett trefaldigt mal som ir att
lara sig om spraket, att lira sig pa spraket och att genom spréket lira kdnna
svenskt kulturarv. Tingbjérn (2004) diskuterar fenomenet ldra sig om spra-
ket/lara sig pa spraket och menar att detta visar andrasprakets och andraspraks-
elevernas speciella situation nir det géller att bade utveckla och kommunicera
svenska.

Den andraspraksundervisning som organiseras olika, med olika innehall utifrén
elevers olika behov, stimmer vdl med de uttalade samhéllsmalen jamlikhet, val-
frihet, samverkan och en skola dér alla &r likvardiga. Valfrihetsmalet forutsitter
t.ex. att andrasprakseleverna erbjuds méjligheter att vilja i vilken man de vill vi-
dareutveckla sitt forstasprak, i vilken utstrackning de vill behélla ursprungskultu-
ren och hur det svenska ska integreras. Flersprakighet och mangkulturalitet kan i
detta sammanhang av valfrihet ses som olikformigt eller avvikande i jamforelse
med det enhetliga och likformiga dvs. monokulturellt svenska.

Att ldra sig om/pa andraspraket maste ddrmed férstas vara annorlunda och olika i
jamforelse med att ldra sig om/pé forstaspraket varfor andraspraksundervisning-
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en bade maste ha annat innehall och vara annorlunda utformad. Den maste ocksa
vara olikformad utifran enskilda elevers tidigare erfarenheter, behov och forut-
séttningar.

Elevers formaga — kompensera/komplettera

Enligt svensk tradition fungerar den jamlika skolan och den specialpedagogiska
undervisningen kompenserande, konserverande och beskyddande. Detta bygger
pa uppfattningen att skolan kan kompensera barnens och hemmens avvikelser
och brister genom undervisning (Carlsson, 2006; P. Haug, 1998; Persson, 2001).
Traditionen av stdd, beskydd, konservering och kompensation som har f6rts vi-
dare i1 andraspraksundervisningen kan hérledas till skrivningarna i kursplanen
1969 (Skoloverstyrelsen, 1969) dér undervisningen bendmns just stodundervis-
ning.

De faststdllda &mnesmalen i kursplanen fran 1969 (Skoloverstyrelsen, 1969) kan
ses som uttryck for ett monokulturellt samhilles formulerade virdegrund. De vi-
sar pa ett samhélle dir utbildning handlar om att kompensera elevers avvikelser
och bristande kunskaper géllande svenska virden, den svenska kulturen och det
svenska spraket. Detta kan leda till marginalisering och assimilation dvs. kénslor
av utanforskap. En skola dér undervisningens innehall 4r utformat i kompense-
rande syfte kan sdgas se flersprakighet och mangkulturalitet som problem. P&
motsvarande sitt kan en skola, dir innehallet 4r utformat i konserverande och
kompletterande syfte, dédr olika erfarenheter ldggs till varandra, ségas betrakta
elevers erfarenheter av andra sprak &n svenska och andra kulturer &n den svenska
som berikande i en relationell och kommunikativ miljo (Carlsson, 2006).

Kursplanerna fran 1969 (Skoloverstyrelsen, 1969) och 1980 (Skoloverstyrelsen,
1980) uttrycker organisering av undervisning i kompenserande syfte. Andra-
sprakselever ska bli mer monosprékiga och monokulturella. Detta kan i enlighet
med Foucault (1993; 2002) sdgas vara det mest normala i den svenska skolan
men rimmar illa med de uttalade mélen om jamlikhet, valfrihet och samverkan. I
stdllet kan detta ses som fortryck i form av okunskap och omedvetenhet om en-
skilda elevers forutsittningar och behov. I en skola for alla kan brist pa kunskap
eller omedvetenhet om elevers behov och tidigare erfarenheter inte ses som be-
drivande av likvérdig undervisning. Det kan i stélles forstds i termer av osynlig-
gorande (Foucault, 1993). For att skolan ska vara likvérdig maste i stillet alla in-
divider erbjudas den obligatoriska skolans utbildning organiserad i komplette-
rande syfte. Det kan ocksa ses i ljuset av vad Lahdenperi (1997) skriver angéen-
de andrasprékselevers fardigheter i svenska spréket och invandrarbakgrund samt
att detta kan ses som brister och problem. Brist- och problemperspektivet bygger
pa ett synsétt som dr monokulturellt och slutet och som verkar negativt, diskri-
minerande och kategoriserande.

Med komplementet till &mneskursplanen fran 1985 (Skoldverstyrelsen, 1985:4)

har dmnets mal dndrats. Texten uttrycker ett kompletterande synsétt medan kurs-
planerna 1996 (Skolverket, 1996) och 2000 (Skolverket, 2000b) kan ségas for-
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mulera en motstridighet eftersom de uttrycker bade kompenserande och komplet-
terande innehéll. Via det svenska spréket och ldsning av den svenska skonlittera-
turen dr det tdnkt att eleverna ska forstd den svenska virdegrunden samt skillna-
den mellan ursprungskulturens viardegrund och den svenska. Genom dmnet ska
eleverna forsta svensk kultur, svenskt kulturarv, det svenska samhiillet och den
svenska virdegrunden. Detta visar en monokulturell utbildning med begrinsat
deltagande dir skolans undervisning avser att kompensera elevers bristande kun-
skaper om det svenska. Genom sérskild undervisning antas elever normaliseras
(Foucault, 1993; 2002).

Att nd full sprakbehirskning, att forstd sig sjédlv och andra samt svensk kultur
och andra kulturer genom lustfylld ldsning, i ett relationellt och kommunikativt
sammanhang, talar ddremot ur ett multikulturellt perspektiv. Alla 4r lika mycket
virda och variation upplevs som komplettering. Forutséttning for detta &r dock
att den lustfyllda lasningens litteraturval utgar fran ett kompletterande perspektiv
genom att litteratur ocksa viljs frén de enskilda elevernas ursprungskulturer. Om
litteraturen véljs med tillimpad svensk litterdr kanon, eller utifran andra kulturer
1 storsta allménhet som utgangspunkt, blir perspektivet i stillet kompenserande
och konserverande.

Amnets mal — begrinsat deltagande/deltagande fullt ut

Fran att dmnet, enligt kursplanen 1969 (Skol6verstyrelsen, 1969), var fokuserat
pa sprékovningar och enkelt vardagssprak har det fordndrats till att, enligt kurs-
planerna 1996 (Skolverket, 1996) och 2000 (Skolverket, 2000b), vara riktat mot
att nd forstaspréksniva sévil som att kénna till sprékliga nyanser. Malen med
stodundervisningen (Skoloverstyrelsen, a.a.) och frimmandespraksundervisning-
en (Skoloverstyrelsen, 1980) uttrycktes som att eleverna skulle fa orientering om
svenska samhillet och svensk kultur. Andraspraksundervisningen i komplette-
ringen (Skoloverstyrelsen, 1985:4) samt i de senaste tva kursplanerna (Skolver-
ket, 1996; 2000b) kan diremot ségas ha som mal att eleverna ska ldra kinna
svensk kultur och svensk skonlitteratur.

I den forsta undervisningen, betecknad stod 1969 (Skoloverstyrelsen, 1969) och
delvis ocksa svenska som frimmande sprék 1980 (Skoloverstyrelsen, 1980) var
fokus riktat mot samhéillsorientering dér isolerad firdighetstraning uttrycktes
som viktig. Har dominerade ocksé hantera-vardag fokus. Mélet var att eleverna
skulle kunna forsta enkelt vardagssprdk och delta i den ordinarie klassrumsun-
dervisningen. Innehéllet uttrycker séledes, i &mnets forsta kursplaner, fokus rik-
tat mot ett skoldmne vilket kan forstds som ett bildningsdémne. Betoningen lag pé
svenskt kulturarv for deltagande i ett svenskt monokulturellt samhélle och skola.
Ovanstéende exemplifierar det gamla dmnet (Bergoo, 2005) med forgivet taget
innehall (Foucault, 1993). Kursplanerna fran 1969 och 1980 beskriver saledes
utbildning for begrinsat deltagande i det svenska monokulturella samhéllet och
skolan.
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Full sprakbehirskning innebir att behédrska bade forsta- och andraspraket vilket
leder till tvisprékighet. Detta uttrycks i kompletteringen fran 1985 (Skoldversty-
relsen, 1985:4) och kursplanerna fran 1996/2000 (Skolverket, 1996; 2000b). Att
genom ldsning av skonlitteratur forstd bade sig sjilv, andra, svensk kultur och
andra kulturer kan ocksé uppfattas vara fokuserat mot ett imnesinnehéll som av-
ser deltagande fullt ut i ett multikulturellt samhille eftersom dven forstaelse for
andra kulturer omndmns. Dock omnédmns inte elevernas egna ursprungskulturer
specifikt. Ddremot omtalas andra kulturer generellt i nu géllande kursplan.

I den nu gillande kursplanen (Skolverket, 2000b) framtrdder vad Malmgren
(1996) Elmeroth (2005b) och Ostman (1995) beskriver som olika fokus for 4m-
net, vilket innebér att flera bilder av amnet kan ges med hjélp av olika dmnesbe-
skrivningar. Kursplanen kan sdgas uttrycka bdde motstridiga ideal och avvikelser
fran tidigare traditioner betrdffande &mnesinnehall som syftade till kunskaper for
att kunna hantera-vardag. Nu gillande mal for dmnet uttrycks exempelvis vara
att ldra sig svenska for att forstd hur den svenska skolan och det svenska samhal-
let fungerar samt for att komma in i kamratlivet och delta i samhillslivet. Detta
kan beskrivas som fokus mot ett demokratidimne, dir full behdrskning av det
svenska spraket dvs. forstaspraksniva uttrycks som mal. Demokratidmnet omfat-
tar ocksa sprakfardigheter som att rétt kunna hantera sprakets form i olika situa-
tioner, att vara medveten om sprakets betydelse for att forsta sig sjialv och andra
och att kédnna till sprakets variationer. Detta forutsétter att eleverna far tillfille att
trdna form, men inte som isolerad férdighet utan i ett sammanhang utifran den
enskilda elevens behov och tidigare erfarenheter. Svenska som andrasprak som
demokratidmne uttrycker ddirmed bade det nya dgmnet (Berg6o, 2005) och dmnets
roll i samhéllet. Detta beskriver ett &mne vars mal ar att elever fullt ut ska kunna
delta i samhaéllslivet.

Kursplanen fran 2000 (Skolverket, 2000b) formulerar ocksd mél som kan sédgas
beskriva &mnet som fardighetsdimne (Malmgren, 1996) dér trédning av form ingar,
dvs. det gamla dmnet (Berg6o, 2005). Formdrill kan dock dven ses som ett erfa-
renhetspedagogiskt &mne eftersom traning av sprakets norm och form ska ske i
meningsfulla situationer som vid l4sning, skrivning och i dialog. Detta beskriver
ocksa ett erfarenhetspedagogiskt amne som syftar till utbyte av erfarenheter.

Med betoning pa spraket-som-en-forutséttning dér tréning av svensk grammatik,
lasning av svensk litteratur och skrivande pa svenska prioriteras, dr avsikten att
eleverna ska forstd den svenska kulturen och svenska samhéllet. Genom att ldsa
svensk skonlitteratur kan det uppfattas som att eleverna ska ldra sig forsta bade
den svenska kulturen och andra kulturer. Detta beskriver ett &mne vars mal ar att
eleverna ska se pa den Gvriga vérlden genom svenska glaségon. Bildningsdmnet
syftar ddrmed till kunnande och deltagande i ett svenskt monokulturellt sam-
hillsliv utifran den svenska normen fér vad som, i enlighet med Foucaults (1980;
1993; 2002; 2003) normalitetsresonemang, &r viktig kunskap.

Vad som inte omndmns &r ldsning av olika sorters texter pa forstaspraket samt
forstaelse for ursprungskulturens litteratur och kunskap om ursprungslandets for-
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fattare. Detta kan tolkas som att elevernas tidigare erfarenheter inte tas tillvara.
Saledes kan lidsning av svensk litteratur och tillimpad litterdr kanon inte séigas
vara erfarenhetspedagogiskt ur ett multikulturellt perspektiv med syfte att kunna
deltaga fullt ut. Om lésningen diremot har sin utgdngspunkt i ursprungskulturer-
na och i forstaspraken kan dmnet sidgas vara erfarenhetspedagogiskt och multi-
kulturellt.

I nu géllande kursplan (Skolverket, 2000b) talas det vidare om att ldra sig forsta
bade sig sjilv, andra minniskor och hur det egna andraspraksldrandet gar till.
Hirigenom ska eleverna bade kunna erhélla och bef#sta kunskaper. Detta kan ses
som exempel pé att anvianda sprak/uppfatta sprakanviandning som verktyg for att
underlétta larande samt for att forsta sitt och andras ldrande. Det kan forstas som
fokus pa medvetenhet-for-forstéelse savida dven forstaelse for och kunskap om
tvasprakighet och multikulturalitet ingér. Fokus pa medvetenhet-for-forstaelse
inbegriper saledes medvetenhet och kunskap som syftar till deltagande fullt ut i
ett multikulturellt Sverige.

Svenska spraket som en forutséttning for skolframgang och fortsatt liv i det s-
venska samhillet ar ett otydligt formedlat mal. Det kan uppfattas uttrycka bade
begrinsat deltagande och deltagande fullt ut. Tolkningen &r beroende av om in-
nehallet fokuserar enbart andraspréket dvs. svenska som forutséttning for fram-
gang och deltagande ur ett monokulturellt perspektiv eller om fokus ocksé riktas
mot forstaspraket som en av forutséttningarna for framgang och deltagande fullt
ut, ur ett multikulturellt perspektiv.

Elever med kulturell och spréklig bakgrund annan 4n svensk vilka darfor kan ha
svart att delta i ordinarie undervisning &r enligt nu gillande kursplan d&mnets
tankta malgrupp. Amnets mal &r att eleverna ska na funktionell sprakbehirskning
dvs. na forstaspraksniva i andraspraket. I kursplanen uttrycks ocksa det svenska
sprakets nyckelstillning i skolarbetet. Att behdrska svenska beskrivs som avgo-
rande for savil skolframgang, deltagande i kamratgruppen som for gemenskap
och for att kunna verka i det svenska sambhillet. Att inte behirska svenska, att
avvika fran normen, innebdr ddrmed lédgre grad av framgang i skolan samt, i en-
lighet med Foucaults (1980; 1993; 2002; 2003) resonemang, ligre grad av delta-
gande och gemenskap.

Konklusion

Kursplanerna konkretiserar &mnesvis det som i olika tider ansetts viktigt att ele-
verna lar sig genom den obligatoriska skolans utbildning och dérfor har fragor
stéllts kring utbildningsideal formulerade i kursplaner och férdndringar inom
dessa. I ovanstdende analys har kursplaners konkretiseringar analyserats med
hjilp av tolkningsramens teorier.

Med hjilp av de bada prismornas begrepp fokuseras i foljande text &mnets kurs-

planer. Genom att synliggora de olika kursplanernas pendling mellan monokultu-
rellt respektive multikulturellt innehall och mal ges i f6ljande figurer olika bilder
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av hur forandringarna kan uppfattas. Avvikelser frén traditioner géllande &mnes-
innehall samt motstridiga ideal blir tydliggjort med hjélp av de bada prismorna.
Det ger ocksé en bild av hur nu géllande kursplans olika &mnesfokus uttrycker
motstridiga ideal. Nedanstadende prismor synliggor saledes dels ett monokultu-
rellt, dels ett multikulturellt perspektiv pa kursplanerna fran 1969 (Skoldversty-
relsen, 1969) till kursplanen 2000 (Skolverket, 2000b).

Nedanstéende figur visar prismat som synliggor ett &mne vilket avser att utbilda
och fostra inom en monokulturell ram. Detta 4r uttryckt i &mnets alla kursplaner.

Undervisningens utformning:
likformig

Elevers formaga: kom- Amnets mal: begrinsat
pensera deltagande

Figur 10. Tolkningsramens monokulturella prisma

Med hjélp av det monokulturella prismats begrepp likformig, kompensera och
begrinsat deltagande framtrader ett &mne som erbjuder utbildning i syfte att
kompensera elever for deras brister. Den kompenserande stodundervisningen och
fraimmandespraksundervisningen syftade till begransat kunnande och begrinsat
samhillsdeltagande i ett konserverande och beskyddande sammanhang. I nu gél-
lande kursplan, som ytterligare likformats i jaimforelse med andra &mnens &r
fostran till likformighet genom studium av svensk kultur och svenskt kulturarv
formulerat. Behérskande av svenska som andrasprak uttrycks som en forutsétt-
ning for framgéng bade i skolan och i samhallslivet i 6vrigt.

Sett genom det monokulturella prismat framtrader skoldmnet svenska som and-
rasprak som delvis kompenserande och normaliserande vilket leder till likfor-
mighet och fostran i det gemensamma kulturarvet.

Nedanstaende figur visar prismat som synliggor ett &mne vilket avser att utbilda
och fostra inom en multikulturell ram. Detta ar uttryckt i komplementet 1985
(Skoloverstyrelsen, 1985:4) samt i kursplanerna 1996 (Skolverket, 1996) och
2000 (Skolverket, 2000b).
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Undervisningens utformning:
olikformig

Elevers formaga: Amnets mal: deltagande
komplettera fullt ut

Figur 11. Tolkningsramens multikulturella prisma

Det multikulturella prismats begrepp olikformig, komplettera och deltagande
Sullt ut synliggor att amnet syftar till fullt deltagande i1 skola och samhaéllsliv.
Detta mal ska nds genom att eleverna utvecklas till tvasprakiga individer vilket
dr bade olikt och multikulturellt i jimf6relse med ensprakiga elever. Sett genom
prismat blir det ockséa synligt att andrasprakselever, i kommunikativa och rela-
tionella sammanhang, ska komplettera forstaelsen av sig sjélva och det egna sit-
tet att lara. Detta ska ske med forstaelse for och medvetenhet om olika individers
skiftande behov och férutséittningar samt om andra kulturer &n den egna. Skol-
amnet svenska som andrasprak &r i dessa avseenden multikulturellt och komplet-
terande. Amnets undervisning leder till olikformighet och fostran i respekt for att
ménniskor &r olika. Enligt ovanstdende resonemang blir fordndringar, motstri-
digheter och avvikelser fran traditioner saledes synliga.

Mellan 1969 och 1980 har en utveckling i riktning fran en monokulturell skola
mot en multikulturell synliggjorts. Kursplanen fran 1980 har kompletterats 1985
med att svenska som frimmande sprak (begriansat deltagande) har bytt fokus till
att betecknas svenska som andrasprak. Detta forstérker ytterligare denna utveck-
ling. Mellan kursplanen fran 1969 (Skoloverstyrelsen, 1969) och kursplanekom-
pletteringen fran 1985 (Skoloverstyrelsen, 1985:4) har saledes en fordndring
skett fran likformighet dédr ensprakighet var norm, till olikformighet dér andra-
spraksutveckling ansags bade berika, komplettera och frdmja barnets totala ut-
veckling. Forandringen kan ségas innebéra ett skifte fran begrinsat kunnande
och deltagande, till en intention om att fullt ut kunna delta i samhaillslivet tack
vare fullt behédrskande av svenska spraket.

Mellan 1985 och 1996/2000 har det skett ett brott mot denna utveckling i form
av en tillbakagang mot en monokulturell skola. Till att borja med fanns inte na-
gon kursplan for &mnet nédr den nu géllande ldroplanen (Utbildningsdepartemen-
tet, 1994) togs i bruk.

I nu géllande kursplan 2000 (Skolverket, 2000b) synliggérs vad som kan kallas
motségelsefullt och likformigt. Min analys visar ett monokulturellt bildningsdm-
ne. Innehéllet har till 6vervdgande del erbjudit lirande av svensk kultur och
svensk tradition. Behédrskande av svenska spraket dr norm och ses som en f6rut-
séttning for att nd framgéang och deltagande i samhéllslivet. Analysen visar dven
ett multikulturellt &mne genom skrivningar om allas lika védrde. Formuleringar
uttrycker att undervisningen och dmnets innehall ska leda till kunskap om andra
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kulturer och utgé fran elevernas tidigare erfarenheter. Att behérska olika sprakli-
ga situationer 4r ocksa en del av ett demokratidmne vilket visar pa skoldmnets
samhdllsroll.

De motstridiga ideal som framstar i férhallande till tolkningsramens béda pris-
mor dr dels en monokulturell, dels en multikulturell skola. I den monokulturella
skolan &r kunskap om svensk kultur, svenskt kulturarv och svensk vérdegrund
fortfarande avgorande. I den multikulturella &r i stillet det erfarenhetspedagogis-
ka dmnet, med betoning av full kompetens i bade forsta och andraspréket samt
fullt deltagande i 6vriga samhillet och medvetenhet-for-forstaelse avgorande.

Nedanstdende figur visar utvecklingen over tid, brott och motstridiga ideal fran
1962 till 2000. De olika kursplanerna och kompletteringen dr markerade med K,
avsaknad av kursplan 4r markerat med streck (--).

Multikultur K K K
K
K
Monokultur | -- K -- K
Kursplaner | 1962 1969 1980 1985 1994 1996 2000

Figurl2. Mono- och multikulturella uttryck, brott och dubbla motstridiga spar i kurspla-
ner fran 1962 t.o.m. 2000

Figuren visar utvecklingen fran ett monokulturellt (Skol6verstyrelsen, 1969) till
ett multikulturellt amne (Skol6verstyrelsen, 1985:4) samt brottet i denna utveck-
ling som skett genom avsaknad av kursplan (Utbildningsdepartementet, 1994).
Figuren visar ocksé tillbakagangen till monokulturellt &mne genom nu géllande
kursplans oklarheter och motstridiga ideal (Skolverket, 1996; 2000b).

Viktigt for det fortsatta analysarbetet &r att studera vilken relation som rader mel-
lan ldro- och kursplaners formuleringar.
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RELATIONER

Overgripande utbildningsideal ir likvirdig utbildning i en skola for alla vilket pa
varierande sitt har formulerats i grundskolans alla ldroplaner. De samhilleliga
maélen gillande jamlikhet och samverkan samt valfrihet att behélla och utveckla
bade forsta och andraspraket samt ursprungskulturen ar formulerade i laroplans-
texterna Lgr80 (Skoloverstyrelsen, 1980) och Lpo94 (Utbildningsdepartementet,
1994), i kursplanekompletteringen fran 1985 (Skoloverstyrelsen, 1985:4) samt i
kursplanerna fran 1996/2000 (Skolverket, 1996; 2000b). De samhillsvirden som
sedan 1975 sitter ldro- och kursplaner i ett sammanhang sammanfattas i jamlik-
het, valfrihet och samverkan. Detta 4r en del av den obligatoriska skolans vérde-
grund som dérutdver uttrycker vérdet av att fostra i demokrati. De utbildnings-
ideal som placerar grundskolans utbildning i ett utbildningsideologiskt samman-
hang kan sammanfattas i likvérdig utbildning i en skola f6r alla. Ddrmed kan de
analyserade dokumenten uppfattas ingé i ett sammanhang dér begreppet likvér-
dig och allas lika vérde, samma rétt for alla till utbildning och till arbete uttrycks
som viktigt. Allas rétt att bevara samt utveckla sitt sprak och sin kultur har fram-
hallits som viktiga samhaélls- och utbildningsvéarden att 6verfora till eleverna i en
skola for alla.

Analysen s& hér 1angt visar att utbildningsideal, bade formulerade i laroplanernas
overgripande delar och konkretiserade i kursplanerna, har foréndrats 6ver tid. Jag
har ocksa urskiljt vad som kan kallas brott och spénningsfilt och motstridiga
ideal. I bade ldro- och kursplanerna uttrycks vad som sett med hjilp av det mo-
nokulturella prismat &r ansatser mot begrinsat deltagande, kompensera och lik-
formig. Men &ver tid uttrycks ocksé vad som sett med hjilp av det multikulturel-
la prismat 4r ansatser mot deltagande fullt ut, komplettera och olikformig. Aven i
nu géllande kursplan har jag synliggjort ett motsatsférhallande. Motsédgelsen ar
att det uttrycks savil ett monokulturellt som ett multikulturellt sétt att se pa kul-
tur, vad som dr avgorande for framgang och vad som dr viktigt att Gverfora till
kommande generationer av andrasprakselever.

Analysens sista del belyser fordndringarna, brotten och spanningsfiltets motstri-
diga ideal. I f6ljande text binder jag pa sa sitt samman ldro- och kursplaner samt
synliggor forhallanden, samband och brott. I laroplaner formuleras pa ett Gver-
gripande sitt olika utbildningsideologier samtidigt som de ocksé uttrycker det
omgivande samhillets viarden. Kursplaner konkretiserar genom dmnesinnehall
bade omgivande samhéllsviarden och liaroplaners formulerade utbildningsideal.
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Férandringar

I ldroplanernas 6vergripande delar har fordndring av formulerad utbildningsideo-
logi skett fran okunskap och omedvetenhet om svenska som andrasprak (Kungli-
ga Skoloverstyrelsen, 1962) till ett samhéllskrav och ett behov av att formulera
vilka viarden som genom utbildning ska 6verforas till eleverna (Skoloverstyrel-
sen, 1980). Denna utveckling bréts 1994 (Utbildningsdepartementet, 1994) var-
for utbildningsidealen, sett med hjilp av tolkningsramens teorier, var en tillbaka-
géng till osynliggérande, okunskap och omedvetenhet om denna elevgrupp.

En annan forindring &r att begreppet likviardig har omdanats fran att 1962
(Kungliga Skoloverstyrelsen, 1962) betyda enhetlig, likformad och kompense-
rande undervisning till att betyda lika méjligheter, olikformad och kompletteran-
de undervisning. Nér jag studerar dessa fordndringar med hjilp av tolkningsra-
mens teorier framstar en bild av en monokulturell skola som ideologiskt har for-
dndrats mot en multikulturell.

I &mnets kursplaner uttrycker formuleringarna forandring frén 1969 (Skolover-
styrelsen, 1969) och 1980 (Skoloverstyrelsen, 1980). Amnets innehéll och fokus
syftade till begrinsat kunnande och begrinsat deltagande i bade skola och sam-
hille. Innehéllet i 1985 &ars komplettering (Skoloverstyrelsen, 1985:4),
1996/2000 (Skolverket, 1996; 2000b) ars kursplaner syftar i stéllet till kunnande
och deltagande fullt ut. I &mnets nu gillande kursplan 2000 (Skolverket, 2000b)
blir dock brott mot denna forédndring synligt nér jag studerar &mnets innehalls-
massiga fokus med hjélp av tolkningsramens teorier. De bilder som framtréder
visar pa motstridiga ideal i form av bade monokulturellt och multikulturellt fo-
kus.

Brott, motstridiga ideal och spanningsfalt

Samhéllsvarden i termer av jamlikhet, valfrihet och samverkan omfattar den ob-
ligatoriska skolan. Darfoér speglar syftet att fostra eleverna och att Gverfora
grundlidggande virden genom den obligatoriska skolans undervisning ett span-
ningsforhallande mellan motstridiga ideal. Det 4r motstridigt att bade vikten av
individens valfrihet och vikten av det gemensamhetsskapande enhetliga uttrycks.
Béde samhillssammanhallande virden och individuella védrden har ansetts vikti-
ga att overfora.

Det framgér ocksé att grundskoleelever med annat forstasprak &n svenska &r en
elevgrupp vilken det har blivit viktigt att formulera speciell utbildning for. Sam-
tidigt synliggor bristen pa formuleringar uppfattningen att likvérdig utbildning i
en skola for alla &r det samma som likformad utbildning for alla.

Ett spénningsfilt finns mellan Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 1994) och

kursplanerna 1996/2000 (Skolverket, 1996; 2000b). Nu géllande kursplans inne-
hall syftar till likhet med majoritetskulturen och kunnande av majoritetsspraket
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pa sitt som innebdr ett brott betrdffande vigen mot idealet om utbildning for del-
tagande fullt ut. Innehéllet visar ocksd pad samma brott mot individens valfrihet
samt mojlighet att paverka utbildningens innehall. Valfriheten och mgjligheten
att paverka innehallet har formulerats i nu géillande laroplan, Lpo94.

Ytterligare ett spanningsfilt har blivit synligt inom nu géllande kursplan. Nér
amnets innehall studeras med hjilp av tolkningsramens teorier och de bada pris-
morna véxer bilden av motstridiga ideal fram. Bilden visar bade ett 4mne vars
tyngdpunkt ligger pa litteraturhistorisk bildning dér det svenska ensidigt lyfts
fram. Den visar ocksé ett amne vilket kan betecknas som ett erfarenhetspedago-
giskt demokratidgmne dir enskilda elevers erfarenheter och behov ar utgangs-
punkt och dér fokus é&r riktat mot medvetenhet for forstaelse. Kursplanens mot-
sdgelse bestar saledes i att innehélla savdl monokulturellt som multikulturellt fo-
kus.

Konklusion

Vad som blir synligt dr ett dmne vilket vuxit fram for att det ansetts viktigt att
overfora enhetliga och sammanhallande samhillsvirden samt att utbilda for sam-
hillsdeltagande. Det framtrider ocksé ett &mne vars senaste kursplan bade visar
pa motstridiga ideal och brott mot overgripande formulerade ideal. Genom det
formulerade innehéllet i nu géllande kursplan uttrycks bade utbildning f6r be-
grinsat deltagande i ett monokulturellt samhélle och deltagande fullt ut i ett mul-
tikulturellt samhalle.

Nedanstéende figur visar att de analyserade ldro- och kursplanernas formulering-
ar fordndrats och utvecklats fran en monokulturell till en multikulturell skola.
Den visar ocksa brott mot denna utveckling och motstridiga ideal. Figuren sam-
manfor de tidigare figurerna 9 och 12. De olika ldroplanerna &r markerade med
L, kursplanerna och komplementet med K medan avsaknad av ldro- eller kurs-
plan &r markerat med streck (--).

Multikultur L K L K K
K
L K
Monokultur | L -- K L-- K
Liaro- och 1962 1969 1980 1985 1994 1996 2000
kursplaner

Figur 13. Forhéllandet mellan ldro- och kursplaner fran 1962 t.o.m. 2000

Genom att sammanfora de analyserade ldro- och kursplanerna i samma figur blir
bade fordndringar, brott, motstridiga ideal och spanningsfilt tydliga. Fram till
och med ldro- och kursplan (Skoloverstyrelsen, 1980) och komplementet fran
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1985 (Skoloverstyrelsen, 1985:4) framstar bilden av en skola som utvecklas mot
multikulturalitet. Genom avsaknad av speciella formuleringar i Lpo94 avstannar
utvecklingen och utbildningsidealen faller tillbaka i brist pa kunskap och med-
vetenhet om olikheter dvs. till monokulturalitet. Ett monokulturellt fokus ut-
trycks ocksa i nu géllande kursplan samtidigt som dmnets fokus delvis riktas mot
en multikulturell skola for alla. Diskrepansen som rader mellan nu géllande laro-
plan (Utbildningsdepartementet, 1994) och kursplan (Skolverket, 2000b) blir
ocksa tydlig.

Infér interpretationen av livsberattelserna

Overgripande syfte med avhandlingens studie var att analysera andraspraksele-
vers mote med svenska som andrasprék och den svenska skolan formulerat som
erbjudet och upplevt ldrande genom nedslag i tvd empiriska sammanhang. Den
laroplanshistoriska analysen visade att den obligatoriska skolan avser att erbjuda
alla elever likvérdig utbildning, lika chanser till framgéng i skolan och mojlighe-
ter att n& uppsatta lirandemal. Den visade ocksé pa brott i utvecklingen, pa mot-
stridiga ideal, spanningsfilt samt att svenska som andrasprdk formulerat och
konkretiserat i den obligatoriska skolans styrdokument pd manga sétt innebér ett
monokulturellt erbjudande. Det likformande och kompenserande innehéllet fost-
rar elever for begrinsat deltagande bade i skolan och i samhillet i 6vrigt.

Intressant och viktigt for det fortsatta analysarbetet &r att studera av andraspraks-
elever upplevd laroplan i termer av upplevt ldrande.

Med ovanstiende resultat i ryggen riktar jag darfor mitt forskningsintresse mot
andrasprakselevers berittelser om motet med svenska som andrasprdk och den
svenska skolan. I f6ljande kapitel driver jag saledes studien vidare. Utgangs-
punkt for fortsittningen &r avhandlingens syfte. Startpunkt &r ocksa de nya fragor
som restes ur forsta sammanhangets resultat och analys. I studien av det andra
empiriska sammanhanget tolkar och gestaltar jag av andrasprakselever upplevt
larande i motet med svenska som andrasprak. Upplevd ldroplan utforskas dérmed
genom interpretation av skriftliga och muntliga beréttelser.

De overgripande fragor som stills till empirin géller vilka utbildningsideal som
kommer till uttryck i andrasprakselevers berittelser om motet med svenska som
andrasprak och den svenska skolan. Vidare fragas vilket &mnesinnehéll som
kommer till uttryck i andrasprékselevers beréttelser om métet svenska som and-
rasprak. Dessa bada fragor kompletteras med att ocksa reflektera 6ver varfor det
som uttrycks intrdffade och hur det intréaffade.
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UPPLEVELSER | MOTET

Foljande kapitel omfattar forsta steget i min interpretation av beréttelser om mo-
ten med svenska som andrasprak och den svenska skolan. De texter jag tolkar &r
tre brev och tre transkriberade gruppsamtal. Kapitlet innehaller bdde den naiva
och de upprepade ldsningarnas resultat. Jag inleder med att formulera de tre bre-
vens omedelbart synliga innehall och lata de tre individuella beréttarrosterna fa
komma till tals. Detta foljs upp genom att jag formulerar de tre fordjupande
gruppsamtalens omedelbart synliga innehall. Gruppsamtalens texter ldstes som
en berittelse eftersom det var helheten som intresserade mig. Genom att formule-
ra de upprepade ldsningarna ger jag rost at berittarna dvs. informanterna som

grupp.

Naiva lasningens féljd

Viktigt infor interpretationen var att ur breven extrahera och formulera vad som
uttrycktes géllande métet med svenska som andrasprak och den svenska skolan.
Med vad-fragan i fokus och via naiv ldsning av tre brev presenteras min omedel-
bara forstaelse i form av tre beriéttelser som styrks med citat. Harigenom placeras
ocksa berittarna, innehallet i det berdttade samt den fortsatta interpretationen i ett
sammanhang. Underlag for gestaltningen &r ett brev fran vardera informanten.

Nagoshagis berittelse

Nagoshagi beréttar om sin familj som bestdr av mamma, pappa och tva broder.
Tillsammans med skolan star familjen for uppvéxtens trygghet.

Idag nir jag tanker tillbaka pa allt som varit sa tdnker jag att det
har gatt bra trots allt kaos i livet, hade det inte varit for familjen
och skolan sa kan jag inte ens tdnka mig hur det kan ha varit. Om
hur jag hade varit som person. Men hade vi stannat kvar i hemlan-
det sé hade utgangen varit garanterad, vi hade mist vara liv.

Motet med det svenska samhillet paverkade Nagoshagis uppvéxt genom krav pa
anpassning till de svenska normerna, sederna och tillvigagéngssitten. Anpass-
ning var nddvéndig for att han skulle klara sig i det svenska samhéllet. Detta var
inte nagot direkt problem men han hade férvantningar pé sig att inte vara sitt ur-
sprungliga jag utan bli som en svensk. Nagoshagi berittar om utanférskap och att
inte tillhora gruppen svenskar. Utanforskapet grundades i olika former av sirbe-
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handling och att méanniskor papekade skillnader i stillet for likheter. Som litet
barn var detta svart att forstd, men sérbehandlingen har lett till en kénsla av fraim-
lingskap.

Idag ser jag mig sjidlv som kosmopolit, jag vet varifran jag dr, men
for varje ar som gar mérker jag att jag inte tillhor hit. Jag mérker
att manniskor &r ridda och inskrénkta. Rédslan for nytinkande och
nyskapande stoér tryggheten, det som fungerar, fungerar, varfor
dndra pa det.

Nagoshagi var redan vid ankomsten till Sverige flersprakig eftersom tre sprék
anvindes inom familjen. Bade sprékmaissigt och skolméissigt hade han fordel av
att som sexaring ha borjat skolan i ursprungslandet. I den skola han gick som
sexdring stélldes stora krav pa eleverna. Att lara det svenska spraket gick dérfor
snabbt och ldrarna var imponerade av Nagoshagis firdigheter i att ldsa, skriva
och rékna. Under grundskoletiden i Sverige fanns ldrare som brann for sitt yrke
och var duktiga i sina &mnen och dér fanns vénner. Nagoshagis larare visade en-
gagemang, empati och forstaelse vilket ledde till personlig utveckling. P4 grund
av att familjen flyttade s& manga ganger var motivationen for skolarbetet inte s
hog och bedrevs darfor mindre effektivt. Lararna undrade varfér Nagoshagi inte
visade tydligare vad han kunde. Men han kinde inte behov av att visa upp sig.

Edos berittelse

Edo berittar om sin erfarenhet av framlingsfientlighet och av att bli krénkt for att
han var annorlunda. Detta innebar att han inte alltid kinde sig likvérdig eller ac-
cepterad som den han var.

Trots att jag inte kan kalla mig for svensk upplever jag ibland att
jag inte heller kan kalla mig for bosnier. I Sverige kédnner jag mig
som en invandrare och nir jag aker tillbaka till hemlandet s& ser
folk pa mig ocksd som en invandrare, eller rittare sagt turist pa
hemmaplan. Kénslan av att inte tillhdra nagonstans gor ont.

I motet med det svenska samhillet var det viktigt f6r Edo att ldra sig hur det var
uppbyggt och hur det fungerade. Det var ocksa viktigt att forstd vad som forvin-
tades av honom sé att han inte utmérkte sig allt for mycket. Att smélta in och bli
en god medborgare blev ledord for honom. Den bild Edo sedan tidigare hade av
hur ett samhélle ser ut och fungerar fick suddas ut och erséttas av nya bilder. Det
blev angeldget att forstd ndr den ursprungliga identiteten respektive invandrar-
identiteten skulle trdda fram. Det blev ocksa viktigt att umgéas med ménniskor
som hade andra erfarenheter &n invandrare i allménhet har.

Fo6r mig blev det oerhort viktigt att distansera mig fran det gamla
for att fors6ka sméilta in i det nya. Inombords upplevde jag stiandigt
en kamp om att jag holl pa att forlora min identitet och jag upplev-
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de en stark kénsla av dngest infér omvandlingen som pagick. Jag
upplevde en kénsla, under en period, av panyttfodelse, dér allting
var nytt och man var tvungen att ldra sig om allt frdn grunden.

Skolan blev en dérr mot framtiden och mot framgang. I skolan kunde Edo vara
sig sjilv, dir fanns vénner, individer som var intresserade av hans ursprungliga
jag. Det var viktigt att ldra sig svenska och i skolan lidrde han sig spraket snabbt.
I och med att Edo lédrde sig spraket 6kade sjalvfortroendet och han knét kontakter
med bade svenskar och andra invandrare. Inom skolans vérld var det bade tillatet
och mojligt att prata om olikheter. Men dér upplevde han ocksa for forsta gangen
kulturkrockar och konflikter pa grund av sin hdrkomst. Tvasprakighet blev for
Edo en berikande killa eftersom han bade kunde géra kopplingar mellan forsta-
och andraspraket och vixla mellan sina olika sprak. Det svenska spraket var det
viktigaste redskapet for att gora sig hord. Edo berittar att det var mycket viktigt
att fa bekriftelse pa och berom for att han talade god svenska. Det kdndes pin-
samt och osékert nér spraket inte holl.

Liams beréttelse

Liam berittar om att han moétte det nya och frimmande landet med arr och upp-
levelser 1 bagaget som ingen ménniska skulle beh6va ha. Forsta anhalten i Sveri-
ge blev en busstation. Familjen skulle transporteras vidare med buss. I princip
omgéende fick familjen en svensk kontaktfamilj vars medlemmar fortfarande &r
goda vanner till Liam. Detta méte blev ett av de viktigaste i det nya samhallet
dar mycket priaglades av ett inre kaos.

Jag hade forlorat en del av min barndom i samband med kriget och
var tvungen att tdnka som en vuxen for att klara mig. Och hér stod
jag nu, mitt i kaoset, glad att jag levde men nu rickte inte det. Det
skulle goras saker som forvintades av en, ndmligen anpassning, el-
ler som man ocksé bendmner det, integrering.

Det var inte sérskilt svart for Liam att ldra sig det svenska spraket. Anledningen
till detta var dels ett stort sprakintresse, dels att han hade hjilp av att ha ldrt sig
engelska. En ytterligare orsak var att han var van vid hoga krav och hard disci-
plin fran sin tidigare skolgéng. Liam var fast besluten att lira sig spraket och han
deltog dirfor i uppskattad undervisning pé flyktingforlaggningen. Det var dar
sprakgrunden lades och varma minnen av en mycket engagerad och duktig l4rare
lever kvar. Efter att familjen hade flyttat ett par ganger valde han att borja i skol-
ar sju pa hogstadiet. Skolan upplevdes aldrig som négot problem och Liam berét-
tar om de hjidlpsamma och duktiga ldrarna. Tyvérr var ldrarna okunniga om att
han var utsatt for mobbning. Lérarna var ocksa omedvetna om att han sirbehand-
lades av klasskamraterna pa grund av sitt invandrarskap.

Detta var en mycket omtumlande period i mitt unga liv. Nu stéll-
des allt pa prov. Jag kastades direkt in i kaoset s& att siga. Efter

115



nagra sprakliga tester, som visade att jag hade forvanansvért bra
kunskaper i svenska, fick jag sjélv vilja om jag ville hoppa direkt
in 1 en arskurs 4tta, som var min egen aldersgrupp, eller att gd om
ett &r och borja i sjuan, for att pé sa sétt ha lite mer tid pa mig att
lara mig spraket.

Den forsta tiden i Sverige, goda relationer till ldrare i kombination med upp-
muntran frén fordldrarna formade Liam. Men han har farhdgor nir det giller
kommande profession som ldrare inom hogstadiet eller gymnasiet. Liam tror att
han kan fa svérigheter med att fa anstéllning som ldrare i sina &mnen.

Upprepade lasningars f6ljd

I foregdende avsnitt synliggjorde jag bade de olika berdttarnas roster och min
omedelbara forstaelse av tre brev. Infor de upprepade ldsningarna och fortsatta
interpretationen blev det viktigt att formulera vad som kommer till uttryck nér tre
gruppsamtal studeras som en text. Med syftet i fokus och vad-frigan som ut-
gangspunkt inriktade jag darfor den fortsatta ldsningen mot vad som framtrader i
gruppsamtalens text angadende moétet med svenska som andrasprdk och den
svenska skolan. Harmed fokuserades ldsningen mot detta innehdall i samtalsut-
skrifterna. Min forstaelse av gruppsamtalens berittelser presenteras under rubri-
kerna métet med svenska som andrasprak och métet med skolan eftersom studi-
ens Overgripande syfte var att analysera vad som berdttades om dessa moten.
Presentationen styrks med citat fran de transkriberade gruppsamtalen.

Motet med svenska som andrasprak

Det forsta motet med svenska spraket skedde pa flyktingforlaggning och det var
dar grunden for svenska spraket borjade laggas. Att ldra sig svenska snabbt, kor-
rekt framhalls som viktigt for att kunna 6verleva i skolans virld.

Inlérningen av svenska spraket gick vildigt snabbt. I samband med
att jag larde mig det svenska spraket okade dven mitt sjalvfortro-
ende, di man varje dag fick berém for att man behérskade spraket
bra, bade muntligt och skriftligt. Ndr man kommer hit i bérjan och
inte kan spraket d4 kan man inte l4sa signalerna heller. D4 &r det ju
bara spraket som blir det enda séttet att kommunicera med négon.

Det blev angeldget att forstd vad andra sa, att kunna umgés med svenska elever
genom spraket och att inte kénna sig utanfér pa grund av sprakférbistring.

For att da blir jag liksom svensk. For da kan jag svenska, da kan
jag kommunicera med andra, jag kénner liksom tillhorighet till er,
till den storre gruppen. Det dr darfor panyttfodelse &r att 14ra sig ett
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nytt sprak, vilket innebar att jag kunde ldmna det gamla bakom
mig.

Genom att tala det nya spraket kidnde informanterna delaktighet med gruppen
svenskar. Tidigare sprakkunskaper och intresse for sprak underléttade ldrandet av
ytterligare ett spréak.

Efter tva ar i Sverige behirskade jag svenska vildigt bra, bade ord-
forradet och uttalet. Men jag ska inte séga att det var latt, for det
var det absolut inte.

Informanterna berittar att den stora beslutsamheten och motivationen att liara
spraket var kombinerad med stor press fran omgivningen att lyckas. Det svenska
ordf6rradet vixte snabbt men pa bekostnad av modersmalet, vilket uttrycks pa
foljande sitt:

Kunskaperna inom det svenska spraket blev standigt béttre medan
hemspréket blev allt samre.

I detta sammanhang erbjod skolan modersmalsundervisning vilket underlittade
utvecklingen av svenska spréket.

Genom att forbdttra mina kunskaper inom hemspraket blev det
mycket ldttare for mig att fortsétta ldra mig det svenska spraket.

Att snabbt ldra det nya spraket var en stor utmaning for en ung ménniska. Spra-
ket var en vig till kontakt med det nya samtidigt som kontakten med det nya be-
skrivs som att nagot fortroligt gick forlorat. Detta uttrycks pa foljande sétt:

Det kénns som nér nagon rycker ifrén dig din favoritbok, slédnger
den i en vattenpdl och ger dig en som &r skriven pa ett obegripligt
sprak och som &r skriven bara till hélften — den andra halvan ska
du skriva sjdlv pa det nya spraket.

Att ldra sig ett andrasprak berittas ocksd om i termer av panyttfodelse och ny
identitet, eftersom identiteten markeras genom orden och spraket. Informanterna
upplevde att de tvingades ldra allt fran borjan. De kinde sig ocksa tvingade att
sldppa ett sprak.

Men nér jag kom hit, sd var jag tvungen att tappa ett sprak. Da
kompenserade jag med svenskan eftersom jag lever i det hir lan-
det. Allting var nytt och man var tvungen att lira sig om allt frén
grunden for att just kunna lyckas s& bra som mgjligt i det nya sam-
héllet.
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Motet med svenska spraket berittar informanterna ocksa om som en kamp. Inom
skolan kdmpade ldrarna for att de skulle ldsa svenska som andrasprék i stillet for
svenska (som modersmal). De blev erbjudna andraspréksundervisning men var
tveksamma. Andraspraksundervisningen upplevdes vara en del i sérskiljandet
och utanforskapet vilket inte var bra fér den egna utvecklingen. Sarskiljandet ut-
trycks pa f6ljande vis:

Da hade jag nog kanske tinkt att, men OK jag sérskiljer mig fran
alla. Jag tillhor inte!

Aven de svensktalande skolkamraterna upplevde undervisningen i svenska som
andrasprak som sérskiljande och utanforskapande. Bland eleverna rddde uppfatt-
ningen att andrasprdksundervisningen var en enklare variant av svenska. Detta
ledde till utanforskap. Att delta i andraspraksundervisningen medférde dérfor
kénslor av att vara utpekad som annorlunda.

Da kénner man sig utstott, uttittad, utpekad. Ah, det 4r han som har
en enklare undervisning i svenska tva, det &r, alla kan liksom fa
bra betyg dér.

Det finns méanga sitt att ldra sig svenska och svenskarna sjédlva har inte erfaren-
het av svenska som andrasprak vilket kan vara anledning till negativa attityder
till &mnet. Ménga verkar ocksé missforsta svenska som andrasprak.

... men sa finns samhillets virderingar av sjidlva gmnet. Men det
tror jag nog dr svart att dndra pa. Att samhillet helt pl6tsligt dndrar
pé sig att svenska tva dr vildigt bra for de hir eleverna. Det &r
ménga som tycker, svenska tva, det dr den dér andra klassens! Och
den dér tvdan kommer in, oj svenska tva!

Undervisningen i svenska som andrasprak var i alltfér stor utstrdckning instru-
mentell och inriktad mot grammatiken samt vad som var fel i elevernas talade el-
ler skrivna sprak. Det &r i stdllet viktigare att lyfta fram det som é&r bra.

Manga ér fixerade i att vi ska kunna svensk litteratur, vi ska ldsa
Strindberg som inte ens svenskarna fattar. A till slut orkar man inte
langre! Men lyft upp det positiva att eleven har ju i alla fall for-
sokt. Forsok komma pa ett sitt att knicka koden for att anvinda
sig av spréket! Det blir alldeles for instrumentellt. Man sdger, jag
vill inte ga i svenska tva ldngre, jag vill ha mitt modersmal!

Bista motet med det svenska spréket var att vara med i 6vriga klassens svensk-
undervisning, berdttar informanterna vidare.
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Sa jag har alltid kdimpat, forsokt att hanga kvar i den svenska klas-
sen. Man kanske lyckas sdmre i den riktiga svenskundervisningen
men man &dr dnda dér och har den dér nédrheten med svenska ele-
verna.

Trots goda kunskaper i svenska fanns hdga krav pa att anvinda spréaket pa ett rik-
tigt sétt.

Jag kan sdga att jag har ként sa hér hela tiden, det ar press. For jag
maste hdvda mig, jag maste visa mig. Ja, du &r duktig pé svenska,
du kan det hdr. For det 4r den hér pressen, man maéste ldra sig nya
ord.

Det fanns dessutom kinslan av att behova skydda sig sjdlv, bevara sitt moders-
mal och sin identitet i métet med svenska som andrasprék. For att skydda sig och
sitt modersmél forkovrade sig informanterna i modersmalet vilket ocksa innebar
att det blev littare att lira svenska. Okade kunskaper bade i svenska och i mo-
dersmalet medvetandegjorde dem om att de valde sprak efter situation. Moders-
maélet var forbundet med mera kénsla och flyt i det man ville uttrycka. Det var
ocksa ett medel for att uttrycka kénslor medan svenska var ett medel for att lyck-
as och né dit de ville.

... forst nir jag inforskaffade mig goda sprakkunskaper i ... och
svenska som jag blev medveten om hur ofta jag vixlar mellan
spraken och sittet jag talar pa, beroende pa situationen. Men nir
jag pratar med mamma da blir det ..., det blir mer tillhorighet.

Genom denna kodvéxling kunde informanterna inta och balansera olika roller.
Men att vara flersprakig i Sverige och i den svenska skolan beskrivs som att vara
annorlunda och av att avvika fran méngden. Det uttrycks ocksa att ménniskors
kunskaper i till exempel flera sprak inte tas tillvara i Sverige och i den svenska
skolan.

For oftast, vi som &r utifran, kan minst tva sprak. Den personen har
kompetens! Men hir ser man det inte sd. Har 4r man anomali.

Informanterna kinde sig mer erfarna dn jamnariga skolkamrater vilket hingde
ihop med flersprakigheten. De hade forvirvat kunskaper och fardigheter i ytterli-
gare ett sprak vilket inte jamnariga skolkamrater hade.

Motet med den svenska skolan

Informanterna berdttar om moétet med den svenska grundskolan som det egentli-
ga motet med det svenska genom andra elever, ldrare och skolans undervisning. I
grundskolan knéts de forsta kontakterna och skolan var en trygg punkt i uppvéx-
tens kaos. Den svenska skolans ldrare och undervisning bade formade informan-
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terna och Oppnade dorrar dels till det svenska samhillet och spraket, dels till
kamrater och vénskap.

Den svenska skolan 6ppnade mojligheter for mig att utvecklas for
att bli en god medborgare i samhdllet, vilket har varit ett av de vik-
tigaste malen i livet.

I skolan fanns personer som visade genuint intresse. Hér fanns béde svenska
kamrater, invandrade kamrater och engagerade lédrare. I skolan upplevdes vén-
skap och kénslan av att kunna umgas med ménniskor med olika bakgrund. Hér
mottes informanterna av forstaelse, vilket ledde till att de till stor del kunde vara
sig sjdlva och inte behovde fly undan. Det var betydelsefullt att kunna bevara sitt
gamla jag och att kunna leva sida vid sida med sina skolkamrater.

Istdllet for att stdndigt forsoka fly undan och slopa det gamla blev
det nu bara positivt fér mig att just vara mig sjilv.

Gott bemoétande samt att det bade var tillatet att vara olika och tillatet att prata
om olikheter, stirkte sjalvfortroendet. Informanterna beréttar vidare om sin rike-

dom pa erfarenheter. De 4r medvetna om att detta var en av anledningarna till att
de klarade skolan bra.

I métet med den svenska skolan fick jag forstaelse for mycket som
jag gick och grubblade pa. Det kdndes som en befrielse, som en
sten lyftes bort fran axlarna, da det var mgjligt och tillatet att prata
om varandras lik- och olikheter, helt plotsligt fick man insikten om
hur rik man #r pa erfarenheter och forutsittningar for att lyckas
tack vare tvasprakigheten.

I detta sammanhang berittas ocksd om upplevelser av att ha forsprang i forhal-
lande till sina klasskamrater genom fardigheter i att ldsa vid skolstarten i skolar
ett. Vidare berittar informanterna att de inte kéinde behov av att visa upp sina
kunskaper for andra, vilket ledde till att lararna bade berémde och var oroliga.

Men jag som person har inte det behovet av att visa mig och hivda
mig. For det racker att jag vet att jag kan. Och det duger f6r mig.

Informanterna beréttar vidare om upplevelsen av att 1 skolan sticka ut och inte
vara en i midngden. De onskade f& vara en i mingden, att f tillhéra gruppen och
kénna sig hemma.

Det var viktigt for mig att inte sticka ut alldeles fér mycket och
istdllet ta ett steg tillbaka och for att inhdmta sd mycket kunskaper
som mojligt. Man vill vara en i midngden for att inte sta ut.
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De berittar ockséd om upplevelser av att annorlunda, av att ha andra erfarenheter
och av divergerande krav pa elever. Att vara flersprakig innebar att vara annor-
lunda i den svenska skolan. Den svenska grundskolan upplevdes som mycket
annorlunda eftersom disciplinen var mindre hard och ldgre krav stélldes pa ele-
vers kunskaper. De jimfor erfarenheter fran skolor i andra linder med den
svenska skolan.

Dir stilldes otroligt harda krav pa kunskaper inom olika omraden
for att man skulle godkénnas. Det var grunden for mitt ldrande av
det nya spraket.

Det var svart att vara en i miangden eftersom de upplever sig ha blivit sarbehand-
lade och stdllda utanfor. Ménniskor har ofta papekat skillnader i stéllet for likhe-
ter. Skillnader kan ha varit pdpekanden om att informanterna inte var fran Sveri-
ge eller att de talade bra svenska. De som har svenska som modersmal far aldrig
papekanden om att de talar bra svenska. Dérfor upplevdes anméarkningar om bra
svenska, som sdrbehandlande. Berittelserna handlar ocksa om upplevelser av att
sérskiljas och inte tillhora.

Det dr nog det vérsta tror jag. Att man kénner det hér, men jag till-
hor ju inte.

Upplevelser av detta slag medforde att informanterna inte kénde att de tillhérde
gruppen eller klassen. En av anledningarna till detta var att de inte kunde svens-
ka och dérfor blev erbjudna undervisning i svenska som andrasprak.

Sen nér svenska tvad kom, di var det liksom sérskiljning omedel-
bart. Invandrare dit, svenskar dit. Det &r sdrskiljning! Visst, man
ska hjélpa folk som har det svart. Men det blir en sirskiljning i
skolan. For att eleverna ser ju pa det pa det sittet. Alla skolkamra-
ter ser pa det pa det sittet, att; se dir, han tillhor inte. D4 blir det
dnnu mer forstirkt. For tillhér man inte gruppen fran borjan och
man gar i svenska tva. Kolla, han kan inte!

Det viktigaste var att fd umgas med klassen och att fa tillhéra gruppen.

... da vill man umgas med svenska elever for da kidnner man inte
sig utstott, eller man kénner inte sig uttittad eller annorlunda.

Informanterna upplever sig vidare ha blivit negativt bemétta och orittvist be-
handlade bade av skolkamrater och av skolpersonal pa grund av att de var in-
vandrade. Ménniskor har haft svart att férstd deras behov och perspektiv. De be-
rittar om kénslor av ambivalens eftersom det dnda inte var lika sjédlvklart att ut-
trycka sig pa svenska som pa modersmalet. | detta sammanhang menar de dven
att deras kunskaper och firdigheter blev ifragasatta.
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Och sen nir man vil far hogre betyg dn nagon i den svenska klas-
sen. D& liksom, han bedéms mycket ldttare! Han far mycket béttre
betyg pa grund av att han dr invandrare!

Informanterna beréttar ocksd om reaktioner i samband med mycket bra betyg i
amnet modersmal. Svensktalande klasskamrater betraktade modersmalsimnet
som nagot enkelt och betygen som létta att fa.

Sen kom motreaktionen, nir vi ldser modersmal. Da kommer de
hir reaktionerna fran svenska elever. Men Herre Gud, vad gor ni!
Dom pratar ju ... hir! Dom gor ju ingenting! Men vi gor exakt
samma saker pa ... lektionerna som ni gor pa svenska! Lika latt,
lika svart. Kalla det vad du vill, men det &r grammatik vi l4r oss.

Motet och kontakten med den svenska skolan gjorde dem medvetna om hur
mycket de hade mognat pa kort tid. De har varit tvungna att tinka som vuxna i
samband med kriget och erfarenheterna. Informanterna kinde sig pd grund av
sina erfarenheter mer mogna 4n jaimnariga skolkamrater. Bade det negativa och
det positiva bemétandet i skolan paverkade och formade informanterna till de in-
divider de nu 4r med de védrderingar de nu har.

Sammanfattning

I de tre breven berittade studiens informanter om uppbrott, att forlora sin barn-
dom, att hora hemma 6verallt och ingenstans. Familjens och skolans betydelse
for upplevelse av trygghet i kaos &r ocksa framtrddande i innehéllet. Vidare
skildras distans till det gamla, anpassning till det nya och kénsla av féréndring.
Sarbehandling, kénsla av utanférskap och rddsla for det okénda liksom sprakets
betydelse &r annat viktigt innehall.

Bérande innehall vid ldsningen med fokus pé& vad informanterna beréttade i mo-
tet med svenska som andrasprak och den svenska skolan handlade om skolans
betydelse for trygghet i kaos, om kénslan av att férlora ndgot samt om forédndring
och pényttfodelse. Vidare skildrade informanterna distans till det gamla, och an-
passning till det nya. Innehallet handlade ocksd om att skydda sig sjélv, att fa
vara sig sjilv och att duga som man ir. Informanterna beréttade om att vara lika
och en i médngden respektive olika och annorlunda. Sérskiljning, vi och de andra,
kinsla av utanforskap, att tillhora eller inte tillhora liksom sprakets betydelse,
forsta- och andraspriket. Kodvixling och flersprékighet var annat omedelbart
synligt innehall i beréttelserna.

Ovanstaende visar att det omedelbara innehall som framtrddde 1 den naiva lis-

ningen av empirins brev bade bekréftades och utvecklades i de upprepade lés-
ningarna av empirins transkriberade gruppsamtal. Genom naiva och upprepade
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lasningar framtrddde saledes en preliminédr och omedelbar struktur for beréttade
moten med svenska som andrasprak och den svenska skolan.

Intressant for det fortsatta analysarbetet var vad som doldes under textens yta.
Jag reflekterade dérfor 6ver varfor och hur de berdttade hindelserna intréffade.
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NYA BERATTELSER

Syftet med andra sammanhangets studie var att undersoka vilka utbildningsideal
och vilket amnesinnehall som kommer till uttryck i andrasprékselevers berittel-
ser om motet med svenska som andrasprdk och den svenska skolan. Jag ville
komma bakom det i beréttelserna omedelbart synliga.

Foljande kapitel innehéller den rekonstruerade delen av min narrativa analys.
Empirins djupstruktur formuleras som nya tematiska beréttelser vilka jag ocksa
anknyter till teorier (Graneheim & Lundman, 2003; 2008; Lindseth & Norberg,
2004). Genom denna teorianknytning dr ambitionen att utveckla kunskap om det
aktuella omradet pa en mer principiell nivd. Mélet med att formulera nya tema-
tiska berdttelser 4r att gestalta vad som genom analysprocessen framkom i de ur-
sprungliga berittelserna om méotet med svenska som andrasprak och den svenska
skolan. Syftet med att ocks& anknyta den narrativa analysens berittelser till rele-
vanta teorier dr gora forstaelsen overforbar dven till andra sammanhang dvs. gora
dem generaliserbara.

Med hjdlp av dekonstruktion och rekonstruktion borrade jag mig under textens
yta. Harmed kunde jag problematisera det som lag fordolt. I en forstaelsespiral,
via en forsta naiv ldsning, upprepade ldsningar, ytterligare lasningar samt den
narrativa analysens tematiska gestaltning av empirins berittelse framtrddde inne-
hallets djupstruktur. For att komma bakom det omedelbart synliga dekonstruera-
de jag det beréttade innehéllet i anekdoter och intriger med utgangspunkt i studi-
ens syfte samt varfor- och hur-fragorna. Intrigerna ordnades dérefter tematiskt.
Inledningsvis anvénde jag den preliminédra struktur som tidigare synliggjorts for
att sortera empirin.

For att komma bakom det som var omedelbart synligt och skapa nya beréttelser
var det viktigt att finna en ny struktur. Med hjélp av de intriger jag fann i anek-
doterna formulerades teman som géllde for samtliga beréttelser (fér en utforliga-
re beskrivning se fjdrde kapitlet, Forskningsprocessen). Det var dessa teorian-
knutna teman som utgjorde grunden for f6ljande berittelser. Exempel pa dekon-
struktion i anekdoter och intriger samt de nya berittelsernas rubriker, framgar av
Bilaga 2.

Med foljande sex berittelser vill jag féormedla (1) forlust och anpassning, (2)
sprak och maktordning, (3) modersmal som mojlighet och hinder, (4) flerspra-
kighet som framgangsfaktor, (5) sérskiljning och marginalisering (6) svenska
som andrasprak — ett underordnat dmne.
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Forlust och anpassning

Berittelsen handlar pa ett 6vergripande plan om forlust och anpassning. Andra
nyckelbegrepp som bygger upp berittelsen dr att fodas pa nytt, att limna det
gamla bakom sig, distans och fordndring.

Informanternas kénsla av forlorad barndom och forlorat sprak var pataglig. Kun-
skaper och firdigheter fran barndomen upplevdes inte vara mycket virda i motet
med svenska som andrasprék och den svenska skolan. Det &r ocksé tydligt att det
stdlldes stora sprakliga krav pa informanterna. I métet med svenska som andra-
sprak och den svenska skolan upplevde informanterna bade att det de redan kun-
de gick forlorat och att det forlorade skulle erséttas med négot nytt. Att det nya
presenterades pa ett obegripligt sprak var dock problematiskt. I métet med det
svenska var informanternas modersmal inte ldngre nagot sjdlvklart kommunika-
tionsmedel. For att kunna ldra det nya spraket och kunna kommunicera upplevde
sig informanterna tvingade att lata fardigheterna i modersmélet falla. Harmed
forlorade de négot tidigare sjalvklart. Den vérld vi lever i &r sjdlvklar for oss. Vi
reflekterar inte over den forrdn den fordndras (Bengtsson, 2001; 1999/2005;
Merleau-Ponty, 1997). Modersmalet som kommunikationsmedel &r hiar exempel
pa nagot sjélvklart som har fordndrats.

Att slappa modersmalet beréttas om som ett led i anpassningen till det nya. For-
lusten av modersmalet kompenserade informanterna genom att utveckla andra-
spraket. Genom att ldra sig svenska som andrasprék forsokte de anpassa sig till
vad som krévdes for att vara en god svensk.

I empirin framtriader en stark kénsla av panyttfodelse. Kénslan av att fodas pa
nytt var starkt associerat med att tvingas bérja om och att ldra allt frdn grunden.
Informanterna tvingades att savil férviarva som formulera sig pa det nya spraket,
ett sprék de inte behédrskade. Allt var nytt och oként i motet med svenska som
andrasprak och den svenska skolan. Kénslan av att fodas pa nytt horde séledes
samman med nddvéindigheten av att utveckla férdigheter i andraspraket, att an-
passa sig och att bli svensk. Kénslan av panyttfodelse i motet med ett nytt sprak
kan problematiseras i termer vidgade horisonter (Bengtsson, 2001; 1999/2005;
Merleau-Ponty, 1997) och att forsta vérlden pa ett annat sétt. Den individ som lér
sig ett nytt sprak vidgar sina sprakliga horisonter. Hon breddar sin sprakliga
medvetenhet. I moétet med svenska som andrasprak och den svenska skolan ut-
okade informanterna sin totala sprakfardighet.

Genom att tilldgna sig det svenska spraket tvingades informanterna lamna det
gamla bakom sig. Dérigenom kunde de distansera sig till tidigare erfarenheter
som varit kaotiska och traumatiska. Emellertid innebar detta att de samtidigt di-
stanserade sig till modersmalet och den sjédlvklara samhorigheten detta innebér. 1
forlusten av modersmalet gick dven tidigare forviarvade erfarenheter forlorade.
Eftersom vara tidigare erfarenheter dr avgérande for det sétt vi forstar oss sjdlva
och vérlden, leder denna forlust till att det blir allt svérare att férsta och samspela
med andra. Det dr i samspel med andra som véra erfarenhetshorisonter flyttas
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och vidgas (Bengtsson, 2001; 1999/2005; Merleau-Ponty, 1997). Aven om in-
formanterna uttryckte ett behov av att ldmna det gamla bakom sig kom 4nda de-
ras tidigare erfarenheter att f4 betydelse for hur de upplevde motet med svenska
som andrasprak och den svenska skolan. Genom att praktisera det nya spraket
utvecklade de spraklig medvetenhet. Medvetenheten om exempelvis de egna
sprékliga fardigheterna 6kade och kunskapen om sprak forandrades.

Att flytta till ett nytt land innebar att virlden blev mycket forédndrad for infor-
manterna, den var inte ldngre sjidlvklar som tidigare. For att forstd sammanhanget
var informanterna tvungna att stiandigt reflektera och omprova sina tidigare erfa-
renheter. Detta ledde i sin tur till att de fordndrade och utvidgade sin forstaelse-
horisont (Marton & Booth, 2000; S&ljo, 2005). Eftersom de tvingades att lé4ra allt
fran borjan kidnde de sig som fodda pa nytt. Det gamla upplevdes inte langre som
anvéndbart. Vérlden kdndes i detta sammanhang sa fordndrad och ny att den
gamla upplevdes som forlorad.

Sprak och maktordning

Berittelsen handlar om hur spraket utgor intrddesbiljett till gemenskap samtidigt
som det utesluter och skapar maktordning. I det sammanhanget blir begrepp som
meningsskapande, hierarki och maktordning centrala. Andra nyckelbegrepp ar
krav och mdjligheter, att kunna gora sig hord samt balans och obalans mellan
det gamla och nya.

I motet med den svenska skolan fanns det stora krav pa informanterna att snabbt
lara svenska som andrasprak. Kraven kom bade inifrdn och utifran. Nar de motte
den svenska skolan kunde de varken tolka spréket eller andra kommunikativa
signaler. Informanterna ville dock bade forsta och bli férstadda. Darfor ville de
snabbt ldra sig det gemensamhetsskapande spraket. Svenska spréket framstod
som nyckeln till samspel med andra i skolan. Fardigheter i svenska blev liktydigt
med mojligheter till gemenskap och kommunikation.

Genom att i skolans sociala sammanhang snabbt tilligna sig svenska ville infor-
manterna inrdtta sig i den géllande sprdknormen. De kunde hédrigenom visa sina
gamla och nya kunskaper. Att kunna uttrycka sig pa svenska som de andra inne-
bar mojligheter f6r informanterna att gora sig sjdlva géllande och horda. Hérige-
nom blev det ocksd mojligt for dem att, i enlighet med Foucaults (1993) resone-
mang, finna balans mellan det nya och det gamla. Men att snabbt l4ra svenska
som andrasprak hade en baksida. Da informanterna upplevde att fardigheterna i
andraspraket 6kade pa bekostnad av férdigheterna i modersmélet upplevde de
obalans mellan det nya och det gamla.

Motet med svenska som andrasprak uppmérksammade informanterna om spra-
kets makt. Genom orden och spréket upplevde de bade att de kom i kontakt med
andra och att de kunde gora sig sjédlva géllande. De motte larare och klasskamra-
ter som anvénde spraket i ett vi-och-de perspektiv vilket gjorde att de kom att
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hamna utanfér vi-gemenskapen (Foucault, 1993; 2002). P4 s& sitt kom vi-
gruppen att utéva makt éver dem. Nér det som betraktas som annorlunda eller
avvikande vérderas i relation till det som betraktas vara normalt sker ett hierar-
kiskt ordnande, vilket i sig leder till en form av andrafiering.

Sett utifrdn att mening konstrueras genom spraket far den som har formaga att
uttrycka sig tolkningsforetrdde. Darmed har den som talar majoritetsspraket ett
overtag over den som talar minoritetsspréket. Makthavarna, som kan vara de som
talar majoritetsspraket, har tolkningsforetrdde framfér dem som talar minoritets-
spraket (Lajos, 2008). Harmed bade formuleras och vidmakthélls sanningar av
dem som har makt 6ver ordet. Majoritetens sprakliga makt uppritthalls exempel-
vis genom att den inte lyssnar pd minoriteten (Foucault, 1993; Lahdenperd,
2004a). I studiens empiriska sammanhang kan savil svenska som andrasprak
som andra modersmal riaknas till minoritetssprak.

Att inte lyssna dr ett annat sitt att upprétthalla maktordning. Informanterna ut-
tryckte stora behov av att bli lyssnade pé och att fa vara sig sjélva. Att inte beho-
va vara en som avviker fran méngden utan i stillet fa duga precis som man ér,
var viktigt. Om informanterna fatt vara sig sjilva med sina forutséattningar och
behov samt om de blivit lyssnade pé, hade det troligtvis varit lattare for dem att
utvecklas som individer. I detta sammanhang uttalar informanterna ocksa ett be-
hov av att fa berom och att fa kénna sig dugliga i skolan. Att fa berém uppfatta-
des som ett kvitto pa att man dog precis som man var.

I motet med skolan har informanterna upplevt att rddande diskurs bade kring
svenska som andrasprdk och modersmal var férknippat med negativa attityder
och l4ga forvantningar. Via makt att formulera generella sanningar, med ett and-
rafierande perspektiv, konstruerades bade andrasprdk och modersmal som andra
rangens skoldmne dir kraven uppfattades vara ldgre och de hoga betygen léttare
att uppnd. Ovanstaende kan forstas i termer av etnisk maktordning (Elmeroth,
2008) dar en etnisk grupp har tolkningsféretrade fére en annan.

Modersmal som mdjlighet och hinder

Berittelsen handlar pa ett overgripande plan om vilken roll modersmaélet kan
spela i savil positiv som negativ bemirkelse. Nyckelbegrepp som ingér i berit-
telsen &r att véxla mellan olika sprak, balansera mellan roller och att vdlja iden-
titet.

I den svenska skolan moétte informanterna undervisning i sitt eget modersmal.
Att i skolan erbjudas och delta i undervisning i och pa sitt modersmal talar in-
formanterna om som positivt for den fortsatta sprakutvecklingen. Det blev myck-
et lattare att fortsdtta utveckla andraspréket nér fardigheterna i modersmalet for-
battrades. Detta kan forklaras med att deras totala sprakliga medvetenhet okade
(Hagberg-Persson, 2006). I modersmalsdmnets undervisning métte informanter-

128



na béde larare och andra elever med samma modersmal. Deras tidigare erfaren-
heter togs till vara. De kunde forsta och bli forstadda.

Det var sjdlvklart léttare att uttrycka sig pd modersmalet dn pa andraspraket. I
modersmaélet fanns en stabil grund och ett annat flyt jamfoért med andraspraket.
Genom att varje individs tidigare erfarenheter bildar bakgrund till hennes forsta-
else av vérlden blir det lattare att forstd ménniskor som delar erfarenhet av sam-
ma kulturella eller historiska praktik (Bengtsson, 1999/2005; 2007) samt liknan-
de sprakliga horisonter. I métet med den svenska skolan togs informanternas ti-
digare erfarenheter tillvara i mycket liten utstrickning. I modersmélsémnets un-
dervisning radde det motsatta forhallandet. Har utgick ldrarna fran elevernas er-
farenheter vilket gjorde att informanterna fann denna undervisning som viktig. |
den 6vriga undervisningen var detta forhallningssétt nést intill obefintligt.

Goda férdigheter i modersmélet bade overfors till andraspraket, underléttar till-
dgnandet av ett andrasprak och verkar positivt pa elevers kognitiva utveckling
(Cummins & Schecter, 2003). Nir informanternas firdigheter i modersmalet
okade, blev de ocksa medvetna om att de kunde véxla mellan sina olika sprak. I
och med den 6kade medvetenheten och de vixande fiardigheterna vidgades deras
sprakliga horisonter ytterligare. Spraklig medvetenhet och vidgade sprékliga ho-
risonter innebar for informanterna bland annat att de kunde véxla mellan sina
olika sprék beroende pa socialt sammanhang. De kunde pé sé& sétt upptriada pé
olika arenor (Peterson & Ahlund, 2007b). Att utveckla och anvinda modersmélet
blev for informanterna bade ett sitt att bevara det gamla och att kénna tillhorig-
het med nérstaende. I ett vi- férhéllande (Foucault, 2002) som inte var andrafie-
rade, kunde informanterna finna balans i det gamla.

Informanterna kunde ocksé balansera mellan nya och gamla roller eftersom de
behidrskade mer &n ett sprak. Genom sprakvalen, som flersprakiga personer gor,
bade skapar, aterskapar och véljer de sina identiteter (Jonsson, 2005; Lajos,
2008). Harmed blir det mojligt att géra medvetna identitetsbyten. Det blir ocksa
mojligt att lyfta fram sin identitet som exempelvis invandrare, svensk eller som
flersprakig i den svensksprakiga praktiken. D& spraket paverkar en individs sétt
att tinka, paverkar det d&ven hur hon formulerar sin identitet. Genom att véxla
mellan olika sprak blir det saledes mgjligt att vdxla mellan olika identiteter bero-
ende pa situation. Men sprakval kan ocksé vara omedvetna och innebédra omed-
vetna identitetsbyten. En individs férmaga att véxla mellan identiteter, att kunna
vara bade och, leder till en tredje identitet. Den tredje identiteten innebér accep-
terande av delaktighet i olika etniska sammanhang (Goldstein-Kyaga & Borg-
strom, 2008).

For studiens informanter fanns det i skolan sméd mgjligheter att véixla mellan oli-
ka sprak. I skolan dominerade svenska spréket. Det fanns darfor ocksa sma moj-
ligheter att skapa och lyfta fram olika identiteter med hjélp av andra sprak. For
informanterna var det i skolan saledes ndrmast omgjligt att vélja den flersprakiga
identiteten. Den tredje identiteten, bade-och-identiteten, dér de var delaktiga var
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sédllan mojlig att vilja. Daremot blev de tilldelade identitet som icke delaktiga in-
vandrare.

Modersmalet har stor betydelse for lirande och utvecklande av andraspraket
(Hagberg-Persson, 2006; Krashen, 1987; McLaughlin, 1987). Informanternas
modersmal hade stor betydelse for deras utvecklande av tvé- och flerspraklighet.
Men att ha annat modersmal &n svenska och att limna klassen for att delta i mo-
dersmalsundervisning, innebar att de bade kénde sig som och uppfattades vara
de-andra, de som var annorlunda. Det som faller utanfér ramen foér vad som 1
skolan &r vanligt och ddrmed normalt uppfattas vara bristfilligt och avvikande
(Foucault, 1980; 2002; Lahdenperi, 1997).

Att ha annat modersmadl &n svenska &r, i enlighet med Foucault (1980; 1993;
2002) och Lahdenperd (1997; 2001; 2004), avvikande frén det vanligaste i den
svenska skolan. I skolan framstills det avvikande och annorlunda modersmaélet
som nagot bristfilligt. Men att ha ett annat modersmal i métet med den svenska
skolan kan ocksa beskrivas som en tillgdng, som nagot kompletterande. I tillag-
nandet av ett nytt sprak &r inldrarens och omgivningens attityd bade till spraket
som ska ldras och till inldraren, avgorande for resultatet (Cummins & Schecter
2003; Viberg, 1987). For informanterna var saledes bade egna och andras attity-
der till dem, till deras modersmal och till svenska som andrasprak avgorande for
andraspraksutvecklingen.

De svenska klasskamraterna hade en negativ attityd till informanternas moders-
malsundervisning. Det frimmande spraket uppfattades som konstigt. Dérfor upp-
fattades ocksé de elever som deltog i denna undervisning som annorlunda och
avvikande. Dessutom trodde klasskamraterna att det stilldes ldgre krav bade i
och pa denna undervisning &n i och pa deras egen modersmélsundervisning, den
svenska. Informanterna blev andrafierade eftersom deras modersmalsundervis-
ning inte uppfattades vara pa riktigt, den var f6r de andra. Graden av andrafiering
berodde pa i vilken man attityderna till svenska som andrasprak och modersmal
hade ett vi- (de normala) och-de (avvikande) perspektiv eller inte.

Flersprakighet som framgangsfaktor

Foljande berittelse handlar om flersprakighet som hinder eller mojlighet. Nyck-
elbegrepp dr annorlunda, avvikande, heterogenitet och variation.

I studien &r olika sprakkompetenser och flersprakighet starkt forbundna med att
vara annorlunda och avvikande. Individer som immigrerar till Sverige beharskar
ofta mer 4n ett sprak. Flersprékiga personer &r ofta mer sprékligt medvetna &n
ensprékiga personer (McLaughlin, 1987). Elevgruppen med utldndsk bakgrund
kan séledes diskuteras utifrdn heterogenitet och variation i stéllet for avvikelse
och att vara annorlunda. Trots att elevgruppen med utlédndsk bakgrund &r mer he-
terogen &n andra grupper sa betraktas den ofta som om den var en homogen
grupp (Fazlhashemi; 2002; Jonsson & Rubinstein, 2006; Lahdenperd, 1997;
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2001; 2004b). Att vara flersprakig innebar for informanterna att de var annorlun-
da i motet med den monosprakliga skolans sprak. Att vara flersprakig var déarfor
inte enbart positivt. Det forstérkte i stillet upplevelsen av att betraktas som avvi-
kande. Inom skolan vérderades inte flersprakiga elevers sprakfardigheter som en
tillgdng. Utgdende fran att ldrarens instdllning till elevernas féorméga och fardig-
het &r avgorande for deras ldrande, blir den negativa héllningen till flersprakighet
en allvarlig kritik. Att vara flersprékig innebar att bli betraktad som en avvikare.

Gransoverskridande kulturer, kulturell och spréklig variation pa grund av ménni-
skors okande rorlighet r mycket vanligt. Detta innebér ocksa att ménga elever
blir flersprékiga. Detta stéller nya krav pad dem som formulerar policydokument
for skolan och ddrmed &r det langt kvar innan flersprakighet betraktas som den
resurs det d4r (Cummins & Schecter, 2003). Av empirin framgér att studiens in-
formanter utvecklade insikt om att fardigheter i flera sprak 6ppnar dorrar mot
framtiden och mot vérlden utanfor Sverige. Med sprakens hjalp kan de ta vérlden
i besittning (Dahll6f, 1998).

I samband med att informanternas flersprakighet utvecklades och deras sprak-
medvetenhet 6kade bredde en kénsla av att behdva forsvara sitt modersmal, att
behova skydda sig sjdlv och sin egen identitet ut sig. Detta kan forstas i termer
av brist pa makt, exemplet etnisk maktordning (Elmeroth, 2008), i motet med
svenska som andrasprak och den svenska skolan. Genom att exempelvis tilldela
informanterna en identitet utifran att de inte var svenskar med svenska som mo-
dersmal, konstruerades de som icke-svenskar. De blev en icke-kategori vilket &r
ett utslag av maktfordelning utifran etnicitet. Informanterna kinde att de behovde
forsvara och skydda sig sjélva mot att bli sorterade i icke-kategorin.

Trots omgivningens andrafierande attityd utvecklade informanterna insikt om
fordelar med detta sitt att vara avvikande. Den som behirskar flera sprak erbjuds
flera forutséttningar att lyckas i livet i framtiden. Informanterna &r medvetna om
att detta géller bade for den enskilda individen och fo6r hennes kommande gene-
rationer. De flesta médnniskor i vérlden é&r att betrakta som flersprakiga och i en
global virld behovs det flersprakiga ménniskor (Einarsson, 2004; Elmeroth,
2007). Bland flersprékiga elever larde sig informanterna séledes att fardigheter i
manga sprak ger okade forutsdttningarna for individen att leva i en global varld.
De lédrde sig ocksa att flersprakighet leder till 6kad forstaelse mellan ménniskor.
Medvetenhet om flersprakighet som en framgangsfaktor kan naturligtvis ocksa
den ses 1 perspektivet av maktordning. Nér informanterna blev medvetna om sin
egen sprakkompetens skapade de en vi- kédnsla didr den ensprakige blev den-
andre och den annorlunda som hade en begriansad spraklig kompetens.

Séarskiljning och marginalisering

Berittelsen handlar om hur informanterna marginaliserades i motet med svenska
som andrasprak och den svenska skolan. Nyckelbegrepp som bygger upp berit-
telsen &r underordning, framlingskap och exkludering.
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I motet med skolan upplevde informanterna att man bade virderade och hantera-
de fardigheter i andra sprak 4n svenska pa olika sétt. Detta uttrycks t.ex. genom
att skolan skilde ut informanterna fran gruppgemenskapen. Detta blev sérskilt
tydligt i andraspraksundervisningen. Oavsett om eleverna ville eller inte, var de
mer eller mindre tvingade att delta i denna undervisning. Informanterna formu-
lerade detta som ldrares kamp for deltagande i andraspréksundervisning utan
hinsyn till vad eleverna onskade eller ansag sig behova. Att bli placerad i den
speciella elevgrupp som undervisades i svenska som andrasprék, kdndes som att
bli stédlld utanfor genom séirskiljande fran den 6vriga klassen. Det framkommer
att manga elever uppfattade det som att de som deltog i andrasprdksundervisning
inte tillhorde den 6vriga gruppen. Urskiljande av det som avviker &r ett sétt att
synliggora det normala och att normalisera det avvikande och genom exempelvis
undervisning i sdrskiljda grupper kan de avvikande normaliseras (Foucault,
1993). Studiens informanter uttryckte att man inte blir hjdlpt av att sérskiljas. Att
delta i andraspraksundervisning blev en markering av andrasprakselevernas
okunskap.

Ett annat sétt, vilket informanterna uppfattade som en markering for sérskiljande,
att de inte riktigt dog eller tillhorde, var att de blev beskyllda for att l4tt fa bra be-
tyg eller ofortjéant berom for sina fardigheter i svenska. Att inte hora till framstar
som den vérsta kdnslan. Upplevelsen av att inte duga eller att inte passa in ledde
till att informanterna i métet med skolan i stéllet tog ett steg tillbaka. Ovanstaen-
de sarskiljning och kénsla av exkludering kan forstds med utgangspunkt i be-
greppen makt och underordning (Foucault, 1993; 2003). Bunar (2001) hivdar att
om skolan ska kunna verka som ett instrument for integrering bade i skolan och i
samhdllet i 6vrigt maste varje enskild skola hitta sin vég ut ur underordning och
exkludering. Genom bristande organisering av undervisning, obehériga larare,
enklare &mnesinnehall, fokus pa brister och pa att 6verfora svenskt kulturarv un-
derordnas dmnet och eleverna exkluderas.

Individen kan ha en naturlig bild av sig sjélv alternativt en bild av sig sjdlv som
annorlunda (Peterson & Ahlund, 2007b). Etnicitet, ungdomars kulturella identitet
samt exkluderings- och inkluderingsprocesser kan diskuteras i termer av tillho-
righet, invandraren som framling, framlingskap eller underordning (Bunar, 2001;
Peterson & Ahlund, 2007a; 2007b). Sett ur perspektiven kulturella praktiker och
makt &r etnicitet en betydelsefull omsténdighet i skapande av identitet. Majori-
tetssamhillets olika sociala och kulturella praktiker skapar forstaelsen av be-
greppet invandrare som den som &r framlingen. I stéllet for att bli utpekade som
annorlunda och framlingar 6nskade informanterna att bli bemétta som ingdende i
méngden dvs. en som inte var framling. Men de stora krav som stélldes och den
sérskiljning som skedde i motet med majoritetssamhillets skola och sprak, resul-
terade i informanternas kinsla av att inte tillhora. Informanterna upplevde sig sa-
ledes béade sérskiljda och utestingda. De blev bemétta som underordnade frim-
lingar.
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Samtidigt som skolan stod for trygghet i det kaos som informanterna upplevde,
bidrog den till att sérskilja dem fran klassen och gemenskapen. Genom denna
sérskiljning upplevde informanterna sig utpekade som okunniga och i behov av
enklare undervisningsinnehéll. Att de hade viktiga erfarenheter fran sin skoltid i
ursprungslandet med kunskaper i exempelvis matematik och sprak rdknades inte.
Det gjorde att klasskamraterna undervirderade deras forméaga. Med Lahdenperés
(2004b) ord kan skolan sidgas vara en diskriminerande organisation som vérnar
svenska vérderingar och den svenska normen.

En gemensam kulturell praktik for samman ménniskor och skapar mening. Sam-
horighet skapas for och av dem som omfattas av det gemensamma. Samtidigt
stélls individer, vilka inte delar det gemensamma, utanfor. De exkluderas och
marginaliseras frdn det gemensamma. Dirmed skapas socialt utanforskap (Ah-
lund, 2007). Om identiteter skapas i gemenskaper leder ovanstaende resonemang
till framlingskap och till skapande av vi- som tillhér och de-andra som inte till-
hor samma kulturella praktik. I stéllet for att kdnna sig medraknad upplever indi-
viden sig , pa grund av sina behov och villkor, stdlld utanfor det sociala sam-
manhanget (Foucault, 1993; 2003).

I motet med den svenska skolan och svenska som andrasprak var det viktigt att
fa vara tillsammans med 6vriga klasskamrater dels for att kunna utveckla det
svenska spraket och dels for att kénna tillhérighet. Informanternas behov av ge-
menskap med klassen och klasskamraterna var mycket stort eftersom de varken
upplevde sig utstotta eller exkluderade dér. Deras stora motivation att fa tillhdra
gjorde att de kdmpade for att fa vara kvar i gemenskapen. Motivation och ge-
menskap dr begrepp som é&r starkt forbundna med ldrande. En elev kan ldra sig
ett nytt sprak via undervisning. Men elever lar sig ocksa ndr de talar, ldser och
skriver tillsammans med andra i skolan. Pa sa sitt kan hon ocksa léra sig ett nytt
sprak genom att umgas med kamrater som talar malspréket, skriver Cummins
(2006).

Svenska som andrasprak — ett underordnat
amne

Berittelsen handlar om andrasprdksdmnets och andraspraksundervisningens
status i skolan. Andra nyckelbegrepp som bygger upp berittelsen ar jamlikhet
och likvdrdighet.

I motet med den svenska skolan triffade informanterna duktiga ldrare som hjélp-
te sina elever. Men av berittelserna framgar ocksa att manga av andraspréksla-
rarna inte var insatta i andraspraksdmnet. Informanterna beréttar att omgivningen
hade negativa forvéntningar och virderingar bade pa andraspraksundervisningen
och pé dmnet. De trodde dock inte att man varken i skolan eller i 6vriga samhal-
let plotsligt skulle komma till insikt om hur stor betydelse svenska som andra-
sprak kan ha for andrasprakseleverna. Inte heller trodde de att &mnet plotsligt
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skulle betraktas som ett forsta klassens dmne. I den svenska skolan betraktas
svenska som andrasprak i stillet som ett &mne f6r avvikare, fér de-andra. Darfor
faller det utanfor ramen fo6r vad som 4r det gemensamma och normala (Foucault,
1993; 2003) i skolans sammanhang.

I motet med svenska som andrasprak var det viktigt att som elev f4 en extra
uppmuntran. Studiens informanter menar att andrasprakselever hade kunnat fa
extra lust genom undervisning i och pé andraspréaket. Felet var dock att undervis-
ningen i allt for stor omfattning inriktades mot deras brister och fel i stillet for pa
deras formégor och firdigheter. Andrasprakseleverna skulle normaliseras och
avvikelser rittas till genom undervisning (Foucault, 1993). Cline (2006) menar
att skolor och ldrare har svarigheter att méta de behov och forutséttningar elever
med utldndsk bakgrund har. Detta kan forstds som den monokulturella skolans
problem. Men det kan ocksé forstds som ett utslag av skolans etniska maktord-
ning (Elmeroth, 2008) dér andraspraksédmnet har tilldelats en underordnad still-
ning jamfort med andra d&mnen.

I skolan, bland ldrare, elever och samhallet i 6vrigt, finns forvantningar och krav
pa andraspraksdmnet. Samma nivéa pa dmneskrav for alla elever kan diskuteras i
termer av jamlikhet (Englund, 1995; 1999; Englund & Quennerstedt, 2008; Berg,
2003). Betydelsen av ordet jémlik har fordndrats fran att betyda lika for alla till
att betyda olika utifran individuella behov. En annan fraga om jamlikhet &r dér-
for annorlunda innehall i d&mnet svenska som andrasprdk jamfort med det i
svenska som modersmél eftersom elevers behov och forutséttningar ar sa olika
(Tingbjorn; 1981; 2000; 2004).

En anledning till de negativa forviantningarna och vérderingarna, som framkom i
analysen var att bade undervisningen, d&mnets innehall och fokus till s& stor del
handlade om vad som kan definieras som det svenska kulturarvet. Pa s sétt visar
sig bdde makthavarnas tolkningsforetride nér det géller undervisningens innehall
(Lajos, 2008) och den etniska maktordningen (Elmeroth, 2008). Informanterna
berittar att ldrarna var fixerade vid svensk litteratur och vid att l4sa till exempel
Strindberg. Sett i ett jamlikhetsperspektiv uppfattade saledes lararna att likvér-
digt var detsamma som likadant innehall. Darfor var &mnesinnehéllet lika oavsett
om det var andra- eller forstaspraksundervisning. Lérares forsok att genom un-
dervisning dverfora kulturella vérden kan ocksa forstés i termer av anpassning av
elever till det som anses vara normalt i den svenska skolan (Foucault, 1980;
1993; 2002). I detta perspektiv och med hjilp av likformat &mnesinnehall skulle
andrasprakselevernas marginalisering och utanférskap motverkas. Men i infor-
manternas berittelser framkom att marginaliseringen av dem 6kade pa grund av
larares forsok att likforma och 6verfora kulturella vérden.

I sammanhanget blir det intressant att informanterna berdttar om modersmalsdm-
nets innehall och undervisningsfokus som bade kriavande och jamlikt. Deras erfa-
renheter var att modersmalet var jimstéllt med andra &mnen. De berittar inte om
det som varande underordnat. Modersmalsundervisningen fokuserade elevernas
formégor och innehéllet byggde vidare pa deras tidigare fardigheter. Dér stdlldes
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ocksa krav pa eleverna. Detta kan forstas som att eleverna deltog i undervisning-
en pa egna villkor, utifrdn egna forutséttningar och behov. Modersmélsdmnets
innehall och undervisning var darfor jamlikt eftersom det utgick fran eleverna.

Sammanfattande reflektioner

I interpretationen av berittelser gillande motet med svenska som andrasprak och
den svenska skolan framtrider kinslor av forlust, anpassning och panyttfédelse.
Som ett led i anpassningen till det nya kénde sig informanterna tvingade att slép-
pa modersmalet och i stéllet l4ra sig svenska. Hérigenom upplevde de att nagot
viktigt gick forlorat, att de fick ldra allt fran borjan och att de hdrigenom féddes
pa nytt. Men de upplevde ocksa distans till det som varit. Det framkommer vida-
re att det stdlldes stora krav pa informanterna att lidra svenska och inritta sig i
den gillande spraknormen. I ett hierarkiskt forhallande utévades makt 6ver dem.
Genom att ldra sig svenska kunde informanterna bade kédnna gemenskap med 6v-
riga klasskamrater och gora sig sjdlva géllande. Férdigheter i svenska spraket
Oppnade ddrmed dorrar mot det nya. Genom att gora sig sjilv géllande kunde
ocksa balans mellan det nya och det gamla skapas.

Genom interpretationen blir det tydligt att informanterna upplevde ett hierarkiskt
vi-och-de-andra forhallande dér de kénde sig stéllda utanfor. Informanterna var
de-andra, de som var avvikande. De tilldgnade sig svenska som andrasprék, hade
annat modersmal dn svenska och var flersprakiga. De inordnades i en icke-
kategori. I detta ssmmanhang framstar fardigheter i modersmal som mycket vik-
tiga for informanterna. I modersmalsédmnets undervisning var de inte understill-
da, dér var de 1 stillet delaktiga i vi-gruppen. Har kunde tidigare kunskaper och
formégor tas till vara och vidareutvecklas. Informanterna kunde &terta makten
over spraket. Genom att utveckla sina fardigheter i modersmélet blev det lattare
for dem att ldra sig svenska.

Goda firdigheter i flera sprdk medforde ocksa att informanterna utvecklade
medvetenhet om fordelar med flersprékighet. De kunde byta sprak beroende pa
situation och vélja mellan sina olika identiteter s& som invandrare, andraspraks-
eller flersprakig elev och bevara det gamla respektive kénna tillhorighet. I skolan
fanns dock mycket fa tillféllen for informanterna att véxla mellan sina sprék. De-
ras flersprakighet varken uppskattades eller togs tillvara. Det blir i stdllet patag-
ligt att flersprakighet forknippades med att vara annorlunda och avvikande.

I motet med svenska som andrasprak och den svenska skolan sérskiljdes infor-
manterna fran ovriga klassen. Héarigenom kénde de sig exkluderade. Deras indi-
viduella behov, fiardigheter och erfarenheter togs inte tillvara. Lararna betraktade
dem i stédllet som en homogen grupp med samma behov och brister i svenskhet.
Dirfor fordes ocksé en kamp for att de skulle delta i andraspraksundervisning.
Problemet var dock att innehéllet i denna undervisning fokuserade pa elevernas
brister 1 stédllet for deras fardigheter. I syfte att erbjuda informanterna likvérdig
utbildning utbildades de i likhet med rddande normer. For att kompensera deras
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brister i svenskhet blev innehallet i svenska som andrasprdk det samma som i
svenska (som forstasprak).

Intressant for analysens avslutande steg &4r hur uttryckt utbildningsideal och d4m-
nesinnehdll framtrdder nir empirin studeras med hjilp av de bada prismorna.
Hirigenom mojliggors forstaelse for av andrasprakselever upplevt lidrande pa en
mer generell nivd ur perspektiven undervisningens utformning, elevers forméaga
och andraspraksdmnets mal.

136



DET BERATTADE I NYTT LJUS

I det sista analyssteget gillande informanternas beriéttelser tar jag hjélp av det te-
oretiska ramverk som jag inledningsvis formulerade. Det betyder att materialet
studeras med hjilp av teorier och prismor vilka slipats med begrepp inom ramen
for undervisningens utformning, elevers forméga samt mal for dmnet svenska
som andrasprdk. De olika begreppen dr likformig/olikformig, kompense-
ra/’komplettera och begridnsat deltagande/deltagande fullt ut (fér en utforligare
beskrivning se tredje kapitlet, En ram for tolkning). Med hjilp av prismornas
spektrum av begrepp framtridder nya bilder och det blir mgjligt att tolka det be-
rittade ur olika perspektiv.

Malet med att studera informanternas beréttelser med hjélp av de teoretiska pris-
morna ir att forstd upplevt lirande pa en mer generell nivd. Hirmed gors utfallet
ytterligare teoretiskt generaliserbart.

I kapitlet sitts upplevt larande ocksa i en kontext genom att jag relaterar till i
laro- och kursplaner erbjudet liarande. Léro- och kursplaner kan bade framtrida
och studeras pé olika vis. I det forsta ssmmanhanget analyserades ideal och for-
mell ldroplan dvs. vad som i olika tider uttryckts som viktigt att barnen och de
unga ldr sig i den obligatoriska skolan. Det som formuleras dr avgorande for vad
elever erbjuds ldra genom skolans undervisning. I det andra sammanhanget tol-
kades vad elever upplever att de lér i skolan, vilket innehall de upplever att de
erbjuds och vilka mgjligheter de ges att nd formulerade larandemal dvs. upplevd
laroplan. Upplevd laroplan dr konsekvenser av ldrares tolkning och iscenséttande
av formulerad ldro- och kursplan samt elevers olika sammanhang. I forsta hand
relateras det berédttade till i 14ro- och kursplaner fran 1980, 1984:5, 1994, 1996
formulerade och konkretiserade utbildningsideal for svenska som andrasprak.
Anledningen till detta &r att informanterna motte svenska spraket och den svens-
ka skolan i borjan respektive i mitten av 1990-talet da ovanstadende ldro- och
kursplaner gillde.

Med foljande tre avsnitt vill jag diskutera erbjudet och upplevt ldrande med ut-
gangspunkt i (1) undervisningens utformning — likformig/olikformig, (2) elevers
forméga — kompensera/komplettera samt (3) &mnets mal — begransat deltagande/
deltagande fullt ut.
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Undervisningens utformning —
likformig/olikformig

I avsnittet fors ett resonemang om vad som kommer till uttryck i empirin rérande
undervisningens utformning relaterat till begreppen likformig respektive olik-
formig. Nér 6nskan om och strdvan efter likformigt respektive olikformigt ut-
formad undervisning synliggors blir ocksa bekrdftelse, delaktighet, underordning
och utanforskap barande innehall.

Informanterna 6nskade bade likformigt och olikformigt ordnad undervisning. De
ville bli bekrdftade och delaktiga i skolgemenskapen. Darfor kimpade de for att
f4 undervisning som var likformad i jimf6relse den som kamraterna fick. For att
inte vara avvikande ville de exempelvis delta i samma svenskundervisning som
ovriga klasskamrater deltog i. Enligt de ldro- och kursplaner som géllde nér in-
formanterna métte svenska som andrasprdk och den svenska skolan ska under-
visningen anpassas till varje elevs behov och forutsittningar. Den utbildning de
motte skulle déarfor inte vara likformad utan olikformad med utgdngspunkten i att
elever har olika behov och forutséttningar.

Informanterna ville forkovra sig i sina modersmal. I sin strdvan efter att bli be-
krdftade och kunna hivda sig sjdlva efterfrigade de darfor modersmalsundervis-
ning som var olikformad i jimforelse med den 6vriga klassens. Modersmaélsun-
dervisningen utgick fran informanternas individuella behov, tidigare fardigheter
och forutsdttningar. Déarigenom &tererovrade de makten over modersmalet, de
blev bekrdftade, delaktiga och ingick i en vi-grupp som hade annat modersmél
an svenska. Genom valet att delta i undervisning som f61l utanfor den enhetliga
ramen gjorde de sig sjdlva och sina behov géllande i forhallande till 6vriga
klasskamrater. Den olikformade modersmélsundervisningen upplevdes dock av
omgivningen och i enlighet med Assarssons och Zackrissons (2005) resone-
mang, som enklare och med ldgre kunskapskrav. Den var for de-andra och delta-
gandet f6ll utanfor ramen for det enhetliga i den svenska skolan. Sedan hem-
spraksreformen 1976/77, har kommunerna varit skyldiga att inom grund- och
gymnasieskolan bedriva hemspréksundervisning och/eller studiehandledning pa
hemsprdk. Tjugo ar senare &ndrades beteckningen péa andrasprakselevers
forstasprak till modersmal. Enligt kursplanen fran 1996 (Skolverket, 1996) skulle
andrasprakselever ges mojlighet att bade utveckla och behalla forstaspraket. I
drygt trettio ar har det saledes funnits formuleringar i skolans styrdokument om
olikformad modersmélsundervisning.

Att alla elever ska erbjudas likformad undervisning uttrycktes i grundskolans
forsta laroplan eftersom inga sérskilda skrivningar géllande elever med annat
modersmal dn svenska fanns. Laroplanerna fran 1969 och 1980 samt komple-
mentet fran 1985 inneholl skrivningar gillande andrasprakselevernas undervis-
ning och ddrmed paborjades en fordndring till férméan for olikformad undervis-
ning. Inledningsvis fanns det i nu géllande ldroplan (Utbildningsdepartementet,
1994) ingenting uttryckt avseende andrasprakselever eftersom det saknades kurs-

138



plan for &mnet svenska som andrasprak. Dérigenom bréts pagéende fordndring.
En egen kursplan for &mnet och ddrmed olikformad undervisning kom dock att
gélla fran 1996 (Skolverket, 1996) da dmnet fick en kursplan. I nu géllande ldro-
plan och for studien aktuell kursplan finns dndéa bade likformad och olikformad
undervisning dvs. motstridiga utbildningsideal uttryckta. Den svenska obligato-
riska skolan vilar pa en grund av jamlikhet och lika virde. Sedan forsta liaropla-
nen, Lgr62 (Kungliga skoloverstyrelsen, 1962) togs i bruk, har den gemensamma
grundutbildningen avsett att erbjuda alla elever likvérdig utbildning. Inneborden
av begreppet har dock fordndrats over tid fran att betyda likformig utbildning for
alla elever till olikformig utbildning utifran elevers individuella behov och forut-
sattningar (Englund & Quennerstedt, 2008; Englund, 1995; 1999; Berg, 2003).
Likvérdig utbildning innebér ocksé lika tillgéng till utbildning oavsett var i lan-
det eleven bor. Informanterna erbjods snabbt undervisning, vilket de ocksa 6ns-
kade, och den forsta undervisningen beréttar de om som en dorréppnare in i ge-
menskapen med andra elever dvs. i delaktigheten.

De ldrare som informanterna motte strivade bade efter likformigt och olikfor-
migt ordnad undervisning. I skolan kdmpade de for att informanterna skulle delta
i undervisning i svenska som andrasprak dvs. olikformad svenskundervisning
jémfort med den de svensktalande kamraterna erbjods. Lérarna stred for infor-
manternas deltagande i olikformad undervisning utan att undersoka deras indivi-
duella behov, 6nskemal eller forutséttningar. Undervisning i en sérskilt utformad
andraspraksgrupp innebar for informanterna bade underordning och utanforskap
eftersom de stdlldes utanfor skolans gemenskap och inte bekréftades. Eftersom
informanterna stilldes utanfor gemenskapen var deras behov av att vara delakti-
ga 1 klassen storre @n behovet av att fa undervisning i en speciell andraspraks-
grupp. Lirarna betraktade dock andrasprékseleverna som en avvikande grupp dér
alla hade samma behov av andraspraksundervisning och samma forutsittningar
att till exempel ldra sig svenska. Utgangspunkten kan ddrmed forstas bade ha va-
rit att gruppen andrasprakselever var homogen och att den hade andra behov
jamfort med vad svensksprakiga elever hade. Kategorierna svenska som andra-
sprak och andrasprékselev konstruerades pa sé vis som en underordnad kontrast
i forhallande till svenska (som modersmal) och svensk elev (Runfors, 2003).

Sammanfattning

Informanterna 6nskade samma svenskundervisning som kamraterna for att bli
delaktiga i gemenskapen men ldrarna kdmpade for att de skulle delta i andra-
spraksundervisning. Darfor upplevde de underordning och utanforskap. Nir in-
formanterna deltog i olikformad modersmalsundervisning kunde deras individu-
ella behov bli tillgodosedda och det blev mojligt f6r dem att visa férviarvade kun-
skaper. I den undervisningen upplevde de sig inte underordnade utan bekriftelse
och delaktighet.

Deras deltagande i modersmalsundervisning som antogs vara en vardaglig vari-

ant av sprak, medfoérde dock avvikelse fran skolans norm. Darfor placerades de
utanfor ramen for vad som var normalt och hamnade utanfor gemenskapen. De
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var inte delaktiga varfor de ocksé upplevde underordning. Med ovanstdende som
utgangspunkt blir det tydligt att det lagstadgade stodet, fran 1976/77, for utveck-
ling av tvasprakighet (Skoloverstyrelsen, 1985:4) inte var forankrat ndr moders-
maélsundervisningen inte var pa svenska.

Nedanstaende tabell visar de diskuterade begreppen i forhallande till undervis-
ningens utformning.

Tabell 14. Likformig respektive olikformig undervisning

Underordning, utanforskap Likformig

Bekriftelse, delaktighet Olikformig

Utifran ovanstdende resonemang framtrider tva utgangspunkter for tolkning.
Den ena har sin bas i underordning och utanférskap. Den andra har sitt funda-
ment i bekriftelse och delaktighet.

Elevers formaga — kompensera/komplettera

I detta avsnitt resonerar jag om vad som kommer till uttryck i empirin géllande
informanternas férmaga relaterat till begreppen kompensera och komplettera.
Nir dessa begrepp diskuteras framtrader informanternas motstdnd mot sittet att
betrakta deras firdigheter som brister och problem i stillet fér som resurser,
kompetenser och tillgangar.

Andraspraksundervisningen utgick frén elevernas brister. Informanterna motte
svenska som andrasprak och den svenska skolan i borjan respektive i mitten av
1990-talet. Trots detta var bristtinkandet fran 1969-ars liroplan fortfarande for-
hédrskande. Traditionen att fokusera pa brister samt att 16sa dem med hjilp av
kompenserande stddundervisning levde kvar. Lirarnas forhallningssitt till in-
formanterna préglades, i enlighet med Lahdenperd (1997), av ett brist- och pro-
blemtinkande da informanternas bakgrund och modersmal inte var svenska.
Skolans specialpedagogiska tradition fungerar bade sérskiljande och kompense-
rande nér bristtinkandet dr utgangspunkt (P. Haug, 1998; Persson, 2001). Infor-
manternas bristande fardigheter i svenska skulle kompenseras av skolan med
hjdlp av undervisning i svenska som andrasprak. Andraspraksundervisningen in-
riktades, i enlighet med Carlssons (2006) resonemang, mot att beskydda de for-
modat svaga andrasprakseleverna.

Att informanterna kénde sig tvingade att sldppa ett sprak for att de hade brister i
ett annat kan uppfattas som att det kompensatoriska bristtainkandet ocksa fanns
hos informanterna. De kompenserade den sprakliga forlusten genom att léra sig
svenska.

Den svenska skolans specialundervisning har en lang tradition av att tinka i bris-

ter och problem dar eleverna eller hemmen kan kompenseras med speciellt ut-
formad undervisning (Lahdenperd, 1997). Elever som undervisas i sirskilda
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grupper gor dock motstand mot att klassas som problem (Karlsson, 2007). Bédde
informanterna och deras klasskamrater upplevde att andraspraksundervisningen
var avsedd for elever med problem. Nar fardigheter i svenska spréket och kun-
skaper om svenska kulturarvet jamfoérdes med de svensktalande elevernas, fram-
stod informanterna som problematiska, med svérigheter och brister. Informan-
terna ville dock inte bli betraktade som problem, som varande i svérigheter eller
som att de hade brister. De ifragasatte darfor andraspraksundervisningen som
varken stéttade deras utveckling av andraspréaket eller av forstaspréket. Darmed
gjorde de ocksd motstand mot makten.

Med utgangspunkt i brist- och problemtinkande sérskiljdes informanterna fran
den 6vriga klassen. Andraspraksundervisningen utformades ur ett bristperspektiv
utan hénsyn till elevernas formagor eller speciella spraksituation. Skolans sér-
skiljande organisering av kompenserande stodinsatser antas leda till integrering
men de sérskilda undervisningsinsatserna ledde tvértom till informanternas kéns-
lor av att inte duga, att sérskiljas, att inte hora till. Detta &r, i enlighet med Karl-
sudds (2002; 2003) resonemang, dilemmat med sérskilda undervisningsinsatser.
Informanterna tog avstdnd fran att stédllas utanfér genom att gora motstand och
inte vilja delta i de sdrskilda och sérskiljande insatserna.

Brist- och stodtinkandet kring elever med svenska som andrasprak bréts genom
formuleringar i ldroplanen fran 1980 (Skoloverstyrelsen, 1980) med tillhérande
kursplan och kommentarmaterial. I kursplanen fanns skolans sérskilda ansvar for
elever fran olika minoriteter formulerat. Amnet, som betecknades svenska som
fraimmande sprak, avsag att komplettera svenska (som modersmal). Ovanstaende
kursplan utdkades och reviderades 1985 (Skoloverstyrelsen, 1985:4). Dar fram-
gick att eleverna skulle tilldgna sig svenska som andrasprak i stéllet for som
fraimmande sprék, deras sprakutveckling skulle stirkas och kulturarvet skulle tas
tillvara. Undervisningen var tédnkt att komplettera och harmed skulle sprakut-
veckling framjas sé att eleverna kunde bli aktivt tvasprakiga. Informanterna for-
medlade dock inte nédgon bild av kompletterande andraspraksundervisning. Deras
tidigare erfarenheter och sprakfardigheter betraktades inte som komplement till
svenska spraket utan som brister och problem. 1 skolan sags inte svenska som
andrasprak som ett komplement till elevernas modersmal utan som en erséttning,
en kompensation for en brist.

Informanterna upplevde att de hade forméagor och fardigheter som var annorlun-
da, men inte bristfalliga, jamfort med de svensktalande elevernas. De hade annat
modersmal 4n svenska, var flersprakiga och hade svenska som andrasprak. Deras
onskan att detta hade framhéllits som resurs och kompetens, som nagot komplet-
terande, framf6rs med emfas. I skolans sociala samvaro dr det tinkt att elever ska
lara med och av varandra. Oberoende av bakgrund ska de kunna métas i en kom-
pletterande verksambhet. I sddana méten framstér elevers olikheter som resurser
och tillgangar.

Modersmalsundervisningen 4r exempel pa kompletterande verksamhet. Infor-
manterna utvecklade goda fardigheter i sina modersmal vilket 1ag till grund for
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och underlittade utvecklandet av bade andraspraket och andra sprédk. De upplev-
de bade modersmal och flersprékighet som tillgangar och kompletterande fér-
digheter. Genom att behirska flera sprak kunde informanterna véxla mellan sina
olika sprik beroende pa situation. Med okad spraklig kompetens, medvetenhet
och flexibilitet blir varje individs totala sprakfiardighet storre. I en kompletteran-
de tradition upplevs fardigheter i flera sprék som komplementira resurser. I mo-
tet med den svenska skolan uppfattades inte flersprakighet som en kompletteran-
de resurs.

Sammanfattning

Det blir tydligt att bristtinkandet fran 1969-ars liroplan levde kvar. Utgangs-
punkten for andraspréksundervisningens kompenserande verksamhet var ett
brist- och problemtinkande kring elever. Informanterna bjod motstand mot un-
dervisning i svenska som andrasprak som inte tillerkénde deras tidigare firdighe-
ter status som resurs och tillgdng. I modersmalsdmnets undervisning togs dér-
emot deras tidigare sprakkompetenser tillvara och vidareutvecklades, pa sa sitt
var det en kompletterande verksamhet. Nér utgdngspunkten var tidigare firdighe-
ter som resurs, tillgdng och kompetens kunde informanternas skicklighet i mo-
dersmal vara grund for deras tilldignande av svenska som andrasprak.

Nedanstdende tabell visar de diskuterade begreppen i forhallande till elevers
formaga.

Tabell 15. Kompensera respektive komplettera genom undervisnin

Brist, problem Kompensera

Resurs, tillgang, kompetens Komplettera

Utifran ovanstdende resonemang framtrider tva utgangspunkter for tolkning.
Den ena har sin bas i brist och problem. Den andra har sitt fundament i resurs,
tillgdng och kompetens.

Amnets mal — begransat
deltagande/deltagande fullt ut

I detta avsnitt resoneras kring jag om vad som kommer till uttryck i empirin av-
seende begrinsat deltagande respektive deltagande fullt ut. Det innehédll som
framtrider i sammanhanget ar fostran i svenskhet och ensidighet samt acceptans
och omsesidighet.

Informanterna moétte svenska som andrasprék ndr komplementet fran 1985
(Skoldverstyrelsen, 1985:4) och kursplanen fran 1996 (Skolverket, 1996) gillde.
Att lara sig behérska svenska sa bra att spraket rickte for deltagande i ordinarie
undervisning och i kamratlivet respektive i alla livets dvriga situationer var for-
mulerade mal for svenska som andrasprak (Skol6verstyrelsen, 1985:4; Skolver-
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ket, 1996). Hiarmed var utbildningsidealet deltagande fullt ut. For elever med an-
nat modersmal &n svenska har svenska som andrasprék en central stéllning i sko-
lan, eftersom bade undervisning och dvriga samtal oftast bedrivs pa svenska dvs.
pa ett sprak de inte behérskar fullt ut. Den andraspraksundervisning informanter-
na erbjods syftade dock varken till att utveckla andraspraket till forstaspraksniva
eller till deltagande fullt ut i skolan. Daremot kan den ségas ha syftat till fostran i
svenskhet eftersom den ensidigt fokuserade svenskt kulturarv dvs. begrinsat del-
tagande i andra sammanhang.

Formuleringar bade i ldro- och kursplaner kring andrasprakdmnets mal har for-
dndrats over tid frdn begrinsat deltagande eller icke deltagande mot utbildning
for deltagande fullt ut (Skoloverstyrelsen, 1969; Skoloverstyrelsen, 1980). I nu
géllande laroplan (Utbildningsdepartementet, 1994) uttrycktes motstridiga mél
eftersom bade begrinsat deltagande och deltagande fullt ut var formulerat. For-
muleringarna i &mnets kursplaner har ockséd forandrats over tid. Enligt de kurs-
planer som var aktuella nér studiens informanter motte svenska som andrasprak
skulle undervisningens innehall ha fokus riktat mot svenskt kulturarv och svensk
skonlitteratur (Skoloverstyrelsen, 1985:4; Skolverket, 1996; 2000b) dvs. ensi-
dighet.

Det var viktigt att kénna sig duglig och accepterad i klassen vilket kan forstés
som deltagande fullt ut i normgruppen. Skolan och det svenska spraket upplev-
des som vigen mot framgéng och deltagande fullt ut bade i skolan och i samhal-
let i 6vrigt. For att kénna sig delaktiga behdvde informanterna bade kunna goéra
sig forstadda och forstd svenska. For att integreras och for att kénna sig som del-
tagande fullt ut krévs att individer har mojlighet att 6msesidigt paverka varandra
(Abbasian, 2003; Parszyk, 1999). Informanterna 6nskade bli accepterade som
olika individer bland andra olika individer. Men i skolan fanns det mycket sma
mojligheter till 6msesidighet och acceptans. Nér ensidighet radde var ocksa moj-
ligheterna till integration sma.

I en 6msesidig relation kan elever uppleva sig som accepterade, inkluderade och
deltagande fullt ut i en interkulturell klass (Lahdenperi, 2004b; 2008).

Det ar mojligt att resonera kring den ordnade andraspraksundervisningen med
utgangspunkt i andraspraket som ett firdighets- och bildningsémne (Malmgren,
1996). Den var till stor del inriktad mot 6vning av sprakets form och norm dvs.
vad som kan betecknas som firdighetsimnets innehall. P4 motsvarande vis var
det innehéll som stillde svenskt kulturarv i form av svensk litteratur i centrum,
exempel pa bildningsdmnets innehall. Bade fardighets- och bildningsdmnet ar
prov pa vad Bergo6 (2005) betecknar som det gamla (svensk)dmnet. Inom det
gamla dgmnets undervisning fokuserades innehallet ocksd mot att kunna hantera-
vardag. Bade firdighetsdmnet och bildningsamnet leder till begriansat deltagande.
Tidigare erfarenheter togs inte tillvara i andraspréksundervisningen, dir radde
ensidighet varfor fardigheterna i att anvidnda svenska spréket i olika situationer
blev allt f6r begrénsade.

143



Det framkom en 6nskan om ett andrasprdksimne som hade innehallsfokus riktat
mot tidigare erfarenheter, vilja och mojligheter dvs. émsesidighet. Detta motsva-
rar vad Berg6o (2005) betecknar som det nya (svensk)dmnet. Med fokus riktat
mot funktionella firdigheter kan utgdngspunkt for undervisningens innehall i
stéllet vara tidigare erfarenheter. Genom att bygga vidare pé varje individs sprak-
fardigheter och kunskaper om litteratur blir andraspréket ett erfarenhetspedago-
giskt &mne (Malmgren, 1996) som, utifrdn behov och forutsittningar, férbereder
for deltagande fullt ut. Med ett &mnesinnehall som fokuserar varje elevs anvénd-
bara fiardigheter, kan undervisningen leda till funktionell fardighet och mgjlighet
att paverka och delta i livets alla olika sammanhang. Genom &ndamaélsenligt &m-
nesinnehall kan svenska som andrasprdk bli ett demokratidgmne (Elmeroth,
2005b) som bade syftar till deltagande fullt ut i samhéllet och bidrar till 6msesi-
dighet.

Modersmalet har stor betydelse for personlig och kulturell identitet, for emotio-
nell och kognitiv utveckling samt for fortsatt sprakutveckling vilket ocksé fram-
kom i informanternas beréttelser. Medvetenhet om att flersprakighet mojliggor
deltagande fullt ut i ménga sammanhang utanfor skolan, blev synlig. Det fram-
kom vidare att bdde medvetenhet om sprék och flersprakiga férdigheter dkade
tack vare innehallet i modersmalsdmnets undervisning. Harmed fungerade detta
bade som verktyg for fortsatt lirande och som instrument for deltagande fullt ut i
samhillet utanfor skolan och som demokratidgmne.

Sammanfattning

Avgorande for att kunna delta fullt ut och att kunna paverka ar bade vilutvecklat
modersmal och andrasprék, vilket finns uttryckt i fér studien aktuella 14ro- och
kursplaner. Med dndamalsenligt innehall, utgdngspunkt i tidigare erfarenheter
och genom att vara sprakutvecklandeverktyg for fortsatt ldrande kan bade mo-
dersmal och svenska som andrasprak vara erfarenhetspedagogiska demokratidm-
nen. P4 sd sitt kan dmnet bidra till acceptans, 6msesidighet och deltagande fullt
ut bade 1 den svenska skolan, det svenska sambhiillet och i1 véirlden utanfor Sveri-

ge.

Av empirin framkom att utgadngspunkten for modersmalsdmnet var tidigare erfa-
renheter och individuella behov dvs. acceptans av olikheter. Andrasprakets ut-
gangspunkt var didremot fardighetsdvningar. Fokus var inriktat mot svensk litte-
ratur och kultur dvs. fostran i svenskhet och ensidighet. Amnets undervisning var
saledes starkt begrinsande.

Nedanstaende tabell visar de diskuterade begreppen i forhéallande till &mnets mal.

Tabell 16. Begrinsat deltagande respektive deltagande fullt ut

Fostran i svenskhet, ensidighet Begrinsat deltagande

Acceptans, 6msesidighet Deltagande fullt ut
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Utifrdn ovanstidende resonemang framtrider ytterligare tva utgdngspunkter for
tolkning. Den ena har sin bas i fostran i svenskhet samt ensidighet. Den andra
har sitt fundament i acceptans och 6msesidighet.

Konklusion

I kapitlet har jag synliggjort erbjudet och upplevt ldrande inom ramen for under-
visningens utformning, elevers féorméga samt dmnets mél. Genom att resonera
om vad som uttrycktes i empirin med hjélp av det teoretiska ramverket och de
bada prismornas begrepp framtrddde nya bilder och empirin synliggjordes i nytt
ljus. Nir jag i foljande text dskadliggér de nya bilderna i en pendling mellan
mono- respektive multikulturella utbildningsideal framstér de som motstridiga.

Med nedanstaende figur visas svenska som andrasprak med hjélp av det mono-
kulturella prismat.

Undervisningens utformning:
underordning, utanforskap

Elevers formaga: brist, Amnets mal: fostran i
problem venskhet, ensidighet

Figur 14. Tolkningsramens monokulturella prisma

Det monokulturella prismat synliggor ett andrasprdksdmne som var underord-
nande, fokuserade brister och problem med ensidig fostran i svenskhet som mal.
Andrasprakseleverna betraktades som en homogen grupp trots sina olikheter och
andraspraksundervisningen utgick fran att alla hade samma behov och likadana
forutséttningar att lara sig t.ex. svenska som andrasprak. Av berittelserna fram-
gick ocksa att informanterna upplevde att de var tvingade att slédppa ett sprak for
att lara sig svenska som andrasprék. Sett med hjilp av det monokulturella pris-
mat kan detta forstds som utbildning for begrinsat deltagande dir elevers skol-
framgang enbart beror pa deras fardigheter i det svenska spraket. Att ha ett annat
modersmal &n svenska medférde utanfoérskap. Andraspraket blev ett underordnat
dmne eftersom svenska spréket var normen och uppfattades som nyckeln till
framgéng i den svenska skolan.

Andraspraksundervisningen hade fokus riktat mot andrasprakselevernas brister i
svenska 1 stdllet for pa tidigare erfarenheter som exempelvis formagor i andra
sprak. Amnet kan dirfor ocksa forstas ha fokuserat elever som problem och de-
ras brist pa sprakfirdighet i svenska. Amnets undervisning hade ocksé fokus rik-
tat mot svensk litteratur och svenskt kulturarv. Svenska som andrasprék kan dér-
for forstas som ett litteraturhistoriskt bildningsédmne med fokus pé kulturell ens-
art, fostran i svenskhet samt med malet att kunna hantera-vardagen. Andra-
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spraksdmnet blev hiarigenom ett fairdighetsdmne ténkt att kompensera for elever-
nas brister och problem.

I enlighet med Lgr69 (Skoloverstyrelsen, 1969) skulle invandrarnas barn ha
kompenserande stod. Malet med undervisningen i svenska som frimmande sprak
(Skoloverstyrelsen, 1980; 1985:4) var att elever skulle lira sig svenska som
fraimmande sprak. Detta innebér stora skillnader jaimfort med vad som géller for
svenska som andrasprak dédr mélet &r att spraket ska ricka till i alla 6nskade och
mojliga situationer. Amnesmalen som finns formulerade i kursplanerna fran
1996 och 2000 beskriver att eleverna bade ska na forstaspraksniva i andraspraket
och fortsétta utveckla modersmalet.

Berittade erfarenheter talade dock om ett innehall i andraspraket som strider mot
de gillande styrdokumentsformuleringarna eftersom undervisningen i &mnet en-
sidigt fokuserade pa svenska sprakets form och norm, utan att ta tillvara eller vi-
dareutveckla tidigare forvdrvade sprakkunskaper. Detta innebar fardigheter for
att kunna hantera-vardagen vilket leder till begrénsat deltagande vilket ocksa del-
vis var uttryckt i ldroplanen fran 1980 (Skoloverstyrelsen, 1980) d& dmnet be-
tecknades som svenska som frammande sprak.

Med nedanstaende figur visas svenska som andrasprdk med hjilp av det multi-
kulturella prismat.

Undervisningens utform-
ning: bekréftelse, delaktighet

Elevers formaga: resurs, Amnets mal: acceptans,
tillgang, kompetens Omsesidighet

Figur 15. Tolkningsramens multikulturella prisma

Det multikulturella prismat synliggor ett modersmalsamne som var viktigt for in-
formanterna. I modersmalsamnets undervisning upplevde de delaktighet, fick de
bekriftelse och blev accepterade. Goda firdigheter i modersmélet och ett utveck-
lat modersmal beréttas om som en resurs och tillgdng samt som en avgérande
kompetens for att kunna utveckla andraspréket, svenska. I empirin blir informan-
ternas medvetenhet om sprakfirdigheters betydelse tydlig. Det blir ocksa synligt
att spraklig mangfald och 6msesidighet var avgorande for att de skulle kunna
delta fullt ut i olika sammanhang. Klassrummet, kamraterna eller familjen 4r ex-
empel pa informanternas olika sprékliga sammanhang. Fardigheter i olika sprak
upplevdes séledes av informanterna som resurser vilka kompletterade varandra.

Dessa firdigheter och kompetenser bejakades dock varken i moétet med svenska
som andrasprak eller i skolan for Gvrigt. Férutom inom modersmalsundervis-
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ningen fanns i skolan mycket fa mojligheter for informanterna att utvecklas till
tvasprakiga individer.

Trots att det i brev och samtal inte fokuserades pd modersmalsdmnet och mo-
dersmalsundervisning blir det med hjilp av den narrativa analysens dekonstruk-
tion ett tydligt och viktigt innehdll i det berdttade. Modersméalsdmnet framstar
bade som ett erfarenhetspedagogiskt &mne och som ett demokratidmne. Sett med
hjalp av det multikulturella prismat blir det ocksa tydligt att modersmélet kom-
pletterade svenska som andrasprék i ett dmsesidigt kommunikativt sammanhang.

Det var enbart undervisningen i modersmél som utgick fran individuella behov
och forutsittningar. Denna undervisning ledde till individuell sprakutveckling
och sprakmedvetenhet. I dmnets undervisning upplevde informanterna delaktig-
het och acceptans, de fick bekréftelse.

Infér den tredje och avslutande delen

I flera steg och pa olika sitt har jag gestaltat andra sammanhangets empiri. Tolk-
ningens utfall har anknutits till teorier och satts i ett ssmmanhang genom att jag
har relaterat till resultatet fran forsta sammanhangets studie. Vidare har jag re-
flekterat 6ver samband, paverkan och forédndring.

Nedslagen i de bdda sammanhangen visade att den obligatoriska skolan avser att
erbjuda alla elever lika chanser till framgéng i skolan genom mojligheter att n&
uppsatta lirandemdl dvs. delaktighet. Analysen visade ocksd att motet med
svenska som andrasprak pad manga sitt innebar ett monokulturellt erbjudande. In-
formanterna formedlade att motet innebar fostran och utbildning i svenskhet. Att
exempelvis ha svenska som andrasprak eller att vara flersprakig var en avvikelse
fran det normala som for studiens informanter innebar att vara annorlunda. Deras
tidigare fardigheter betraktades inte som tillgdngar och det erbjods fa tillfillen
dér de kunde delta fullt ut.

Med utgéngspunkt i resultatet 4r det viktigt att i avhandlingens tredje och avslu-
tande del reflektera 6ver erbjudet och upplevt ldrande samt vilken betydelse mo-
tet med svenska som andrasprék och den svenska skolan hade for andraspréks-
elevernas pedagogiska praktik som handlar om sprékliga méten.
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DEL Il

Det k&nns som n&r nagon
rycker ifran dig din favoritbok,
S én%er den i en vattenpdl och
ger dig en som &r skriven pa
ett obegripligt sprak och som
ar skriven bara till halften —
den andra halvan ska du skri-
va sjalv pa det nya spraket.
(Informant, 2007)
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AVSLUTANDE REFLEKTIONER

Sedan 1962 nir den svenska grundskolans forsta ldroplan (Kungliga Skolover-
styrelsen, 1962) togs i bruk har den gemensamma grundutbildningen avsett att
erbjuda alla elever likvirdig utbildning. Den gemensamma och obligatoriska
skolan styrs nationellt genom liro- och kursplaner. I nira 40 ar har grundskolans
styrdokument innehallit speciella formuleringar géllande undervisning av elever
med utlidndskt ursprung. Méanga av dem har annat modersmal 4n svenska och en
del 4r flersprakiga. Ur behovet att fostra och utbilda elever med annat modersmal
4n svenska i enlighet med svenska utbildningsideal har ett nytt undervisnings-
amne, Svenska som andrasprék, vuxit fram.

Overgripande syfte var att analysera andrasprikselevers méte med svenska som
andrasprak och den svenska skolan formulerat som erbjudet och upplevt lirande.
For att nd mitt syfte stidlldes ett antal fragor. I ett forsta empiriskt sammanhang
analyserades formulerad ldroplan. Jag fragade vilka utbildningsideal, formulera-
de och konkretiserade i ldro- och kursplaner och foérandringar inom dessa, svens-
ka som andrasprék kan séigas omfattas av. Ytterligare en fraga var vilken relation
som rader mellan l4ro- och kursplaner avseende svenska som andrasprak. I ett
andra empiriskt sammanhang utforskades upplevd ldroplan fran 1980 respektive
1994 eftersom de studenter som var involverade kom till Sverige i borjan respek-
tive 1 mitten av 1990-talet, var involverade. Jag fragade vilka utbildningsideal
och vilket &mnesinnehéll som kom till uttryck i andrasprékselevers berittelser
om motet med svenska som andrasprék.

Med grund i de resultat som genererades ur de bada studierna foljer hir en avslu-
tande reflektion 6ver makt och motstand i andrasprakselevers mote med svenska
som andrasprak och den svenska skolan. Diskussionen fors utifran rubrikerna (1)
ratt till och plikt att ordna utbildning, (2) motstridiga utbildningsideal samt (3)
samhdéllsfostran via undervisning. Avsnittet relateras till avhandlingens teoretiska
utgangspunkter.

Avslutningsvis resonerar jag kring metodval, studiens genomf6érande och tolk-

ning av empiri samt min roll i processen. Kapitlet avslutas med ett framtidsreso-
nemang.

Makt och motstand

Brister i svenskhet och svenska kompenserades via undervisning. Genom under-
ordning och sett i ett monokulturellt perspektiv underordnades andraspraksele-
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verna (Foucault, 1993; 2003). De avskildes och undervisades i syfte att normali-
seras genom att fostras i svenskhet. P4 sa vis utdvade ocksé ldrarna som experter
makt over eleverna (Benhabib, 2004; Foucault, 1980; 2003). Andrasprakselever-
na lirde sig svenska som om det vore ett férstasprak och utvecklade kunskap om
det svenska kulturella och litterdra arvet. Nér undervisningen inte utgick fran in-
dividuella fardigheter som resurser och tillgdngar utan som problem och brister,
kidnde informanterna att de inte var accepterade. De upplevde utanforskap och
diarmed brist pa delaktighet och gemenskap.

I enlighet med Benhabibs (2004) och Foucaults (1980; 2002) resonemang skapas
ménniskan bade i forhallande till sig sjidlv och i forhallande till andra. I forhal-
lande till elever i klassen och skolan som stort konstruerades andrasprakselever-
na som behéftade med brister och problem. De uppfattades inte ha tillracklig
kompetens for att delta i undervisningen pa lika villkor. Informanternas 6nskan
om att vara delaktiga i klassgemenskapen, att bli bemétta av dmsesidighet och
acceptans, besannades inte. Hierarkiska strukturer i skolan gjorde att de upplevde
underordning och utanforskap. Pa sa sitt forverkligades varken jamlikhets-, val-
frihets- eller samverkansmalet i den obligatoriska skolan for alla. Att kdnna sig
tvingade att slippa modersmaélet for att bli mer ensidiga och lika normgruppen
strider mot rdtten att behalla och utveckla modersmalet (SOU 1974:69;
Prop.1975:26).

Att informanterna valde att delta i modersmalsdmnets undervisning kan f6rstas
som att de gjorde motstand mot underordningen. Genom att ta tillvara rétten att
bade bevara och utveckla modersmalet erévrade de makten Over den totala
spraksituationen. Harigenom 6kade ocksa deras sprakliga medvetenhet och kom-
petens. I och med denna utvecklade kompetens samt stirkta medvetenhet om
sprak och spraks betydelse blev det tydligt fér dem att goda férdigheter i mo-
dersmalet var en komplementir tillgdng och en resurs som gjorde det ldttare att
tilligna sig svenska. Med bittre sprakfiardigheter i svenska kédnde de sig mera
delaktiga 1 klassgemenskapen, vilket i sin tur ledde till att de kidnde sig mera jam-
lika med sina klasskamrater. Béttre sprakfardigheter i svenska ledde ocksa till att
de kénde sig mera delaktiga i sociala sammanhang utanfér skolan. Genom sin
flersprakiga kompetens fick informanterna dessutom mgjlighet till samverkan
med andra flersprakiga personer.

Det &r utifrdn denna sprakvixling som jag intar olika roller bero-
ende pa situationen och de individer jag méter. (Informant, 2007)

I kreativa, nydanande och interkulturella sammanhang utanfér skolan kunde de
delta pa jamlika villkor.

Ratt till och plikt att ordna utbildning

Ett viktigt utbildningsideal och virde som har formulerats i laro- och kursplaner
over tid dr att alla barn som vistas i Sverige omfattas av bade plikten och rétten
att ga i skola. Det 4r med andra ord obligatoriskt att bade ordna och att folja un-
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dervisning. Om samhéllsmalet med denna ritt och skyldighet dr att alla barns oli-
ka forutsattningar och fiardigheter &r tillgdngar som ska vara utgdngspunkt for ut-
bildningen, kan rétten tolkas som deltagande fullt ut i en 6msesidig och multikul-
turell skola och i ett accepterande interkulturellt samhélle. Den bild som trader
fram i informanternas berittelser visar dock pa det motsatta. Det de motte var i
stillet en monokulturell skola med underordning och utanforskap som foljd.
Skolplikten innebar for informanterna fostran i svenskhet i ett ensidigt och mo-
nokulturellt samhille.

Motstridiga utbildningsideal

I de for studien aktuella styrdokumenten (Skolverket, 1996; Utbildningsdeparte-
mentet, 1994) har motstridiga utbildningsideal formulerats. Detta leder till oklar-
heter géllande vad som é&r viktigt att undervisa om och vad andraspraksdmnets
fokus dr. Det uttryckta innehallet erbjuder tillhorighet och gemenskap med den
svenska kulturen, svenska nationella virden och det som 4r gemensamhetsska-
pande. Héirmed framstdr andraspraksdmnets inneh&ll bade som det gamla
(svensk)dmnet (Bergdo, 2005) och som ett monokulturellt erbjudande. Det
svenska sprakets, den svenska kulturens och det svenska kulturarvets betydelse
for att eleverna ska kunna delta i savél skolans undervisning som i samhéllet for
ovrigt dr formulerat i #mnets kursplan. Amnesundervisningens monokulturella
ideal, med inslag som har fokus pa svensk kultur och litteratur, var nadgot som in-
formanterna satte sig emot. Informanterna hamnade utanfor och de upplevde sig
tvingade att sldppa det som var annorlunda dvs. modersmalet, for att kunna upp-
gd 1 den svenska majoritetskulturen och slippa utanforskapet.

I laro- och kursplaner framgéar dessutom att eleverna har rétt att bestimma 1 vil-
ken man de vill utveckla ett andrasprék om forstaspraket &r ett annat dn svenska
(Utbildningsdepartementet, 1994; Skolverket, 1996). Diarmed betonas olika
sprakliga kompetenser som komplementéra och heterogena. Det monokulturella
innehéllet motsdger dock denna frihet att sjélv bestdmma i vilken grad man vill
utveckla en svensk kulturell identitet alternativt utveckla sin ursprungliga kultur.
Harigenom uppstér en spianning mellan motstridigt formulerat utbildningsideal
och konkretiserat &mnesinnehall.

Okad medvetenhet om flersprakighet som tillgdng och resurs stirkte diremot in-
formanternas multikulturalitet vilket ocksé innebar mojlighet att kunna vilja
identitet beroende pa situation (Jonsson, 2005; Lajos, 2008). Det blev mojligt for
informanterna att géra medvetna identitetsbyten och att vélja identitet exempel-
vis som invandrare, svensk eller flersprakig. I den svenska skolans pedagogiska
praktik gavs fa tillféllen till sddana identitetsbyten. Undantaget var nér informan-
terna deltog 1 modersmalsdmnets undervisning.

I den svenska skolans ensprakiga praktik fanns det dessutom mycket smé méj-
ligheter att véxla mellan olika sprak. Svarighet att vilja, utveckla eller att anvén-
da flera sprak kan tolkas som uttryck for en monokulturell skola. De motstridiga
utbildningsidealen, som framtrédder i ldro- och kursplaner, handlar & ena sidan om
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valfrihet och individuella intressen och & andra sidan om samverkan och det ge-
mensamma. Informanterna kinde sig pressade att ta avstdnd frén det som var av-
vikande (det individuella) till formén for det gemensamhetsskapande. For att
kunna samverka med andra fick de helt enkelt avstd fran den valfrihet som de
egentligen hade ritt till.

Samhillsfostran via undervisning

Skolans nationella mal, viarderingar och principer haller samman den obligato-
riska och gemensamma grundskolan. Dessa virden och principer forédndras 6ver
tid. Avhandlingen visar att det fanns, och kanske fortfarande finns, en diskrepans
mellan det som uttrycks i ldro- och kursplaner och det som faktiskt sker i den pe-
dagogiska praktiken. Det informanterna métte, trots att virderingarna och princi-
perna hade foréndrats, var en skola som kidnnetecknades av likformighet. Istéllet
for ett komplementért férhallningssétt handlade det om att kompensera for de
brister och problem som informanterna uppfattades vara bérare av. Den sérskil-
jande undervisningen levde vidare.

Genom att det fanns ett krav att kursplanen for svenska som andrasprak skulle
vara likformig med andra dmnes kursplaner framtrider okunskap och omedve-
tenhet om andrasprékselevernas speciella situation och rétt nér det géller att ut-
veckla forstaspraket, andraspraket och flersprakighet. Via detta krav bade forkas-
tades och osynliggjordes andraspréksdmnet. Genom att inte tala om svenska som
andrasprak som ett eget &mne blev det osynliggjort. Att forkasta andrasprak som
eget &mne visar bade pé en bristande forstaelse och pa likgiltighet for vad det in-
nebdr att undervisas pa ett sprak man inte behérskar fullt ut.

Nu gillande kursplan for svenska som andrasprék (Skolverket, 2000b) beskriver
ett innehall som varken utgér fran elevernas behov och forutséttningar eller tar
tillvara de olika elevernas varierande kompetenser och erfarenheter. Innehallet
utgar i stéllet fran att eleverna dr behdftade med brister och problem, att de ar
oskrivna blad som ska kompenseras med svenskt kulturarv och tilldimpad svensk
litterdr kanon. Eleverna ska fostras i svenskhet oberoende av tidigare firdigheter.
I denna kursplan beskrivs svenska sprakets nyckelstédllning och forutséttning for
framgang i skolan, fortsatt liv och verksamhet. Det beskrivs som centralt att ele-
verna genom dmnet lér sig forsta svensk kultur och svensk vérdegrund.

Talet om svenska sprakets nyckelstdllning i skolan och for framgang kan disku-
teras i termer av samhéllelig sammanhallning (Runfors, 2003) dar elevers firdig-
heter i det svenska spréket och den svenska kulturen blir avgérande som kompe-
tens. I en skola for alla borde i stillet alla olika kompetenser accepteras som
kompetenser vilka kompletterar varandra i 6msesidiga och nydanande samman-
hang.
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Eftertankar

For att kunna diskutera mitt sétt att tillgodose avhandlingens syfte, véinder jag
tillbaka till detsamma. Med det 6vergripande syftet att analysera motet med
svenska som andrasprdk och den svenska skolan formulerat som erbjudet och
upplevt larande, har jag fokuserat den del av andrasprikselevers pedagogiska
praktik som handlar om sprakliga méten. Dérfor har nedslag gjorts i tvé empiris-
ka sammanhang.

Efter att studiens resultat diskuterats utifrdn makt och motstand ar det dags att re-
flektera 6ver metod, sétt att genomfora studien och tolka empirin samt dver min
roll i sammanhanget. Det dr vidare dags att resonera kring resultatet relaterat till
den pedagogiska praktik jag har studerat liksom resultatets betydelse for det ve-
tenskapliga samtalet.

Reflektion kring metod

For att kunna analysera erbjudet ldrande har jag i ett forsta sammanhang studerat
grundskolans ldro- och kursplaner géllande svenska som andrasprak 6ver tid.
Texterna i det ldaroplanshistoriska sammanhanget var grundskolans samtliga 14-
roplaner och kursplaner géllande svenska som andrasprak. For att kunna tolka
upplevt ldrande har jag i ett andra sammanhang studerat andrasprakselevers be-
rittelser om motet med svenska som andrasprék och den svenska skolan. Texter-
na i livsberittelsesammanhanget var personliga beréttelser om aspekter ur livets
historia.

Interpretationen av erbjudet och upplevt lirande byggde pa tolkning och forstéel-
se av olika typer av texter. I tolkandet av de bdda sammanhangens texter har jag
sokt efter historiska och sociala ssmmanhang samt efter mening. Darfér analyse-
rades de olika texterna i flera steg dér de ursprungliga versionerna var startpunkt.
For att synliggéra mer 4n det som var omedelbart synligt i texternas yta har jag
genomfort upprepade ldsningar och tolkning av djupstrukturen i vad som kan be-
tecknas en forstéelsespiral. Med hjélp av innehéllslig idéanalys har jag analyserat
laro- och kursplaner. Via dekonstruktion och narrativ analys har jag, i enlighet
med Atkinson (1998) samt Johansson (2005) tolkat och gestaltat berdttade per-
sonliga erfarenheter, kunnande och vetande. Andra sammanhangets gestaltningar
ar bade berittelser som konfirmerats av beréttarna och nya tematiska beréttelser.

I interpretationerna beaktas avhandlingens genomskinlighet genom att jag har
haft ambitionen att beskriva forskningsprocessen och gjorda val sa utforligt som
mojligt. Harigenom mojliggors insyn i processen och beddmning av om resulta-
tet kan ségas ha giltighet dven i andra sammanhang &n det jag har beforskat.

I avhandlingen har jag 14tit en teoretisk ram véxa fram. Genom att anknyta text-
analysernas utfall till det teoretiska ramverket har jag badde mojliggjort forstaelse
for det beforskade pa en mer principiell niva och gjort utfallen generaliserbara.
Utfallen blir pa sa sitt badde empiriskt och teoretiskt forankrade.
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Nir jag aterger forskningsprocessen som en konstruktion blir det viktigt att beak-
ta min roll och min péverkan pa hur studiens empiri har formerats, tolkats och
redovisats. Det blir ocksa viktigt att beakta informanternas roller samt hur vi har
paverkat varandra och forskningsresultatet. Nér det géller de bada studerade
sammanhangen har min erfarenhet som undervisande lédrare i svenska som andra-
sprak och som lédrarutbildare betydelse. Forskningsfragan har rests ur mina erfa-
renheter som andraspréksldrare inom grundskolan. Min forforstdelse och erfa-
renhet frén grundskolan lag saledes béade till grund for den 6vergripande forsk-
ningsfragan och for valet av texter i forsta sammanhangets nedslag. Min roll som
lararutbildare hade &ven betydelse for valet av informanter i andra sammanhang-
ets nedslag eftersom jag motte dem vid min foreldsning i en f6r dem obligatorisk
kurs inom ldrarutbildningen. Foreldsningen handlade om andrasprakselevers
skolsituation och de i studien deltagande studenterna har svenska som andra-
sprak. Denna situation medfor bade mojligheter och svérigheter. En av mojlighe-
terna var att jag som foreldsare fick en naturlig kontakt med personer som hade
svenska som andrasprak och egna erfarenhet av sddana sprakliga méten som stu-
dien avség att analysera. Vi hade ddrmed engagemanget for omradet gemensamt.
Viktigt att papeka é&r att informanterna inte var beroende av mig for sina betyg
eftersom jag inte var betygssittare. De kunde ddrmed berétta om aspekter ur sina
liv medvetna om att berdttandet inte paverkade bedomningen av deras insatser i
nagon kurs. Trots att de inte var beroende av mig for sina betyg kan de dock ha
upplevt situationen ojamlik eftersom jag var ldrare och de var studenter.

Fem blivande ldrare, tvd kvinnor och tre mén, kontaktades och informerades om
mitt projekt samt att jag ville ha deras skriftliga och muntliga berittelser om mo-
tet med svenska som andrasprak och den svenska skolan. Tvé av de tillfragade
studenterna upplevde det som svart att skriva sina beréttelser varfor de efter
overviagande avbojde sitt deltagande i studien. Efter att de skrivna berittelserna
samlats in genomférdes empiriinsamlingen som en serie gruppsamtal vilka
byggde pa varandra med fordjupade reflektioner. Av den anledningen var det
inte aktuellt att s6ka upp nya deltagare som skulle ingé i gruppen. Under sam-
talsserien borrade vi oss tillsammans djupare i informanternas upplevelser av
motet med svenska som andrasprak och den svenska skolan. Nér tre samtal var
genomforda upplevde jag att empirin var méttad varfor inga ytterligare samtal
ordnades.

Min intention var att ge en nyanserad bild av processen varfor en svérighet har
varit att hélla distans till empirin. Forskningsfragan har rests ur min erfarenhet
vilket medfor att tolkningen av empirin har skett genom mitt filter av forforstael-
se, mina forvantningar och eventuella fordomar. En annan svarighet har varit att
forhallandet mellan informanterna och mig i vissa avseenden kan ha varit ojam-
lika eftersom jag var ldrare i den utbildning de deltog i. Vad négon viljer att be-
ritta dr beroende av berittarsituationen och eftersom vart férhallande kan ha
upplevts ojamlikt maste berittelsernas innehéll forstés utifran beréttarsituationen.
Dirfor inleddes empiriinsamlingen med individuella brev dér jag inte var nérva-
rande i skrivsituationen.
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For att vi skulle bli mer jimstéllda parter har alla samtal genomf6rts i grupp dér
jag agerade samtalsledare. Min forskningsfrdga var i fokus men informanternas
ursprungliga berittelser har bildat utgangspunkt bade for samtalen och for de
fordjupade berittelserna. Nér det giller gruppsamtalen upplever jag att min erfa-
renhet, som samtalsledare i elevvardande sammanhang och foreldsare i samtals-
metodikkurser inom specialpedagogik, pa ett positivt vis har bidragit till hur
samtalen tog form.

I denna avhandling gors nedslag i tvd empiriska sammanhang dels med en 14-
roplansteoretisk ansats, dels med en livsberittelseansats. I kvalitativa forsknings-
sammanhang kan tolkningen divergera eftersom utfallet 4r mojligt att forsta ut-
ifran skilda teoretiska perspektiv da forskare ordnar samt analyserar och gestaltar
materialet pa olika sitt. De val jag har gjort géllande teoretiska perspektiv paver-
kade mitt sdtt att analysera och redovisa resultat. Andra val av teoretiska per-
spektiv eller sétt att analysera hade resulterat i annat utfall. Satten att gestalta re-
sultatet &r ocksd beroende av inlevelseféormaga och skicklighet. Problematiskt i
sammanhanget kan dé vara att utfallet i allt for hog grad blir avhéngigt den en-
skilde forskarens forméagor och val.

Avhandlingens andra nedslag har sin utgangspunkt i berédttelse om livets erfaren-
heter samt i beréttelsens och reflektionens betydelse for larande. Dérfor har bli-
vande larare med svenska som andrasprak deltagit med sina skriftliga och munt-
liga berittelser. Genren livsberittelse innehaller bade individuella och kollektiva
minnen av erfarenheter ur livet (Ehn, 1992). Aven detta innebir bade mojligheter
och svarigheter. Vad en individ viljer att berétta och hur det berittas &r beroende
av datid, minnen, nutid och av beréttarsituationen dir den berittande rekonstrue-
rar sitt liv med lyssnaren som medskapare av beréttelsen. Livsberittelser &r dér-
for situationsbundna, ihdgkomna och beréttade minnen dér berédttaren ar den for-
sta som analyserar det berdttade. Genom att jag har stdllt forskningsfragor gél-
lande motet med svenska som andrasprak och den svenska skolan infann sig, hos
informanterna, minnen av dessa méten. Minnen av vad andra berittat om detta
mote dok ocksad upp. Via berittelserna, brev och gruppsamtal, kunde informan-
terna rekonstruera dessa méten. Detta upplever jag som mojligheter bade for em-
pirins kvalitet och for informanternas méjligheter att reflektera 6ver sina upple-
velser.

I samlandet av empiri via livsberittelser ar forskarens medvetenhet om genrens
speciella struktur avgorande (Atkinson, 1998; Ehn, 1992; Dominicé, 2000). For
att ta tillvara mojligheterna har jag lyssnat, samlat in och tagit hand om berittel-
serna sa vil som mgjligt, tolkat dem med omsorg samt reflekterat 6ver min och
min forskningsfragas paverkan pa det beréttades innehall. Svarigheter i samman-
hanget dr minnets och beriéttarsituationens betydelse for vad som berittas. For att
mota dessa svarigheter har allt material samlats in antingen via brev eller som
bandade gruppsamtal vilka har transkriberats. Vad som férmedlades finns dér-
med i text, oberoende av ndgons minne av vad som sagts. Eftersom berittelserna
till stor del har samlats in vid gruppsamtal har de olika informanterna, genom
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sina berittelser, bade paverkat varandra och hjilpt varandra att minnas. Pa sa vis
blir empirin ett slags kollektivt minne vilket i sammanhanget kan uppfattas bade
som mojlighet och svarighet. Det beréttade ar inga absoluta sanningar, de &r i
stdllet rekonstruktioner av minnen. Med min studie ville jag forstd individers
upplevelser av motet med svenska som andrasprak och den svenska skolan. Ge-
nom att knyta analysens utfall till limpliga teorier har jag gjort utfallet generali-
serbart.

Slutligen

Goda férdigheter i svenska spraket krivs for att nd goda resultat i den svenska
grundskolan. Darfor ska andrasprékseleverna ges mojlighet att utveckla andra-
spraket till forstaspréksniva. En skola for alla méste framja alla elevers ritt att
anvinda, utveckla och vidareutveckla fardigheter i olika sprak. Den maste ocksa
uppmuntra kulturell och spraklig variation. For att ge varje elev likvérdig utbild-
ning och de bista villkoren méste undervisningen anpassas och utformas utifran
vad varje elev behover. Trots att det i grundskolans ldro- och kursplaner finns
formuleringar som uttrycker att undervisningen ska utgéd fran individers behov
och forutséttningar, uppfattades olika kompetenser som brister i stillet for till-
géngar och resurser. For att kompensera andrasprékselevers brister i svenskhet
erbjuds de antingen stodundervisning eller enklare former av &mnesinnehall. Att
erbjudas bli fortrogen med ett begrénsat ordforrad eller undervisning pé ett sprak
man inte behdrskar innebdr exkludering eftersom utbildningen leder till begrin-
sat deltagande. En konsekvens kan da bli att eleverna inte nar skolans mal.

Kursplanerna i svenska som andrasprak utgoér grunden for andrasprakselevers
mojlighet att nd mélen i grundskolans alla amnen vilket &r en forutséttning for
vidare studier. Formuleringarna i ldro- och kursplaner samt tolkningen och ge-
nomforandet av dem é&r darfor avgorande for vad elever erbjuds och upplever i
termer av ldrande. For ett samhélle med lang immigrationshistoria ar det proble-
matiskt att elever med utldndsk bakgrund i mindre utstrackning nar larandemalen
och dérmed inte fortsdtter studera efter den obligatoriska utbildningen. Avhand-
lingens studie visar att elever med utldndsk bakgrund betraktas som en homogen
invandrargrupp. Detta &r bekymmersamt med tanke pa att undervisningen ska ha
utgangspunkt i individuella behov och forutsittningar. Oroande &r ocksa att and-
raspraksundervisningen, utifrdn ett brist- och problemtinkande, ordnas som
kompenserande stodundervisning niar malet &r att eleverna ska na forstaspraksni-
vé 1 andraspraket.

Informanterna gjorde motstdnd mot svenska som andrasprak. Eftersom det inte
krévs att ldrare som undervisar i svenska som andrasprék har formell utbildning
och dgmnesbehorighet signaleras att &mnet 4r enkelt att undervisa i. Svenska som
andrasprak riskerar ddrmed att bli betraktat som stéddmne till andra skoldmnen
och som en enklare variant av svenska.
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Gar man pa SV2 da blir man utpekad som annorlunda. Det dr du
som inte kan svenska s& bra. Det dr du som fér enkla betyg. Du
behover inte anstridnga dig sd mycket som vi far! (Informant, 2007)

Nér andraspraket konstrueras som ett underordnat &mne med ett enklare innehall
far det lagre status i férhéllande till andra &mnen.

Inom den obligatoriska skolan finns tre &mnen av speciell vikt for andraspréks-
elever. Det &r dmnet svenska (som modersmal), svenska som andrasprék och
modersmal. Huvudsyftet med dem é&r att frédmja elevers sprakutveckling. Jag vill
hivda att kursplanerna for de bada dmnena svenska (som modersmél) och svens-
ka som andrasprék &r alldeles for lika trots &@mnenas olikheter. Svenska som and-
rasprak framstéar inte som ett sjdlvstdndigt &mne utan mer som ett stoddmne till
svenska (som modersmaél). Syftet med stoddmnet &r att kompensera elevers bris-
ter jamfort med vad som i den svenska skolan anses vara normalt dvs. det svens-
ka kulturella arvet och tillimpad litterdr kanon.

Svenska som forstasprak omfattar en kompetens, forstasprakskompetens, medan
svenska som andrasprék omfattar en annan kompetens betecknad andraspraks-
kompetens. I en skola for alla dir olika kompetenser anses komplettera varandra
blir olika dugligheter likvérdiga. Kravnivaerna blir lika men innehall i och orga-
nisation av exempelvis svenska som forstasprak respektive svenska som andra-
sprak blir olika.

Svenska som andrasprdk och andraspréksundervisningen ska ha sin utgéngs-
punkt i elevernas speciella behov och forutséttningar for ett fullt utvecklat andra-
sprak. Detta &r en forutséttning for fullt deltagande i skolan och samhallet i Gv-
rigt. Dérfor stélls speciella krav pa de larare som undervisar i svenska som and-
rasprak. Med malet att 6ka elevernas sprakliga medvetenhet pa ett sddant sétt att
hon/han kan delta i samhélliga samtal forutsétter, vill jag hdvda att &mnets fokus
och innehall blir ett annat. Av det beréttade framkom att bade méal och fokus for
svenska som andrasprak var samma som for svenska som forstasprak. Elever
med svenska som modersmal och elever med svenska som andrasprak har emel-
lertid inte samma forutsédttningar och behov. Dérfor kan inte innehall i eller fokus
for de bada @mnena vara lika. De bada dmnena maste i stédllet ha olika innehall
och fokus vilket i sin tur leder till att andraspréksundervisningen bor organiseras
olikformigt och sérskiljt fran forstaspraksundervisningen. Pa sa sitt kan segre-
gering undvikas och integrering skapas.

I denna studie framstar modersmal som det sjdlvstindiga dmnet vilket bade un-
derldttade larande av svenska som andrasprak och befrimjade informanternas
fortsatta sprakutveckling.

Genom att forbdttra mina kunskaper inom hemspraket blev det

mycket ldttare for mig att fortsdtta ldra mig det svenska spraket.
(Informant, 2007)
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Pa sé sitt bidrog undervisningen dven till deras kognitiva utveckling och fler-
sprakighet.

Svenska som andrasprak och framtiden

Min forhoppning dr att en framtida kursplan i &mnet utgar fran elevernas speciel-
la sprékforvirvssituation dar individuella behov och forutséttningar styr innehall
och organisering. En sddan l4ro- och kursplan betonar olika sprakliga och kultu-
rella kompetenser som resurser med stor betydelse for skolframgang. I skolans
uppdrag ingér att erbjuda likvirdig utbildning till alla elever och att forbereda
alla elever for samhillsdeltagande. Darfor vill jag avsluta min avhandling med
ett resonemang som tar sin utgangspunkt i ett interkulturellt perspektiv som kén-
netecknas av dmsesidighet och respekt.

I ett tidigare kapitel, ndr informanternas berittelser relaterades till tolkningsra-
men, lyftes begreppen undervisningens utformning, elevers formaga samt &mnets
mal fram. Med hjélp av det multikulturella prismat framtradde bekriftelse, delak-
tighet, resurs, tillgdng, kompetens samt acceptans och 6msesidighet som viktigt
innehall. Med den utgédngspunkten later jag i f6ljande text ett interkulturellt pris-
ma véxa fram.

Skolsammanhang, dér omsesidighet och acceptans fokuseras, kan betecknas
kommunikativa och relationella. I ett kommunikativt och relationellt skolsam-
manhang dér elever blir bekriftade och delaktiga fokuseras samforstand och
mojligheter (Carlsson, 2006). Elevers kunskapshorisonter kan vidgas nédr de mo-
ter varandra i Omsesidigt respektfulla, demokratiska och bildande integrativa
samtal (Fritzell, 2003; 2007; Fritzén, 2007; 2008).

I ett interkulturellt (Lahdenperd, 2004; 2006; 2008) perspektiv dr andraspraksun-
dervisningens fokus riktat mot véxelverkan, 6msesidig respekt och integrativt
deltagande. Forhallningssttet till eleverna dr komplementdrt och nydanande. He-
terogenitet och kreativitet kan bilda utgangspunkter for andraspraksundervis-
ningens utformning och andraspraksiamnets innehall. Med oforutsdgbarhet och
elevers mangfald i fokus kan organisationen och innehallet utga fran ett interkul-
turellt forhallningssitt. I ett interkulturellt perspektiv bejakas elevers olikheter i
stéllet for att de negligeras.

Foljande interkulturella prisma sammanfattar min férhoppning infor framtiden.
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Undervisningens utformning:
bekriftelse, delaktighet, hetero-
gen och komplementdr

Amnets mal: acceptans,
Omsesidighet, integrativt
eltagande

Elevers formaga:
resurs, tillgdng, nyda-
nande och kreativ

Figur 16. Ett interkulturellt prisma

Graden av interaktion mellan elev och ldrare dr avgorande for om eleven ska
lyckas eller misslyckas i sin sprakutveckling. Mest framgéngsrikt dr om ldrarens
organisation av och strategier fér undervisningen leder till ldrmiljoer dir eleverna
kénner sig accepterade av sina ldrare och alla elevroster tillats komma till tals.
Det gor att eleverna bade kan kénna att de ingar 1 klassens ldrgemenskap och i
samhillsgemenskapen (Cummins & Schecter, 2003).

Avgorande for andrasprékselevers sprakutveckling &r huruvida variationen av
sprak betraktas som en brist, rittighet eller resurs. Flersprakiga elevers sprakut-
veckling frimjas inte av att spraklig variation betraktas som en brist. Ur ett in-
kluderande perspektiv samt i enlighet med Cummins och Schecter (2003) kan
olika sprak och flersprakighet i stéllet framsta som samhélleliga resurser och inte
bara som individuella réttigheter eller brister.

Jag vill ocksa forespraka ett andraspraksimne som pa ett bittre sitt tar hdnsyn
till enskilda elevers nivaer i spraktillignandet. Informanterna blev bemétta som
en homogen grupp med samma behov och forutséttningar att tilldgna sig svenska
som andrasprék. Det &dr dock stor skillnad mellan att vara pa nyborjarniva eller pa
avancerad niva. Hur vél ndgon behirskar ett sprék dr inte beroende av alder utan
av hur lang tid andraspréksforvarvandet har pagatt dvs. under hur lang tid eleven
har mott spréket i meningsfulla sammanhang. Undervisningen maste dérfor ut-
formas efter den niva som individen befinner sig pd. Innehallet i andraspraksim-
net, speciellt pd nyborjarniva, behover inriktas pé sprékets form i meningsfulla
sammanhang. Genom att lagga en sddan grund blir det mojligt for eleven att s&
sméaningom né en avancerad niva dir spraket blir ett demokratiskt verktyg for
fortsatt lirande. Enligt nu géllande kursplan bedoms elever efter vilket skolar de
deltar i. Saledes betygsitts de efter den fysiska aldern.

Utgéngspunkt i individers behov och forutséttningar kan ocksa innebéra att inne-
hallet i svenska som andrasprak tar avstamp i andra sprdk och kulturer dn den
svenska. Pa sé vis kan dmnet bli ett erfarenhetspedagogiskt &mne med utgangs-
punkt i andrasprakselevernas erfarenheter och féormégor. Studiens interpretation
tydliggjorde att informanterna moétte ett modersmélsdmne som var just ett sadant
erfarenhetspedagogiskt 4mne. Startpunkten i modersmélsundervisningen var ele-
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vers individuella behov och firdigheter. Det var ddrmed ett &mne som visade vi-
gen mot deltagande fullt ut och mot framtiden.

Framtida utmaningar fér skolan och for lararutbildningen

Studiens informanter kan ses som mangkulturella elever i en monokulturell sko-
la. En monokulturell och etniskt ensartad skolan har sitt pedagogiska fundament
medan en mangkulturell och multietnisk skola har en annan pedagogisk grund. I
motet med svenska som andrasprak och den svenska skolan upplevde informan-
terna forvéantningar frén savil skolan som 6vriga samhillet att anpassa sig till ra-
dande normer.

Min granskning visar pa skolans motstridiga ideal, hur utvecklingen fran ett mo-
nokulturellt d&mne till ett multikulturellt 4mne avstannat samt pd spanningsfilt
mellan ldroplan och kursplan. Bade likhet och olikhet betonas inom den gemen-
samma obligatoriska skolan. Genomgéngen visar vidare att den offentliga skolan
saledes inte bara 4r inkluderande utan ocksé exkluderande trots betoningen av al-
las lika vdrde. Att bade fraimja multikulturella och motverka multikulturella tolk-
ningar av styrdokument blir dérfor en utmaning for skolan och undervisningen.

En annan utmaning handlar om utbildningen av ldrare. De andrasprakslérare in-
formanterna motte kan forstds ha varit déligt insatta bade i andrasprakselevers
speciella situation i skolan och i aktuella ldroplansskrivningar. Vidare rader det
brist pa ldrare som &r behoriga att undervisa i &mnet svenska som andrasprak.
For framtiden vill jag darfor peka pé vikten av en kompetensutveckling for larare
och en lararutbildning som pa ett tydligt sétt lyfter fram andrasprakselevernas si-
tuation i skolan och andraspraksdmnets betydelse for sprakutveckling.

I formella dokument framskrivs modersmalet som en forutséttning for utveckling
och forankring av den egna identiteten. Om modersmalet 4r svenska utvecklas
och forankras identiteten som svensk och modersmélet hamnar inom det gemen-
samma. Déarmed blir det gemensamhetsskapande realiserbart och gemensamma
motesplatser mojliga. I interpretationen visade det sig att det blev problematiskt
nir modersmalet var annat 4n svenska. Eftersom andra modersmal inte var place-
rat inom det gemensamma blev det i stillet ndgot som avvek. Pa sa vis stélldes
andrasprakseleverna ocksa utanfér gemenskapen och faran for dem att exklude-
ras och marginaliseras 6kade. Modersmalet var viktigt fér informanterna. Goda
fardigheter i modersmalet utgjorde bade grunden for férvirvandet av andraspra-
ket, for identitetsskapande och for kognitiv utveckling. En ytterligare utmaning
for lararutbildningen &r dérfér kompetensutveckling och utbildning av ldrare i
modersmal.

For att de flersprakiga eleverna ska kunna bygga upp en bas och en utbyggnad i
forsta- och andraspréket samt nd aldersméssig niva i dessa, behover de bade
mota och ges mojlighet att anvianda bada spraken i skolan. Undervisning pa mo-
dersmal ocksa i andra skoldmnen, &r viktigt bade for att stodja andraspraksele-
vers larande i alla @mnen och for att kunna etablera utbyggnad i modersmalet
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(Axelsson m.fl., 2002). Darfor foresprékar jag mojligheter f6r modersmalslarare,
andraspraksldrare och ldrare i andra dmnen som svenska, matematik, historia,
engelska etc. att utveckla samarbete 6ver amnesgrianserna.

Till sist

Jag valde att inleda min avhandling med ett citat frdn Kallifatides och jag later
Kallifatides avsluta mitt resonemang kring erbjudet och upplevt ldrande i motet
med svenska som andrasprak och den svenska skolan.

Vad var det for beloning som hégrade? Att kdnna sig som svensk?
Nej. Det enda jag vintade mig var att inte betraktas som en frim-
ling, att jag skulle vinna den sjélvklara rétten att vara dér jag var.
(Kallifatides, 2001, s. 48-49)
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Summary

The proportion of children with a foreign background in Swedish pre-school
education and the nine-year compulsory school system is about fifteen per cent.
The term “foreign background” refers to those with both parents born abroad.
For some of these children Swedish is a second language, since their skills in one
or more first languages were already developed when they came in contact with
the language. However, in order to be able to benefit from an education within
the Swedish system and to be able to develop into multilingual individuals with
multicultural backgrounds, they need knowledge about, and skills in, both their
first language(s) and their second language. Therefore, pupils with a foreign first
language have the right to tuition in Swedish as a second language.

Research has shown, however, that teachers are uncertain about which pupils
have the right to tuition in the subject and what it should include. Studies have
also shown that teachers are uncertain about how they should grade Swedish as a
second language and second-language pupils. Other studies have shown that pu-
pils with a foreign background are less successful than those with a Swedish
background at achieving goals both in the nine-year compulsory school and the
upper-secondary school.

Aim and research questions

This dissertation focuses on those experiences of second-language pupils which
involve linguistic encounters, and has as its starting point social and educational
areas which involve the compulsory school. The overarching aim is to analyse
second-language pupils' encounters with Swedish as a second language and the
Swedish school. The goal is achieved by examining two empirical contexts.

In one context an analysis is made of what the school subject Swedish as a sec-
ond language offers second-language pupils in terms of learning. Therefore, the
purpose of this part of the study is to analyse formulated and concretized educa-
tional ideals in syllabi and curricula for Swedish as a second language. This pur-
pose is specified in the following way:

e  Which educational ideals expressed in the curricula, and changes in
these over time, encompass the subject Swedish as a second language?

e  Which educational ideals concretized in syllabi, and changes in these
over time, encompass the subject Swedish as a second language?

e  What is the relationship between curricula and syllabi as far as Swedish
as a second language is concerned?

In a second context, the way second-language pupils have experienced the learn-
ing process in their encounters with Swedish as a second language is interpreted.
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Therefore, the purpose of this part of the study is to investigate the experienced
curriculum and syllabus by interpreting the written and oral life stories concern-
ing pupils' encounters with Swedish as a second language and the Swedish
school. The purpose is specified in the following way:

e  What educational ideals are expressed in second-language pupils' life
stories concerning their encounters with Swedish as a second language
and the Swedish school?

e  What aspects of the subject are mentioned in second-language pupils'
life stories concerning their encounters with Swedish as a second
language?

A curriculum-historical idea analysis of the contents of the compulsory school's
syllabi and curricula for Swedish as a second language over a period of time is
carried out using a curriculum theory approach. A narrative analysis of what sec-
ond-language pupils say about their encounters with Swedish as a second lan-
guage and the Swedish school is carried out using a life story approach.

Starting points and interpretation frameworks

The theoretical starting point is Foucault's discussion concerning meaning,
power, normality, deviation and social constructions. There is a discussion about
curricula and life stories as social constructions which both influence, and are in-
fluenced by, their context. Links are also made with Swedish curriculum re-
search through T. Englund, Dahlof, Linné and U. P. Lundgren via reasoning
concerning ideas about what is important to pass on to future generations. In this
context, attention is drawn to the importance which the wording in the steering
documents has, since both curricula and syllabi include society's ideas about
what is important for future generations to learn. In this chapter there are discus-
sions about knowledge and understanding of another person and of various phe-
nomena with the life world as a starting point. In this way the Swedish curricu-
lum theory research tradition is linked with the life story approach through
Bengtsson's, Dominicé's and Merleau-Ponty's ideas about stories of life events
and construction of life. A framework for interpretation emerges through reason-
ing about language and the creation of meaning, as well as culture, cultural capi-
tal, similarities/differences, compensating/completing and limited participa-
tion/full participation. This reasoning results in the construction of theoretical
prisms through which the offered and experienced learning in the encounters
with Swedish as a second language can be studied.

The research process

In the first context an idea analysis of the contents of the compulsory school's
steering document was carried out. In the curricula and syllabi, educational ide-
als were formulated and concretized. The different curricula and syllabi texts
were studied, interpreted, presented and discussed in different stages with the
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help of the theoretical starting points and the interpretation framework's theoreti-
cal prisms. This made it possible to understand more at a level of principle.

The second context involved narrative analysis of the experienced curriculum in
the form of life stories concerning pupils' encounters with Swedish as a second
language and the Swedish school. The life stories were collected in the form of
three letters and three in-depth group discussions in which I acted as discussion
leader. The stories were also studied, interpreted, presented and discussed in dif-
ferent stages with the help of theoretical starting points and the interpretation
framework's theoretical prisms. A narrative analysis was carried out in a spiral of
understanding by means of deconstruction and reconstruction in new thematic
stories. Three future teachers with Swedish as a second language participate in
the study. They encountered the Swedish language and the Swedish school at the
beginning and middle of the 1990s.

Results

It is clear that an overarching educational ideal is equality of standards in educa-
tion in a school for everybody since this, in various ways, has been formulated in
all the compulsory school's curricula. The social goals concerning equality, co-
operation and choice in maintaining and developing both the first and the second
language, as well as the culture, are stipulated in the texts of curricula Lgr80
(Swedish National Agency for Education, 1980) and Lpo94 (Ministry of Educa-
tion and Research, 1994), in the syllabus supplement from 1985 (Swedish Na-
tional Agency for Education, 1985:4) and in the syllabi from 1996/2000 (Swed-
ish National Agency for Education, 1996; 2000b). The social values, which,
since 1975, have linked both curricula and syllabi can be summarised as equal-
ity, choice, and cooperation. This is part of the compulsory school's fundamental
value system, which, in addition to these, includes the value of an education in
democracy. The educational ideals which place the compulsory education in a
educational ideological context can be summarised as equality of educational
standards in a school for everybody.

Therefore, the analysed documents can be understood to be part of a context
where ideas of equality, everybody having the same worth and the same access
to schools and jobs are important. The right of everybody to maintain and de-
velop both their language and their culture is emphasised as an important social
and educational value to pass on to pupils in a school for everybody.

Educational ideals both expressed in the overarching parts of the curricula and
concretized in the syllabi, have changed with time. What can be called breaks,
areas of tension and contradictory ideals can be discerned. Seen through the
mono-cultural prism both the curricula and syllabi express movements towards
restricted participation, compensation and uniformity. However, over a period of
time, and seen through the multicultural prism, movements towards full partici-
pation, complementation and differences are also expressed. Even in the present
syllabus a contradiction has been brought to light. The contradiction is that both
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mono-cultural and multicultural ways of looking at culture, what is crucial for
success, and what is important to pass on to the coming generations of second-
language pupils, are expressed.

Changes

In the overarching parts of the curricula, the formulated educational ideology has
changed from indifference towards Swedish as a second language (Swedish Na-
tional Agency for Education, 1962) to a demand from society for the formulation
of a value system, which, through education, would be passed on to second-
language pupils (Swedish National Agency for Education, 1980). This develop-
ment was broken in 1994 (Ministry of Education and Research, 1994), and for
this reason the educational ideals, seen through the interpretation framework's
prisms, were a return to indifference for this group of pupils.

Another change is that the concept of equality of standards has changed from
uniform, similar, and compensatory education (Swedish National Agency for
Education, 1962) to equality of opportunity, different and complementary educa-
tion. When I study these changes with the help of the interpretation framework's
prisms, a picture appears of a mono-cultural school which has changed ideologi-
cally into a multicultural one with respect to an education of equal standards.

In the syllabi for the subject, the wording has changed since 1969 (Swedish Na-
tional Agency for Education, 1969) and 1980 (Swedish National Agency for
Education, 1980). At that time the subject's focus was on limited knowledge and
limited participation in both school and society. The contents of 1985's supple-
ment (Swedish National Agency for Education, 1985) and 1996 and 2000's syl-
labi instead focused on acquisition of knowledge and full participation (Swedish
National Agency for Education, 1996; 2000b). In the syllabus from 2000, which
is in effect now (Swedish National Agency for Education 2000b), a break with
these changes becomes clear when I study the focus of the subject's contents with
the help of both prisms. The picture which emerges shows contradictory ideals in
the form of both a mono-cultural and a multicultural focus.

Breaks, contradictory ideals and areas of tension

Social values such as equality, choice and cooperation are part of the compulsory
school. For this reason the goal of educating pupils and passing on fundamental
values through the teaching in the compulsory school reflects an area of tension
between contradictory ideals. The contradiction is that both the importance of
individual choice and the importance of the creation of togetherness through uni-
formity are emphasised. It has been thought important to pass on values con-
cerned with both creating solidarity in society and individuality. What is also
clear is that in the compulsory school pupils with a first language other than
Swedish make up a group for which it has been very important to formulate a
special education. At the same time, deficiencies in the wording make it clear
that the idea of equality of standards in a school for everyone is the same as the
same education for everyone
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There is an area of tension between Lpo94 (Ministry of Education and Research,
1994) and the syllabi from 1996 and 2000 (Swedish National Agency for Educa-
tion, 1996; 2000b). The syllabi that are in effect now aim at pupils becoming like
the majority culture and having the ability to speak the language of this culture in
a way which is a break with the ideal of full participation. The contents also
show a break with the idea of the individual's freedom of choice and the possibil-
ity of he/she having an influence on the educational content. The individual's
freedom of choice and the possibility of influencing educational content are for-
mulated in the curriculum which is now in effect, Lpo94. Another area of tension
has come to light in the present syllabus. When the content of the subject is stud-
ied with the help of the two theoretical prisms a picture of contradictory ideals
emerges. The picture is both of a subject whose focus is on a history of literature
approach with exclusive emphasis on what is Swedish, and on a subject which
can be described as an experience-pedagogic democracy subject where the ex-
periences and needs of individual pupils are starting points and the focus is on
awareness for understanding. The syllabus is, therefore, contradictory because it
has both a mono-cultural and a multicultural focus.

Loss and adjustment

The feeling of a lost childhood and a lost language among the respondents was
evident. They felt that knowledge and skills from their childhood were not worth
much in their encounters with the Swedish school and Swedish as a second lan-
guage. It is also clear that they were subject to great linguistic demands. They
felt that, in their encounters with Swedish as a second language and the Swedish
school, they lost what they had learned earlier and that the loss would be re-
placed by something new. However, the problem was that the new material was
presented to them in a language they did not understand. In their encounters with
Swedish culture, the mother tongue of the respondents was no longer an obvious
method of communication. In order to learn the new language and be able to
communicate, they felt that they had to let their skills in their mother tongue de-
teriorate. In this way they lost something which before had been a natural part of
them. The mother tongue as a method of communication is here an example of
something natural which has changed.

One way of adjusting to the new situation was to let go of the mother tongue.
This loss was compensated for by progress in the second language. By learning
Swedish as a second language, the respondents tried to adjust to the demands of
becoming a good Swede.

The empirical evidence reveals a strong feeling of rebirth. This feeling of being
reborn was strongly associated with being forced to begin again and learn every-
thing from basics. The respondents were forced both to acquire a new language
and to express themselves in this language which they did not master. Everything
was new and unknown in their encounters with Swedish as a second language
and the Swedish school. Therefore, the feeling of rebirth was related to the ne-
cessity to develop skills in the second language and to adapt and become Swed-
ish. The feeling of rebirth in the encounter with a new language can be formu-
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lated and discussed in terms of widened horizons (Bengtsson, 2001; 1995/2005;
Merleau-Ponty, 1997) and understanding the world in a different way. For ex-
ample, those who learn a new language widen their linguistic horizons and their
linguistic awareness. In their encounters with Swedish as a second language, the
respondents increased their linguistic skills by acquiring a new language.

Language and power structures

In their encounters with the Swedish school, the respondents reported that great
pressure was put on them to learn Swedish as a second language quickly. When
they encountered the Swedish school they did not understand the language or
other communicative signals. However, they wanted both to understand and be
understood, and therefore wanted to learn quickly this language which would
create a sense belonging. The Swedish language seemed to be the key to creating
a feeling of togetherness with others in the school.

Being good at Swedish meant opportunities for togetherness and communication
and they wanted to establish themselves according to the prevailing language
norms quickly by acquiring Swedish in the school's social context. In this way
they would be able to display both their new and their old knowledge. To be able
to express themselves in Swedish in the same way as others meant that the re-
spondents could assert themselves and be heard. In this way it became possible
for them, in accordance with Foucault's (1993) reasoning, to find balance be-
tween the new and the old.

But to learn Swedish as a second language quickly had a disadvantage, because
they felt that their skills in the second language improved at the cost of skills in
their mother tongue and this led to an imbalance between the old and the new.

From a perspective where meaning is constructed through language, those who
have the ability to express themselves have precedence when it comes to inter-
pretation. In this way those who speak the majority language have an advantage
over those who speak a minority language. The power structure can be main-
tained by not listening. The respondents expressed a great need to be listened to
and to be themselves. It was important for them not to need to be the ones who
stuck out from the crowd but to be those who were fine just as they were. If they
had been allowed to be themselves with their needs and prerequisites, and had
been listened to, it would presumably have been easier for them to develop as in-
dividuals. In this context the respondents also expressed a need to be praised and
to feel that they were competent in school. To be praised was proof that you
were fine just as you were.

In their encounters with school, the respondents felt that the prevailing discourse,
both about Swedish as a second language and their mother tongue, was associ-
ated with negative attitudes and low expectations. Through power and the formu-
lation of general truths, with an otherization perspective, both the second lan-
guage and the mother tongue were made into second-class school subjects where
demands were felt to be lower and it was easier to receive high grades. This can
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be understood in terms of ethnic power structures (Elmeroth, 2008), where, when
it comes to interpretation, one ethnic group has precedence over another.

The mother tongue as an opportunity and an obstacle

In the Swedish school the respondents received tuition in their mother tongue.
They said that to be able to take part in tuition in their mother tongue in school
was positive for their continued linguistic development. It became much easier to
continue to develop their second language when skills in their mother tongue
improved. This can be understood in terms of an increase in their total language
awareness (Hagberg-Persson, 2006). In mother-tongue tuition, the respondents
met both teachers and other pupils with the same mother tongue. Their earlier
experiences were made use of, and they could understand and be understood.

Naturally, it was easier for them to express themselves in their mother tongue
than it was in a second language. In the mother tongue there was a foundation of
knowledge and another kind of fluency compared with the second language. Lit-
tle use was made of the respondents' earlier experience in their encounters with
the Swedish school. The opposite was true of mother-tongue tuition; here the
starting point for teachers was the pupils' own experiences, which meant that the
respondents felt that the tuition was important. This approach was almost non-
existent in other teaching situations.

Good skills in the mother tongue are transferred to the second language. They
facilitate the acquisition of the second language and have a positive effect on the
pupils' cognitive development (Cummins and Schecter, 2003). When the respon-
dents' skills in their mother tongue increased, they became aware of the fact that
they could switch between their languages. In this way, awareness increased and
their growing skills widened their horizons. Linguistic awareness and widened
horizons meant that the respondents could, for example, switch between their
different languages according to the social context. In this way they could per-
form in different arenas (Peterson & Ahlund, 2007b). For the respondents, de-
veloping and using the mother tongue became both a way of preserving old skills
and a way of feeling a sense of belonging to what was close at hand. In a re-
relationship (Foucault, 2002), which was not otherized, the respondents could
find balance with the past.

The respondents could also balance between new and old roles since they mas-
tered more than one language. By the language choices which multilingual peo-
ple make, identities are created, recreated and chosen (Jonsson, 2005; Lajos,
2008). In this way, it is possible to make deliberate changes of identity. How-
ever, in school it became almost impossible for them to participate by choosing
the multilingual identity, or a third identity which combined both. Instead they
were given the identity of non-participating immigrants.

The respondents' mother tongue was very important for the development of bi-

lingualism or multilingualism, but not to have Swedish as a mother tongue and to
leave the class to take part in mother-tongue tuition, meant that they felt, and
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were seen as, ’the others”, those who were different. What is outside the frame-
work for what is usual and therefore normal in school is considered inadequate
and deviant (Foucault, 1980; 2002; Lahdenperi, 1997).

In school, a different mother tongue was seen as something inadequate. How-
ever, in the encounter with the Swedish school, having a different mother tongue
can also be described as a resource, as something which is complementary. In the
acquisition of a new language, the attitude of the learners and those around them,
both to the language to be learned and to the learners, is crucial to the result
(Cummins & Schecter, 2003; Viberg, 1987). Therefore, for the respondents, both
their own attitudes, and those of others towards them, their mother tongue, and
Swedish as a second language, were crucial to the development of a second lan-

guage.

Their Swedish classmates had a negative attitude towards the respondents'
mother-tongue tuition. The foreign language seemed strange to them. Therefore,
the pupils who took part in this tuition were considered different. Moreover, their
classmates believed that these classes were less demanding than their own
mother-tongue tuition in the Swedish language. The respondents became other-
ized because their mother-tongue tuition was not considered to be serious - it was
something for “the others”

Multilingualism as a factor in success

In the study, different language competences and multilingualism are strongly
associated with otherness and deviation. For the respondents, being multilingual
meant being different in the encounter with the monolingual school's language.
Therefore, being multilingual was not only positive, it also increased the feeling
of being seen as deviant. Multilingual pupils language skills were not considered
an asset in school. From a perspective in which the teacher's attitude towards the
pupils' abilities and skills is crucial to their learning, this negative attitude be-
comes a serious criticism. To be multilingual means being seen as a deviant.

Transnational cultures, and cultural and linguistic variation caused by people's
increasing mobility, are very common. Many pupils become multilingual in this
way. This places new demands on those who draw up policy documents for
schools and, for this reason, there is still a long way to go before multilingualism
is seen as the resource it is (Cummins & Schecter, 2003). It is clear from the em-
pirical evidence that the respondents in the study came to understand that skills
in several languages open doors to the future and to the world outside Sweden.

As multilingualism developed and linguistic awareness increased, a feeling of a
need to defend the mother tongue and defend oneself and one's own identity
spread. This can be understood in terms of lack of power, for example, ethnic
power structures (Elmeroth, 2008), in the encounters with Swedish as a second
language and the Swedish school. By, for example, giving the respondents an
identity based on the fact that they were not Swedes, with Swedish as their
mother tongue, they were made into non-Swedes. They were placed in a non-
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category, which is the result of a division of power based on ethnicity. The re-
spondents felt that they needed to defend and protect themselves from being
placed in a non-category.

However, the respondents also acquired insights into the advantages of this
otherness, that is, with this way of being deviant, in spite of the otherization atti-
tude of those around them. Those who have a good command of several lan-
guages have a better chance of succeeding, both now and in the future. The re-
spondents are aware that this applies both to individuals and to their coming gen-
erations. The majority of people in the world are considered multilingual, and in
a global society more are needed (Einarsson, 2004; Elmeroth, 2007). Among
multilingual pupils, the respondents learnt that skills in many languages provide
a better basis for life in a global society. They also learnt that multilingualism
leads to increased understanding between people.

An awareness that multilingualism is a factor in success can, of course, also be
seen in a power structure perspective. When the respondents became aware of
their own linguistic competence, a feeling of “us” was created and the monolin-
gual pupils became “them” and were different because they had limited linguistic
competence.

Separation and marginalization

The respondents felt that, in the encounter with the school, skills in languages
other than Swedish were evaluated and dealt with in a different way. For exam-
ple, one expression of this was that the respondents were separated from the rest
of the group. This was particularly so in second-language tuition. Regardless of
whether they wanted to be or not, they were more or less forced to participate
They described this as the teachers' battle for participation in second-language
tuition, regardless of what the pupils wanted or needed. They felt that, by being
placed in a special group of pupils which received tuition in Swedish as a second
language, they had been marginalized by being separated from their classmates.
It was clear that many pupils felt that those who received this tuition did not be-
long to the rest of the group. The respondents said that it did not help to be sepa-
rated, and that to participate in second-language tuition became, for second-
language pupils, a mark of ignorance.

Another way in which respondents felt that they were not like the others, that
they were inadequate and did not belong, was when they were accused of receiv-
ing favourable treatment in the awarding of grades, or when they were given un-
deserved praise for their skills in Swedish. It is clear that not belonging is the
worst feeling. The feeling of not belonging and of being inadequate meant that
the respondents in their encounters with the school took a step backwards.

Although the school represented security in the world of chaos that the pupils
were experiencing, it also contributed to the separation from the class and the
feeling of togetherness there. Because of this separation, the respondents felt that
they were being labelled as ignorant and in need of easier subject matter in their
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lessons. The fact that they had important experience from their school-days in
their country of origin in, for example, maths and languages was not taken into
account. It meant that classmates undervalued their abilities. In Lahdenperd’s
(2004b) words, school can be said to be a discriminatory organisation which de-
fends Swedish values and norms. In encounters with the Swedish school and
Swedish as a second language, it was important for second-language pupils to be
with the other classmates, partly so that they could improve their Swedish, and
partly so that they could feel that they belonged.

The respondents had a huge need of togetherness with their classmates because
there they felt neither rejected nor excluded. This motivation to belong meant
that they fought to be part of this togetherness. Motivation and togetherness are
concepts which are strongly linked to learning. Pupils can learn a new language
by being taught, but they also learn when they talk, read and write with others in
the school. In this way they can also learn a new language by socialising with
friends who speak the target language (Cummins, 2006).

Swedish as a second language — a subordinate subject

In their encounters with the Swedish school, the respondents met good teachers
who helped their pupils. But it is also clear from the life stories that many sec-
ond-language teachers are not familiar with the subject. The respondents said
that those around them had negative expectations and low opinions of both sec-
ond-language tuition and the subject itself. They did not believe that school or
society in general would suddenly realise how important Swedish as second lan-
guage can be for second-language pupils. Neither did they believe that it would
suddenly be seen as a first-class subject. In the Swedish school, Swedish as a
second language was instead seen as a subject for deviants, for “the others”.
Therefore, it is outside the framework for what is done together and is normal
(Foucault, 1993; 2003) in the school context.

In their encounters with Swedish as a second language, it was important for the
pupils to receive lots of encouragement. The respondents thought that second-
language pupils would have been motivated more by tuition in, and about, the
second language. The mistake was, however, that tuition was aimed more at their
inadequacies and mistakes rather than their abilities and skills. Through tuition,
deviations would be corrected and second-language pupils would become “nor-
mal” (Foucault, 1993).

One reason for the negative expectations and low opinions was that tuition, the
contents of the subject, and the focus mainly dealt with what can be called the
Swedish cultural heritage. In this way, both the precedence of those in power
when deciding on the content of the subject (Lajos, 2008), and the ethnic power
structure (Elmeroth, 2008) are revealed. The respondents explained that the
teachers were obsessed with Swedish literature and with reading, for example,
Strindberg. From an equality perspective, the teachers understood that “content
of the same quality” meant the same content. Therefore, the content of the sub-
ject was the same regardless of whether it was first- or second-language tuition.
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The respondents reported that the mother-tongue subject content and teaching
focus were demanding. From their experience, the mother tongue was equal to
other subjects. They did not refer to it as a subordinate, second subject. Mother-
tongue tuition focused on pupils' abilities, and although the content was based on
what they had already learned, demands were made on them. This can be seen as
pupils participating in tuition on their own terms, based on their own prerequi-
sites and needs. The tuition and content of the mother-tongue subject were,
therefore, equal because they had the pupils as their starting point.

The future

For the future, I would like to argue in favour of a syllabus where the contents
are based on the pupils' special language acquisition circumstances and where
these contents and the organisation are guided by the needs and prerequisites of
the pupils. Such a syllabus would emphasise the fact that different linguistic and
cultural competences are resources which are very important for success in
school. Part of the school's task is to offer an equal standard of education to all
pupils and to prepare them to participate in society.

The school context, where mutual understanding and equal value are in focus,
can be described as communicative and relational. In a communicative and rela-
tional school context, where tuition makes both communication and participation
possible, mutual understanding and opportunities are in focus. All the pupils'
knowledge horizons can be widened when they meet each other with their differ-
ent experiences and knowledge. One way to interact with pupils is in mutually
respectful, democratic, educative, integrative discussions.

From an inter-cultural perspective, second-language teaching has focused on in-
teraction, mutual respect and integrative participation. The attitude towards the
pupils is complementary and innovative. Heterogeneity, creativity and contrast
are the starting points for the planning of the teaching and contents of the sub-
ject. With unpredictability and the diversity of the pupils in focus, the organisa-
tion and content of the education have an inter-cultural approach as their starting
point.

The degree of interaction between pupil and teacher is important for the success
or failure of pupils in their language acquisition. The most successful situation is
one in which the teacher's organisation and teaching strategies lead to a learning
environment where the pupils feel accepted by their teacher and everyone has a
voice. In this way, the pupils can have a feeling of belonging both to the learning
environment and to society in general (Cummins & Schecter, 2003). Whether or
not language variety, for example, a different mother tongue, is seen as a defi-
ciency, a right or a resource is crucial for the second-language pupils' develop-
ment. From an including perspective, different languages and multiculturalism
are seen as resources rather than just individual rights or deficiencies (Cummins
& Schecter, 2003).
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For the future, I would like to argue in favour of teacher training and continuing
education for teachers which emphasise the situation of second-language pupils
in school and the importance of booth the second-language and the mother
tongue for success in school and for cognitive and identity development.
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Bilaga 1

sKo
ﬂc’ {?
- 2 Kalmar 06 12 12
KALIMAR
5 &
.
Cpas”
ER Hej!
Vi ér tva ldrarutbildare i utbildning. Som kompetensutveckling deltar vi i en kurs
”Forskningscirkel med livsberittelser”. Inom ramen for denna kurs ingar att
skriva och analysera livsberittelser. Vi dr bada intresserade av det interkulturella
omradet. Dérfor vander vi oss till ldrarstuderande med erfarenheter av fler kultu-
rer 4n den svenska. Overgripande syfte med var studie 4r att genom berittad
livshistoria beskriva olika livssituationer och erfarenheter av métet med det
svenska samhillet, den svenska skolan och det svenska spraket. Vi vill dérfor att
du skriver din livsberittelse med utgdngspunkt i dessa omraden pa max 5 sidor.
Din berittelse mailar du sen till en av oss. De livsberittelser vi far in kommer att
bearbetas vidare i dialog med er som har skrivit till oss. De uppgifter du/ni 1am-
nar kommer att behandlas konfidentiellt.
Beritta din livssituation i Sverige med utgangspunkt i vad du sjilv tycker har va-
rit viktigt i motet med:
e det svenska samhillet,
e den svenska skolan,
e det svenska spraket.
Beritta hur du upplever dig sjdlv med utgdngspunkt i métet med:
e  det svenska samhillet,
e den svenska skolan,
e  det svenska spraket.
Borja med att spara detta brev som en wordfil. Skriv sen din berittelse i det spa-
rade dokumentet dédr du utgér fran ovanstaende. Maila det férdiga brevet.
Vi vill att du borjar/avslutar din berittelse med att fylla i féljande bakgrundsupp-
gifter.
Namn: Telefon:
E-postadress:
Fodelsear:
Fodelseland:
Forstasprak:
Vistelsetid i Sverige:
Din familj:
Egen utbildning innan lararutbildningen:
Dina foraldrars utbildning:

Tack for din medverkan!
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Tabell 17. Preliminér struktur

Bilaga 2

Meningsbirande innehall och preliminér struktur efter naiv och upprepad lisning

Forlust, fordndring, panyttfodelse, distans, anpassning, kodvixling

Modersmal, andrasprak, flersprakig, anomali, frimling, sprakets betydelse, framgang

Sarskiljd, invandrare hit och svenskar dit, vara olik/vara lik, inte tillhéra, utanfor

Vara sig sjélv, duga som man &r, vara en i midngden, tillhora

Tabell 18. Utsnitt ur empirin dekonstruerad i anekdoter

Anekdoter ur empirin

Sen kom motreaktionen, nir vi liser modersmal. Da kommer de hir reaktionerna fran svenska elever;

men Herre Gud, vad gor ni! Dom pratar ju bosniska hér! Dom gor ju ingenting! Men vi gor exakt

samma saker pa bosnisklektionerna som ni gor pa svenska! Lika latt, lika svart. Kalla det vad du vill,

men det dr grammatik vi lr oss.

Jag upplevde en kinsla, under en period, av panyttfédelse. Allting var nytt och man var tvungen att ldra

sig om allt fran grunden for att just kunna lyckas s& bra som mojligt i det nya samhallet. Alltsa, sa har

ser jag det. Panyttfodelse, ny identitet. Genom ord framhéver man sin egen identitet.

Gér man pa SV2 da blir man utpekad omedelbart. Jag dr annorlunda. ”Det 4r du som inte kan svenska

sé bra.”. Det @r du som fér enkla betyg. Du behover inte anstringa dig sa mycket som vi far!

Tabell 19. Exempel pa dekonstruerade anekdoter

Anekdot. Kort berittelse Prolog. Presenta- | Intrig. Hin- Overviiganden. | Epilog.
med bérjan, kdrna och av- tion av hindelsen | delsens kirna Reflektion, ef- Hindelsens
slut tertanke avslut

Jag upplevde en kénsla, Jag upplevde en Man var Genom ord Péanyttfodel-

under en period, av panytt-
fodelse. Allting var nytt
och man var tvungen att
léra sig om allt fran grun-
den for att just kunna lyck-
as sa bra som mojligt i det
nya samhillet. Alltsa, s&
hir ser jag det. Panyttfodel-
se, ny identitet. Genom ord
framhédver man sin egen

kénsla, under en
period, av panytt-
fodelse. Allting
var nytt.

tvungen att
lara sig om
allt fran grun-
den.

framhdver man
sin egen identi-
tet.

se, ny identi-
tet.

identitet.

Gar man pa SV2 da blir Gar man pa SV2 Det dr du som | Det &r du som Du behover
man utpekad omedelbart. da blir man utpe- | féar enkla be- far enkla betyg. | inte an-

Jag dr annorlunda. ”Det dr kad omedelbart. tyg. Du behgver inte | stringa dig
du som inte kan svenska sa | Jag dr annorlun- anstringa dig s | sa mycket
bra.”. Det dr du som fér da. ”Det dr du mycket som vi som vi far!

enkla betyg. Du behover
inte anstringa dig sa myck-
et som vi fér!

som inte kan
svenska sa bra.”.

far!
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Tabell 20. Exempel pa intriger och epiloger

Intriger

Epiloger

Man var tvungen att ldra sig om allt fran grunden.

Panyttfodelse, ny identitet.

Positivt for mig att just vara mig sjalv.

Man ér rik pa erfarenheter och forutséttningar
for att lyckas tack vare tvasprékigheten.

kunna vara sig sjélv, inte domas som annorlunda

Utvecklas som individ i det nya samhillet.

nirheten med svenska eleverna.

nirheten med svenska for att utvecklas

Det dr manga som svenska2, det &r dom dér andra
klassens,

Andra virderingar av sjilva dmnet.

Vi ska kunna svensk litteratur, da ska vi ldsa
Strindberg.

Inte ens svenskarna fattar den.

Kamp om att fi med invandrarelever i svenskatva

Invandrarelever i svenskatva

A, det dr han som har en enklare undervisning i
svenska tva, alla kan liksom fa bra betyg dar.

Da kédnner man sig utstétt, uttittad, utpekad.

Det dr du som fér enkla betyg.

Du behgver inte anstringa dig sa mycket som vi
fér!

Sa maste man visa, jag kan!

Jag maste hivda mig,

Maste man ha for att skydda sitt eget

Jag vill ha mitt modersmal!

Jag var tvungen att tappa ett sprak och i samma
steg sa far jag en ny identitet for da kan jag svens-
ka.

Bli svensk, ny identitet, panyttfodelse

Forbittrade kunskaper inom hemspréket

Littare ldra sig svenska spraket.

Goda sprékkunskaper i bosniska och svenska

Medveten om hur ofta jag vixlar mellan spréken

Vi som 4r utifrdn kan minst tva sprak

Du ér anomali.

Goda sprékkunskaper i bosniska och svenska

medveten om hur ofta jag vixlar mellan spriken

Sprékvixling

Intar olika roller

Invandrare dit, svenskar dit.

Man tar inte tillvara pa folks kompetens

Det dr nog det virsta tror jag.

Jag tillhor ju inte

Alltid papekar skillnader istillet for likheter,

Skillnader istéllet for likheter

Ser skillnad i stéllet for att se mig som en tillgang.

En markér for att jag inte dr svensk.

Jag skulle faktiskt ldra mina barn sd ménga sprak
som mojlig

Ju fler sprak ju mer forstaelse for nagon annan.

Tabell 21. Tematiserad djupstruktur

Tematiska berittelsernas nyckelord

Tematiska beriittelsernas rubriker

Forlust, anpassning, fodas pa nytt, limna det
gamla bakom, distans och foréndring.

Forlust och anpassning

Meningsskapande, hierarki, maktordning, krav,
mojligheter, kunna gora sig hord, balans och oba-
lans.

Sprak och maktordning

Vixla mellan olika sprak, balansera mellan roller
samt vilja identitet.

Modersmél som méjlighet och hinder

Annorlunda, avvikande, heterogenitet och varia-
tion.

Flersprakighet som framgangsfaktor

Underordning, framlingskap och exkludering.

Sarskiljning och marginalisering

Andraspraksdmnets och andraspraksundervis-
ningens status, jamlikhet och likvirdighet.

Svenska som andrasprék — ett underordnat &mne
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