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Sammanfattning

Var undersokning behandlar 14sinldrning och lasforstaelse. Utifran ett pedagog- och elevperspektiv har vi undersokt begreppet lasforstaelse,
vad det innebdr att kunna lésa och forsté text, vilka forutsattningar det kraver och hur ldrandet sker kring detta. Vi har som utgédngspunkt for
vér undersokning anvént oss av olika forskningsperspektiv pa ldsinldrning samt berort olika ldsinldrningsmetoder. Genom kvalitativa
intervjuer med pedagoger och elever har vi undersokt deras uppfattningar om hur man lar sig lasa och vad detta innebar for lasforstaelsen.
Resultaten har gett oss en insikt i att pedagogen bor vara lyhord och stodja eleven genom olika verktyg, for att hjélpa eleven i
lasutvecklingen. Med det menar vi att det underléttar om pedagog och elev &r aktiv i lasinldrningen.

Our investigation treats learning by reading and reading comprehension. On the basis of a pedagogues and a pupils perspective we have
investigated the concept of reading comprehension, what it means to know how to read and understand a text, which prerequisite it demands
and how learning take place around this. As a starting point to our investigation we have use different research perspectives on learning by
reading and touching different learning by reading methods. Through qualitative interviews with pedagogues and pupils we have investigate
their understanding about how you learn to read by yourself and what it means for your reading comprehension. The results have given us
knowledge of that the pedagogue should be sensitive and support the pupil with different tools, because the pedagogue must help the pupil in
their reading evolution. We mean that it would facilitate if pedagogue and pupil are active in learning by reading.
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Inledning
Under de tidiga skolaren har det stor betydelse att kunna lira sig att 1sa och skriva. For att

kunna ta del av vart informationssamhélle har 1dsforstaelsen fatt en betydande roll. Vi vill
med denna undersdkning skaffa oss en fordjupad kunskap om lasforstéelse hos elever efter att
de kndicker liskoden, dvs. identifierar eller kidnner igen skrivna ord. Detta innebdr att vi ocksa

intresserar oss for ldsinlarning och avkodning som ligger till grund for lasforstaelsen.

Idén till &mnet vicktes da vi deltog i1 en kurs som handlade om olika végar till skriftspraket.
Det kénns intressant och spdnnande att undersoka hur bade elever och pedagoger tinker och
funderar kring 1asforstéelse. Vi ansag att det skulle vara en fordel att vara tva uppsatsskrivare,
eftersom det innebar en storre mojlighet att diskutera idéer med varandra. Vi hoppas ockséa

kunna finna st6d hos varandra, kdnna en trygghet och anvinda oss av véra skilda erfarenheter.

Texter ger oss en inre bild som stimulerar fantasin, kreativiteten och ténkandet. S& hér skriver

forfattaren Olof Lagercrantz 1 sin bok, Om konsten att ldsa och skriva:

De ménniskor vi méter i bocker liknar de levande. De talar som vi, andas som vi, grater och
skrattar som vi. Men strécker vi ut armarna for att omfamna dem griper vi i tomma luften.
(Lagercrantz, 1985, s.7)

I uppsatsen kommer vi att anvdnda begreppen barn och elev. I skolsituationer bendmner vi
barnet med ordet elev. I allménna resonemang om unga ménniskor och i familjeférhallanden

anvander vi ordet barnet.



Syfte och problemformulering
Vi ska utifran ett pedagog- och elevperspektiv undersoka begreppet lasforstaelse. I

undersokningen kommer vi att jamfora elever och pedagoger. Hur ser de pa vad innebér det

att kunna lisa och forsta text, vilka forutsittningar det kraver och hur larandet sker kring

lasning och lasforstaelse?

Viéra fragestillningar ar:

Vilka forutsittningar anser pedagogerna ar viktiga for lasforstaelse?

Vilka lasinlarningsmetoder anvinder pedagogen for att 14ra ut ldsning?

Pé vilka olika sétt arbetar pedagogerna med l4sforstaelse och hur uppfattar eleverna det?
Hur ser eleven pa att kunna 14sa?

Vem viljer vad som ska ldsas?



Bakgrund

Vi inleder var undersdkning med en definition av vad ldsning och ldsforstielse ar. Darefter

beskrivs vad som sdgs 1 laroplanen om elevens ldsutveckling.

Vad innebér begreppet ldsning och lasforstaelse?
I Nationalencyklopedin definieras ldsning som:

konsten att 1dsa. Lasning dr en komplicerad fardighet som kraver lang tid och omfattande 6vning
for att kunna utvecklas. Man kan urskilja tva huvudmoment: avkodning och forstaelse. Avkodning
innebdr att man kan identifiera eller kénna igen skrivna ord. Forstdelse ar resultatet av tolkningen
av sprakliga meddelanden. God lasfardighet innebar att bdde avkodning och forstaelse fungerar

vil. (www.nationalencyklopedin 2005-05-30)

I Att ldmna skolan med rak rygg- om ritten till skriftsprdket och om forskolans och skolans
mojligheter att forebygga och méta lds- och skrivsvarigheter, diskuterar professor Roger
Saljo (1997) tva olika synsétt inom lésforskningen. Det ena innebér att 1dsformagan ar
fordnderlig i forhallande till vad man jamfor med. Han menar att samhéllets regler och normer
har fordndrats och stéller storre krav pa 1asformégan, darfor skulle de som var fullt laskunniga
for femtio till hundra ar sedan kunna betraktas som ldssvaga 1 dag. Det andra synséttet ar att
skolan prioriterar textanvandningen, och det innebér att det dagliga arbetet grundas pé skrift.
Detta betyder att eleven méste ha triffat pa skriftspraket tidigt i livet for att de ska starkas som
individer. Skillnaden mellan dessa tva perspektiv pa ldsutveckling har att gora med vilket
synsitt det rddande samhéllet har for tillféllet. I ett samhille som vart anses det viktigt att
behdrska skriftspriket och dess olika genrer, vilket ocksa fordrar tidig trdning, i bista fall

redan 1 hemmet och fore skoldebuten.

Vad sédger styrdokumenten om lasférmagan?
I Lpo 94 framhélls att:

Sprék, larande och identitetsutveckling &r nira forknippade. Genom rika mdjligheter att samtala,
ldsa och skriva skall varje elev fa utveckla sina mdjligheter att kommunicera och ddrmed fa tilltro
till sin sprakliga forméga. (Utbildningsdepartementet, 2001, s.11)

Mal {6r eleven att striva mot och mal att uppna &r enligt Lpo 94:

-utvecklar ett rikt och nyanserat sprak samt forstar betydelsen av att varda sitt sprak,
-behérskar det svenska spraket och kan lyssna och ldsa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal
och skrift. (Utbildningsdepartementet, 2001, s.15)

Kursplanen i svenska utrycker att eleven ska gora framsteg i att lira sig tala, lyssna, se, ldsa

och skriva. Eleven ska ocksa ta del av skonlitteratur, film och teater. Svenskdmnet ska



utveckla elevens skicklighet i att bemaéstra tal och skrift. Det dr ocksa viktigt att ta hénsyn till
andra individers sétt att formulera sina tankar 1 tal och skrift (Utbildningsdepartementet,

2000).

Kursplanen for grundskola och gymnasieskola sétter som mal att eleven:

-utvecklar en spréklig sdkerhet i tal och skrift och kan, vill och vagar uttrycka sig i manga olika
sammanhang samt genom skrivandet och talet erdvrar medel for tdinkande, larande, kontakt och
paverkan,

-utvecklar sin forméga att ldsa, forsta, tolka och uppleva texter av olika slag och att anpassa
lasningen och arbetet med texten till dess syfte och karaktar. (Utbildningsdepartementet, 2000,
$.97)

Margareta Sandstrom Kjellin (2002), som har skrivit en avhandling om elevers lasutveckling,
tolkar Lpo 94 sa att pedagogen ska undervisa 1 ldsforstaelse och ordavkodning. Men om
skolan verkligen tar fasta pa ovanstaende mal innebér det inte bara ordavkodning och

lasforstaelse, utan ocksa att eleven ska uppmuntras att utveckla fantasi, kidnslor och tankar.



Litteraturgenomgang
I litteraturgenomgangen kommer vi att belysa nagra olika teorier om hur ménniskan lar sig

spraket. Déarefter askadliggor vi olika forskningsperspektiv pa ldsinldrning, da sprakférmagan
ar grundlidggande for lasandet. Sedan gar vi in pé olika faktorer hur ldsforstaelse skapas, och

sist ger vi en oversikt av hur ett antal metoder fungerar i undervisningen.

Den litteratur som ligger till grund for var 6versikt bestér av ett flertal texter. Vi forsokte att
hitta nyare litteratur men vi har ocksa tagit del av dldre eftersom den har ett annat vérde,
nédmligen att den ger en historisk tillbakablick. Vi har ocksa sokt i engelsk litteratur for att fa
en inblick i vad utldndska forskare anser. De viktigaste verken och forskarna som bidragit till
var undersokning ar Ldsinldrning och sjilvfortroende av Karin Taube (1987), Lésning och
ldssvarigheter av Hoien & Lundberg (1990), Barns sprakutveckling av Anders Arnqvist
(1993) och Ldsning och ldsundervisning av Carsten Elbro (2004).

Teorier om hur méanniskan lar sig spraket
Anders Arnqvist (1993), fil dr i psykologi, menar att i borjan av 1900-talet var

sprakforskningen samlad kring utvecklingen av spraket. De olika faktorerna som paverkade
spréket ansdgs inte vara lika viktiga beroende pé vilken syn forskaren har. En del forskare
menar att barn tar till sig spraket i den miljon de vistas 1 och dér det talas. Andra séger att
spraket 4r medfott och vissa forskare anser att miljon har en betydelse for sprakutvecklingen.
Behaviorismen lanserades av John Watson (1878-1958). Enligt denna teori handlar spraket
om ett redan inldrt beteende. Nér barnet 14r sig nya ord sker det genom uppmuntran och

berom av forildrarna eller andra i dess néarhet.

Sprakinlidrningen och miljon ér de viktigaste momenten i barnets ldrande, orden kommer forst
och direfter betydelsen av dem. Nya ord blir létta att 1ara om barnet sammankopplar dem med

representativa foremal (Stromqvist, 1984).

Noam Chomsky foresprakar den nativistiska teorin som betonar betydelsen av arvet och
mognaden hos barnet. Spraket anses vara sa pass avancerat att det inte kan vara inlart.
Mainniskan ér f6dd till att utveckla ett tal och dérfor kan inte barnet undga en sprakutveckling.
Chomsky anser att barnet fods med en spréklig enhet, som han bendmner LAD (language

acquisition device) och som representerar ett grammatiskt system. Det finns tva strukturer, dir



den forsta handlar om vad ménniskor sdger och den andra ar tolkningen av yttrandet.
Chomsky kallar dem for ytstruktur och djupstruktur. Enligt senare forskning inom
lingvistiken dr forstaelsen bunden till hur informationen i texten ldggs fram for lasaren. For att
forstaelsen ska gd fram bor texten séttas in 1 ett storre perspektiv sa att tidigare lardomar

utnyttjas (Arnqvist, 1993).

Vygotskij och Piaget har haft stor padverkan i synen pé sprikutvecklingen. De lyfter fram
betydelsen av arvet och miljon, Piaget betonar arvet och Vygotskij den sprakliga miljon

(Sandstrom Kjellin, 2002).

Enligt Jean Piaget (1896-1980), som utvecklat vad som kallas en kognitiv teori, dr spraket
uppbyggt av ett teckensystem som utvecklas socialt. Individens mognad och
handlingsférmaga &r av betydelse for utvecklingen och det sociala samspelet. Barnet har ett
egocentriskt spréak och det innebér att det inte kan forma sig att sétta sig in i lyssnarens
situation. Barnet har ocksa ett socialiserat sprak som beror pa den kognitiva utvecklingen,
barnets tdinkande (Arnqvist, 1993). Lena Franzén (1997) menar att nér barnet far mer kunskap
om omvirlden dkar formagan att gora inferenser. Det innebér att ldsaren tolkar sammanhanget
utan att det uttrycks tydligt i texten, vilket Gverensstimmer med Piagets teorier. Nér barnet
blir dldre blir det littare for det att gora abstraktioner och dra logiska slutsatser. Barnet blir
béttre pa att gora hypoteser och prova dem tankeméssigt, men det sker inte forrdn det har natt

elva till tolvarsaldern.

Lev Vygotskij (1896-1934) representerar den sociokulturella teorin dar sambandet mellan
tanke och sprék skiljs at. De dr inte sammanfallande utan deras forhéllande &r samansatt. I den
sociala kommunikationen existerar inget samband mellan spraket och tdnkandet. Han hivdar
att det egocentriska talet ar en skiftning mellan yttre och inre tal (Vygotskij 2001). Sandstrom
Kjellin (2002) skriver att Vygotskij myntade begreppet den proximala utvecklingszonen
(ZPD), som avser en zon med gynnsamma forhallanden for utveckling och inldrning. Den
forsta nivén kallas for den aktuella utvecklingsnivan, den andra nivan for potentiell
utvecklingsniva. Nér eleven befinner sig mellan dessa tva nivéer ar de i zonen for proximal

utveckling.



Olika uppfattningar om hur lasinldrningen gar till
Larson, Nauclér & Rudberg (1992) och Heien & Lundberg (1990) menar att manga

lasforskare &r eniga om lidsprocessens tvé delar, avkodning och forstéelse. De menar att
avkodning dr den hindelse som sker nér vi kénner igen orden och forstaelse giller nér vi
omvandlar satser samt tolkar innehéllet i texten. Men sedan skiljer sig forskarnas &sikter at

beroende pé vilka delar de betonar mest vid ldsinldrningen.

Carsten Elbro (2004), professor vid Kdpenhamns universitet, menar att under 1970-talet
forekom det teorier som innebar att kontexten har stor betydelse for ldsarens avkodning.
Framst fOor svaga lidsare och nyborjare dr kontexten ett redskap medan duktiga l4sare inte
behover det 1 lika stor utstrdckning. Det centrala for eleven ér att se de enskilda orden och
kunna avkoda dem. Frank Smith (2002) péstar daremot att svaga ldsare och nyborjare kan
fastna i tunnelseende. Detta innebér att hjarnan blir blockerad och ldsaren endast kan se ett
fatal bokstéver i taget istéllet for hela meningen. Oftast intrdffar detta nér lasaren ar radd for
att gora fel eller att texten upplevs som meningslos. Elbro (2004) menar dock att Smiths

teorier inte stimmer med senare forskningsresultat.

Att knédcka koden
Att grunderna for hur orden ska avkodas ar betydelsefullt for eleven beskrivs pa flera stillen i

litteraturen. Hoien & Lundberg (1990) menar att eleven maste ha en uppfattning om att
skrivtecknen foretrader spriket. Eleven bor ocksa ha kunskap om hur det talade spriket kan
delas upp 1 bitar, for att sedan omvandlas till tecken, dvs. bokstdver, och detta kallar de att

kndicka koden.

Enligt en empirisk studie av Catherine Snow, Susan Burns & Peg Griffin (1998), finns det
beldgg for att det &r sdrskilt troligt att vissa elever har storre svrigheter att lira sig ldsa i
grundskolan. Detta giller frimst de elever som bdrjar i skolan med mindre forkunskaper inom
vissa omraden, vilket framtrdder mest i det sprakliga och fonologiska medvetenheten. Eleven
saknar ocksa fortrogenhet med de grundlédggande syften, vad géller mekanisk ldsning och

bokstavskunskap.

Snow m.fl. (1998), menar att grundldggande kunskaper behdvs 1 den alfabetetiska principen

och dessutom en medvetenhet hos eleven om att talat sprak kan delas upp 1 stavelser



bestdende av enskilda ord. Lisaren ska ocksé kunna se sekvenser av stavelser och fonem inuti
meningen. Eleven forvéntas att sjdlv kunna ldsa och forlita sig pa de okdnda texterna och

forstd inneborden 1 det skrivna.

Bjork & Liberg (1996) namner den litterdra amningen som en betydelsefull inledning av 14s-
och skrivutvecklingen for barnet. Begreppet innebar manga kontakter i unga ar med litteratur
genom hoglasningstillfillen och samtal runt det ldsta. Hogldsning ar ett tillfélle for att kénna
gemenskap, trygghet och glidje men ocksé ndgot som man kan biara med sig genom livet.
Barn som har fatt den litterdra amningen har en béttre forutsittning att lyckas med ldsning

och skrivning.

Innan eleven borjar i skolan har minga provat sina lids- och skrivfardigheter genom att lisa pa
skyltar, skriva listor eller kopiera ord som finns i deras omgivning. Eleven inleder sin l4dsning
med att situationsldsa och situationsskriva, vilket innebér att han/hon fOrstar att texten inte ar
det centrala i sammanhanget. Efterhand utvecklar eleven ett helhetsldsande och
helhetsskrivande som kan vara instabilt och for det mesta forlitar de sig pa enstaka ledtrddar.
Detta kan se olika ut for alla elever; for vissa gér det 4t mycket energi pd att dela upp orden i

deras bestandsdelar, dvs. bokstéver (Bjork & Liberg, 1996).

Att vdcka lasintresset
Caroline Liberg, lingvistikforskare, (1993) slar fast att om eleven inte har ett eget intresse for

att vilja ldsa och skriva, bor pedagogen avvakta. Det &r viktigt att inte driva pa eleven och att
han/hon istéllet fir ta det lugnt och inte stressa. Pedagogen maste hitta andra vagar till att
vécka intresset t.ex. gemensamma ldsstunder, skrivstunder och spraklekar. Men gér det inte
att intressera eleven utifran dessa aktiviteter kan grunden for 1ds- och skrivinldrningen
utvecklas i olika slags samtal. Dessa gor att eleven forbéttrar sin sprakliga forméga som ligger
till grund for 1dsandet och skrivandet. David Wood (1988) ndmner att om eleven ska bli
litterdr inkluderar det mer &n att bara léra sig ldsa, det innefattar ocksa hur l4saren dversitter

skrivna symboler till talade.



Lésa for att forsta budskapet
Niér eleven borjar i1 skolan dr det angelédget att denne inser att texten har ett budskap som den

vill formedla till 1dsaren. Lasning handlar om betydelse, upplevelse, glidje, mening och
forstaelse enligt Lundberg & Herrlin (2003). Eleven kan ldsa for att forstd och ldsa for att
komma ihag. Den bildar sig en uppfattning om textens innehall for att forsta det lasta. Detta
kan ocksé paverkas av att eleven inte vill erkdnna att de inte forstar. Lésa for att komma ihig
innebdr att meningen med ldsningen &r tydlig, att studietekniken kan anpassas dérefter och att
eleven kan kontrollera sina kunskaper (Arnqvist, 1993). Eleven maste sjilv inse nédr den
forstar och inte forstar en text, och utifran det skapa metoder for att tilldgna sig en 6kad
lasforstaelse. Detta kan ske genom att eleven gar tillbaka i texten, fridgar nagon eller slér upp
ordet i en ordbok. Om eleven inte forstar en text bor han/hon f4 hjilp av pedagogen att

undersoka vad de har for sorts problem (Heien & Lundberg, 1990).

Eleven maste ha egna erfarenheter
Karin Taube, (1987), verksam vid Institutionen for internationell pedagogik vid Stockholms

universitet, anser att erfarenheter av omvirlden ar betydelsefullt for att eleven ska 2 ett storre
ordforrdd och en kunskap om skriftspriket. Eleven kan inte alltid sjélv inse vikten av att fa
glddje av lasekonsten, och detta paverkar dérfor bade motivationen och inldrningen negativt.
Eleven tror oftast om sig sjdlv att den kommer att lyckas eller misslyckas inom ett ként
omrade, vilket kan leda till en sédnkt motivation och passivitet. Lindgren & Mahieu (1997)
menar att om eleven ska utveckla en storre 1dsforstielse dr det viktigt att kunna ldsa mellan

raderna.

Arnqvist (1993) menar att ldsaren anvénder sina tidigare erfarenheter. Nér eleven utifran
dessa forstatt innehallet i texten skapas ett schema, vilket gor att betydelsen lagras 1 minnet
och struktureras upp i olika avsnitt. Forskningen har visat att det &r avgdrande for eleven och
att de behover en tydlig struktur i sin ldsning. I en tydligt strukturerad beréttelse kan eleven

lattare tillgodose sig handlingen 4n 1 en text med mindre tydlig struktur.

Hoien & Lundberg (1990) menar att eleven kanske inte alltid ser forbindelsen mellan det lasta
och sin tidigare erfarenhet. Men om eleven har forkunskaper om budskapet med texten innan
de borjar med sin ldsning minskar risken for feltolkning. Arnqvist (1993) hdvdar att det finns

tva svérigheter med att undervisa i lasforstaelse. Det forsta dilemmat ér att undervisa eleven



till att ldra sig olika riktlinjer for textforstaelse. Detta medfor att pedagogen maste fa eleven
att reflektera 6ver texten och stélla fragor till den. Pedagogen bor ocksa gora eleven
uppmérksam pa hur strukturen dr uppbyggd i texten. Den andra svarigheten innebir att hjilpa
eleven till att utveckla bittre forkunskaper, vilket bade tar tid och kraver urskiljningsférmaga.
For att pedagogen ska kunna hjélpa eleven kan den anvinda sig av fyra olika delar: texten bor
vara ldmpad for eleven, och eleven behover hjilp med att uppticka det centrala i texten. De
sista tva delarna bestar i att fa eleven att fraga sig om de har forstatt innehallet samt att hjdlpa

eleven att koppla ihop texten med egna erfarenheter.

Franzén (1997) héavdar att dagens ldsforskare dr eniga om att forkunskapen 1 amnet spelar en
stor roll vid ldsningen av texter, eftersom det ger en djupare forstielse. Lasaren tolkar texten
omedvetet i relation till sina tidigare erfarenheter. Ddremot saknar den passiva ldsaren

formagan att /dsa mellan raderna och koppla samman en lést text med tidigare erfarenhet.

Hégldasning och samtal ger viktiga nycklar
Utifran Heien & Lundbergs (1990) text ar det tydligt att det har stor betydelse att pedagogen

stannar upp och samtalar om olika begrepp och héndelser vid hogldasning. Detta bl.a. for att

anknyta till elevernas egna erfarenheter samt utveckla ordforradet hos dem.

Elbro (2004) resonerar om vikten av hoglasning och spekulerar i att det &r sammankopplat
med gemensamma upplevelser och ndrhet. Hogldsningen ger eleverna erfarenheter av barn-
och ungdomslitteraturen och de far fler perspektiv pa omvérlden. Vidare betonar Elbro att
mdjligen kan ocksa elevens egen ldsforstielse utvecklas under en lidngre tid. Det finnas ett
flertal orsaker till varfor det ar bra att pedagoger ldaser hogt for eleven. Nagra av dessa ar att
hoglasning har en positiv begridnsad verkan och det kan stimulera elevens lust, till att sjalv
lara sig lasa. Elbro papekar att hoglasning egentligen inte har nagon betydelse for den

begynnande ldsutvecklingen utan menar att eleven sjdlv maste ldsa aktivt.

Snow m.fl. (1998) anser att barn eller elever som far lyssna pa ldsning regelbundet och tycker
om sddan ldsning, borjar forstd syftet med bocker och skrivet material. Eleven utvecklar
forvantningar och darmed forforstaelse samt lér sig olika tonfall och formuleringar. Detta

leder till kunskap om strukturen i spraket och eleven kan ocksa uppfatta langre meningar.
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Hoien & Lundberg (1990) anser att samtalet har en stor betydelse i ldsundervisningen. Det &r
da som pedagogen ska ge eleven forforstaelse, forklara ord, prata om textens uppbyggnad och
aterkalla dess schema 1 medvetandet. Franzén (1997) betonar att nér ldsaren misslyckas med
textforstielsen beror det pa att det inte finns relevanta strukturscheman i &mnet. Schemat kan
ocksé vara bristfilligt och d& saknar lasaren kunskap om textens innehall och far da fel
uppfattning. Det kan ocksé vara sa att all energin gér at till avkodningen eller att texten inte &r
bra skriven eller att det tillkommer for mycket ny information. Vid ldsning av texter maste
pedagogen fraga sig om eleven har tillrickliga forkunskaper. Men eleven kan ocksé visa brist

pa intresse och pedagogen bor dé vara vaksam pa hur han anvédnder sina scheman.

Lédsutvecklig bestar av samspel pa flera nivaer
Vad giller elevers lasutveckling riacker det inte bara att bedoma lasfardigheten utan

pedagogen bor se till helheten. Lasutvecklingen bestar enligt Lundberg & Herrlin (2003) av
fem olika nivéer dér det bor finnas ett samspel dem emellan. Dessa nivéer ér: fonologisk
medvetenhet, ordavkodning, flyt i lasningen, lasforstielse och ldsintresse. Betydelsen av t.ex.
den forsta nivan, fonologisk medvetenhet, betyder att eleven kan urskilja sprakljuden och dela
upp orden i bitar av fonemstorlek. Aven Franzén (1997) betonar att lisforstaelse ér en

komplicerad process, eftersom det under ldsningen bildas inre bilder som fordndras efterhand.

For att na fram till en 6kad lasforstaelse hos eleven kan pedagogen anvinda sig av fyra olika
fragetyper: kunskapskontrollerande fragor, kopieringsfragor, inferensfragor och
inspirationsfragor. Kunskapskontrollerande fragor handlar om ord och begrepp som behdver
fortydligas och séttas in i rdtt sammanhang. Kopieringsfragor ér fragor dér svaren gér att finna
i texten. Kunskaps- och kopieringsfragor har en gemensam funktion i att kunna svara pa
inferensfragorna, att ldsa mellan raderna. I inferensfragorna maste eleven anvénda sig av sina
tidigare kunskaper for att kunna dra slutsatser utifran texten, med det anses att eleven méiste
soka sig utanfor det skrivna ordet. Inspirationsfradgor handlar om att berétta om sina egna
upplevelser eller fantasier som &r kopplade till det 14sta. Meningen med att undervisa i
inferenslasning ar att eleven ska bli reflekterande och ifragasétta den egna forstaelsen
(Lindgren & Mahieu, 1997). Wood (1988) menar att ldsaren maste gora inferenser hur texten
ska analyseras och avsldja strukturen samt bestimma var betoningen ska ligga. Eleven maste
ocksé ldra sig hur de bor samspela med texten for att tolka vad forfattaren vill sdga med

boken.
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Om elevens avkodningskapacitet inte ar tillfredsstéllande tar det for mycket energi fran
hennes/hans 6vriga larande. En ofullstindig avkodningsférmaga vilket betyder att
avkodningen inte &r tillrdckligt automatiserad, vilket 4r en mycket vanlig orsak till en sdmre
lasforstaelse. Lasningen blir da anstrdngande och langsam, vilket paverkar lasforstaelsen
negativt (Taube, 1987). Flytet i ldsningen har en positiv inverkan pa lasforstaelsen och gor att
eleven lattare tar till sig en mening och forstar dess innebord. En bra ldsforstaelse dr en
forutsittning for ett positivt ldsintresse och som leder till en dkad forstielse. Det dr viktigt att
eleven sa tidigt som mojligt laser aktivt och forstér textens innebdrd (Lundberg & Herrlin,

2003).

Olika ldsinlarningsmetoder
Under 1900-talet har ett flertal olika ldsinldrningsmetoder lanserats till stod for pedagogen 1

undervisningen. Vi kommer att beskriva nigra av dessa.

Ljudmetoden
Ljudmetoden spred sig under 1930-talet och undervisningen gick ut pa att pedagogen med

hénderna klappade sig igenom stavelserna for att urskilja de enskilda sprakljuden. I svenska
spréket ar det komplicerat, darfor att bokstdverna inte alltid uttalas som de later, till exempel i
ordet geting. Darfor underlittar det for eleven om pedagogen borjar med ljudenliga ord t.ex.
sol. Det positiva med ljudmetoden é&r att eleven blir bra pa att stava, begripa innehallet i1 texten
och snabbt blir sjilvstindiga ldsare. Det finns ett antal negativa aspekter med metoden, som
innebdr att eleven far problem med att 14sa oregelbundna ord, kan skapa ldngsamma l4sare
eftersom de stavar sig igenom orden och far svart att forstd innehéllet i1 texten. Det finns
manga olika varianter av ljudmetoden, men dessa ar mer till for att stodja én att utesluta
varandra. De mest forekommande ar den analytiska-syntetiska, normalljudmetoden och den

artikulatoriska ljudmetoden (Elbro, 2004).

Helordsmetoden
Helordsmetoden gér ut pa att eleven ldser och skriver ord i helheter, de behdver inte plocka

isér ordet i mindre delar. Risken finns att eleven kan blanda ihop ord som ser likadana ut 1

strukturen, da de ldser och skriver. Efter ett tag lagrar eleven en uppséttning av ord som de
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kan anvinda sig av vid helordsldsning och helordsskrivning. Intresset 6kar for ordens

utseende, hur de skrivs, vad de heter och hur de later (Liberg, 1993).

Wittingmetoden
Wittingmetoden grundades under 1950-talet av ldraren Maja Witting, som har undervisat

ménga elever med lidssvarigheter. Detta dr en syntetisk lasinldrningsmetod som utgér fran
enskilda sprékljud till att ljuda samman stavelser samt sokande efter ord eller orddelar. Innan
den riktiga ldsningen tar vid arbetar eleverna fritt med associerande och symboler.
Liasprocessen dr uppbyggd av tva delar: forstielse och symbolfunktion. I den sistnimnda
funktionen ldses tecknen fran vénster till hoger i en foljd. Hos en del elever ar denna fardighet
automatiserad. Forstaelse diremot forutsétter en allméan spréklig kompetens, som skiljer sig
mellan olika individer vad géller miljo och alder. Genom att kombinera bokstav och ljud
tranas den fonologiska medvetenheten. Det dr viktigt att metoden dr renodlad och pedagogen
vet vad den gor och varfor. D4 Witting undersokte ldromedel for ljudningsmetoden och
ordbildsmetoden kom hon fram till att materialet var otillrackligt. Det paverkade
lasforstaelsen eller avldsningen negativt och hon kom fram till att trdningen av ldsningen bor
vara systematiskt upplagd. Eleven ska ocksé fa en chans att forsta efter egen formaga (Larson,

Nauclér & Rudberg, 1992).

Lasning pa Talets Grund, LTG- metoden
Under 1960- och 70-talet arbetade 14gstadieldraren Ulrika Leimar fram Lésning pa Talets

Grund-metoden, LTG-metoden. Hon var pdverkad av flera sprakforskare och pedagoger varav

en var Vygotskij.

Leimar foresprékar att l4sinlarningen ska utgé ifran elevens sprak och erfarenheter. I LTG-
metoden finns det syntetiska och analytiska moment och det sistndmnda arbetsséttet ar
styrande. Eleven ska fa hjdlp med att ldra sig l4sa, men inte bara avldsningsférmagan ska
stimuleras. I borjan inriktas ldsinldrningen pa forstaelse vilken ska vara integrerad i elevens
begreppsutveckling. Den ska dven innehélla vetskapen om omvérlden, talspraksutvecklingen
samt den sociala och kognitiva utvecklingen. Den pedagogiska grunden for LTG-metoden &r

att eleven arbetar med sina egna texter. Inldrningstillfdllena ska vara varierande sa att alla
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elever kan vara delaktiga. Det 6ppna samtalet mellan elev och pedagog ska sta i1 fokus sé att

kreativiteten dem emellan kan utvecklas (Larson, Nauclér & Rudberg, 1992).

Nya Zeelandmetoden
Nya Zeelandmetoden startade 1 borjan av 1980-talet dven kallad Kiwimetoden (efter landets

nationalfagel). Metoden gér ut pa att det ar viktigt att 1dsaren bygger upp en forstaelse om
texten och om ldsprocessen. Pedagogen bor anvinda sig av ett antal olika arbetssétt for att
kunna se till elevens olika behov. De fyra arbetssétten bor vara hoglasning, gemensamt
lasande och skrivande, védgledd ldsning och sjdlvstindig ldsning. En av anledningarna till
hoglésning &r att eleven fér ta del av texter som den @nnu inte kan lisa sjilv. I den
gemensamma ldsningen ar det viktigt att utse en text som passar eleven, pedagogen maste
introducera, ldsa och diskutera texten. Den vigledda ldsningen sker i sma grupper och
meningen med detta dr att eleven ska utveckla en mélmedveten l4sforstaelse. Det sista
arbetssittet ar sjilvstindig lasning som bor forekomma dagligen och i alla nivéer i elevens
lasutveckling. Sjdlvstdndig ldsning innebdr att pedagogen har sett till att texten ar anpassad
utifran elevens lasformaga. Eleven maste fa en mojlighet att reagera pa texter genom att

skriva ner sina tankar och samtala om dessa.

I denna metod framhalls ett ndra samband mellan ldsande och skrivande. Eleven lir sig
mycket om lasning nér den skriver och om skrivning nér den ldser. Da eleven kan lésa
flytande sker en stor utveckling i 1dsmonstret. Ordforradet tilltar 1 och med att eleven far mer
erfarenhet och kunskap om omvérlden. Pedagogen gor en bedomning av elevens inldrning
genom att titta pd formaga, forstaelse, instdllning, intressen och tidigare ldserfarenhet. Utifran
informationen gor pedagogen sedan en planering for elevens fortsatta ldsning (Lyckas med

lasning 2001).

LasUtvecklingsSchemat, LUS
Lis Utvecklings Schemat kom 1 borjan av 1980-talet {or att ge pedagogen ett kvalitativt

bedomningsinstrument, for att folja ldsutvecklingen hos eleven. LUS dr en beskrivning dir
varje punkt dr en anhalt i elevens ldsutveckling. Den bestar av 19 anhalter dér de 13 forsta ar
latta for ldsaren att na fram till. De 6 resterande tar langre tid att uppna i elevens

lasutveckling. Det dr inte meningen att LUS ska anvidndas som diagnostest och inte heller
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faststélla elevens brister i ldsningen, utan det ar ett verktyg for pedagogens bedomning av
elevens lasforméga. For att na t.ex. punkt 15 krévs det av eleven att den ldser flytande,

obehindrat och med god forstéelse samt foredrar att 1dsa tyst (Allard & Askeljung, 2003).

Sammanfattning
Som framgér av vér litteraturgenomgang betonar forskarna olika delar vad géller

lasinldarningen. Nér eleven borjar i skolan dr det viktigt att pedagogen ar aktiv och stimulerar
lasningen. Detta for att vicka intresset och for att eleven ska ta till vara pé sina tidigare
erfarenheter. For att eleven ska utveckla en bra l4sforstaelse kan pedagogen arbeta aktivt med
samtal om textens struktur och reflektera kring texterna. For att forsta en text bor ldsaren

kanna till kulturen i samhillet dess normer och regler.

Metoderna som vi redovisar kompletterar varandra men skiljer sig 4ndé at 1 vissa avseenden. |
ljudmetoden blir eleven snabbt sjélvstindig lasare. Helordsmetoden innebér att eleven skriver
och ldser ord i helheter och far efter ett tag en uppsittning av ord som de kan anvénda sig av.
Den fonologiska medvetenheten trdnas genom att koppla samman bokstav och ljud 1
Wittingmetoden. I LTG-metoden har samtalet en stor betydelse och lidsinldrningen bor utga
ifrdn elevens sprék och erfarenheter. I Nya Zeelandmetoden framhalls att forbindelsen mellan
lasande och skrivande dr viktigt. LUS é&r ett kvalitativt bedomningsinstrument som hjélper

pedagogen att se, vilken niva eleven kommit till 1 sin ldsutveckling.

15



Metod

I detta avsnitt kommer vi att beskriva hur vi har gatt tillviga med genomforandet av vara

intervjuer.

Val av metod
Utgéngspunkten var att vdlja en intervjumetod som var givande for oss. Darfor valde vi

kvalitativa intervjuer som syftar till djupare och smalare kunskap. Kvale (1997) betonar att
syftet med kvalitativa intervjuer dr att ta del av informantens vérld och tyda vad den séger.
Intervjuerna var halvstrukturerade med uppf6ljningsfragor, vilket betyder att de var stéllda s
att det fanns mojlighet att gora forandringar under intervjun. Johansson & Svedner (2004)
beskriver att frigestdllningarna ska vara 6ppna och utgd ifrén vad informanten svarar.
Meningen med den kvalitativa intervjun dr att fa innehallsrika svar om d&mnet som ska

undersokas.

Urval och begrédnsning
Skolan valdes utifran att vi kénde till eleverna och pedagogerna och genom detta hade

samtalet forhoppningsvis redan en positiv forutséttning. Vi bestdmde oss for att vi bada skulle
nirvara vid intervjutillfdllet for att undvika olika tolkningar av vad eleven/pedagogen sade.
Trost (2005) menar att det dr positivt med tva intervjuare forutsatt att intervjuarna ar
samspelta med varandra. Intervjun ger dd mer material och en djupare forstaelse én om

intervjuaren skulle vara sjdlv.

I intervjuerna deltog 8 elever fordelade pa 1 flicka och 1 pojke i varje arskurs, som téckte ar 2,
3, 4 och kompletterades 1 efterhand med ar 5. Eleverna intervjuades parvis eftersom vi var 2
vuxna intervjuare nirvarande och situationen for vara informanter annars skulle ha kunnat
upplevas asymmetrisk. Det finns bade for- och nackdelar med att intervjua elever i par, dels
kan de kdnna trygghet i varandra. Men de kan ocksa paverka varandra negativt genom att inte

vaga siga vad de tycker eller ga ihop och tycka samma sak.
Vi valde 4 kvinnliga pedagoger, dér 3 av dem har lang erfarenhet av yrket, medan en bara har

arbetat nigra ar. Tva av pedagogerna ér de intervjuade elevernas lirare. For att ta del av fler

pedagogiska tankesitt valde vi ocksa tvé oberoende pedagoger.
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Etiska stallningstaganden
Vi foljde de etiska regler som finns vid intervjuer. Johansson & Svedner (2004) menar att

forskaren bor informera om syftet med undersékningen och visa respekt for informanten. Vi
kommer inte att r6ja ndgra namn pa elever/pedagoger, inte heller skolans namn eller plats.
Likasd kommer svaren att behandlas konfidentiellt och bandet raderas efter transkriptionen.

Foréldrarna till eleverna som skulle intervjuas tillfrdgades om ett medgivande till ett samtal.

Vi har upplevt att pedagogerna var intresserade av vilka fragor vi skulle stilla till eleven, men
aven vilka svar som gavs. Trost (2005) menar att manga vuxna tycks gldmma bort att elever
har ritt till en egen integritet och sina egna personliga tankar, ett forhallningssétt vi haller med

om och ocksa efterfoljt.

Genomférande av undersékning

Forberedelser
En forfrdgan gjordes bland pedagogerna om vi kunde genomf6ra undersokningen pé deras

skola. Pedagogerna svarade att det skulle ga bra. Darefter skickades brev hem till 6 fordldrar i
ar tva till fyra, dér vi frigade om fordldrarnas tillstand att intervjua deras barn, se bilaga 1.
Fore elevintervjuerna beréttade vi om syftet med var undersokning. Vid ett besok pé skolan
tillfrdgades 4 pedagoger om att enskilt medverka i en intervju tillsammans med oss. Alla fyra
var positiva till att bli intervjuade. Vi informerade pedagogerna om syftet med uppsatsen och

att samtalet skulle spelas in pé band. Samtliga intervjufrdgor finns i bilaga 2 och 3.

Pilotintervjuer
Vi genomforde nagra pilotintervjuer med vara egna barn och ség dé att frdgorna behovde

omformuleras. Vid forsta pilotintervjun upptéckte vi att tva olika stédllda fragor hade samma
betydelse. Nar vi sedan provade igen fungerade det béttre, men fragorna behdvde justeras

ytterligare en géng.

Elevintervjuer
Eleverna intervjuades i skolan i ett grupprum dér vi satt runt ett bord. Vi turades om att

intervjua eleverna och den av oss som inte intervjuade holl sig 1 bakgrunden, och avslutade
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med eventuella kompletterande fragor. Vi hade placerat bandspelaren mitt pa det runda
bordet. Elevernas intervjuer tog 15-25 minuter. Enligt Doverborg & PramlingSamuelsson
(2000) &r det viktigt att intervjuaren och informanten har 6gonkontakt och sitter mitt emot
varandra. Intervjuaren bor vara uppmérksam och lyssna pa vad informanten sdger, genom att

bekrifta med nickningar, le och humma, vilket vi férsokte folja.

Vid det forsta intervjutillfallet skulle vi intervjua 2 elever i ar tre. En av eleverna hade inte
lamnat tillbaka vart fordldrabrev till skolan, och dirfor onskade vi ett medgivande av
fordldern fore intervjun och eleven fick ringa hem. Det kdndes rorigt innan vi kunde borja

med intervjun. Nér vi vél var pa plats och kommit i gdng med vara fragor fl6t intervjun pa.

Nir vi sedan skulle intervjua elever i ar tva, fick vi reda pd att en elevs forédldrar inte gett sitt
tillstdnd. Pedagogen hade varit forutseende och skickat hem en forfragan till en annan elev.
Dennes forédlder godkénde och vi kunde genomfora intervjun. Vi uppfattade att eleverna var

Oppna och villiga att dela med sig av sina tankar.

Infor intervjun med ar fyra hade bada eleverna fitt samtycke av fordldrarna, men nar vi sedan
skulle borja, tackade en av eleverna nej vilket vi respekterade. Mjligen kan tidpunkten for
intervjun ha varit fel, kanske var lektionen mer lockande. For som Trost (2005) sdger tar
vuxna for givet att eleven vill delta i intervjun eftersom fordldern har givit sitt godkénnande.
Men eleven har ritt att sjdlv bestimma. Vi genomforde intervjun med endast en elev, vilket

inte blev bra, eftersom vi upplevde att eleven kom 1 underlage, genom att vi var tva vuxna.

Den sista intervjun med informanter fran ar fem tillkom i efterhand. Vi gjorde en forfragan
innan vi hade avslutat de 6vriga 3 elevintervjuerna. Detta var for att vi inte visste vilket
resultat vi skulle fa och ville da bredda vart unders6kningsmaterial. Eleverna samtyckte redan
fore fordldrarnas medgivande. Det svara var att bada eleverna var tystlatna, den ena var sluten
och den andra visade en negativ attityd till lasning. Darfor uppfattade vi deras svar som

kortfattade.

Pedagogintervjuer
Valet av intervjuplats gjordes i var undersdkning av pedagogerna, tre av dem intervjuades i

sina respektive klassrum vilket for dem bor vara en trygg miljé. Den fjdrde och sista
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pedagogen intervjuades i en informell miljé med bekvéma fatoljer. Véra intervjuer med

pedagogerna tog ca 30 minuter.

Vid det forsta intervjutillfillet upplevde pedagogen att det var konstigt att en av oss ndrvarade
och var tyst. Vi skulle ha varit tydligare med att upplysa om att en av oss bara skulle sitta med
och komplettera med fragor. Detta informerade vi de 6vriga pedagogerna om. En pedagog tog
dven fram ldsebocker fOr att visa oss hur hon arbetade med eleverna. Den nést sista intervjun
fick vi sitta ifred och svaren var tydliga och fylliga. Den sista pedagogen gav oss detaljerade
svar pa vissa fragor, men nagra ganger tyckte hon att frigorna var svara och konstiga. Detta

hade de tre tidigare pedagogerna inte reagerat over.

Efter intervjuerna tackade vi bade pedagoger och elever for deras medverkan, och vi 1t
eleverna lyssna pé bandet. Detta virdesattes mycket av eleverna genom att vi spelade upp en
sekvens av deras intervju for att de skulle fa hora sina roster, vilket ocksa Doverborg &

PramlingSamuelsson (2000) foreslér.

Bearbetning av materialet
Niér vi transkriberade intervjuerna skrev vi in dem i ett dokument dér allt som vi spelat in

finns nedskrivet. Transkriberingen av alla intervjuer var en valdigt tidskrdvande och
tdlamodsprovande process, eftersom vi var tvungna att vara koncentrerade, uppmérksamma
for att kunna lyssna noga pé vad informanten sdger. Kvale (1997) anser att transkribera
intervjuer inte dr en enkel process, utan dessutom &r en tolkning av materialet och bearbetning
1 sig. Vidare papekar han vikten av att transkribera data pa samma sétt, ndr man ér flera
intervjuare. Databearbetningen kan i annat fall bli for avvikande gentemot varandra. Vid
transkriberingen har vi tolkat informanternas svar och skrivit ner dem ordagrant, med pauser

och tveksamheter.

Vid bearbetningen av vara data borjade vi med att ldsa pedagogintervjuerna ett flertal ganger,
och direfter urskiljde vi olika teman som vi sammanstillde. Dessa sju teman utskiljdes och
fick utgora rubriker i var resultatpresentation, dir tva teman &r enskilt representerade utifran
pedagogernas och elevernas perspektiv. Detta beror pa att pedagoger och elever ser pa &mnet
utifran sin egen synvinkel, och det gar inte att f4 dem att helt 6verrensstimma med varandra.

Dérefter stéllde vi pedagogernas teman mot elevens for att kunna se likheter och olikheter
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mellan respektive grupp. Vi har sedan sammanfattat pedagogernas och elevernas svar var for
sig och stérkt deras uttalanden med citat. Darefter har vi tolkat och analyserat pedagogernas

och elevernas asikter.

Metoddiskussion
Vid intervjutillfillena méarkte vi att det var svart att indra ordningen pa fragorna. Trost (2005)

skriver att intervjuaren ska vara Oppen for den intervjuades asikter och tankar, vilket vi inser
kraver en hel del trdning. Han betonar dven att det ar 1itt att fa panikkénslor om tystnaden tar
Overhanden och det 4r svart att komma pa en bra frdga. For den intervjuade och intervjuaren
kan det vara skont med en stunds tystnad. Under intervjuerna upplevde vi att tystanden ibland
var besvérande, att tomrummet skulle fyllas, och att det kéindes pafrestande att vinta in

informantens tankar.

Den sista pedagogen som vi skulle intervjua glomde den avtalade tiden s att vi fick boka en
ny tid senare i veckan. Vi intervjuade pedagogen under hennes lunchtid vilket kéndes

stressande. Nar vi transkriberade hennes svar ség vi dock att de var korta och innehéllsrika.

Under tvd av intervjuerna blev vi avbrutna, vid forsta pedagogintervjun kom en elev in for att
hédmta en ldxbok. En stund senare 6ppnade en pedagog dorren och fick en fraga besvarad av
var informant. Vid andra intervjutillfillet avbrot en pedagog oss for att himta material.

Huruvida dessa storningsmoment péaverkade vart resultat ar svarbedomt.
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Resultat och analys

I detta avsnitt har vi sammanfattat vara intervjusvar, forst aterges pedagogernas svar och
dérefter elevernas. Daremellan citerar vi pedagoger/elever med deras talsprak som vi inte har
forandrat tolkningen av. Sedan analyserar vi och kopplar detta till litteratur, avslutningsvis en

summering av var analys.

Erfarenheter, forkunskaper och social bakgrund

Pedagogintervjuer
Den litterdira amningen iar ett uttryck som pedagogerna namner, vilket enligt dem &r valdigt

betydelsefullt for barn (se ocksa s.8 1 denna uppsats och Bjork & Liberg, 1996). Pedagogerna
sdger att det beror pa den sociala bakgrunden hur mycket litteratur barnet har triaffat pa
tidigare. De menar ocksé att forkunskaperna baseras pd hur mycket eleverna har lyssnat pa
sagor, lekt och pratat om ord och upptickt fantasin. Om eleven inte visar intresse for
bokstdver och ldsning kan de tvingas in 1 ndgot som de inte 4r mogna for och tappar lusten.
Men om pedagogen inte har stimulerat eleven till att 14sa och skriva kan det bli for sent och
eleven kommer aldrig igang. Det &r viktigt att eleven fir vara med i en lustfylld milj6 som
handlar mycket om ljud, bokstiver och ldsning. Pedagogerna utrycker att bade arv och miljo
har inverkan pa elevens sprakutveckling. Elever som vixer upp i en trygg hemmiljo med

fordldrar som stodjer dem har en bittre forutsittning att lyckas:

jag kan inte siga jag vet inte vad arv och miljo vilken som har betydelse det vet jag inte... men det
har betydelse vad dom st6tt pa innan de borjar skolan... (pedagog nr tvé)

jo att du pa nagot vis tvingar in dom i ndgonting alltsa for tidigt... att ndr dom kommer till skolan
och absolut inte har ett dugg intresse for bokstdver och sant... och inte blivit matade och om man
dé borjar tvinga in dom i ett ldsande som blir for jobbigt for dom... dé ar det for tidigt och da kan
du fa dom att tappa lusten for det... men dven om du inte liksom har stimulerat dom... att det blir
for sent dé liksom kommer dom aldrig igdng (pedagog nr tre)

det dr inte bara den sociala bakgrunden for det &r nog hur mycket de har stott pa litteratur innan...
jag tror att det dr viktigt (pedagog nr ett)

Vi uppfattar att pedagogerna tror att den sociala bakgrunden, arvet och miljon har en stor
inverkan pé elevens sprikutveckling. Bjork & Liberg (1996) ndmner ocksa den litterdra
amningen som en viktig del i barnets spakutveckling. Liberg (1993) menar ocksa att det finns
manga teorier inom detta omrade, och forskare vet inte om det dr en blandning av biologiska-,

psykologiska- eller sociala arv. Vi har tidigare nimnt att Piaget betonar arvet och Vygotskij
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den sprakliga miljon, och bada dessa lyfter fram att det har stor betydelse for

sprakutvecklingen.

Av intervjuerna framgar att pedagogerna, anser det avgorande for eleven hur mycket
erfarenhet och forkunskaper de har med sig till skolan. Om eleven inte har nigot lasintresse
bor pedagogen inte tvinga in dem 1 nagot som de inte 4r mogna for menar flera pedagoger. En
pedagog sdger dock att det inte gar att vénta for ldnge, och enligt Liberg (1993) fir pedagogen
soka andra sétt att arbeta pa. Darfor tror vi att teorin som Liberg beskriver anammats av

pedagogerna i var undersdkning.

Sjélvfoértroende

Pedagogintervjuer
Pedagogerna menar att det dr angelédget att forsoka stédrka alla elevers sjélvfortroende genom

uppmuntran och vara positiv som pedagog. De elever som inte har tillrickliga erfarenheter
och mognad &r i behov av mycket stod 1 borjan och insatserna behover séttas in tidigt. Kénner
eleverna att de lyckas fran starten tror pedagogen att det gar littare dn att de far erfara
misslyckanden. Det dr dd pedagogen maste lyfta fram det positiva hos eleven genom att ge
berdm och uppmuntra. En pedagog pépekar att man ska vara lyhord for de elever som inte

greppar lasinldrningen, annars missar de mycket av de forsta skoléren:

...det ar komplicerat... ja men det ja men det sjalvfortroendet det maste man ju forséka som
pedagog att stirka hos alla barn naturligtvis...det &r positiv kritik eller kritik kanske inte kritik
overhuvudtaget utan att vara positiv...(pedagog nr fyra)

jo det &r klart det &r alltid kopplat till mognad men det ar en fordel om man kan hjélpa dom innan
de blir for gamla... (pedagog nr ett)

Elevintervjuer
De yngre eleverna upplever att sjalvfortroendet utvecklas genom att de blir tryggare, och

kdnner sig sdkrare ju mer de ldser. P4 samma frdga svarar de dldre eleverna att de inte vet och
tror inte att det spelar ndgon roll. Nagra tycker att de laste déligt i borjan av skoltiden men
efter hand gar det léttare, raderna flyter fram. En elev beréttar att hon forstdr mycket béttre nér

hon ldser en bok i sdngen pa kvéllen. Detta har hennes mamma uppmuntrat henne till:
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jag fastnar i boken hela tiden sen sé fort vi hej och hé i slutet 4r jag ahh...redan framme ...och sen
nér det blir rast liksom oh...dotrist jag vill 1dsa mer... (elevintervju nr ett)

Vi ser en skillnad mellan pedagogens sitt att se pa sjalvfortroende jamfort med elevens
uppfattning. Pedagogen tycker att elevens sjilvfortroende maste stirkas, medan eleven inte
ser kopplingen mellan det egna sjdlvfortroendet och larandet. Taube (1987) belyser vikten av
att eleven inte alltid sjédlv kan se vad det dr for mening med ldsning. Inldrningen och
motivationen kan da bli lidande for att eleven tror att den antingen kommer att misslyckas

eller lyckas.

Behovs metoder?

Pedagogintervjuer
Pedagogerna siger att de anvédnder sig av manga olika metoder och det beror pé barngruppen

vilken metod som passar bist. De menar att minga elever svarar béttre mot ordbildsmetoden,
medan en del véljer att skriva mycket och ldr sig ldsa pa det séttet. Vissa elever har latt for att
ljuda ihop ord och dé bor pedagogen visa hur de ska gora. Det ar betydelsefullt att visa hur
eleven ska kdnna igen vissa ord och ldra sig utifrdn det. Pedagogerna ndmner ocksa LTG,
Witting, ljudnings- och helordsmetoden som ett stod i den pedagogiska verksamheten. En
pedagog berittar att forr sades det att intresset for 14sning kommer med tiden, men menar att
det gor det inte, utan pedagogen maste vara dér och vara aktiv och tydlig. Nar eleven ar nio-
tio ar skdms de for att de inte kan ldsa, och darfor maste pedagogen ha hjélpt dem innan.
Pedagogerna sdger att en del elever redan kan ldsa nir de kommer till skolan, en del har sjdlva
kndickt koden. Detta sker genom ett intresse for bokstiver ute i samhéllet och dé stimuleras
helordsmetoden. En pedagog séger att det bara behdvs metoder for de elever som fastnar.
Barn ldr sig automatiskt, det bara finns ddr. Om barnet fastnar i sin l4sinlérning anvénder sig
pedagogen av alla metoder som finns och da lossnar det till slut. En pedagog siger att det ar
ytterst f4 barn som inte lér sig att 14sa. Trots att eleven behérskar tekniken stannar de &ndé pa

en tiodrings niva. De maste fortsitta trdna, annars klarar de inte ldsningen nér de blir dldre:

ja det géller dd maste man forsoka hitta vagar stimulera du méste komma 6verens med
fordldrarna... 1dsa hemma sé att dom inte det &r ett jobb alltsé... du maste 14sa mycket och &ven
dér... be forédldrarna 14s hogt... du ldser en bok jag ldser lite och du sen léser fordldrarna lite s&
att... (pedagog nr tre)
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Elevintervjuer
Flera av eleverna séger att nér de lir sig bokstdver och fir problem att tyda ordet, s ljudar de.

En flicka beréttar att nér hon ldrde sig bokstdver kunde hon l4sa men anvénde sig av ljudning.
En pojke sdger att det inte var ndgon som lirde honom att ldsa, utan forst larde han sig
bokstdverna och sedan kom ldsningen. En flicka beskriver att det &r latt att 14sa de stora

bokstdverna men vill gidrna kunna l4sa de sma:

jag laser en bok och sa fattar man inte vad det dr da brukar jag fors6ka och stanna pé det ordet och
forsoka ljuda fram det... eller sé ber jag en froken (elevintervju nr tva)

Pedagogerna anvénder sig inte enbart av en metod utan blandar flera for att anpassa till
elevens olika behov. Till en del elever passar ljudningsmetoden bast medan andra lér sig av
helordsmetoden, menar de. Detta kan vi anknyta till Elbro (2004) som forklarar att eleven blir
fort sjalvstandig ldsare nir [judmetoden ingar i undervisningen. Liberg (1993) klargor att i
helordsmetoden lir sig eleven en mingd nya ord som de kan kénna igen som helheter. En del
barn har redan lirt sig att ldsa hemma genom en inre drivkraft for att 14ra sig bokstdverna.
Bjork & Liberg (1996) menar ocksd att eleven har testat sina lds- och skrivfardigheter genom

att prova dem i olika sammanhang.

Att lasa hégt for eleverna

Pedagogintervjuer
Pedagogerna tycker att hoglésning &r véldigt viktigt och oerhort stimulerande for barn i alla

aldrar. Likasa dr nirheten till en vuxen betydelsefull for att barnet ska uppleva ldsningen som
ndgot positivt. De sdger ocksd att det dr bra om fordldrarna ldser hogt for sina barn for att ldra
barnet komma till ro och lyssna. Hogldsning med inlevelse dr grundlaggande for att eleven
ska kunna hora sprakets uppbyggnad och rytm. Det &r ocksa ett tillfalle att forklara svara ord
och ta upp frdgor som eleverna inte annars ir villiga att diskutera. Eleverna vill inte, enligt
pedagogen, att pedagogen stannar upp for lange i ldsningen eftersom de gérna vill hora
fortsdttningen. En pedagog papekar att niar hon har ldst en bok hogt blir eleverna inspirerade

att 1asa om samma bok:

jag har i alla ar last hogt for mina elever vildigt valdigt mycket hoglasning tror jag r oerhdrt
stimulerande for barn (pedagog nr fyra)
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mmm... och sd pratar man utifran den... det ar rétt bra ndr man har hogldsning da kan man ta upp

sana fragor barnen &r inte s pigga pa att man stannar upp for lange... 1ds vidare 14s vidare... sé att
man jag tror att man maste markera tydligare imorgon ldser jag inte utan da pratar vi om det hér...

(pedagog nr ett)

Elevintervjuer
Négra elever har beskrivit hoglasning pa foljande sitt. Pedagogen ldser och eleverna lyssnar

och sedan far de beritta vad som hidnde. De berittar ocksa att i slutet av boken var det en bild,

det var spannande och ingen visste vad som skulle hénda:

da laser hon ndgonting och sen far vi sdga vad som hinde och sa (elevintervju nr tva)

Vi kan se att pedagoger och elever inte skiljer sig &t nér de beskriver sina uppfattningar om
hoglésning. Pedagogerna i var undersokning tycker att det dr oerhdrt viktigt och stimulerande
att 1asa hogt for elever. Hoien & Lundberg (1990) betonar vikten av att 14sa hogt och tolka
olika texter. Vid hogldsning fér eleverna kunskap om meningsbyggnaden 1 spriket vilket
ocksa Snow (1998) skriver om. Vi har tidigare namnt Elbro (2004) som skriver att hogldsning
for barn &r relaterat till positiva kdnslor och narhet. Han séger dock att 14sforstaelsen

eventuellt kan utvecklas under en lidngre tid. Eleven maéste sjélv ldsa aktivt.

Uppféljning av den ldsta texten

Pedagogintervjuer
Pedagogerna i var undersokning tycker att det dr viktigt att elevens fantasi stimuleras. Nar

pedagogerna och eleverna samtalar runt en bok har eleven oftast last boken sjilv och
redovisar da innehallet. Det dr bra om eleven kan berétta om handlingen och inte bara siga att
boken dr bra. Detta kan ocksé ske genom att eleven skriver och ritar bilder till texten. Dérefter
kan samtalet handla om teckningen och mynna ut i en form av bokrecension och de kan dven
aterberdtta for mindre elever. Det viktigaste &r att eleverna har forstatt ssmmanhanget i boken,
och att det ar en berittelse som foljer ett handelseforlopp. Det giller att fortydliga boken for
att den ska bli mer littfattlig for eleven. En pedagog beréttar att hon haft boksamtal med tvé
eller tre elever i varje grupp, dér de da ldser samma bok. Detta kan utmynna i en recension
som eleverna redovisar for hela gruppen, vilket gor att de andra eleverna blir inspirerade att

lasa bocker. Det ar betydelsefullt for barnets utveckling att fordldrar och andra vuxna samtalar
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mycket och lyssnar pd deras fragor. Vid samtal med barn ska man undvika att forstélla sin rost

utan prata normalt, darfor att d& utvecklas spraket:

det &r rdtt sa mycket svenska... vi har last en saga gemensamt eller jag har beréttat en saga... och
da far de ldsa efterat... sen rita bilder till texten for att sen kunna aterberitta den sjdlv... det tycker
jag ar rétt bra i den hér aldern... ett bra sétt att arbeta och sa far de berédtta for mindre barn...
(pedagog nr ett)

ar man omgjordad utav folk som pratar med en som ldser sagor som lyssnar da tror jag att man
utvecklar sitt sprak bra ...men annars kan det vara rtt sa torftigt (pedagog nr tre)

Elevintervjuer
Eleverna upplever att ibland genomfors samtal om bocker som ett forhor av ldslédxan. De

beskriver det s att forst maste man skriva vad boken heter, sedan ldsa sjilv, sedan ldsa hogt
for ndgon och sedan beritta for nagon. Darefter ska man rita och skriva en mening frén boken
och tala om ifall den var bra eller trékig, senare i veckan beréttar eleverna om boken och visar

teckningen:

forst maste man skriva av boken heter och sen méste man... ldsa... och sen ska man ldsa for nagon
och sen ska man berétta.. och sen ska man rita och sen ska man skriva ifall den var bra eller trakig
eller ja... och sen ska man skriva en mening av boken (elevintervju nr tva)

Pedagogerna och eleverna ser enligt var mening inte pa samtalet om texter pa samma sétt,
eleverna uppfattar uppenbarligen samtalet om bocker som ett forhor av ldxan. Medan
pedagogerna anvander sig av samtalet for att fortydliga boken och for att eleven ska forsta
kontexten 1 boken. Arnqvist (1993) menar att eleven léttare kan tillgodogora sig
hindelseforloppet i texten nédr strukturen &r klar. Han slér fast att om eleven ska fa
gynnsammare forutsdttningar for att utveckla 14sforstdelsen, maste pedagogen léra eleven att
tanka igenom texten. Arnqvist far medhéll av Bjork & Liberg (1996) och Lindgren & Mahieu
(1997) som anser att eleven bor anvédnda sig av inferensldsning for att utveckla den egna
forstaelsen, och bli reflekterande samt kunna /dsa mellan raderna. Hoien & Lundberg (1990)
vidhéller att det r viktigt att samtala i ldsundervisningen. Vi har tidigare hinvisat till Liberg
(1993) som foresprakar vikten av samtal, vilket innebar att pedagogen bygger upp en spraklig

formaga som kan anvindas i elevens sprak- och lasutveckling.
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Nytta med lasning

Elevintervjuer
Eleverna beskriver vad de kan ha for anvdndning av att kunna ldsa. Ett motiv dr att ldsa pa

skyltar, dagbocker, bocker, tv-spel och pa forpackningar ifall ndgon ar allergisk. Ett annat
motiv &r att det dr bra att kunna ldsa godnattsagor for sina barn nér vi blir stora. En pojke
kopplar lasning till arbete nér han blir vuxen. Nagra elever tycker att det &r bra att ta till
lasning nér det inte finns ndgonting annat att gora eller nér han/hon &r trétt, arg och vill vara
ifred. En pojke tycker tvértom, att ndr han brakar pa rasten blir han for arg for att kunna lésa.
Ytterligare motiv som eleverna riaknar upp ar att lira sig nya ord och kan f4 massor av
fantasier som ingen annan vet om. Eleverna tycker att det &r roligt, bra och att de kan ha

anvindning for lasningen:

man maéste ldra sej sana saker... for nar man blir dldre da har man ju egna barn som man méste
lara sig att dom ska kunna ldsa ocksa... for dé kan ju inte dom lésa till exempel ndgon bok och
man méste kunna ldsa godnattsagor och séna déra saker (elevintervju nr tva)

om jag ska hjdlpa om vi sa hér &ker till nagot stélle... som vi inte vet s& hér och det star en skylt da
kanske jag laser pa den skylten... och da missar pappa den och dé kan jag séga att det stod sa
hér... ja vart vi nu skulle (elevintervju nr fyra)

Vi tolkar det som att eleverna dr medvetna om hur de lér sig ldsa och skriva och nir de kan ha
anvandning for det i livet. De ser att de kan ha nytta av ldsning vid olika tillfallen t.ex. nér de
sjdlva blir fordldrar, ldsa pa forpackningar eller ta i ansprak vid arbete. Sdljo (1997) beréttar
att det dr angeldget att sdtta in texten i ett sammanhang, for att 6ka forstaelsen och se den som

en mojlighet for att ldra om kulturen, normer och regler i samhillet.

Val av litteratur

Pedagogintervjuer
Pedagogerna berittar att for det mesta 4r det de som véljer bocker genom att ta fram olika

bokpaket. Nar eleven blir vana ldsare vet de sjilva vilken niva som passar dem bast. Enligt
pedagogen viljer eleven ofta for avancerad litteratur och da blir det svért. Eleverna véljer
tjocka bdcker for att de tror att de blir béttre ldsare, det ger en viss status. Eleven ser inte nér
de valt en for svir bok utan pedagogen maste hitta en littare bok, vilket accepteras till sist.

Pedagogen poédngterar att det dr viktigt att fi tag i bra bocker som eleven kan kdnna igen sig i

27



och fantisera om. Pedagogerna ndmner att egentligen finns det ingen bra eller délig litteratur,
bara eleven inte fastnar i samma genre. Det &r bra att borja ldsa serier for att 6ka motivationen
men att 1dsa enbart samma sorts litteratur &r inte bra. Vissa elever ar intresserade av att ldsa
faktabocker. Pedagogen betonar vikten av att eleven ska koppla ldsningen med

kunskapsinhdmtningen:

fast det tycker jag dr okej ... om man inte bara enbart ldser det utan blandar da tycker jag att man i
princip kan ldsa vad som helst bara det dr anpassat efter barnens 1dsformaga och éalder
(pedagogintervju nr tre)

Elevintervjuer
Enligt elevernas svar ska en bra bok vara spannande, rolig och overklig, de ar inte fortjusta i

skraimmande bocker. Boken ska inte vara for svér, utan ga fort att 14sa och &r den for ldng
orkar de inte ldsa ut boken. En flicka beréttar att i boérjan av en bok kan det vara véldigt
mycket text vilket hon upplever anstringande. Men hoppar man dver borjan gér man miste
om detaljer och dé forstar man inte slutet. Pojkarna séger att hemma liser de Kalla Anka och
Knasen. Flickorna siger att i skolan véljer de hést- och flickbocker. Nér de ska borja med en
ny bok kan det vara problem att komma in i handlingen men i mitten blir det spdnnande.

Eleverna uppfattar att de far vilja bocker sjilva:

en bra bok dom berittar ganska mycket fast det 4r ganska spédnnande i boken samtidigt... sen sa
hir i borjan da kan de ju vara typ vildigt jattemycket text och sana hir andra saker... men bara for
att man ska léra sej dom sakerna & om man skiter i dom dér sakerna som &r i borja da sen framét
slutet sa... da det dr lite action d& missar man typ allt fér da har man inte ldrt sej nagot fran borjan
(elevintervju nr ett)

mmm... mest liser jag Kalle Anka hemma... i skolan ldser jag dér ar alla olika (elevintervju nr
fyra)

Miranda... tycker jag om att ldsa... det &r en typ av flicka som ér tio ar... (elevintervju nr tre)

Det forefaller i vara 6gon som om det dr pedagogen som viljer bocker till eleven, fastin
eleverna upplever det som att de véljer sjdlva. Det ar viktigt att pedagogen ser till att bockerna
anpassas efter elevens lasforstaelse och lasutveckling. Lasforstaelse ér ett fenomen som
diskuteras mycket i tidigare forskning. Vi hinvisar bl.a. till Lundberg & Herrlin (2003) och
Lindgren & Mahieu (1997) som menar att det som &r betydelsefullt for lasforstaelsen ér flytet

1 ldsningen, positivt ldsintresse, aktiv ldsning samt tillignandet av gamla och nya kunskaper.
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Det finns ingen bra eller dalig litteratur, bara eleven inte stannar inom samma genre enligt
pedagogerna. De sdger ocksé att ldsningen ska vara meningsfull och att eleven hittar en
litteratur som driver sprakutvecklingen framat. Vi uppfattar att serietidningar inte &r lika
accepterade i samhéllet och inte har samma status som kidnda barnforfattare. Liberg (1993)

anser dock att serier dr en texttyp som dr létt att ta till for nyborjaren.

Sammanfattning
Den sociala bakgrunden och forkunskapen har en stor betydelse i elevens lasutveckling. Det

ar viktigt att pedagogen tidigt stimulerar eleven innan han/hon skdms over att inte kunna ldsa,
i forhallande till sin &lder. Men pedagogen maste ocksd vara medveten om att elevens

mognad, arv och milj6 har en paverkan for sprakutvecklingen.

Elever som inte greppar lasinlarningen &r 1 behov av stdd och hjilp, och det behdver sittas in
resurser tidigt. Detta kan bl.a. ske genom att pedagogen ar aktiv och tydlig i1 elevens
lasutveckling. Det framstar som viktigt att stirka alla elevers sjalvfortroende genom positiv
uppmuntran och uppmairksamhet. Eleverna i arskurs 2 och 3 sdger att de har utvecklat sin
lasning sedan de borjade skolan, medan eleverna i ar 4 och 5 svarar att de inte tror att det

spelar ndgon roll.

Pedagogerna anvénder sig av varierande metoder men det beror ocksé pa vilken
samansattning barngruppen har. Metoder behovs bara for de elever som fastnar enligt en
pedagog och dé anvinder hon sig av alla metoder som finns, for att stddja eleven i
lasinldrningen. En del elever kan redan ldsa nar de kommer till skolan genom ett tidigt
intresse for bokstaver. Men pedagogerna menar att eleven maste fortsétta trdna annars stannar

de i sin lasutveckling.

Hogldsning ar stimulerande och betydelsefullt genom att eleven lér sig att lyssna till sprakets
uppbyggnad och rytm, detta sporrar lds- och skrivutvecklingen. Eleverna beskriver hoglasning
som ett aktivt lyssnande och sedan fér de aterberitta hindelseforloppet. Vi kan se att det ar
betydelsefullt att eleven forstitt kontexten i boken. Det innebér att pedagogen maste
fortydliga och gora den mer begriplig for eleven. Genom samtal om bocker ér det angeldget

att eleven kan berdtta om innehéllet och se att berdttelsen foljer en hindelsekedja. Men
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eleverna beskriver samtalet som att de redovisar innehéllet i boken och uppfattar det som ett

forhor av laslaxan.

Pedagogerna viljer for det mesta bocker till eleven eftersom han/hon oftast utser for
avancerad litteratur. Nér eleven blir en van ldsare vet de vilken niva som passar dem bést. Det
finns egentligen ingen bra eller délig litteratur bara eleven utvecklar sin ldsning, och soker sig
en mer avancerad text i olika genre. Eleverna uppfattar att det ar de sjdlva som fér vélja
litteratur. Pojkarna foredrar att ldsa serietidningar, medan flickorna véljer hést- och
flickbocker. Eleverna tycker att bocker ska vara spannande, roliga och overkliga sé att de far

fantisera for sig sjilva.
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Diskussion
Genom denna undersdkning har vi fordjupat oss i1 en viktig del av det praktiska arbetet i det

pedagogiska yrket. Infér var kommande yrkesroll har vi lirt oss vad pedagogen ska tdnka pa
och vara vaksam pa. For att ndmna ndgot inser vi att det har betydelse att pedagogen har en
fingertoppskdnsla 1 att kunna se om eleven inte greppar ldsinldrningen. Vi har ocksa fétt en

inblick i elevens uppfattning vad géller tinkandet om spréket och deras sprakutveckling.

Pedagogen maste stddja eleven for att den ska utveckla en bra lasforstaelse, och detta kan ske
genom att pedagogen forser eleven med olika verktyg. Det innefattar att visa pd en tydlig
struktur i texten, samtal om texten och genom att stilla inferensfragor och inspirationsfragor,

detta utvecklar lasforstaelsen.

Snow m.fl. har i sina studier kommit fram till att elever med mindre forkunskaper som t.ex.
den fonologiska och sprékliga medvetenheten har storre svérigheter i skolan. Detta har ocksa
en koppling till arv och miljo som har en betydande roll i elevens ldsutveckling. Pedagogerna
menar att eleven har en béttre forutséttning att lyckas, om de har en trygg uppvixt och

fordldrar som pratar och lyssnar till dem.

Metoderna som pedagogerna anvinder sig av dr: LTG, Witting, ordbilds- ljudnings- och
helordsmetoden och dessa kompletterar varandra. Det beror pa vilken barngrupp pedagogen
har och dess sammanséttning. En av pedagogerna pastar att metoder &r bara till for de elever
som fastnar i sin 1dsning, vilket forvanade oss. Tidigare hade vi en forestéllning om att alla

elever behovde fa hjdlp av metoder for att utveckla sin ldsning.

Vi har forstétt att det &r av stor vikt att pedagogen &r aktiv 1 elevens lasinlarning. Pedagogerna
1 var undersdkning arbetar medvetet med ldsforstielse hos eleven. Deras uppfattning skiljer
sig 4t eftersom eleven med sjdlvklarhet har ett annat perspektiv pé sin ldsutveckling. Det &r
oerhort betydelsefullt att vara lyhord for elevens kunskaper och snabbt sitta in rétt stod i
undervisningen. Pedagogen méste fa eleven att inse att ldsning ar kopplat till
kunskapsinhdmtning. Vi tror att skrivutvecklingen och lasutvecklingen péatagligt gdr hand i

hand. Genom ldsning stimuleras talspraket som stddjer skriv- och sprakutvecklingen.

Pedagogerna papekar betydelsen av hogldsning som oerhdrt stimulerade. Det dr nagot som vi

kommer att anvénda oss av i var kommande yrkesroll, eftersom vi har insett att det r av stor

31



vikt for elevens lds- och skrivutveckling. Elbro (2004) pastar dock att det egentligen inte har
nagon betydelse for elevens lasutveckling. Men vi tror dnda att det har en viss mening genom
att hora rytmen och lyssna till sprakets uppbyggnad. Genom att ge barnet den litterdra
amningen och en kontinuerlig hogldsning langt upp i barnets alder, tror vi att

sprakutvecklingen stimuleras.

Elevens syn p4 att kunna lésa dr inte bara kopplat till dér de &r just nu 1 alder. Utan de ser
ocksa ett samband med att ldsning dr anslutet till arbete, samt lasa hogt for sina egna barn.
Men det som ligger ndrmast eleven i ldsutvecklingen just nu dr kopplat till, att kdnna igen sig i
bocker och fa fantisera for sig sjélv. De tycker att en bok ska vara spdnnande, rolig och
overklig. Vi ser att det stimmer dverens med hur pedagogen arbetar genom att de uppmuntrar
eleverna till att lasa bocker som knyter an till deras tidigare erfarenheter. Eleven upplever att
det dr de sjélva som viljer litteratur, men pedagogen tycker att det dr de som forser eleverna
med bdcker. Vi tror att dessa pedagoger ér bra pé att paverka eleven och kan se var de

befinner sig 1 sin ldsutveckling.

Vi har tidigare ndmnt att Elbro (2004) och Smith (2002) skiljer sig at genom att de har olika
teorier om hur lasinldrningen gar till. Smith slar fast att svaga ldsare kan fastna i tunnelseende
och uppleva att texten &r meningslds. Vi tror att detta stimmer 6verens med pedagogernas
beskrivning av hur eleverna véljer litteratur, som ofta ar for avancerad utifran deras

lasutveckling.

Det skulle vara intressant att undersdka om ldsintresset och lasforstdelsen avtar eller 6kar nir
eleven borjar 1 femte eller sjitte klass. Det vore intressant att ta reda pd om elever 1 ar 5-6
utvecklar sin ldsning och ldsforstielse eller om den avtar och varfor i s fall. Vi upplever
ndmligen att eleverna i &r 2-3 har en storre insikt i att se hur man kan koppla l4sning i ett
vidare perspektiv. Kan det mojligen bero pé att vara informanter 1 ar 4-5 upplever att lasning
inte stimulerar dem pd samma sitt? Kanske dr det sa att pedagogen generellt arbetar mer med
lasforstaelse i de lagre aldrarna, eller beror det pé att det kommer in andra &mnen som tar den

tiden i ansprak?

Vi vill avsluta var uppsats med att aterigen citera Olof Lagercrantz:

En god bok ger ldsaren en fornimmelse av att det dr var egen erfarenhet vi ldser om. Nar
litteraturen &r som bist tycker vi att vi plotsligt minns nagot viktigt som vi vetat men glomt.
(Lagercrantz, 1985, s.11)
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Bilaga 1

050415

Information till fordldrar

Vi d@r tva studenter som ldser pa ldararprogrammet i Norrképing. Under dret har
vi haft praktik pa X-skola, sd barnen kdnner ndgon av oss. Nu hdller vi pa med var
c-uppsats som ska handla om barns lasférstaelse. Ddarfér undrar vi om det gar
bra att fa intervjua ert barn under ca en halvtimme. Vi kommer att spela in
samtalet pa band, men det kommer bara att anvdndas fér var egen del ddrefter
kommer vi att radera samtalet. I uppsatsen kommer vi inte att ndmna barnets

namn eller skola.

Ja

Nej

Barnets namn:------------------cmmmmmmmmm

Férdlders namnteckning-------------------oooooommmm

Ldamna tillbaka lappen till din klassldrare senast onsdag den 27 April.

Kerstin Andersson & Ingegerd Lundgren



Bilaga 2

Fragor till pedagogen:

Hur viktigt tror du att det dr att ha ett syfte med ldsning?

Hur mycket undervisningstid ska ldggas pa ldshing?

Tycker barnen om att ldsa?

Vem dr det som vdljer litteratur?

Vad dr bra resp. ddlig litteratur?

Hur bedémer du att barnet far rdtt text i sin ldsning?

Vad bér man tdnka pa?

Hur vet man att barnet férstatt innehdllet?

Kopplar du samman texter med barnens erfarenheter?

Har du boksamtal?

Vid ja: Hur ldgger du upp det? Vid nej: Varfér inte da?

Pratar ni om texter?

Vad dr det som dr viktigt att lyfta fram?

(struktur, ordférstaelse, kan det ha hdnt mig sjdlv ;barnet, textens budskap)
I vilka dmnen?

Hur jobbar barnen vidare med texten?

Ar det viktigt att barnets fantasi, kdnslor och tankar stimuleras?
Hur sker detta?

Jobbar du medvetet med att utveckla barnens ordférrad?

Vad gér du om barnet inte forstar ord?

Hur férklarar du?

Ar det skillnad mellan pojkars och flickors ldsning?

Ar det skillnad pé deras utveckling?

Vilka ld@sinldrningsmetoder anviander du dig av?

Tror du att barnet kan ldra sig ldsa utan att anvdnda olika metoder?
Vilken metod fungerar badst i praktiken?

Har miljon och den sociala bakgrunden en viktig betydelse for
sprakutvecklingen?

Har arvet en stor del for att barnet ska utveckla spraket?

Ar barnets mognad viktig?

Har sjdlvfortroendet och sjdlvkdnslan en betydelse for ldsutvecklingen?
Hur kan man stimulera den att bli battre?

Anvdnds LUS?  Hur ofta?

Dokumenterar du ldsutvecklingen pa ndgot annat satt?

Anvdnder du dig av ldasldxor?

Hur féljs dessa upp?

Ar det ndgonting som du tycker att vi behaver tdnka pd vad gdller barnets
ldsutveckling?



Bilaga 3

Fragor till barnen:

Vem ldrde dig att ldsa?

Kommer du ihag hur gammal du var?

Har du ndgon nytta av att kunna ldsa?

Vad laser du?

Vad dr en bra bok?

Har du nagra speciella backer som du tycker om?

Ar deft viktigt att ldsa?

Vid nej: Hur tycker du att man kan gora ldsningen intressant?
Vid ja: Ar det roligt och glddjefullt att ldsa?

Nar gar det latt att ldasa?

Ndr dr det svart?

(stakar dig, ord som du inte férstar)

Marker du att du utvecklar din ldsning?

Pa vilket sdtt?

Hur ldr du dig nya ord?

Hur gor du ndr du inte férstar ett ord?

Har ni boksamtal?

Vid ja: Tycker du att det dr latt? Ar det svdrt? Ldr du dig ndgot av det?
Kan du kdnna igen dig sjdlv i texten?

Far du lust att fantisera vidare om vad som hdnder efter slutet i boken?
Vid nej: Skulle du vilja ha det?

Tror du att du skulle léra dig nagot?

Pratar ni om texter? (bocker, matte, historia etc.)

Diskuterar ni innehallet i texten?

Kan det hdnda att ni pratar om det som ni sjdlva varit med om?
Hur kdnner du dig ndr du ldser?

Blir du ledsen, glad, arg, besviken, radd?

Far du ett battre sjdlvfortroende av att ldsa?

Blir du sdkrare genom att ldasa? Kdnner du dig trygg i dig sjdlv?
Vem dr det som sdger att du ska ldsa?

Far du vdlja vad du vill ldsa?

Ldser du mycket hemma?

Ndr? Hur ldnge? Vad ldser du?

(Varfor ldser du innan du ska sova?)



