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Den svenska skolan har haft elever som beddmts vara i behovséilt si6d sedan
folkskolan inférdes 1842. Hur denna undervisning bedrivits eller vadtradd har sett
olika ut under olika tidsperioder. Vi ville ta del av laraer$arenheter av sarskilda
undervisningsgruppers férandringsprocess over ett trettiodrigt peispmdtt lyfta fram
forandringsprocessens positiva och negativa konsekvenser forneleveeras sociala
utveckling och i larandet s& som lararna uppfattar det. Studieenhiavalitativ ansats
med narrativa intervjuer som metod. Den narrativa metayéar till att tolka och
forsta lararnas beréattelser. Resultatet visar atéidgkisdda undervisningsgrupperna inte
har genomgatt nagon stérre forandring under denna tidsperiod enligtalateots de
organisatoriska forandringar som har skett. Men daremot har forhagsitigt mot
eleverna forandrats under detta trettioariga perspektiv, tvilike gynnat eleverna pa ett
positivt satt.
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The Swedish school has got students in special educational needsekmentary
school was introduced 1842. How the education was designed and pdrftasbeen
different from time to time. We wanted to take part of tbachers’ experiences of
special educational groups in a process of change over aybatyperiod, and if this
process was propitious for the students in special educational nEsglsstudy is
gualitative with narrative research interviews as methde farrative method aims to
interpret and understand the teachers’ stories. The restliegirocess change shows
that the special educational groups have not changed during this péritahe,
according to the teachers, despite the organisational chéragelsas taken place. But
however the approach against the students has changed, whichpereemce has
favoured the students in a positive way.
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1 Inledning

Den har studien handlar om sarskilda undervisningsgrupper i den s\goskizkolan,
och den foérandringsprocess som dessa undervisningsgrupper har genomgatteunde
senaste trettio aren for att méta elever i behov aki#tzstd.

Intresset och idén till denna studie fick vi genom vara egmaestieter av att ha arbetat
med elever och barn i behov av sarskilt stéd och i sarskildarvisdingsgrupper. Vi
har sjalva upplevt under var egen skolgang under 1980-talet atr elek arbeta
enskit med en larare eller i en mindre grupp, sd kallad Kklinik&hlstrom,
Emanuelsson och Wallin (1986) forklarar ordet klinikklass med att elavbade
undervisning i sin ordinarie klass, men beroende pa vad eleven dradehiov kunde
eleverna aven ha undervisningen hos en Kliniklarare eller i olsersklass.
Forfattarna menar vidare att elever som fick ha sin unsi@ng i en observationsklass
var besvarliga element som behévde bedriva sin undervisning utanioveadiga
klassen. Dessa elever upplevdes oftast som oroliga och dentogfoe plats i
klassrummet. De kunde ocksa upplevas som utatagerande.

Vi har aven varit delaktiga i den forandringsprocess som vi upplp&gatt med de
sarskilda undervisningsgrupperna, dels som elever, dels ssonpérDifferentieringen
av undervisningen for elever i behov av sarskilt stod har vanigdér dessa trettio ar.
Undervisningen har bedrivits i sma enskilda grupper, sarskilda visdi&gsgrupper,
till att specialpedagogen har varit delaktig i klassrumsoet en resurs for hela klassen,
men speciellt for elever i behov av sarskilt stod. Elesgn under 1980-talet fick sin
undervisning i de sma enskilda grupperna, var elever som behdévde stédska,
matematik och engelska eller upplevde att undervisningen i klasguhade ett hogt
tempo. Persson (2007) menar att undervisningen i en enskild gruppl bijalp for
eleven och for speciallararen som kan anpassa undervisniegelugnare tempo. Det
blir &ven en avlastning for klassen som da kan fortsatta #tdthhogre tempo. Under
var egen skolgang fanns det aven mojlighet for andra elevetbsbgvde en lugnare
miljo att arbeta i en sarskild undervisningsgrupp. Vi har en féitesg om att det har
skett en stor forandring kring de sarskilda undervisningsgrupperna etera
tidsperiod som var studie ber6r. Vari bestdr férandringen? Har denna
forandringsprocess gynnat eller missgynnat elevernas utveddmégirande?

Elever i behov av sarskilt stod har funnits sedan folkskolabrdek i Sverige 1842.
Folkskolan skulle galla alla barn, s& blev dock inte faleatrn till de samst stallda
familjerna gick inte alls i folkskolan. De gick oftast itfgskolor eller i folkskolan i

begransad utstrackning (Skolverket, 1998).

| och med inforandet av den svenska grundskolan 1962 introducerades ocksa
laroplanerna och den forsta var Laroplanen fér det obligatorisa&sendet, Lpo 62,
som ar en del av grundskolans historia. Laroplanerna speglandistatt ideologiskt,
historiskt, visionart och politiskt perspektiv (Fejan Junghill, 1998f6rAndet av
grundskolan i Sverige 1962 kravde stora forandringar med bland annabplaid en
9-arig obligatorisk skola, nya skolor och skolskjutsar. Grundskolan fiekotika



stadier, lag-, mellan - och hogstadiet (Richardsson, 2004)aRisson (2004) skriver
att grundskolan skulle vara obligatorisk foér alla barn som uppnatt gkalder och
den skulle vara en integrerad skola for alla barn. Till dergatwriska skolan réknas
grundskolan, sameskolan, specialskolan och sarskolan.

| och med att 1962 ars laroplan kom skedde en stor forandring inom
specialundervisningen. Resurserna 6kade med 10 procent och skolamsgalsa sig

till eleven. Ett handikapp ansags uppsta i métet mellan enidnalihh omgivningen och
dess forutsattningar. | och med detta satt att se pa e leedikapp blev det naturligt
att anpassa miljon och omgivningen efter individen (Skolverket, 199jrjan av
1970-talet uppmarksammades miljon som en bidragande faktor bluatti svarigheter
inte klarade att uppnd skolans mal. Regeringen beslét att spfsa
specialundervisningen, som hade 0Okat vasentligt under dennatsdingan fick inte

de effekter som var tankt och regeringen tillsatte en utredRiagsgon, 2007). Persson
skriver vidare att under 1980-talet tonades skillnaden ner mgfiacialpedagogik och
vanlig undervisning och det viktigast malet var att motverkdain fick svarigheter i
skolan. Det framhoélls aven att barn som fick specialundervisnkugles fortast
mojligast aterga till sin vanliga undervisning. En lagkonjunkammanfoll under
1990-talet och den svenska ekonomin rasade. Skolan blev en kommunal ariglage
med fria hander att utforma undervisningen inom ramar som nggech riksdag hade
faststallt. Skolverket konstaterade att den specialpeddgogiglervisningen minskade
med narmare 30 procent. Detta innebar att manga skolor idagrskkare med
specialpedagogisk kompetens och att barn i behov av satskilinte far den hjalp de
behover. Detta har ocksa visat sig genom en ¢kning av anmalritig@kolverket
betraffande den bristande hjalpen till barnen i behov aski#stod (Persson, 2007).

| dag anvands inte termerna klinikklass eller observationsklass, stéllet anvandes
namn som sarskilda undervisningsgrupper eller lilla gruppen. Skohangtt mindre

resurser under senare ar och eleverna i behov av sarskilt &tddeh allt storre

utstréckning ha sin undervisning i klassrummen. Den mdjligleseeaba hade tidigare
att kunna valja var de ville ha sin specialundervisning har begté De elever vars
stédbehov skolorna oftast har nedprioriterat vid resursfordelning ad¢ustever som

beskrivs som de tysta, initiativsvaga och blyga. Persson (2005) @hskessa elever
ofta gor sa gott de kan men marks inte mycket i klassrummen ogle\der som bara
behover en lugnare milj6 att arbeta i far vara kvar i klaseream

Vi har i var studie valt att inrikta oss pa larares erfagter av de sarskilda
undervisningsgruppernas forandringsprocess genom aren, fran 197Catal¢ilfidag.
Att vi valt |ararperspektivet motiveras av att foérandringaoh reformer i skolans
verksamhet staller nya krav pa lararna, vilket far konsekvefisederas arbete
(Carlgren & Marton, 2001). | detta fall avses uppdraget om maflle|ser och att
mota alla elevers behov.



2 Syfte

Syftet med denna studie ar att ta del av och forsoka férstiilda larares erfarenheter
av sarskilda undervisningsgruppers forandringsprocess under tidspefiade1970-
talet fram till idag, det vill sdga Over ett ungefarligettiodrigt tidsperspektivGenom
en narrativ metod vill vi lyfta fram forandringsprocessens kkvesaser for eleverna sa
som lararna uttrycker dem. Fokus ligger pa elevernas sociadakling och larande.

Med sirskilda undervisningsgruppeavser vi undervisning i den svenska grundskolan
som ges till elever i behov av sarskilt stod skild frAdn dennaréé undervisningen.
Begreppet elevens sociala utveckling och larandelaterar vi till skolmiljéer
innehallande situationer som gynnar elevernas utveckling och larssémm
gemenskap, kamratrelationer, interaktion mellan elever ngbpgllihorighet.



3 Litteraturgenomgang

Nedan presenteras studiens teoretiska ram indelad under féljandéemubr
styrdokument, sarskild undervisningsgrupp, integrering, inkludering ochehtiering.
Avslutningsvis gors en kunskapssammanfattning.

| var litteratursokning har vi funnit kallor som vi bedémer valeta for studiens syfte.
Forst presenteras den ideologiska grunden for hur undervisningen ska#lsd@asom
beddms vara i behov av sérskilt stod och sedan presenterastdeskapliga.
Litteraturdelen behandlar de sarskilda undervisningsgrupperna urpaispektiv och
vi kommer att belysa skillnader och likheter mellan véfarenser.

Foljande citat menar vi illustrerar studiens fokus:

All undervisning som ska bli framgangsrik mastefaata pa att manniskobarnet ar
larande, socialt, aktivt och skapande. Undervissimgaste ocksa utga fran att lararen ar
detsamma (Ladberg, 1994 s.13).

3.1 Styrdokument

| Sverige skall alla som arbetar inom skolan félja den skaltag styr skolan och dess
verksamhet. | skollagens (SFS 2000:1108) femte kapitel 58 angemaatt i
utbildningen skall ta h&nsyn till elever i behov av sarskil st

Sarskilt stod skall ges till elever med behov aecalpedagogiska in satser. Sadant stod skall i
forsta hand ges inom den klass eller grupp sorrealéithor.

Om det finns sarskilda skal, far sddant stod lettéles i en sarskild undervisningsgrupp. Styrelsen
skall efter samrad med eleven och elevens vardaadst besluta i fraga om elevens placering i en
sarskild undervisningsgrupp.

| skollagen star det aven att:

En elev skall ges stodundervisning, om det kanrhsefatt eleven inte kommer att na de
mal som minst skall ha uppnatts i slutet av de éeotth det nionde skolaret eller om
eleven av andra skél behéver sarskilt stod. Stoelwighingen kan anordnas antingen i
stallet for utbildning enligt timplanen eller etbrkplement till sddan utbildning (SFS

2000:1108 Grundskoleférordningen 5 kap 4 8).

| Sverige har alla som arbetar i skolan en laroplan som deyddiga att folja.
Laroplanerna kan se olika ut beroende pd i vilken skolform och ifled aldrar man
arbetar. | Sverige foljer grunskolan Laroplan for det obligatariskolvasendet,
forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94). | denna star det attsalin arbetar i
skolan skall:

Uppmarksamma och hjalpa elever i behov av sarskiiti och samverka for att gora
skolan till en god miljo fér utveckling och lararid&kolverket, 2005, s. 14).



| laroplanen star det ocksa att rektorn har det yttemssaaret for skolans resultat:

Rektorn har ansvaret for skolans resultat och favid, inom givna ramar, ett sarskilt
ansvar for att:

— undervisningen och elevvardsverksamheten utforsdaatt eleverna far det sarskilda
stod och den sarskilda hjalp de behdver

— resursfordelningen och stodatgarderna anpas$lagetn vardering av elevernas
utveckling som larare gér (Skolverket, 2005, s..21)

Salamanckadeklarationen &r en deklaration som ger uttrycenfdsikt i en sarskild
fraga, oavsett vilken position métesdeltagarna hade hsittland. En deklaration ar
svagare av de styrande instrumenten eftersom den har politiskresréam rattslig
betydelse. Inget land maste félja en deklaration, till skdllmat en konvention, som &r
det starkaste internationella instrumentet, som blir en thglénder som undertecknar
den. En av dessa ar FN: s Barnkonvention (Svenska Unesc@Giky,

Salamanckadeklarationen tar sin utgdngspunkt ievéarns grundlaggande ratt till

utbildning, varje barns unika egenskaper, intressdninlarningsbehov och vikten av att
utbildningssystemet garanterar en mangfald daradegenskaper tillvaratas (Svenska
Unescoradet, 1996, s 5).

Undervisningen av elever med behov av sarskilt sigighjer pa den sunda pedagogikens
valprévande principer som kan komma alla barn dgitido. Det utgar fran att alla
skillnader manniskor emellan ar normala och inkigein f6ljaktningen maste anpassa till
barnets behov snarare an att barnet skall formaslighet med i férvag faststallda
antaganden om inlarningsprocessens takt och rawengka Unescoradet, 1996 s. 15).

| Jomtien i Thailand hélls 1990 en konferens, The Word Conferen&xdooation for
All. Dar togs ett alldeles sarskilt initiativ nar 155 raggar skrev under
Jomtiendeklarationen. Denna deklaration innebar bland annat att:

Every person — child, youth and adult [should] H#eato benefit from education
opportunities to meet there basic learning needd§8CO, 1990. s. 1).

Styrdokumenten pavisar att laroplaner ar exempel pa politisk ideolcy alla elever
skall ha ratt till undervisning utifrdn sina egna forutsattnirgdr behov. Personal inom
skolan har skyldighet att folja skollag och laroplaner oassetthallets paverkan.

3.2 Specialpedagogik

Under denna rubrik anvander vi bada begreppen specialundervisning och
specialpedagogik for att kunna pavisa likheterna mellan de8sayreppet
specialundervisning anvandes framfér allt innan specialpedaglutnitigien inférdes
1990. Speciallarare &r en larare som undervisar elever i nmtodd@ det behovs
specialpedagogik, och som har en pabyggnadsutbildning i specialpedatpitiik
gallde foére 1990. 2008 startar en ny speciallararutbildning omfattaf@
hogskolepodng (Persson, 2007). Men i boérjan av 1990-talet startadiintpin till
specialpedagog, vars verksamhetsomrade blev radgivning, tathsyl handledande

och undervisande inslag (Venersson, 2007).



Furuberg (2006) beskriver att specialundervisningen har en lang dradiverige.
Hon menar att specialundervisningen ar till fér de elever seroliga anledningar
frangar det som anses normalt. En tanke med specialundereisringtt den skall vara
till for elever som av nagon anledning inte klarar av att na Uipgkdlans mal, eller har
en otillracklig formaga att tillgodogora sig undervisningen pa grundlika nedsatta
funktioner. Detta innebar att eleverna inte kan delta i den ordioadervisningen utan
behdver sarskild undervisning. Persson (2005) skriver i sin rapportaicigierar att
specialundervisningen numera ses som en av flera modeligdadt specialpedagogisk
undervisning pa. Persson (2007) menar vidare att specialunderviskiageses som en
organisationsform med olika specialpedagogiska insatser.

Asmerviks, Ogdens och Ryngvolds (2001) tankar om specialundervisninggincn
kan ske under enskilda lektioner, den kan ske i grupp eller genal@tditins tva larare
i en klass. Specialundervisningen kan forekomma genom stod i wisemnéaller sa kan
undervisningen skilja sig fran vad de andra eleverna far mota.

Specialpedagogikens insatser kan daremot uppfattas som etteblegdpgepp menar
Furuberg (2006) och dar kan insatserna vara utformade pa mangeande satt,
utifrdan hur de specialpedagogiska inblickarna tolkar och forklarar behoven har
uppkommit. Hon anser ocksa att specialpedagogiken ar till féteder som har svart
att na malen for sin utbildning och att specialpedagogiken erbpélgot mer utéver
vad den ordinarie undervisningen kan erbjuda. Nilholm (2003) delar Furubskg®m
att specialpedagogiken ar nagot mer utéver den ordinarie undagasni
"Specialpedagogik ar en pedagogik dar den vanliga pedagogiken interacisz4ill
och &r saldes intimt forknippat med de skillnader mellan barn sbratt sdga ryms
inom den vanliga undervisningen” (s.10).

Mollas (2006) finner att specialpedagogik inte ar nagot enkelteppgsom kan
formuleras pa ett enkelt satt, men att specialpedagogiketutatege har kopplats
samman med specialundervisningen och dess verksamhet, men odksa at
specialpedagogiken alltid har varit paverkad av pedagogiken. épsdagogiken
kopplas ofta samman med barn i behov av sarskilt stéd. Brodin ochiraimd$2004)
instammer med Moll&s att specialpedagogik ar svart athidef pa ett enkelt satt
eftersom det ar ett tvarvetenskapligt omrade, men att denutvacklats utifran
pedagogiken och att individualiseringen har en stark foérankring hos
specialpedagogiken. Det innebar ocksa att specialpedagogiken fokpsenaividens
forutsattningar och begransningar och att de atgarder som behovsaoétiar om det
enskilda barnet. Venersson (2007) anser att de specialpedagkgisitaperna skall
medverka till goda forutsattningar for allas utveckling, lséirelever som har eller
vantas fa svarigheter. Hon menar att specialpedagogiken réan,den natt sin
hojdpunkt, medverka till att cka forstaelsen for all undervisnimdp didra till
medkéansla for problem som uppkommer i skolan. Sandow (1999) skriveteatt
specialpedagogiska verksamheten pa en skola manga gangenséret for att
eleverna skall passa in i skolans verklighet. Hon menar apeciallarare pa en skola
kan legitimera en pedagogik som ar sarskiljande och somehi@vbr inkludera elever
som har svarigheter. Hon poangterar att det enda sattet at@indenna pedagogik ar
att specialpedagogiken annu mer an i dag integreras i skvtnga pedagogik.
Danielsson och Liljeroth (1987) framhaller att undervisning handlaratinfiormedia
kunskap och framja barnets utveckling. Specialpedagogiken har samet#id men



riktar sig till barn som har stora problem i utvecklingen och intetiiedckligt med
amnesmetodiska och allmanna kunskaper.

Sedan 1990 anvands inte begreppet specialundervisning i sammakoisgéasom

forut, i alla fall inte i offentliga texter (Furuberg, 2006)dé styrdokument som finns
idag, namns inte begreppet specialundervisning utan specialpedagogiatser eller
stod anvands men i den dagliga verksamheten bendmns detisstitley fortfarande
som specialundervisning.

3.3 Sarskild undervisningsgrupp

Under denna rubrik redogor vi fér begreppen sarskild undervisningsgrupp,
stédundervisning och namner &aven skillnaderna mellan specialpedagoeg oc
speciallérare.

Persson (2007) anser att en sarskild undervisningsgrupp ar en sdotniagsform i
grundskolan som ger elever specialpedagogiskt stod for kortard&sllge perioder.
Persson fortséatter beskriva att sarskild undervisningsgrupp aorgarisationsform i
grundskolan dar elever ges specialpedagogiskt stdd for kortane latigre tid.
Inrattandet av en sarskild undervisningsgrupp skall beslutas &lsstyrfor skolan efter
samrad med eleven och dennes vardnadshavares” (s. 11). Venerssonsg20af)
denna form av undervisning oftast ges i klassrummet dar detdmspeciallarare som
stod. Ahlberg (1999) belyser i sin avhandling skolans for&andringsprodegs med
samhallets utveckling och hur detta har paverkat skolan, framstpgeialpedagogiska
undervisningen. Hon ser den sarskilda undervisningsgruppen som ett sibdosav
eleven som for lararen som inte har den kompetens och kunskap sdraehkasas for
att mota alla elevers behov. | den séarskilda undervisningsgruppem&as elever med
likartade svarigheter for att mota alla elevers behov.

Venersson (2007) menar att det var i Lgr69 (Laroplan for grundskodem)det forst
havdades att eleverna skulle i sa stor utstrackning som nfgjlgyt undervisning inom
klassens ram och att den specialpedagogiska undervisningensskutdednas med den
undervisning som utévades i den vanliga klassen. Speciallararen kubeerda sin
undervisning i form som klinik, l&sklinik. Skolan fick ekonomsikt stéddenna form
av undervisning. Furuberg (2006) skriver att specialundervisningerhaftatovats i
speciella kliniker, grupper eller klasser. Teveborg (2001) delaubergs tankar och
menar att klinikundervisning innebar att specialundervisningen skeriduellt eller i
en grupp och att undervisningen ar ett komplement till den regelbundnavisndeyen.
Ahlstrém m.fl. (1986) beskriver kliniken som en ersattning for sgkleissen, och att
eleverna fick ha sin specialundervisning i kliniken ett visgal lektioner i veckan och
att den var parallellt med den vanliga undervisningen.

| samband med att speciallarare blev specialpedagoger skeddegindring. Begreppet
klinik och begreppet specialundervisning férsvann mer och mer. Jpsdamogernas
uppdrag ar att handleda och vara radgivande for lararna och dettgjdnaratt
specialpedagogernas tid med eleverna minskats. Arbetsséitekliniken hade, har
fortsatt men med andra namn, sa som sarskild undervisniqgsgr



Forandringsprocessen som skett hos de sarskilda undervisningsgrupgeanaborjan
av 1970-talet till idag, har utvecklats fran att arbeta leglen i enskild miljo till att
eleven integreras utifran sina egna forutsattningar och 6nskemal

3.4 Integrering, inkludering och differentiering

Under denna rubrik vill vi beskriva likheter och olikheter mellamegrering,
inkludering och differentiering.

Persson (2007) menar att begreppet integrering uppkom i sambanadfiraddet av
grundskolan pa 1960-talet. Integrering betydde att den vanliga skolae stdl 6ppen
for andra barn fran segregerade skolformer. Mollds (2006) ansattfoii integrerad
maste eleven forst ha varit avskild i nagon form for attpéential att uppleva
tillhérighet och bli engagerad i gemenskapen med andra igen. Haug (2ed3y att
begreppet integrering star for att forena elever in i geamahsten och har mer fokus
pa eleven an pa kollektivet. Medan Brodin och Lindstrand (2004) delaegreppet
integrering i fyra olika former och som de menar utgor olika malen
integreringsprocess:

individualintegrering
gruppintegrering
lokalintegrering
funktionell integrering

Individualintegreringinnebar att barn med funktionshinder placeras i en klass med icke
funktionshindrade barn. Detta upplever forfattarna som ett mytivt sétt, dels kan
barnen bo kvar hemma hos sin familj, dels ha kvar kontakten raktdth vanner.
Gruppintegreringar en grupp av elever med samma eller olika funktionshinderdsom
placerade i ordinarie klass. Manga av dessa elever anseosiévt att traffa andra
elever med funktionshinder och @ven elever utan funktionshinder uppletta satt av
integrering som positivt och berikandeokalintegrering betyder att den sarskilda
undervisningsgruppens lokaler ar placerade i en grundskola, men attneldnar sina
egna larare och klassrum. Men det ar inte helt sjalvkladeatiar raster samtidigt som
de andra eleverna. Det forhindrar att eleverna far en nakatitakt med varandra eller
att personal har kontakt med 6vrig persorfalnktionell integreringhandlar om att
grundskolan och den sarskilda undervisningsgruppen delar vissa adtivitet
tilsammans, sa som musik eller idrott. UtifrAn deti#t att arbeta tas det hansyn till
elevers olika mdjligheter och forutsattningar och det ar éttare att anpassa detta i de
estetiska amnena.

Foljande forfattare &r alla ense om att integrering &fdil att framja eleven och att
skapa en helhet i de skolmiljoer som redan finns. Rabe och Hill(#@©6) menar att
begreppet integrering star for allas lika varde och rdttélaktighet. Nilholm (2007)
papekar att sjalva ordet integrering handlar om att pastantidg nytt och om att
anpassa hur avvikande barn skulle ha mdgjlighet att bli en del akotailger som

redan finns. "Grupp eller elev i behov av sarskilt stdd undervisas ohenmvanliga



skolan/vanliga klassens ram” (Venersson, 2007, s. 89). Integrariinte en frdga om
organisation menar Ahlstrém (1986) eller hur en individ skall fly&lesr inte flyttas,

utan att det ar homogena grupper. Att vara delaktig i en grup@mhet leder till en
positiv och stimulerande utveckling menar Ekstrom (2004) och attsamheten
fordrar planering av innehall och arbetssatt.

Detta stammer ocksd in pa& Haugs (2003) tankar om integrering. nhéanar att
integrering lagger tonvikten pa en anpassning av och en tillghegltill undervisning
for alla. Aven Ekstrom (2004) menar att skolans verksamhet, ptanech utformning
skall skapas pa ett satt som framjar alla elevers béfmanuelsson (1995) papekar att
syftet med den integrerade undervisningen i grundskolan inte ganriast férankring,
darfor att eleverna som ar i behov av sarskilt stod till dedravskiljs fran sin klass och
far i stallet ha sin specialundervisning i segregeradgoenil Han ifragasatter
specialundervisningens mojlighet att paverka skolans undervistinigpkludera alla
elever. Emanuelsson (1995) menar att istallet for att stefiteat en inkludering av
undervisningen kan specialpedagogikens verkan bidra till att inlardagpgiska
forhallningssatt bibehalls. Pa detta satt hindras forvexkligt av en skola for alla dar
varje elev inkluderas och &r delaktiga i gemenskapen. Inkludeli@iginclusion (term
som anvands i USA) ar, enligt Venersson (2007), en grundsyn stan g&fatt delta i
en helhet. Hon anser att Sverige har kommit langt géllande wldndérande
undervisningen och det kan bero pa att det finns en demokratisk lacamtmo#in positiv
installning till eleverna. Hon menar vidare att inkludering innedtir eleven Dblir
accepterad i en grupp att fa delta i ett positivt sanseel andra.

Ar alla elever inkluderade om de gér i en och samma skol&lass? De elever i behov
av sarskilt stod, hur skall de inkluderas for att tilgodogdgassi undervisning? Det ar
frdgan som Furuberg (2006) staller sig. Hon menar att det fidnsytwsatt att se det
utifrn, det forsta ar att eleverna gar i samma skolakéess och att klassen delas i
mindre grupper i de olika &mnena. Hon menar att da betraktts steh enstark
inkludering Carlsson och Nilholm (2004) anser att stark inkludering ar en grmd s
inte ger plats for nagra forlikningar utan att skolan skall osgaas utifran eleversvag
inkludering ar nar nagot ar efterstravansvart samtidigt som datstiundantag fran
denna allménna princip. De menar vidare att dessa undantagr&Srkined att
inkludering &r en utveckling éver tid och/eller med att inkluderimg &r till for alla
elever (Carlsson & Nilholm, 2004). Det andra synséttet eRligtberg (2006), medfor
att grundtanken stammer med visionen @mskola for allamen att det finns tillféllen
att planera undervisningen sa att det finns mojlighet att omhdagsupper for att ge
stod pa basta satt utifran varje enskild elevs behov.

Ferguson (2004) papekar att i den inkluderande skolan ar skolan#t idibrata hand

stddja barnen till att bli aktiva medlemmar i gemensanmhdtekludering framhaller
Nilholm (2007) ar en utveckling av hela miljon i skolan for atpassa denna till
mangden av elevers olikheter. Tornberg (2006) har i sin studigsanal |&rares samtal
om problem som kan relateras till "uppdraget att ta hansynalléi elever i den

pedagogiska verksamheten i forskola och grundskola” (s.27). Hon meléaasd stalls

infor valsituationer i den konkreta verksamheten och beskriver ddgfdipedagogiska
praktiken som spéanningsfull. Valen kan till exempel handla om a@n@gra en

inkluderande verksamhet dar varje elevs behov tillgodoses inom denariedi
verksamhetens ram eller om att organisera sarskilda undervigrapger, dar elever i
behov av sarskilt stod skall f& undervisning.



Persson (1998) skilier pa tva olika differentieringar, den orgamiskad och den
pedagogisk. Dahlof (refererad i Persson, 1998) vars avhandiingpaden viktigaste
ideologiska skillnaden géllande den organisatoriska differentiarjrdet vill sdga hur
uppdelningen av olika studievagar sker och hur tidigt detta skalHsiteframhaller att
pa 1960-talet var den organisatoriska differentieringen starktibsad och eleverna
skulle undervisas i samma klassrum. Anda in p& 1980-talet fortsatiea form av
undervisning tills att eleverna fick mojlighet att vélja sddskeller allmén kurs i
engelska och matematik. Den pedagogiska differentieringen, nf@rason, ar nar
lararen utgar ifran dar eleverna befinner sig kunskapsméassighnpassar material och
arbetsformer pa ett sadant satt att alla elevers belgodiilses. Samtidigt framhaller
Persson att det inte ar sarskilt givande att skilja mellgarosatorisk och pedagogisk
differentiering. Han menar att det bor vara mojligt att genogamisatoriska I6sningar
ge utgangspunkter for pedagogisk differentiering och att detta fuositiv 16sning.
Persson (2007) fortsatter och menar att varje elevs undervisningmagh skall
anpassas efter varje elevs forutsattning for att eleveh kkana tillgodogéra sitt
larande.

Processer som syftar till att tillmotesgd elevelikao forutsattningar for larande.
Differentieringen kan innebéara att stoff och undgming anpassas inom ramen for en
inkluderande pedagogik men &ven att eleverna difiigras och placeras i olika grupper
eller skolor men utgdngspunkt i deras bedémda giiglier att klara skolan krav
(Persson, 2007 s. 8).

Detta kan ske genom att eleven sarskiljs fran sin grupp och dkmlate de inkluderas
i sin grupp beroende pa hur eleven bedéms att klara av skolanVkessiling Allodi
(2002) menar att lararen skall utga fran lika varderingar isskddpeciellt nar eleverna
ar i behov av extra stod och att lararen skall se pa gruppen gehewmakild elev som
en resurs i den larande processen.

3.5 Sammanfattning

Vi kan konstatera att den kunskap som har framkommit i litterahangugangen, ar att
elevens sociala utveckling har varit skilt fran elevensaride. Under den
forandringsprocess som skett har skolan uppméarksammat vilken betydalhde
elevernas sociala utveckling har for elevernas kunskapsinhamaaingvalmaende.
Skolan har uppmarksammat att det ar viktigt att anpassa undereésriidgn ordinarie

undervisningen och i de sarskilda undervisningsgrupperna utifran eleomiala

utveckling och kunskapsformaga.
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4 Metod

| detta kapitel redogors for den metod som vi har anvant i var estudial,

genomférande, databearbetning och analys, studiens trovardighefosskningsetik.

Vart syfte med denna studie ar att ta del av och forsokaafd@sskilda larares
erfarenheter av sarskilda undervisningsgruppers forandringsprocassttungefarligt
trettiodrigt tidsperspektiv, vilket ligger till grund foaxt metodval.

4.1 Metodval

Vi har valt en narrativ studie, dar manniskors berattelsegrémden for studien och
darmed har var studie en kvalitativ ansats. | en kvalisitidie ar forskaren intresserad
av hur méanniskor tanker och handlar i sitt liv. Bell (2000) mendoegkaren riktar in
sig pa respondenternas egna upplevelser for att fa forstaelserféiraga som skall
undersdkas och denna forskningsmetod stammer véal dverens med setséitarbetat
pa i studien.

Forskare som anammar ett kvalitativt perspektimar intresserade av att ta reda pa hur
manniskor upplever sin varld. Deras mal &r snairesiit an statisk analys. De tvivlar pa
existensen av “sociala fakta” och ifrdgasatter adwingen av en "vetenskapligt’
instélining ndr man har med manniskor att géragkan, 1994. s.13).

Vi har inspirerats av ett tolkande perspektiv (Skott 2004; Odman) 2087 vi vill
undersoka samt forstd manniskors berattelser och darmed synliggétsoider. Var
studie utgar fran att kunskap skapas i berattelsen. Dehangeerattandet som mening
ges at erfarenheterna. Vetenskapsteoretisk och metodologiskvdtgétudie fran en
socialkonstruktionistisk teori och den kunskapssyn som teorin vilar pigdB&
Luckmann, 1966/1991), vilket betyder att det &r i manniskors sarsspemening och
forstaelse konstrueras. Spraket och kommunikationen &r redskape2084l) (menar
att méanniskan lar sig av andra, gor dverenskommelser tillsanm®irmed andra eller
forhandlar sig fram till olika I6sningar med andra mé&nniskor.avédmenar Ahl att
socialkonstruktivistisk teori innebar att verkligheten finns menidei sjalva som ger
verkligheten en innebdrd. Spraket, jaget och individen/samhiilléktiga delar i den
socialkonstruktivistiska teorin och Ahl forklarar som sa att épgens betydelse i
spréket ar nagot vi kommit Gverens om och att begreppet i sidnamtnagon betydelse
om vi inte har nagot att relatera till. Jaget ses inom aeeori som nagot socialt
konstruerat, vi lar oss forsta andra for att sedan kunna forstgjadig utifran detta.
Manniskan fyller alltsd jaget med ett innehall som &r kultuanvandbart i den
omgivning man vaxer upp eller vistas i. Vi konstruerar och omkoesr jaget efter
andra. Individen, enligt den socialkonstruktivistiska teorin, &raiokonstruerad vilket
betyder att individen lar sig i samspel med andra. Dediiergéaven individuella
aktiviteter, som vara tankar och kanslor, for utan spraket k&t @kempel inte téanka.
Detta leder till att gransen mellan det som kallas s#e)hdiljo eller omgivning loses
upp. Omgivningen inte nagot som finns utanfor kroppen utan kroppen ar ev del
omgivningen (Ahl, 2004). Féljande citat beskriver den socialkonstrgksia teorin:
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Barn &rinte pa ett speciellt satt, de blgd olika satt i relation till de majligheter och
normer som de olika miljoerna och aktiviteternadntgNordin-Hultman, 2004. s 168)

Kunskapen som skapas genom berattelserna ses alltsd i studiensosiata
konstruktioner och berattandet ar ett satt att skapa kunskap (Joh&6&®%n Lararna i
studien konstruerar tillsammans med o0ss en version av en sannmgndggs ses
harmed som relativ. Att tydliggéra studiens perspektiv och foeskibrforstaelse anses
i forskningssammanhang vara ett kvalitetskriterium (Lars$684).

| en narrativ studie fokuserar forskaren pa att lata deltadgseitta om nagot specifikt
forskaren vill analysera och tolka, i detta fall saadkil undervisningsgruppers
forandringsprocess 6éver tid. Att vi valde en narrativ studi@@att vi ansag att vi kan
fa mer information om studiens syfte med denna metod &an vid jueermned slutna
fragor. Det ar viktigt vid en narrativ studie att forskatear en forforstaelse om amnet,
intresse for berattaren och berattelsen (Skott, 2004). Forsksiste kunna lyssna med
alla sina sinnen, inte bara horseln, och vara engagerad tfGir dete bara det som
uttalas med ord som skall tolkas utan aven det som sdgs madlama (Ahlberg,
2004). Genom ett Oppet klimat skapas en trygghet for respondentevenKp
intervjuaren ar att denna skall vara avslappnad, osjalvisk fzkuserad pa uppgiften
(Svensson & Starrin, 1996). Vid tolkningsarbetet kan forskare sorfotiarstaelse om
amnet uppleva svarigheter med att neutralt tolka beréttels Men det ar just
forforstaelsen som ar viktig i en narrativ studie for annamssfinte méjligheten att
kunna lasa mellan radernavad som sags och kunna utldsa vad som doljer sig i
sammanhanget/amnet (Skott, 2004). Ahlberg (2004) anser att degaratt forskaren
ger beréattaren tydlig information om vad studien fokuseras pa eédthi utrymme vid
narrativa intervjuer. Det &r viktigt att forskaren bemoétberattaren med ett
professionellt men anda empatiskt forhallningssatt. Det finhs alirukturer att vélja
mellan vid intervjuer men oavsett vilken forskarna véljer befttitsen intervjuguide att
tillgd under sjélva intervjuerna, for att forskaren skelkidl att samtalet handlar om det
aktuella temat eller fragestallningen. Bell (2000) menar miterviu som
forskningsmetod ar flexibel da den som intervjuar har mojlighestalla foljdfragor
och fordjupa sig i valda delar i intervjun. Intervjuaren haramojlighet att ta hansyn
till kanslor, motiv och idéer vilket inte skulle ha framkommitili exempel en
enkatundersodkning.

4.2 Rekrytering och urval

| och med att vi bada har varit verksamma inom skolan kontaktatigave som vi
visste eller som vi trodde hade arbetat i cirka 30 ar odtattde dem om de var villiga
att delta i var studie. Vi forsokte att fa bade kvinnliga owmliga larare som arbetat i
arskurs 1-6 att delta i var studie. Vid en narrativ studided viktigt att forskarna har
nagon relation med dem som skall delta i studien for att de sdiar dkall kdnna
trygghet och veta att forskarna har en forforstaelse om arBedt 2000; Johansson,
2005). Om dessa larare inte vill eller inte hade varit \@rksa sa lange, tankte vi fraga
dem om de visste nagra andra som kunde passa in pa var studissténkte att
antalet manliga larare kunde styra hur manga intervjuer vi kgedemfora, eftersom
vi ville ha lika manga manliga som kvinnliga intervjudeltagaod vi visste att det
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fanns fler kvinnor &n man anstéllda i skolans ak 1-6 i den mellarisiorenunen vi har
valt. Vi tror att fyra till sex intervjuer kunde vara rimglatt genomféra i denna studie.
Vi forsokte fa larare fran olika skolor att medverka i vardg men de larare som var
intresserade att medverka arbetade alla pa landsbygdsskoloskaltana har elever i
aldrarna 6-12 ar. Skolorna ar belagna i mindre samhallen i kommiinermanliga
larare deltog och de har arbetat i yrket i 32 ar, 35 ar och.4Dedtre kvinnliga lararna
som deltog i studien har arbetat som larare 36 ar, 37 ar och B9edultatdelen ar
larare A, B och D manliga larare och larare C, E och kvémnliga larare. Vi vill
betona att nagra av lararna har en viss erfarenhet av b#taai sarskilda
undervisningsgrupper men att ingen av dem arbetar med detta araride.

4.3 Genomforande

For att vi skulle underséka om de inledningsfragor vi hade fiaetair var av passande
karaktar for denna studie och fa tillfalle att 6va pa genomfttaaste narrativa
intervjuer utforde vi en pilotintervju med en larare som valig att delta. Det var
betydelsefullt att vi fick maéjlighet att prova var utrustningrsvi hade med, s som
bandspelare och mikrofon. Bada forfattarna var narvarande vidnpéogjun for att pa
basta satt kunna utvardera vad som fungerade och vad som inte fur@s=igdz000).
De respondenter som vi var intresserade av i huvudstudien kontakiayte tid via e-
mail och fragade om de ville delta i var studie. | sar@¥mail gav vi information om
studien och dess syfte och hur den narrativa intervjun skulle genomifiirgear dagar
efter att vi skickat e-mailet kontaktade vi de utvalda perfdeleDe som inte kunde
eller ville svara pa om de skulle delta aterkom vi till efteerligare ett par dagar. Vi
gav aven information om att vi skulle banda intervjuerna echak godkanna detta. |
var huvudstudie planerande vi och avtalade tider for intemuered dem som skulle
delta. Vi tog hansyn till dem som skulle delta i studien, viiker och platser som
passade dem bast (Bell, 2000). Vi har genomfort sex intemjadrlarare som har varit
verksamma inom lararyrket i mer an 30 ar. Vi utférde vanaatima intervjuer i en
medelstor kommun i sédra Sverige. Vi genomforde fyra intenfitgin, varav vid ett
av tillfallena fick vi genomféra tre intervjuer pA samma.ddid de andra tillfallena var
det en intervju vid varije tillfalle. Vara intervjuer togettan 30 — 45 minuter per person.
Vi var pa de utvalda skolorna 15 minuter innan vi skulle borja néd narrativa
intervjuer. Detta gjorde vi for att vara forberedda inforavéatervjuer och vara sakra pa
att var utrustning fungerade. Vi presenterade oss for vara resgendeh satte oss
mittemot dem for att fa en sadan bra dialog som mojligepRedenterna intervjuades
enskilt i ett rum som respondenten sjalv hade valt. Intervjugenamférdes ostort och
dokumenterades med hjalp av ljudbandspelare. Vi valde ljudbandsg&eor att vi
ville vara sékra pa att f& med allt respondenterna uttryoktefor att vi skulle kunna
stalla adekvata foljdfragor. Att spela in intervjuerna njaddandspelare ar ett bra satt
att exakt komma ihdg vad samtalet handlat om menar LendaRwwesson (1995).

Vi inledde vara intervjuer med att lata vara respondenta {&@rt syfte med denna
studie. Eftersom vi inte hade nagon intervjuguide anvande vi av teo&s
inledningsfragor:

» Hur manga ar har du varit verksam som larare?
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« Hur sag de sarskilda undervisningsgrupperna ut nar du bdrjade
arbeta?

Vi ville att de som deltog skulle fa en stor frihet i veaim skedde under de narrativa
intervjuerna men vi var noga med att se till att detesyit hade var i fokus under
intervjuerna. Syftet med studien skall avspeglas genom ihtdavjun (Svensson &
Starrin, 1996). Trost (2005) menar att det ar viktigt vid enniudeatt intervjuaren
haller sig till ett fatal teman eller amnen.

Vi informerade vara respondenter om att vi kunde stanga av hbeladsp under
intervjun om de behdvde gora en paus eller fundera pa nagon Badar sjalva
intervjuerna forsokte vi lata vara respondenter tala sjablavi gick in och gav dem
stodfragor och foljdfragor nar behov fanns. Meningen med en narragimjimtar att
lata respondenterna fa tala fritt. Respondenterna uttryckte éorstsakerhet da de
forstod att vi inte skulle anvanda oss av nagon intervjuguide meui fiiklarade att vi
gav dem tva inledningsfragor och sedan skulle stalla foljdfragorruidien kandes
respondenterna mer avslappnade. N&r intervjuerna var avslutkdee$pondenterna
information om att vi skulle skicka respondenternas egna intervjaee-post nar vi
hade transkriberat dem. "En del av dem som gor kvalitativdiest ser garna att de
intervjuade laser igenom en utskrift av intervjun for attréwella missforstand eller
missuppfattningar skall klaras ut” (Trost, 2005, s. 92-93). Oéttatt respondenterna
skulle fa tillfalle att lasa sina egna interjuver och dantglighet att ratta till eventuella
fel eller missforstdnd innan vi paborjar var analys av ifsemwa. Vi skickade de
transkriberade intervjuerna till alla respondenter som vi kdaninerens om. | mailet
bad vi respondenterna aterkomma med eventuella frdgor och Onsknomgar
korrigeringar innan vi skulle paborja var analys. Om vi intede6av dem inom en
vecka tolkade vi detta som klarttecken att fortsatta véveta. Endast en av vara
respondenter besvarade detta utskick.

4.4 Databearbetning och analys

Intervjuerna dokumenterades med hjalp av ljudbandspelare och trarsttebecfter
intervjutillfallena for att underlatta analysarbetet. Traiiskingen skedde fran
ljudbandspelare till ett textdokument pa en dator. Vid transkrigeai narrativa studier
kan forskaren gora pa olika satt, antingen att man endastrsktétsom sags eller att
forskaren aven beskriver kroppshallning, blickar, gester och rumserieg. Har
forskaren tankt sig att transkribera intervjun ordagrant maktsga som skett under
intervjun som till exempel suckar och tankepauser (Ahlberg, 2004\alde att
transkribera berattelserna och lamna suckar, tankepauser, gesppshallning, blickar
och rumsorientering utanfor. Bada intervjuare var delaktigariskriberingsprocessen
for att sékerstélla att resultatet skrevs ned pa etekpsatt.

Efter avslutad transkribering skrevs textdokumentet ut fran ear dah sokandet efter
overgripande teman och svar pa studiens syfte paborjades. Fokus var
forandringsprocessens positiva och negativa konsekvenser forrneleéveeras sociala
utveckling och i larandet s& som lararna uttrycker det. Vi inleshddysen med att gora
en innehdllsanalys dar vi laste textmaterialet flera gangéter hand kunde vi
identifiera flera teman, som vi sedan rubricerade. Vi kat att anvanda rubrikerna
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Vuxnas behov framfor elevernas, Tillhdrigheten Okar for elevermaelta ar alltmer
delaktigaoch Framtidens och férhoppningens tidid analysen av berattelserna var vi
intresserade av att forsoka fa fram en helhet av de delat idag angdende sarskilda
undervisningsgruppers forandringsprocess, om det fanns monster i vaskstinoch
nar det i sa fall skedde (Johansson, 2005).

4.5 Studiens trovardighet

Bell (2000) anser att det alltid finns en viss risk for eavdérdigheten i resultatet kan
vara forvriden nar man anvander sig av en kvalitativ intenIpet’ar lattare att erkdnna
det faktum att skevhet kan uppsta an att eliminera denna’effekt23). Vi upplever
att det ar svart att bedéoma om var studie ar trovardg iete, da vi ar partiska men vi
har hela tiden forhallit oss till materialet utifran vareagforforstaelse. Trots att vi
forsokt vara sakliga har vi naturligtvis en forestallning offketiresultat vi kommer fa
fram. Det ar vara tidigare erfarenheter samt forforsBedv amnet via studiens
teoretiska ram som medverkar till detta (Svensson & i6tal996). Lararna som
medverkade i intervjuerna ar verksamma pa landsbygdsskolor inoma&ommun i
en mellanstor svensk stad. Lararna hade i god tid fattrtillsig vart syfte, tankar och
uppldgg med studien via e-mail vilket var férankrat med adlspondenter. Vid
intervjutillfallet fick de majlighet att lasa vart syftéterigen och muntligt foljde en
dialog om vad vi var ute efter.

Eftersom vi valt en narrativ form visste varken de elievad som skulle komma fram
under intervjuerna utan det var viktigt att vi kunde fdlja medespondenternas
berattelser for att kunna stalla foljdfragor. Bada forfamamedverkade vid alla
intervjuer for att kunna analysera data sa systematisktmsojiigt, vilket bidrar till
trovardigheten for var studie. Utan att forfattarna bestangomnappdelades &anda
ansvaret for att alla delar i syftet kom med under intermae¥i anser att studien ar
giltig for de larare vi intervjuat men det gar inte attaadt generaliserbarhetsvaliditet
stammer Over alla larare i Sverige som varit verksammder samma tidsperiod
(Svensson & Starrin, 1996), vilket inte heller var var uppdifade vi genomfort fler
intervjuer hade vi kunnat fa ett annat resultat. Stukat (2005pmeth vid intervjuer
som metod maste forfattarna vara medveten om att urvalsk&ante ar representativt
for en hel yrkesgrupp da undersokningsgruppen ar for liten till antblate vi
implementerat intervjuerna pa andra skolor i kommunen eller pa amwtka ar vi
medvetna om att resultatet kan ha blivit annorlunda.

Utgangspunkten vid varje intervjutillfalle har varit densamman vi har naturligtvis
inte agerat precis likadant, vilket kan ha paverkat result&tet har varit samma
givetvis men eftersom lararna har olika erfarenheter, &raoplkrsonligheter och
beroende pa vad respondenterna ville delge oss under intervhmrmetta paverkat
vad som kommit fram och vilka foljdfragor vi har stallt. Varhmedvetet gett
respondenterna stor frihet att styra 6ver samtalsamnena nienoga med att fa svar
pa vart syfte. Vi har medvetet forsokt, under alla intezyj att inte leda in
respondenterna pa nagot vi vill hora. Trost (2005) betonar atr defié att vara totalt
opartisk, men intervjuarma skall vara medveten om hur fragdéils sa att det inte
uppfattas som att de tvingar pa respondenterna sina egna asittar.rBspondenternas
uppfattningar vi ville fa fram och fa en forstaelse for.niag ses som en process, ett
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handelsefdrlopp. Det innebar att sanning kan visa sig i en odndligbkka tolkningar
(Skott, 2004).

4.6 Forskningsetik

Vi informerade de bertrda lararna om var studies syfte genantlign och skriftlig
information, den skriftliga informationen gavs redan nar tadillfragades om de ville
delta i var studie. Nar vi efter ett par dagar aterkoim telefonkontakt till alla
tillfrdgade for att eventuellt f& ett svar upprepade vit \&yfte och hur vi skulle
behandla och bevara den data vi fick in. Vi erbjod lararna tdé &tinde skicka den
skriftliga informationen aterigen till dem via post eller @mVi informerade alltsa om
att vi inte pa nagot satt kommer att réja deras identitetadthiet bara ar berdrda
personer som kommer att ta del av materialet som forfajtaveatuellt handledare och
examinator. Det &r viktigt att respondenterna ar medvetna tormpagifterna inte
kommer att anvandas for nagot annat an det aktuella syftet. Metddrvarar vi pa ett
satt att ingen oberérd kan ta del av det. Vi kommer endastéatna om den vi
intervjuat ar en man eller kvinna och hur lange de varit verksa, inom vilka aldrar
de undervisar och vilken typ av skola de arbetar pa. Vi fldgaspondenterna nar vi
bdrjade intervjuerna, om de samtyckte att delta. Vi informed®lbertrda deltagarna
att de kunde avbryta sin medverkan néar de ville utan att bebddara sig. Vi erbjod
deltagarna att lasa sammanstallningen av deras intervjgaehadomning ar att vi har
beaktat Vetenskapsradets (2007) anvisningar.
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5 Resultat

Vi kommer under denna rubrik att presentera resultatet och reesast syfte med
utgdngspunkt ifran vara intervjuer som vi har sammanstallidutiirarnas berattelser.
Detta visar vi genom att gora en berattelse om den forangrogsss som har skett
med de sarskilda undervisningsgrupperna fran 1970-talet @l ida

5.1 Forandring i forhallningssatt till eleverna

Nar de larare vi intervjuade fick beratta om hur de har uggifaiika férandringar som
skett med de sérskilda undervisningsgrupperna framkom det snabbgdiigh vilka
amnen eleverna har behovt ha stéd i och fortfarande ges stdod genaérskilda
undervisningsgrupperna. De &mnen som eleverna arbetade med hodaspecialler
specialpedagog i de sarskilda undervisningsgrupperna ar isstbrtlesamma da som
nu, framforallt &r det svenska, sdsom lastraning och lasingrmen dven matematik
forekommer i stor utstréckning.

Pa 70-talet skickade lararen en till tre eleversiieciallararen for att de hade svarigheter
i svenska och/eller matematik och det ar intresshirfor att 2008 gor vi ungefar
likadant. (Larare B)

5.1.1 Vuxnas behov framfor elevernas

Under den har rubriken beskrivs hur skolan satte de vuxnas behov frdevémes.
Lararna uttrycker att det ar svart att minnas hur det val9#0-talet men tror sig
komma ihag. Nar de larare vi intervjuat borjade arbetauteslav 1960-talet eller i
borjan av 1970-talet var det ovanligt med sarskilda undervisningsgrpdpkg- och
mellanstadiet dar eleverna var pa heltid. Det var vadigadr hogstadiet med sarskilda
undervisningsgrupper. De undervisningsgrupper som fanns for behdvande vaever
enligt lararna, obs-klass och hjalpklass. | obs-klass gick ldeere som hade
koncentrationssvarigheter och de elever som var kunskapssvaga bjékpklass.
Eleverna kunde uppleva det som utpekande att behova ga i hjalpklaséemlitirare,
for dessa klasser fanns bara pa nagot eller nagra stitenmunerna. Det var vanligt
daremot med det som kallades klinik. Enligt en larare benamlederna sjalva att de
skulle ga till Specialtanten, det var vad det ofta kalade

Klinikundervisning 1ag i ett sarskilt hus sa darkfialltsd eleverna traska éver skolgarden,
Over en vag och in i en liten, gammal smaskola aihvar sjalva klinikundervisningen
da. Och det var ju stod, jag var som stodlararedatt tragglade dar inne da — barnen.
(Larare E)

Detta citat forvissar sig om att det inte var ovantt klinikens lokaler lag utanfor
skolans omradde och att eleverna som behovde extra stdd fiokaldade klass,
byggnad och ga ivag oavsett vader. Den forandringsprocess somrsieafigélararna
att specialpedagogen/speciallararen numera har sin undervisamgskolans omrade.
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Lararna berattade att detta var inget de reflekteradedévatt det var eleverna som var
tvungna att forflytta sig utan det bara var sa. Det var vardigatt speciallararen
arbetade enskilt med varje elev och inte deltog i klassen uettarattionde. Pa 1970-
talet fanns det ett rattvisetank gallande fordelning aviajp@arens timmar, alla klasser
skulle ha lika manga timmar oavsett hur behoven sag ut i kie klisserna. Detta var
ett rattvisetank utifrin de vuxnas perspektiv men inte utiéi@wperspektivet enligt
lararna. | foljande citat far vi det beskrivet av en aaiida;

Att alla klasser hade ett par lektioner i veckad kiart da valde man ut de krattigaste
lasarna i sin klass men skulle det nu till aventyasvart att grannklassen, att de hade
nagra riktiga problem medan jag hade inga sarskdéiehade jag mina timmar i alla fall.
(Larare A)

Klasslararna hade ingen inblick i vad som hande och skedde i dsekildgir
undervisningsgruppen forr. Klasslararna forvantade sig att sggai@h visste vad
eleven behovde och att de i sin tur inte skulle lagga sigriysket. Till stor del ser det
fortfarande ut sa har pa flera skolor tror lararna. Elben €n larare uttrycker sig:

Attityden bland oss andra larare var lite granruattyn ur sinne (Larare A).

Pa 1970-talet nar skolan var statlig hade manga skolor nyadkadet och de var

valutrustad, sa som kartor och projektorer i alla klassrum. é#imer skulle ha ett litet

bibliotek hemma, darfor fick eleverna manga bocker. Lararnaeupplatt under denna
period var det aldrig svart att fa hjalp fér de elever samibehov av stod, det fanns
bade pengar, plats och personal.

For pad 70-talet, si satsade man ju mycket merfaitets ju mycket mer pengar till
skolan, nu gar det ju bara bakat hela tiden. Sendea sa att det byggdes ju d& ena
paviljongen efter den andra och allt var valutrystet fanns ju radio, projektor och
skivspelare som det var pa den tiden, fanns i mdeteklassrum. Det fanns kartor, det
fanns allting och barn fick sina larobdcker, det wga, fina bocker och da var det ju
tvartom att man tyckte "men ar det nédvandigt attsila fa alla bocker” och sa dar. Jo,
de skulle ha ett litet bibliotek och det skulle avdika och alla skulle ha tillgang till lite
litteratur hemma. (Larare C)

5.1.2 Tillhérigheten okar for eleverna

Under den har rubriken beskriver vi hur férhallningssattet netezli skolan tog andra
vagar pa 1980-talet, och vad som skedde med de sarskilda unugsigsupperna

under 1990-talet. Det blev mer vanligt att speciallararetogleéhne i klasserna och
stéttade de elever som behdvde extra hjélp. Detta inmtbarer varierat arbetssatt att
arbeta pa, enskilt med en elev, liten grupp eller som reslkiasisen. Positiva

konsekvenser av detta blev att speciallararen blev mer gelakissundervisningen,

eleverna upplevde en storre tillndrighet med denne och speaiahdsag det sociala
samspelet som forekom mellan eleverna.

Att skicka en elev som sitter ensam med en lajagemenar utvecklas ju inte socialt i
alla fall och da ar det battre att man &r i klassnet s& mycket som mojligt. (Larare B)

Flera larare ser resultat med att eleverna kunde stothadi@ nar man borjade arbeta i

mindre grupper och eleverna fick andra att jAmféra sig medéndina klasskamrater.
Lararna upplever att speciallararen aven sparade tid pa attvisaddiera elever
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samtidigt. Men upptéackte speciallararen att nagon elev behdwdexita traning i

nagot omrade kunde denne ta eleven at sidan en stund. Pa de skdveissomav flera
byggnader var det speciallararen som kom till elevernas klassi@verna behévde
inte lamna sina hus for att ga ivag, de fick vara kvam nérmiljo. Pa 1980-talet blev
skolan, som varit statligt styrd, nu kommunaliserad. Kommuneméver ansvaret for
skolorna. Innan kommunaliseringen var pengar aldrig ett bekymmer, s&olade

valutrustade lokaler, mycket material och hdg personaltatheteEsom var i behov av
stod kunde snabbt fa den hjalp de behdvde och hjalpen kunde redan vardl ingstat
dag. Det behovdes inga atgardsprogram. En larare beskriver sndighé foljande

satt:

. eleven gick dit en gdng om dagen i en timma ack &€n duvning da, och kom
tillbaka. Nar det for den eleven gick ratt bra igeid var det en annan elev som fick
mojlighet att fa hjalp, det var mycket smidigarearare F)

Efter kommunaliseringen har hjalpen for elever i behov av sastkilf bara forsamrats,
enligt lararna. Ekonomin har férsamrats och negativa konsekveissegle sig genom
att eleverna fick lana material som de forr fick, tilkempel uppslagsverk och
skolpersonal hade inte samma mdgjlighet att inforskaffa forbrukniatsmal,
skolbdcker och annan material till undervisningen. Negativa konsekvieleseocksa
som lararna upplever att det tog langre tid for eleverna afpégéialundervisning, bade
genom att de kunde fa vanta langre tills hjalpen var insatatiatet saknades personal.
Vidare menar lararna att det skedde en forandring i och méirsitoleklassen startade
pa 1990-talet och arbetssattet i skolan da forandrades. Destdnelad skoldag och
fritidshemmen flyttade in i skolan vilket ledde till minskadéjligheter att ha halvklass
och eleverna skulle ta ett 6kat ansvar och gora sin egen planerirgkolbankar togs
bort och vanliga bord sattes in i klassrummen, eleverna skullsmaaécker i lador.
Manga elever klarade av detta bra men fér andra blev detoerfosandring och
forvirring. Eleverna skulle delas in i manga och olika gruppéljaRde citat beskriver
hur eleverna kunde uppleva detta enligt lararna:

Det &r klart att eleverna blev forvirrade av detiet fanns manga elever som var
forlorare i detta, tycker jag. Vi ar val battre gét nu, vi haller inte pa och delar lika
mycket hit och dit. Undervisningen blev mer ostwktad an tidigare. Innan hade
eleverna vetskap om vad som skulle férvantas av. (egmare D)

...det marktes ju nya barn pa det viset, att detjwate har som inte klarade av att det
inte var nagon tydlig struktur och att de fick éélideles fér mycket. De klarade inte att
vélja sa att de ingenting fick gjort d&, att deentjirde sig, kanske inte berodde pa deras
egenmedhavda kunskagller deras intelligens eller s&, utan det varratht omkring som
gjorde att de kunde inte fa ro. (Larare C)

Lararna upplever att det successivt drogs ner pa speciallarédrgan av 1990-talet
och speciallararna blev specialpedagoger, vilket leddedtiiamring bade for lararna
och for eleverna. Klasslararna fick nu ta ett stérre angvaid elever som tidigare fatt
stod av speciallararen. En larare berattar:

De jobbar ju inte bara med barnen utan det &r myakeat och som det har varit har att
man ska forsoka att tillgodose alla barn med darses man har... da tycker jag att det
har blivit sémre. (Larare C)

Men en annan larare menar att nar specialpedagogerna kom dédepgen lararen att
specialpedagogerna hade en stdrre kompetens an speciallararaft de kom med
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forslag om vad eleverna kunde arbeta med hemma, detta forekom s&#dan
utstrackning med speciallararen.

Det var kanske s& att nar de kom var det en kortibinav deras kompetens, deras nya
idéer och att skolan fortfarande var relativt luget fanns ett lugn fortfarande i skolan.
Det lugnet finns ju inte p& samma satt idag, tyyi&érare D)

5.1.3 Eleverna ar allt mer delaktiga

Idag finns mdjligheten att arbeta enskilt med specialpedagogereadiien grupp eller
att speciallararen/specialpedagogen ar med i klassen.vBdsiinsekvenser av detta,
sager flera larare, ar att de elever som har behotGétinisg mar bast nar de kan fa sitta
i en liten grupp i néara anslutning till sitt klassrum och nér eztea har mojlighet att
paverka hur och var den undervisningen skall ske. Flera av lanasea at just det ar
viktigt, att eleverna ar delaktiga i hur deras undervisnindl skaut men att eleverna
ibland behdver vagledning i deras beslut.

Man maste ha lite fingertoppskéansla och kolla vach $ungerar bast for barnen. De
elever som mar bast att lamna rummet ska fa lanchade som mar bast att vara kvar
kommer det en vuxen in och stottar dem i klassrutrsigllet. (Larare E)

En av lararna ser en vinst med att eleverna ar i enditepp for att f& ndgot annat att
jamféra sig med an sina klasskamrater. Lararen tror irtteelaverna véaxer i sin
sjalvkansla av att ga ivag ifran gruppen men da eleverna figinsteg nar
undervisningen ar anpassad efter deras niva och det gor att @gdvkarsla okar. En
annan larare poangterar att det ar viktigt att elevematédna kvar i klassrummet for
det anser den lararen starker eleverna socialt. De festararna anser att elevernas
sociala utveckling hade ett starkt samband med elevemsingéch vice versa.

Jag menar det ar ju i gruppen som man vaxer tillsans om man passar ihop, om det
funkar. Men det klart & man i en grupp som maa fonkar i, da ar det ju aldrig bra, da
ar det ju skit! (Larare B)

Det ar ju viktigt att eleverna mar bra socialt &mars tror inte jag att de kan ta till sig
kunskapsbiten. (Larare E)

Barn idag ar sa medvetna om vad de kan och intes&atet gar inte att lura dem. Det ar
ju battre och vara 6ppen! (Larare F)

En annan larare ser gladjen hos elever nar de har lyckas rgetl swin de inte har
lyckats med forut. Nar eleverna har arbetat i en liten gruigp enskilt och lyckats
kunskapsmassigt, starker detta eleven och han tror attidetrsdem socialt.

Det tror jag ocksa vaccinerar dem mot lite andnmbeter som de haller pa4 med i skolan.
(Larare D)

Att man kan f& uppleva sig sjalv som kompetentjaagftir en som kan och jag ar en som

kan utvecklas istéllet for att sitta och upplevg@asdm den ar dummast och som dessutom
liksom inte kommer nagon vart. Fér barn har ju sedirse sin egen utveckling annat &n i

relation till andra. (Larare A)

Flera larare menar att klinikens arbetssatt fortfarande anvahkdtan idag, men att den
nu benamns till exempel lilla gruppen eller att eleven gar XK (namnet pa
specialpedagogen/speciallararen). En vinst i att anvandavsegt specifikt rum ar att

20



lararen kan ha sitt material pa ett och samma stalle ad¢ta dattare att plocka fram det
som behdovs till eleven. Nackdel till detta ar att om mi@met ligger i angrénsning till
elevens klassrum forloras vitsen med néarheten.

| takt med att speciallararen och specialpedagogens undervishimgsd eleverna
minskat har skolorna forsok losa stodet pa olika satt. Det hait bhwligare att
skolorna organiserar grupper utifran amnen, elevernas kunskapsobierlevernas
individuella utvecklingsplan, IUP. Vanligast ar att géra enadtikgrupper som stracker
sig over flera aldersgrupper och som &r nivdanpassade. Ereavd berattar om hur de
valt att arbeta, i stéllet for att ha tre klasser déma olika matematikgrupper, grupperna
ar aldersblandade, arskurs fyra till sex. Lararen vill kada att det ar nivagrupperat,
men de har gjort vissa grupper mindre till antalet for att kiam@assa undervisningen
till elevernas olika forutsattningar. En annan larare beskétteiorra lasaret fick denne
stod av en kollega under matematiklektionerna. Detta gav mdjlathédta eleverna
arbeta i en mindre grupp alternativ enskilt och da kunde eleweheda mer praktiskt
med matematikenYtterligare en larare beskriver att de valt att utganfelevernas
individuella utvecklingsplaner.

Sen har vi gjort s& pa den har skolan, det ar ndbem av sarskild undervisningsgrupp,
att vi pA onsdagar samlar elever som da behoverutyar fran deras individuella

utvecklingsplan och s& jobbar vi med en grupp achvé till tre larare pa den. Det &r

valdigt bra. Nu har vi ndgra som behover jobba medf.gor vi en grupp som vi jobbar

med, 4-5 elever. For da kanner jag att vi kan kjalem. Det har vi markt pa de har
onsdagarna, det ar ju en del tuffa killar i 6:amgobbat jattebra nar man sitter en och
en. Sa jag hoppas pa en framtid pa det sattet medréetikatt vi maste ha flera personer
i skolan. (L&rare D)

Pa en annan skola arbetar speciallararen under denna terminlikaednardden i tre
veckorsperioder. De elever som anser sig eller lararen ,ahserkunnat ga till
speciallararen for att fa hjalp. Detta arbetssatt har gysma&lever som inte har sa stora
svarigheter, men det har inte hjalpt de elever som siérie behov av hjalp enligt
lararen. En av lararna menar att idag kravs atgardsprogiaattffa hjalp men ibland
hjalper inte ens det for specialpedagogen har ingen tid och ndgonrasuenfinns inte
att tillg&.

... da var det ju valdigt modernt att vi skulle varte, alla skulle vara i samma klassrum
hela dagarna och speciallararen skulle komma oah ls&r det skurits ner pa

speciallarartimmar mer och mer nu ser vi dem néastang. De ar har 40-50 min i

veckan och d& ar det anda atgardsprogram som Kdivatt detta ska funka. Det ar
egentligen horribelt, det &r ju inte klokt. (Lardfe

Lararna upplever som en negativ konsekvens att de far anpassmateschema efter
speciallararens schema och det borde vara tvart om. Deandet blivit sa har for att
det ar svart att fa ihop allt schematekniskt eftersom ajmmriagogernas tid inte racker
till for alla de uppgifter de har. En larare som har erfareakedtt ha arbetat med bade
speciallarare och specialpedagog uttrycker, att det uppstdidlarssion pa enheten nar
de skulle anstélla en specialpedagog eller en speciall&aineten kom fram till att de
skulle anstélla en speciallarare.

Darfor att vi hade behov av ndgon som &r intreskera att arbeta med barn. Medan
specialpedagoger i stor utstréackning utbildar Sigdit inte jobba med barn utan med de
vuxna, med handledning eller protokollféring, utn@tjar, métesteknik, motesledande
och annat. (Larare A)
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En annan larare anser att det inte finns tillrackligt med apjé@cre ute pa skolorna,
utan som resurs anvands andra pedagoger eller vuxna som jobkalapa s

Jag tycker att det ska vara kvalificerat folk sgqpedallarare som verkligen gnuggar det
har barnet tidigt, d& kanske de hanger med serd@dommer upp mellanstadiet med
bara lite stéttning. Nu maste man manga gangereepastallet. (Larare C)

Skolorna forsoker ha specialundervisning i narheten till eleveraasrikim men da har
lokalerna pa manga skolor blivit ett bekymmer. Lararna lketéttom att skolorna
numera har varit tvungna att ta in forskolegrupper i skolans IoKéteatt utnyttja
lokalerna maximalt, och da &r det idag brist pa grupprum sonere@wch lararna kan
anvanda for enskild undervisning eller dar eleverna kan fa varafied. Pa en del
skolor finns det fortfarande grupprum men eftersom specialpedagogednased
eleverna minskat hjalper inte detta eleverna. Eller s@néhnare uttrycker sig;

Ja, lokaler ar ett problem och specialldrare ettaarfér vi kan ju inte bara skicka
eleverna till en tom lokal, det funkar ju inte. (aée F)

Det ar sa fruktansvart i dag att kommunen helantisla forsoka trycka in s manga barn
som maojligt i en skola. Och att man réknar pa pappur manga kvadratmeter det ar och
hur m&nga barn det &r, och sen raknar man allarsten och vrar. Vi tar bort nagra
klassrum och flyttar vi en férskolegrupp har i ktibch da finns det inga s&dana har sma
utrymmen kvar. (Larare C)

5.1.4 Framtiden

Alla larare tror att behovet kommer att 6ka av sérskilda wnsl@ngsgrupper i
framtiden, och detta for att alla elever skall fa betkgsinde omdémen och att arskurs
3 skall gora nationella prov. De tror &ven att det kommer ket lattare for eleverna
att fa den hjalp de behover, nar skolan kan tydligt visa vileseelsom inte nar eller
kommer inte att na malen. Men aven om det utifrdn nu sker en 6kad keresk@ekt
tror en larare att skillnaderna inte blir sd stora pa skolsam media och politikerna
vill pasta. Flera av lararna tror att eleverna kommertrgtigare nar de vet vad som
forvantas av dem och att det blir ocksa en tydlighet for hetmm

... maste ju marka efter 3 ar att det har funkampe,i det ar ju bara 16jligt och pasta att
det kommer att ga en dag, for det gor det ju irtezd ju bara sd. Man maste kanske satta
in hjalpen snabbare for att hjalpa barnet ifrddgajuxna klarar oss val, det &r ju barnen
det ar synd om tycker jag, det ar ju de som harjatgtigt och kampigt. S& det tror jag
blir jattebra att det blir lite mer tydligt, det hénaste de kunna! (Larare F)

Ja, kanske for att vi ar ju ocksa valdigt mera miédtade och vi vet ju vilkka mal som
galler for alla barn, att det och det ar minstaehaich det och det maste de na. Forr
kanske det var sd mer sa ar att man kande atbottetlet har jag gatt igenom och man
kollade inte s& noga att alla hade forstatt elteda kunde det d&. Men nu s& &r det ju
mer svart pa vitt att dit ska de ha kunna... ska @it och det kan ju gora att man
kanner lite fjarilar i magen. (Larare E)

Jag tror nog att det kan bli s& att behovet komatietka framover eftersom det ar nu ar
nytt med &k 3 med mal och nationella prov. (Laye

Flera av lararna tror att det kommer alltid att finnas below sarskilda
undervisningsgrupper, grupper dar eleverna gar ifran sin klass ersiitaed och aven
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grupper dar eleverna ar pa heltid. De upplever att detta 4t isédgn gar i vagor i
skolans varld och lararna hoppas att de som styr och bestamrsiy higot for varje
vagrorelse som gor att utvecklingen av dessa grupper gar fré&ihegit som en larare
sager:

Jag tror att det gar i vagor fram och tillbaks. léppningsvis sa &r det val s& d& att man i
den béasta av varldar d& lar man sig for varje san\dgrorelse. S& att nar saker
aterkommer sa aterkommer de i en forbattrad formn isamre varld sa innebar varje
liksom tillbakagang i vagrorelsen att man tappangetens. (Larare A)

5.1.5 Sammanfattning

De larare som vi har intervjuat anser att férandringsprocesean har skett i de
sarskilda undervisningsgrupperna inte ar sa stora i hur undervisningsgmapser ut.
Det finns fortfarande enskild undervisning och mindre grupper. Darentgicker
lararna att forhallningssattet emot eleverna har andrats adandringsprocessens
gang. Positiva konsekvenser som lararna upplever, ar att skolakiraoa idag tar
storre hansyn till vad och hur eleverna vill ha sin undervisningdettgynnar elevens
utveckling och larande. Lararna menar aven att skolan ar mer teadw® sambandet
mellan elevens sociala utveckling och elevens larande och steslamer héansyn till
detta idag.
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6 Diskussion

Nedan foljer var metod- och var resultatdiskussion. Vidare konsneliens resultat
diskuteras i forhallande till studiens teoretiska bakgrund. Vifisarven tankar kring
framtida forskning samt en avslutning.

6.1 Metoddiskussion

Da var tanke var att ta del av larares erfarenhetedeavforandringsprocess som har
skett i de sarskilda undervisningsgrupperna ansag vi att d&napligt att anvanda oss
av en narrativ studie. Vi har anvant oss av en narrativ intemnwp for vi ville att
respondenterna skulle ha en stor frihet i vad de ville dela med skpr att leda in vara
respondenter pd amnet anvande vi oss tva inledningsfragor. \fitearaft svarigheter
att fa respondenter att delta i var studie. Alla respondématenisat intresse for var
studie men varit Overraskade Over att vi ville ta del aasléankar. Flera av lararna
uttryckte att de har vél inget viktigt att beratta utan férsiktiga med att lyfta fram sig
sjalva och den erfarenhet och kunskap de har. Valet av \&pangenter har haft alla
de kriterier vi ville ha, de har alla arbetat i cirkatieér och var intresserade av att dela
med sig av erfarenheter. Nagra av dem hade en vissrérédrav att arbeta i en sarskild
undervisningsgrupp. Detta ansag vi gjorde att de hade en forféestdmld sig och
kunde se tillbaka pa sina verksamma ar bade som klasslarémre i sarskild
undervisningsgrupp. Alla intervjuer bandades pa ljudbandspelare vilkeatittill stor
hjalp vid analysering av data. Den viktigaste fordelen medi &idda varit med pa alla
intervjuer &r att vi tillsammans kunnat analysera det vi b sett. Detta har hjalpt oss
att bibehalla en korrekt tolkning av analysen. Att anvanda sigudbdndspelare kan
leda till att respondenterna kan uppleva en osakerhet i hur dekettrgch formulera
sig. Vi har dock inte upplevt att anvandandet av ljudbandspelarerahgtil nackdel
for var studie utan att respondenterna har kunnat uttrycka sig toeftiket. Detta,
upplever vi, beror pa att vi varit tydliga med att upplysa aematt vi nar som helst
under intervjun har kunnat stdnga av ljudbandspelaren. Att traesiralla intervjuer
ar mycket tidskravande och det var avgérande for hur manga ireenij genomforde.
Vi ar medvetna om att vart urval kan upplevas som skeviatithlet och att alla
respondenterna ar verksamma pa likartade skolor vilket goreattltatet inte ar
generaliseringsbart 6ver alla larare i Sverige. Detrvarheller var uppgift. Var uppgift
var att bidra till fordjupad forstaelse inom studiens amne&denur ett lararperspektiv.
Hur resultatet paverkats om vi valt larare som arbetamdra kommuner eller
stadsskolor ar svart att forutsaga, men vi ar medvetnatonesaltatet kan ha blivit
annorlunda.
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6.2 Resultatdiskussion

Under denna rubrik fors en diskussion om vad som framkommit i resultete
tolkningar och forstaelse hur lararnas uppfattning om vad som skdtdeearskilda
undervisningsgrupperna.

6.2.1 Vuxnas behov framfor elevernas

| vart resultat framkom att specialundervisningen bedrevsiriikklpa lag- och
mellanstadiet. Det var inte ovanligt att eleverna fickvgdy fran sin klass till en annan
byggnad utanfor skolgarden. De elever som gick till kliniken veaspfensamma med
speciallararen men det forekom ocksa att det var en liten gréipgn till tre elever.
Klasslararna hade ingen kannedom om vad eleverna fick arbetadnididiken. Detta

satt att undervisa motsager vad som stod i Lgr69 (Laroplan for dgwmiad$ enligt
Venersson (2007). Dar det star skrivet att eleverna i sausttriickning som moijligt
skulle fa sin undervisning inom klassens ram och att den sped@jogiska
undervisningen skulle samordnas med den undervisning som utdvades i dea vanlig
klassen.

Var uppfattning ar att laroplanerna under 1970-talet inteleft@des pa samma satt eller
var lika malstyrd som de &r i skolan idag. Vara interjuvisar pa att lararna inte

reflekterade Over att eleverna gick fran klassrummetstill specialundervisning, det
bara var sa. Vi anser att det varit en bra forandringspramtéstetta rattvisetank inte

finns kvar pa skolorna idag, for det gynnar inte eleverna. Vi fimtiedet ar battre att

behoven far styra var insatserna satts in.

6.2.2 Tillhérigheten okar

Utifrdn resultatet borjade skolan under 1980-talet och 1990-talemnese pa ett
elevperspektiv i stéllet for vuxenperspektiv. Nu var det endpeen instéllning till att
eleverna skulle delta i den vanliga klassundervisningen oclpetiafiararen skulle
komma till eleverna i klassrummet. Det sociala samspalgtan elever fick nu en
annan fokus och skolan bdrjade se att det sociala hade en betyitelskeviens
kunskapsmassiga utveckling. Ferguson (2004) menar att i den inklddeskalan &r
skolans roll att i forsta hand att stodja barnen till att ddttiva medlemmar i
gemenskapen. Under denna tid gick skolan frdn att var statligatil bli
kommunaliserad. Var tolkning utifran lararnas intervjuer vamér kommunalisering
genomférdes ledde det till negativa férandringar. Detta marfkaesforallt genom att
skolans ekonomi forsamrades vilket ledde till mindre pengar téitenal och
personaltatheten minskades. Var tolkning ar aven att det kdearsvatt kunna erbjuda
elever det stod de behdvde, det tog langre tid, det sakitdded personal och detta
ledde till att eleverna fick vanta langre med att fa hjéliifran vad som framkom i vart
resultat ar att det skedde tva stora forandringar i borjan f060- dels att
forskoleklassen infordes, dels att speciallarare blev dpediagog. | och med att
forskoleklassen inférdes medforde detta att arbetssattet swiBnska skolan &ndrades.
Skolan gick nu ifran en strukturerade till en mer ostrukturerad ursiéng och
eleverna skulle ta ett storre ansvar for sin egen planefingn miljon i klassrummet
forandrades i och med att skolbankarna férsvann och ersattes aWblbead.forstatt att
detta har lett till att vissa elever kande sig oroade iaskdB deras trygghet och struktur
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forandrades. Vi tror att manga elever mar bra av atttharsirade och sina egna saker,
vilket eleverna inte hade, utan de mesta var gemensamt nskdlarna sag ocksa att
andra elever var i behov av specialpedagogiska insatsekuDe¢ vara elever som inte
hade direkt nagra inlaringssvarigheter men pa grund av attbldet en mer
ostrukturerad undervisning kunde det paverka elevernas koncentrationsforiidua
ocksa reflekterat Gver att i intervjuerna anvands nastan utdese begreppet
speciallarare aven nar lararna menar specialpedagatgt &tt satt att visa att de inte
accepterat och kant sig helt ndjda med denna yrkesgrupp eftéisama patalat sin
besvikelse over att tiden specialpedagogerna arbetar eesteh minskat sa mycket?

6.2.3 Eleverna allt mer delaktiga

Resultatet pekar pa att idag tar skolan mer hansyn till huremlénskar sin
undervisning och att lararen och eleven tillsammans forsoker pladera
specialpedagogiska undervisningen. Vi uppfattar att larandsilfningssatt har blivit
mer elevfokuserat, att elev och larare har en dialog meddaraom vad som passar
bast for eleven. Persson (2007) tror att varje elevs undervienmailjo skall anpassas
efter varje elevs forutsattning att kunna tillgodogéra signidea Vi tolkar att skolan
blivit battre pa att se till vad eleven mar bast av, omadettt exkluderas fran sin grupp
eller skola eller vara kvar i sin klass med stdd. Dettarkdateras till Tornberg (2006)
som menar att larare stélls infor valsituationer som kamdla om att organisera en
inkluderande verksamhet dar varje elevs behov tillgodoses inom denaredi
verksamhetens ram eller om att organisera sarskilda undervigrapger, dar elever i
behov av sarskilt stod skall fa undervisning.

Idag fokuserar skolan mer pa det sociala samspelet och Hata pa det
kunskapsmassiga. Elevernas sociala utveckling har ett stamktasd med elevernas
inlarning. Detta haller vi med om utifran vara egna erfar@rtach forforstaelse. Det vi
ocksa har sett utifran resultatet ar att fran arskursiletich med arskurs tre ar det
vanligast att specialpedagogen arbetar enskilt med nagomadjex elever eller ar med
som resurs i klassrummet. Daremot i arskurs fyra till ocll rdeskurs sex ar det
vanligare att skolorna anvander sig av nivaanpassade amnesghgopeikning ar att
lararna i arskurs fyra till och med arskurs sex far sjahsvara och hitta olika l6sningar
for att anpassa undervisningen utifran alla elevers olika fiftatagar.
Specialpedagogens tid racker inte till for alla elever fdakurs ett till och med arskurs
sex utan da prioriteras eleverna i de lagre arskurserna.frBkom under vara
interjuver att lararna poangterar att elevernas specialpedigagndervisning skall ske
i anslutning till elevernas klassrumsmiljo men detta motasbataatt kommunen vill
utnyttja lokalerna maximalt och darfor flyttas férskolegruppershalans lokaler. Detta
leder i sin tur till att de flesta grupprum pa skolorna forsviroar mojligheten till att
ha specialundervisningen i elevernas narhet begransas.

6.2.4 Framtiden

Det framkom utifran vart resultat att de flesta av vé&sondenter hoppades att det
skulle bli en mer tydlighet i och med de nationella proven redarskurs tre och
betygsliknande omdomen i alla arskurser som inte far betyg. Darmag detta kan bl
till en hjalp for bade larare och elever att fa den hjalpstod de har ratt till. Det blir en
trygghet for alla, elever, larare och foraldrar, de kommevetd vad som forvantas av
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dem. Nagra av lararna kanner att det kommer att staba® «krav pa dem, vilka mal
som maste uppnas, men att de ser anda positivt och ser \anstethdetta. Det som
forvanar oss utifran det resultat vi har fatt ar atfldsta av respondenterna ar positiva
till de nationella proven i arskurs tre och de betygsliknade omadorwi hade en
forestélining om, att lararna skulle uppleva detta som negativeleverna redan i
arskurs ett far betygsliknande omdémen och nationella prov redeskirs tre. Vi
trodde att lararna skulle se att eleverna pa detta sétawin i olika fack. | stallet har
lararna visat att de ser mojligheter och vinster med dettekaongynna eleverna i deras
sociala utveckling och kunskapsutveckling.

Vi upplever, som Mollas (2006) redogor for, att den specialpedagogn funnits och
som till stora delar finns idag fokuserar pa individens forutségar och begransningar.
Darfor ar det atgarder som séatts in oftast riktade mot mitilda barnet. For att kunna
forandra detta bor specialpedagogiken integreras i skolans vamligarvisning
ytterligare mot vad den gor idag, detta menar aven Sandow (1999)ecztav vara
respondenter. Att som elev fa vara integrerad och/eller inkhddeen grupp handlar
om att vara en del av gemenskapen, detta kan elevernaiiota de inte far mojlighet
att vara med i en grupp. | var litteraturgenomgang har figrfattare (Persson 2007;
Vernersson 2007; Ahlberg 1999) beskrivit hur betydelsefull elevernasalaoci
valmaende paverkar deras inlarningsmojligheter. Dettahall med om eftersom vi
utgdr i var studie ifran en social konstruktivistisk teori danmigkor lar och utvecklar
sig i samspel med andra. Detta &r nagot som vara responddatesom gynnsamt for
eleverna i deras larande och utveckling. Respondenter har wemea tddsperiod, som
var studie fokuserat pa, sett ett samband mellan det socialirandet och vill darfor
att eleverna skall vara kvar i den vanliga undervisningen.

Under vara intervjuer har det framkommit, att den starkauatddingen framst anvands
inom matematik amnet. Carlsson och Nilholm (2004) anser docldeatt starka
inkluderingen kan bli en organisatorisk l6sning om den inte ar orgadidean ett
elevperspektiv och undervisningen kan da bli oforanderlig och flexitsitit minskar.
Respondenterna uttryckte, som vi tolkade, att de skulle asiljd@inda svag inkludering
mer i undervisningen men f& till en bra I6sning som fungerar rey@ngsatoriskt kan
emellanat vara svart pa grund av minskade resurser sassoma@eoch lokaler.

Var tolkning av respondenternas erfarenheter ar att den svekskm Sortfarande
arbetar utifran en pedagogisk differentiering men respondenterna skjalarbeta mer
utifrfdn den organisatoriska differentieringen. Vi tror att den gedmska och
organisatoriska differentieringen kan krocka med varandra som dgyimtar eleverna.
Undervisningen och skolmiljon skall anpassas efter varje eleuts&itning och for att
detta skall gynna eleven maste dessa ga parallellt oehvama skilda fran varandra.
Persson (1998) poangterar vardet med att inte skilja den pedagogdka
organisatoriska differentieringen ifran varandra.

Vi delar Ahlbergs (1999) uppfattning om att den sarskilda underviggringpgen &ar ett
stod saval for eleven som for lararen som inte har den kompetkrsioskap som kan
behovas for att mota alla elevers behov. Vi anser sasoandleférarna att det kommer
alltid att finnas behov av sarskilda undervisningsgrupper, grupp&ielé@rna gar ifran
sin klass en liten stund och aven grupper dar eleverna laglfid.

Som situationen ser ut idag, enligt flera av lararna,l&earna och enskilda skolor inte
uppna vad som star i skollagen och Lpo 94, gallande barn i behoxskilt $i0d. Detta
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pa grund av att resursbriser sdsom personal, ekonomi och lokalans¥i att det ar
mycket skrammande att larare i skolan upplever att de inte kdyllapgkollagen och
vilkka konsekvenser kommer detta att leda till i framtiden®miher det fa nagra
konsekvenser alls? Ar politiker och ansvariga medvetna om attvé@iska skolan inte
kan uppfylla det som star i styrdokumenten?

6.3 Vidare forskning

| en fortsatt studie skulle det vara intressant, att genommkiditstudie ta del av och
belysa om aterinférande av speciallarare kommer att fa fiekt sbm lararna efterlyser
i var studie, och hur specialundervisningen kommer att paverkaan&an intressant
utgdngspunkt for vidare forskning vore att se om de nationella praeskiirs tre och
de betygsliknade omdémen kommer att gynna de elever som ar i bestddaDet kan
ocksa vara onskvart att fa respondenter fran olika skolor atti iegd&gadan har studie,
for att se om det finns nagra skillnader i de result&iavifatt fram.

6.4 Avslutning

En skola for alla innebér att alla elever ska Hgéig till och fa likvardig utbildning. For
att barn och ungdomar ska orka med det svara keidtsskolan tar tillvara och
vidareutvecklar alla barns och ungdomars starkar gi8kolverket, 1998. s. 9).

Detta citat belyser det som sker i den dagliga verksamhatenpd de svenska
grundskolorna, att eleverna far tillgang till en likvardig labing. De forandringar vi
sett i var studie har varit gynnsamma for eleverna, attkdman och skolpersonalen
kampar for att satta elevernas valmaende forst. Det hoeahort intressant att ta del
av de larares berattelser sa som det berattats. Dddimér med erfarenhet och kunskap
som géarna berattar om sina tankar men anda ar 6dmijuka och garsiktiyfta fram sig
sjalva. Detta &r personer som kan beratta mycket och s#t ti undviker att hamna i
en bakatstravade vagrorelse istallet for en framatga&mdiirare uttrycker efter manga
verksamma ar:

Det &r fortfarande ett harligt job§Larare D)

Studiens slutsats ar att de sarskilda undervisningsgrupperna ingerr@ngatt nagon
storre forandring under denna tidsperiod som studien avser, enlaghdérvilket
foljande lararcitat illustrerar: "Det gar i vagor, fraoch tillbaks”. Men daremot har
forhallningssattet mot eleverna forandrats under detta tregam@erspektiv, vilket har
gynnat eleverna pa ett positivt sétt.
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Bilaga 1

Forfragan om att medverka som respondent

Hej XX!

Vi ar tva studenter som studerar till larare for tidigmamogskolan i Skévde. Vi haller
nu pa med var C-uppsats och skulle vilja komma i kontakt mew|&oan varit
verksamma i 25-30 ar for att se om de vill stalla upp patenvju och dela med sig av
sina erfarenheter och uppfattningar.

| var C-uppsats anvander vi oss av metoden Narrativa ingrvnetoden gar ut pa att
lararen kommer att fa beratta ganska fritt om ett sfieéaimne.

Vart syfte just nu i arbetet ar "Att ta del av och forstikata enskilda larares erfarenhet
av differentiering i grundskolan som kan paverka barnens socialakling och

larande. Avgransningen avser sarskilda undervisningsgrupper underiodgm 1970-
talet fram till idag dver ett ungefarligt trettioariglsperspektiv. Genom en narrativ
metod vill vi lyfta fram forandringsprocessens positiva oepativa konsekvenser for
barnen s& som lararen uttrycker det. Fokus ligger pa sdeedkling och larandet.”

Kan du tanka dig att stélla upp? | sa fall hittar vi erstith passar. Vi aker garna ut till
din enhet. Vi tror att varje intervju tar ca en 1 h.

Pa hostlovet, v 44, har du kanske fullt redan, annars andetaka da vi inte har
nagonting sa da kan vi nar som helst. Blir det en annan ¥&ckata intervjuerna pa
eftermiddagstid eller kvallstid.

Vi ska forsOka vara klara med intervjuerna under v 45.

Fundera och hor av dig. Hor jag inget pa ett par dagar b@vanig igen.

Maria Ahlberg och Madelene Broborg Karlsson
(mobilnummer och mailadresser till oss bada var medskickade)
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