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Abstract

The aim of this study was to investigate, illuminate and discuss teacher’s and multilingual
student’s view on the connection between their mother tongue and their learning of other
languages. This qualitative study is based on interviews with eight students in the 8" grade
and two language-teachers from the same school, as well as ethnographic observations during
English and Swedish lessons. With the help of some relevant theories, the empirical study is
compared, analyzed and interpreted. The results show that the theories and informant’s view
on the connection between the mother tongue and other languages are similar, which is that
the mother tongue must be fully established before a new language can be taken in.
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1. Introduktionskapitel

Det e bra att man har flera sprdk, d& man har erfarenhet...
1.1 Inledning

Sprak utgor all slags kommunikation och dialog méanniskor emellan. Ju fler sprdk man
behérskar, desto storre varietet av manniskor har man majlighet att samtala med.

Dagens svenska skolor ar inte langre bestaende av endast svenskfodda elever med svenska
rétter och endast har svenska spraket omkring sig. ldag ar de flesta klassrummen och skolorna
i Sverige fyllda med elever som ma vara fodda i Sverige, men som inte har ett svenskt pabra.
Istallet har de foraldrar som kommer fran olika lander, tillnor skilda religioner och kulturer,
har olika sociala bakgrunder och framfor allt talar manga olika sprak, med andra ord har ett
annat modersmal &n svenska. Manga, men inte alla, av dessa elever dr uppvaxta i Sverige och
med det svenska spraket. Trots att det anvands framst i skolan sa har dessutom det engelska
spraket blivit ett integrerat sprak bland dagens samhallsmedborgare, och fler och fler barn och
ungdomar blandar spraken (modersmalet, svenska och engelska) nar de talar fritt med sin
omgivning.

Under min lararutbildning har jag praktiserat pa olika skolor, bade homogent svenska och
mangkulturella, samt heterogena skolor, det vill sdga skolor med elever av olika ursprung.
Under den tiden som jag har spenderat pa homogent mangkulturella skolor har jag fatt hora
mycket om att en del elever med annat modersmal &n svenska inte klarar malen i de viktigaste
sprakamnena i skolan, namligen svenska och engelska. Det som lyste mitt intresse for denna
situation var att eleverna har olika modersmal, men de flesta ar fodda och uppvaxta i Sverige.

Tack vare flersprakigheten har barnen och ungdomarna erfarenhet av olika sprak, men
erfarenhet och beharskning har dock inte samma innebord. Fragan dr vad som ar mest
gynnsamt for dessa flersprakiga barn. Ar det battre att man kan beharska flera sprak samtidigt,
alltsa lite av varje sprak, eller att man tar in ett sprak i taget, det vill sdga att man lar sig
beharska modersmalet ordentligt forst innan man fokuserar pa inlarningen av ett annat sprak?
Har svarigheter med inlarning av andra sprak att gora med brister i modersmalet? Kan det
vara anledningen till att elever som har sitt modersmal och lar sig svenska samtidigt,
omedvetet har svarigheter att ta till sig engelska? Hur ser en del elever och larare pa

modersmalets roll i inlarningen av andra sprak?



1.2 Bakgrund

For att forsta flersprakighet och sambandet mellan modersmalet och inlarningen av andra

sprak ar det viktigt att man kanner till nagra teorier om hur sprakinlarning i allmanhet gar till.

1.2.1 Sprakteorier

Under borjan av 1900-talet borjade man studera sprakinlarning och sprakutveckling. Da
uppkom olika teorier kring sprakinlarningsprocessen som &n idag har en stor inverkan pa
sprakforskning. Sadana teorier kallas for behavioristisk teori, nativistisk teori samt kognitiv

teori i samband med socialinteraktionism.

Behavioristisk teori

B F Skinner var en av de framste foretrddarna for den behavioristiska teorin, som ibland
kallas for inlarningsteori. Inlarningsteorierna var framst intresserade av individens yttre, alltsa
det som forskaren kunde observera. Tva vasentliga punkter ingar i behavioristernas satt att
forklara barns sprakutveckling. Dels lar sig barn en del ord forst och darefter deras innebord,
och dels sa sammankopplar barn ord med féremal som de far syn pa och upprepar dem manga
ganger.*

Skinners bidrag till inlarningsteorin var att komma med begreppet forstarkning. Han
menade pa att barn lar sig sprak genom social och positiv forstarkning samt genom imitation.
Positiv forstarkning kan vara genom att fa berém, bel6ning av nagot slag och sa vidare.
Genom att de far respons pa deras forsok att imitera de vuxna, eller andra forebilder, lar de sig
spraket snabbare. Darmed &r stimulans och respons tva vasentliga ingredienser for barns

sprakliga férmaga, enligt behavioristerna.

Nativistisk teori

Den nativistiska teorin véxte pa 1960-talet med hjalp av Noam Chomsky som var intresserad
av sprakets framvaxt och den grammatiska uppbyggnaden av olika sprak. Hans teori var att
manniskan fods med ett sprdkanlag, LAD (Language Acquistion Device), ett slags
grammatiskt representationssystem som gor att man automatiskt borjar tala och utveckla ett
sprak, beroende pa barnets mognad. Nativisterna pastod att ett barn provar sig fram genom

olika hypoteser och bearbetar omgivningens tal som det hér omkring sig. Darmed ar bade den

! Svensson, A-K. Barnet, spraket och miljén, 1998: 23
? |bid 1998: 24



sociala och den sprakliga miljon viktig. Den nativistiska teorimodellen kan darmed
framstéllas pa nedanstaende satt enligt Arja Paulins sprakinlarningsmodell, vilken &r influerad

av den nativistiska teorin®:

[I(Qg?gﬁ Hﬁ?earbetningH hypotes H prévning H revideringHslutsats]

Figur 1: Sprakinlarningsmodell enligt den nativistiska teorin.

Carin Rosander forklarar sprakinlarningen sa som det visas ovan, namligen en process dar
inlararen tester olika modeller och regler for att spraket ska utvecklas och bli battre. Darefter
bildar denne hypoteser som kommer fran de forestallningarna om sprak man redan har fatt
med hjalp av samspelet med omgivningen. Responsen individen far avgér om hypotesen
bekraftas eller forkastas. Pa detta vis utvecklas spraket kontinuerligt och gar fran det enkla till
det mer komplicerade.* Individen far alltsd yttranden riktade mot sig (input) genom samspel
med andra ménniskor omkring sig, vilket denne bearbetar och prévar for att sedan bilda egna
yttranden med hjalp av de tidigare (output).”

Chomsky lade fram begrepp som han menade skulle forklara hur man lar sig forsta
helheten eller sammanhanget av ett yttrande. Begreppen kallade han for yt- och djupstruktur.®

Ytstrukturen ar vad folk faktiskt séger, och den djupa strukturen ar den underliggande
betydelsen av yttrandet. Nar vi lyssnar till sprak oversatter vi ytstrukturen med hjalp av

transformationsregler till den djupa strukturen.

Ann-Katrin Svensson refererar till Chaib & Widgren som vidare papekar att det tar tid for ett
barn att tolka sitt andraspraks yt- och djupstruktur, eftersom det inte har nagra upplevelser i
samband med det spraket. Detta har stor vikt vid inlarning, eftersom det barnet far svart att
forstda sammanhanget av en text om inte den beharskar den underliggande sprakliga

strukturen.’

® Paulin, A. "Hemspraksundervisning i grundskolan” i Mer &n ett modersmal, 1993: 23

* Rosander, C. "Performanalysen som redskap - barnets sprakutveckling och pedagogens
arbete” i Starkta tradar - flersprakiga barn och elever sprak, litteracitet och kunskap, 2005:
28

> Viberg, A. Vagen till ett nytt sprék, 1987: 75

® Arngvist, A. Barns sprakutveckling, 1993: 28, Svensson 1998: 25-26

” Svensson 1998: 192



Det ar till stor hjalp nar man skall lara sig skriva ett frammande sprak om man redan kan
skriva sitt modersmal. D& har man lart sig vilka relationer som rader mellan bokstéver och
ljud och detta kan sedan utnyttjas i det nya spraket. Och framfor allt har man lart sig

principen bakom lasning och skrift: Man har “’knéckt koden™.®

Den nativistiska teorin visar, sammanfattningsvis, pa att ett barns sprakutveckling beror pa

dess mognad och vare sig den vistas i en spraklig miljo.

Kognitiv teori

De tva storsta och mest betydande teoretikerna inom forskning kring barns sprakinlarning och
sprakutveckling dr Jean Piaget och Lev S Vygotsky. De lade fram teorin om sambandet
mellan sprak och barns kognitiva utveckling. Sprakprocessen enligt Piaget och Vygotsky
innebdr en blandning av medfédda kognitiva handlingssétt och interaktion med féréldrar och
syskon. Det som dock &r sa utméarkande med dessa tva teoretiker &r att de, trots delade asikter
om vissa punkter inom den kognitiva teorin, skiljde sig at géllande hypotesen om hur
sambandet mellan sprak och den kognitiva utvecklingen ser ut.

De var 6verens om att sprakutvecklingen ar som en gunga som véxlar mellan arv och miljo,
men Piaget framhavde arvet medan Vygotsky framhavde barnets sprakliga miljo. Piaget
havdade att tankandet inverkar pa barnets sprakliga utveckling, medan Vygotsky pastod
tvartom, det vill saga att spraket var det som bestamde den kognitiva utvecklingen.®

Enligt Vygotsky gar barnet i sin utveckling fran det sociala till det individuella, medan
Piaget foresprakade att utvecklingen gar fran det individuella till det sociala. Barnet tar till sig
tankandet genom kulturarvet, darav Chomskys hypotes om arvsanlag. Spraket anvands som

verktyg, menar Viygotsky, for att det manskliga tankandet ska utvecklas.'

® Tingbjorn G. & Andersson A-B. Invandrarbarnen och tvdspréakigheten: rapport fran ett
forskningsprojekt om hur invandrarbarn med olika forstasprak lar sig svenska, 1985: 72

° Arnqvist 1993: 29

19 virta, E. Sprékligt tankande, tvsprakighet och undervisning av minoritetsbarn, 1983: 9



Sprakforskning och sprakinlarning idag

Sprakforskningen idag utgar fran tre huvudteorier som alla ar bygga och influerade av de
tidigare namnda sprakteorierna. Den lingvistiska teorin utgar ifran Chomskys teori om
arvsanlag, den kognitiva modellen utgar fran Piagets hypotes med samma namn om den
kognitiva utvecklingens medverkan i barns sprakutveckling, och den socialinteraktionistiska
modellen som blivit smittat av Vygotskys teori om vikten av socialt samspel mellan barn och

vuxen for dess sprakutveckling.™

1.2.2 Problemformulering

Det som star i fokus for denna undersokning ar hur forhallandet mellan modersmalet och
inlarningen av andra sprak ser ut, da svenskfodda flersprakiga elever i dagens mangkulturella
skolor har modersmalet i bakgrunden, ar uppvaxta i Sverige, samt har engelska spraket

omkring sig genom media, men har svarigheter att klara malen i sprakdmnena i skolan.

1.3 Syfte

Syftet med denna studie &r att undersoka, belysa och diskutera, fran larar- och elevperspektiv,
hur stor vikt modersmalet haller i férhallandet till flersprakiga barns inlarning av andra sprak
samt hur detta foljaktligen bidrar till svarigheter att nd malen i sprakdamnen i skolan.
Forutsattningen ar att denna undersokning skall bidra framst till en 6kad forstaelse for
sprakinlarning i allméanhet och modersmalets roll hos redan flersprakiga elever i synnerhet,
framfor allt for dagens och framtidens spraklarare, men aven for foraldrar och allménheten,

oavsett spraklig bakgrund.

1.3.1 Fragestallningar

For att komma fram till mitt syfte har jag valt att soka svar pa dessa fragor:
® Vad ar mojliga orsaker till flersprakiga elevers svarigheter i sprakamnen?
® Vad ar sambandet mellan modersmalet och inlarningen av andra sprak?

® Vad ar larare- och elevers uppfattningar om modersmalets inverkan pa barns inlarning

av andra sprak?

® Hur kan skolan, larare och familjen bidra till barnens sprakutveckling?

1 Andersson, A-B. & Nauclér, K. "Sprakmiljé och sprakinlarning” i SPRINS — rapport nr
38,1987:1



1.4 Avgransningar

Under utférandet och insamlingen av materialet har jag valt att bortse fran bade elevernas och
lararnas kon och alder, eftersom det anses vara irrelevant for just denna undersokning.

Amnet som jag valt att undersoka ar mangsidigt och kan bli utforskad fran olika aspekter,
darmed har jag valt att endast undersoka helheten av sprakinlarning och sprakutveckling hos
flersprakiga elever.

Begreppet "modersmal” kommer att anvandas for spraket som talas i hemmet och det sprak
som barnen lar sig tala forst. Termer som “forstasprak™ och “hemsprak” har jag valt att inte
anvanda, men de kan dyka upp i citat.

De medverkande eleverna och barn i allméanhet med olika sprakliga bakgrunder kommer
under uppsatsens resa att refereras framst som “flersprakiga elever” och inte “tvasprakiga

elever*.
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2. Teoretiska ramar

Mycket forskning har skett kring sprakinlarning och sprakutveckling hos barn. Tvasprakighet
har dessutom blivit ett stort forskningsomrade senaste tiden. Nedan kommer en nagorlunda
djupgaende helhetssyn pa teorier som jag finner relevant till forskningsomradet som detta

arbete star for.

2.1 Sprakinlarning och tvasprakighet

Ett sprak ar nagot som man maste lara sig for att kunna kommunicera med sin omgivning.
Alla manniskor lar sig sprak pa olika sétt och det tar olika lange for individer att lara sig ett
nytt sprak. Kan man tva eller fler sprak, da kan man kommunicera med olika manniskor fran
olika lander. Forskarna har lagt upp olika satt for hur individer lar in sprak samt hur man blir

tvasprakig.

2.1.1 Formell och informell sprakinlarning

Sprak kan en manniska lara sig pa tva olika satt. Det ena sattet benamns som formell
sprakinlarning, vilket skolan star for. Denna strategi kallar Tingbjorn for
undervisningsinlarning.*> Genom undervisning lr man sig ett sprak pa olika satt och man lar
sig dessutom skillnaden pa talsprak och skriftsprak. Formell inlarning sker antingen i eller
utanfor malspraksmiljon, med andra ord miljon i vilken landsspraket talas.

Det andra sattet att lara sig ett sprak sker genom familjen, vénskapskretsen och
omgivningen i stort, vilket kallas for informell sprakinlarning, vilken Tingbjérn kallar
miljdinlarning.®* Inom denna krets anvands spraket som lars in pa ett mer vardagligt satt,
vilket alltid sker i malspraksmiljon. ”Vid informell inldrning bygger en inldrare upp kunskap

om malspréket framst genom att kommunicera pa mélspréaket.”**

12 Tingbjérn, G. Svenska som andrasprék: en introduktion. Lararbok 1. 1994: 77, Paulin
1993: 23-24, Viberg 1987: 10-11
13 H
Ibid
4 Viberg 1987: 47
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Sprékirlarning
| |

Ft')rstaspr?ksinlérning Andraspréljsinlérning
I I I I
Ett sprak Parallell inlarning Informell Formell
av tva sprak | | |
| malspraks- Utanfor
miljon malspraks-
miljon
L | L | L |
Resultat: Svenska som forsta sprék + Svenska som Svenska som
) ytterligare ett sprak andrasprak frammande sprak

Figur 2: Olika typer av sprakinlarning och deras resultat.™

Paulin presenterar och jamfor en “normal” sprakinlarning i svensk miljo och sprakinlarningen
for flersprakiga elever i Sverige, bade informellt och formellt. Den ”normala”
sprakinlarningen i den egna sprakmiljon, det vill sdga malspraket, sker genom inverkan fran
hem och familjen, kamrater, skola, slakt och samhélle. For de flersprakiga eleverna sker
sprakinlarning framfor allt genom hem och familj och lite inverkan fran skolan. Inverkan fran
kamrater, slakt och samhalle beror pa om barnen gar dver till att anvanda malspraket och om

undervisningen p& hemspréaket minskar eller avtar helt.'®

2.1.2 Simultan och successiv tvasprakighet

Sprakforskarna menar att det i huvudsak finns tva olika satt pa vilket ett barn blir tvasprakigt,
namligen genom simultan (eller parallell) och successiv tvasprakighet.)” Simultant
tvasprakiga barn avser de barn som tillagnar sig tva olika sprak parallellt fore tre ars alder.
Detta kan ske pa atminstone tva olika satt. Ena sattet, vilket ar det vanligaste enligt forskning,
ar genom hemmiljon dar foraldrarna, vars modersmal skiljer sig, anvander varsitt modersmal
med barnet. Det andra sattet ar genom att foraldrarna har ett gemensamt modersmal som de
anvander med sitt barn och att barnet som ar fodd i malsprakslandet sedan borjar pa forskola
dar den alltmer tillagnar sig malspraket."® Darmed skulle man kunna siga att simultant

tvasprakiga (eller flersprakiga) barn tillhandahaller tva forstasprak.

> Viberg 1987: 9

'° Paulin 1993: 24

7 Svensson 1998: 179-180, Hakansson, G. Tvasprakighet hos barn i Sverige, 2003: 146, 165,
Andersson & Neuclér 1987: 2, Viberg 1987: 10, Arngvist 1993: 144-145, Paulin 1993: 24-25,
Einarsson, J. Spraksociologi, 2004: 91

' bid
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Successivt tvasprakiga barn riktar sig mot de barn som forst dgnar sig at sitt modersmal de
forsta tre, fyra levnadsaren och darefter borjar l4ra sig ett annat sprak.™® Framst syftar man till
invandrarbarn som kommer till malsprakslandet nar de ar tre ar eller &ldre, samt
minoritetsgrupper. De har da endast tillagnat sig sitt modersmal med hjalp av foraldrar,

omgivning och samhallet, och far mojlighet att utgéra en god beharskning i spraket.

2.1.3.1 Halvsprakighet

Begreppet halvsprakighet uppstod under 1960-talet och fungerar som en sprakideologi.
Christopher Stroud citerar Hansegard som definierade halvsprakighet som “ett halvt
behdrskande av svenskan och ett halvt behdrskande av modersmélet.””?° Detta kan sigas
beskriva de simultant tvasprakiga elevernas spraksituation da de tar in minst tva sprak innan
tre ars alder. Den gruppen blir sannolikt enklast halvsprakiga, sérskilt om inte de far
mojligheten att utveckla sina sprak separat, sa att den ena inte dominerar dver den andra.
"Med halvsprakighet avses att en individ inte beharskning nagot sprak s att det kan uttrycka

abstrakta tankar och resonemang samt kanslomassiga forhallanden.”

19" Svensson 1998: 179-180, Hakansson, G. Tvasprakighet hos barn i Sverige, 2003: 146, 165,
Andersson & Neuclér 1987: 2, Viberg 1987: 10, Arnqvist 1993: 144-145, Paulin 1993: 24-25,
Einarsson, J. Spraksociologi, 2004: 91

20 Stroud, C. “Halvsprakighet och rinkebysvenska som sprakideologiska begrepp” i Svenska
som andrasprak - i forskning, undervisning och samhalle, 2004: 335
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3. Metod och material

Har beskrivs tillvagagangssattet for insamlingen av materialet. Forutom detaljer om det

insamlade materialet, kommer en kort beskrivning om skolan och de medverkandes bakgrund.

3.1 Val av metod

Utforandet av undersokningen har skett genom en kvalitativ undersokning baserad pa
intervjuer med spraklarare och elever med olika modersmal, samt etnografiska
lektionsobservationer i sprakdmnena svenska och engelska i tre olika klasser i arskurs 8.

Intervjufragorna ar bade 6ppna och slutna. ”"Den etnografiska intervjuaren forsoker anpassa
sig till sina informanter och till den situation som kravs. De fragor som stalls utgors av 6ppna
autentiska fragor [...].”?* Var och en av intervjuerna utférdes separat och i ett avskilt rum.
"Denna intervju [formella intervjun] halls i regel pa en plats dar forskaren och den som
intervjuas ar de enda ndrvarande.”? De spelades in med en diktafon och alla medverkande
blev informerade om att deras identiteter kommer att forbli dolda. Dessa intervjuer
transkriberades och utvalda delar kommer att analyseras och behandlas i undersdkningen.

Intervjufrdgorna sammanstélldes av mig och ar olika for larare och elever (Se bilaga 1).
Anledningen till de valda fragorna var for att fa en helhetssyn pa deras uppfattningar av
sprakinlarning och sprakutveckling. Intervjufragorna for eleverna godkéndes forst av skolans
rektor innan jag bdrjade intervjua dem. Tillsammans med en av de medverkande lararna
bestdmdes det vilka elever som var mojligt lampliga att intervjua for denna undersdkning. Jag
valde att rikta mig in pa elever som har svarigheter med antingen engelska eller svenska, eller
bada spraken. Intervjufradgorna visar att jag inte valt att stalla fragor kring mojliga orsaker till
flersprakiga elevers svarigheter med sprakamnen av den anledningen att visa hansyn for de
medverkande elevernas spraksvarigheter, och inte stalla dem mot vaggen eller peka ut dem
som nagra av de samre presterande eleverna.

Transkriptionen av bade lararnas och elevernas intervjusvar har skett pa det viset att jag har
valt att skriva ner svaren pa samma satt som de medverkande uttrycker sig pa, till exempel "e”

174 79~ 8 A7

motsvarar “ar”, “assa” motsvarar alltsd”, “nan” motsvarar "ndgon” och s vidare.
Anledningen till detta &r att man ska kunna se bland annat hur elevernas svenska talsprak

utmaérker sig i intervjuerna.

2 Kullberg, B. Etnografi i klassrummet, 2004: 121
Ibid
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Under intervjuerna med eleverna blev jag tvungen att omformulera en del av fragorna och
dessutom ge feedback och &ven repetera deras svar for att vara saker pa att jag horde rétt.

Forutom detta var det nodvandigt att vid ett antal tillfallen ge egna exempel pa svar pa en
del fragor for att eleverna skulle forsta vad jag menade med mina fragor. Detta kommer inte

att synas under uppsatsens gang.

3.1.1 Motiv for valet av metod
En kvalitativ undersokning genom intervjuer och observationer ansag jag skulle ge mer
information &n om jag skulle utféra en enkatundersokning for att fa svar pa mina
fragestallningar. ”Med intervju menar jag det sampratande som initierats, forberetts och
planerats av ndgon déar ocksd denna négon leder sampratandet och staller frgor.”?* Genom
intervjuer far man veta mer och de intervjuade kan ge mer av sina tankar genom att tala fritt.
Observationer var for mig en sjalvklar undersékningsmetod. Intresset fastnade framfor allt
for att observera hur mycket engelska det egentligen talas i klassrummet och hur mycket
eleverna utnyttjar lektionerna for att faktiskt lara sig och utveckla sina sprakkunskaper. Under
svenska — lektionerna hade jag intresse for att observera och lyssna pa den svenska som talas
dar, om det finns nagon dndring i elevernas svenska sprak utanfor och innanfor klassrummet.
Jag valde att observera hela klassen i sin helhet, eftersom jag sag det som en mojlighet att
observera klassdynamiken och om alla elever upptrader pad samma satt och talar samma slags

"sprak”. Mer om observationerna langre fram i texten.

3.2 Material

Materialet bestar av tio inspelade intervjuer med tva spraklarare och atta elever med olika
sprakliga bakgrunder som gar i arskurs 8, samt tio lektionsobservationer i svenska och
engelska, atta av dem i engelska och tva i svenska. Den sammanlagda tiden for intervjuerna
blev 2 timmar och 45 minuter. Observationerna utférdes mellan datumen 17/11-08 och 26/11-
08. Lektionerna var mellan 40 och 60 minuter langa. Under observationerna antecknades det
mycket, punktvis, men endast det som ar relevant for undersokningen ar det som kommer att

behandlas i studien.

2% Kullberg 2004: 109
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3.2.1 Skolan, eleverna och lararna

Skolan ar beldgen i en forort soder om Stockholm med en majoritet av elever med skilda
etniskt sprakliga ursprung. De medverkande eleverna gar i tre olika klasser i arskurs 8 i
samma skola och ar mellan 14 och 15 ar gamla. Klasserna har jag valt att benamna som klass
8:1, 8:2 och 8:3. Fyra av de medverkande eleverna ar flickor och de resterande fyra &r pojkar.
Eleverna kommer under arbetets gang att heta P1, P2, P3, P4, F1, F2, F3 och F4; P for pojke
och F for flicka.

De intervjuade lararna ar bada kvinnor med etniskt svenskt ursprung. Den ena lararen
undervisar i bada de aktuella spraken, svenska och engelska, och kommer att bendmnas som
Larare SV-ENG, medan den andra endast undervisar i engelska och kommer darmed att
bendamnas som Lérare ENG. Bada dessa larare har tidigare jobbat pa en homogent svensk
skola. Med en av klasserna, 8:1, ar de bada intervjuade lararna undervisande larare i engelska,
eftersom eleverna i den klassen &r enligt lararna den svagaste klassen och behdver extra hjélp.

De andra tva klasserna undervisar lararna enskilt.

3.2.1.1 Kort bakgrund om de medverkande eleverna
For att fa en forstaelse om vad de medverkande eleverna har for spraklig bakgrund kommer
harnast en kortare presentation om varje elev enligt deras svar pa en del av intervjufragorna:

P1 ar 15 ar, fodd i Irak och har bott i Sverige i ungefar 8 ar. Kan mer eller mindre fem
sprak, modersmalet &r kurdiska. Har ingen modersmalsundervisning, laser inget frammande
sprak. Svenska ar det sprak han anvander framst, ar mest bekvam med och kan bast.

P2 ar 15 ar, fodd i Kurdistan och har bott i Sverige i 5-6 ar. Kan tre sprak, modersmalet &ar
kurdiska. L&rde sig arabiska samtidigt med kurdiskan, men det &r bortglémt. Har slutat med
modersmalsundervisning. Svenska ar spraket han anvander mest, ar mest bekvam med och
kan bést.

P3 ar 14 ar, fodd i Sverige och har bott i landet hela sitt liv. Kan tre sprak, modersmalet ar
kurdiska, har ingen modersmalsundervisning och laser spanska. Anvander mest svenska, kan
bést svenska eller engelska, ar mest bekvam med att anvanda engelska.

P4 ar 14 ar, fodd i Sverige och har bott i landet hela sitt liv. Kan tre sprak och har
somaliska som modersmal. Har modersmalsundervisning och laser dessutom tyska. Anvander

mest och kan bést svenska, men ar mest bekvam med engelska bland kompisar.
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F1 ar 15 ar, fodd i Sverige och har bott i landet i 11 ar. Bodde i Turkiet mellan 4 och 8 ars
alder. Kan tre sprak och har turkiska som modersmal. Har modersmalsundervisning och laser
inga frammande sprak i skolan. Kan bast och anvander mest svenska, ar mest bekvam med
bade turkiska och svenska.

F2 ar 14 ar, fodd i Sverige och har bott i landet hela sitt liv. Kan tre sprak och har turkiska
som modersmal. Hade modersmalsundervisning, men slutade nyligen, laser numera tyska.
Anvander mest svenska och turkiska, kan b&st och ar mest bekvdm med svenska.

F3 ar 14 ar, fodd i Sverige och har bott i landet hela sitt liv. Kan tre sprak, har arabiska som
modersmal och har modersmalsundervisning. Laste franska tidigare, men slutade for att satsa
pa engelska. Anvander mest och kan bast svenska. Ar mest bekvam med att anvinda arabiska.

F4 &ar 14 ar, ar fodd i Sverige och har bott i landet hela sitt liv. Kan tva sprak, engelska ar
sadar. Modersmalet ar syrianska/arabiska. Har ingen modersmalsundervisning och laser inga

frammande sprak. Kan bést, ar mest bekvam med och anvander mest svenska.

3.2.2 Observationer

Observationerna skedde under lektionstimmarna da jag satt langst bak i klassrummet,
observerade och antecknade. Enligt Birgitta Kullberg kan en etnograf inte observera en hel
mangfald, utan man kan, till en borjan i alla fall, "titta och lyssna och slappa kravet pa att

"2 vilket jag valde att gora. Jag antecknade med jamna mellanrum sddant som jag

anteckna
ansag vara mest vasentligt att ha med.

Under lektionerna i engelska observerade jag lararna och deras mangd av anvandning av
spraket, pa vilket satt de anvander spraket samt om de véxlar mellan engelska och svenska.
Nar jag observerade eleverna, tittade jag framst pa hur eleverna tar till sig spraket under
skoltid, om de utnyttjar lektionstiden till att forbattra sina sprakkunskaper i engelska samt
vilket sprak de anvander mest under dessa lektioner.

Jag valde att endast observera tva svenska lektioner, eftersom de héll pa att lasa tva skilda
bocker tillsammans och darmed var innehallet av lektionerna detsamma under tiden jag var i
den skolan och samlade in mitt material. Under dessa tva lektioner observerade och lyssnade
jag pa elevernas lasning samt hur ofta de fragar efter betydelsen av vissa ord som de stéter pa
i sin text. Utdver de sa kallade officiella observationerna har jag dessutom observerat och
oundvikligen lyssnat mycket pa elevernas sprak under raster och haltimmar, det vill siga

timmarna utanfor klassrummet, men fortfarande under skoltid.

% Kullberg 2004: 101
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4. Analys- och resultatredovisning

| detta avsnitt redovisas resultatet av min undersokning. Fragestillningarna kommer att
besvaras med hjélp av de medverkandes svar som kommer att knytas an till relevant teori for
respektive fraga, vilka har delats in i olika teman. Det blir en jamférelse mellan teorin samt
elev- och lararperspektiv pa fragestéallningar och darefter ges en tolkning av den. Darmed

lyfter jag fram bade likheter och skillnader, vilket diskuteras langre fram.

4.1 Barns inlarning och utveckling av andra sprak

En individ kan om6jligt lara sig och utveckla ett sprak utan paverkan fran skilda hall och pa
olika satt. De faktorer som de medverkande informanterna liksom teoretikerna ndmner och

diskuterar ar framst psykologiska, individuella, sprakliga, kulturella samt sociala.

4.1.1 Faktorer som paverkar inlarning och utveckling av sprak

Sprakutvecklingen &r inte en isolerad foreteelse, utan den hanger intimt ihop med barnets

motoriska, sociala, emotionella och intellektuella utveckling.”®

Det finns en mangd faktorer som forskningen pavisar kan bade hiamma och underlatta
inlarningen och utvecklingen av ett nytt sprak. Kerstin Nauclér konstaterar att det finns,
bortsett fran forstaspraket, flera faktorer som inverkar pa inlarningen av ett nytt sprak, sa som
individuella, sociala och kulturella.?®

Osten Dahl forhaller sig till tva faktorer som han menar har stor betydelse for
andraspraksinlarning. Dels har aldern en stor betydelse, vilket d&ven Jan Einarsson framhéver
dar han inkluderar barns "kansloméssiga, sociala, kognitiva och sprakliga mognad”, som en
viktig roll i hur bra barn I4r sig ett sprdk.?’ Dahl péstar att ju yngre man ar desto lattare lar
man sig. Andra faktorn som har betydelse for andraspraksinlarning ar foérhallandet mellan
modersmalet och det nya spraket. "Saval nar det galler ljudsystem som ordférrad och

grammatik dr det uppenbart att modersmalet styr hur vi uppfattar ett frimmande sprak och

> Borestam, U. & Huss, L. Sprakliga méten: tvasprakighet och kontaktlingvistik, 2001: 27
% Nauclér, K. “Att lara sig svenska” i Sprak i fokus, 2002: 123
2" Einarsson 2004: 91
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paverkar var formaga att sjalva producera det.”?® Mer om sambandet mellan modersmalet och
det nya spraket langre fram.

Gunilla Ladberg diskuterar i flera av hennes bocker vilka faktorer som dels underléttar och
dels kan hindra barns inlarning och utveckling av sprak. Faktorer som hon havdar hammar ett
barn fran att lara sig ett nytt sprak ar framst psykosociala faktorer, s som negativa och starka
kanslor (Se figur 2).° Eftersom sprak &r relaterade till kanslor hindras sprkinlarningen om
inlararen har negativa kanslor i samband med det spraket denne ska lara sig. Gunilla Ladberg
& Ola Nyberg namner dven avstand fran manniskor de kanner sig bekvama med (foraldrar,
andra vuxna, vanner och kamrater), bristande tillgang till anvandning av det nya spraket samt
daliga relationer till omgivningen som bidragande faktorer till dalig sprakinlarning och

sprakutveckling.*

splittrade grupper,

manga gruppbyten

radsla

otrygghet

FORSVARAR
KOMMUNIKATION OCH
SPRAK

ovanskap, _
brak

motstand mot

dali modersmalet
sjalvkansla  konflikter och
osamja

Figur 3. Faktorer som forsvarar kommunikation och sprak.

De medverkande lararna hade skilda asikter kring vilka faktorer som de betraktade som

hammande for ett barns sprakutveckling:

ar man intresserad att utvecklas mer sa finns ju de mojligheterna, men séger eleven stopp
eller uttrycker pa nat satt att de inte ar intresserade av det, da funkar det ju inte heller, sa

att det maste pa nat satt vara att det finns en vilja hos eleven sjélv. /Larare SV-ENG

%8 Dahl, O. Sprékets enhet och m&ngfald, 2000: 283-284

29 |adberg, G. Tv8sprékig, felsprakig eller bara ensprékig?, 1999: 42, Skolans sprak och
barnets - att undervisa barn fran sprakliga minoriteter, 2000: 118, Barn med flera sprak:
tvasprakighet och flersprakighet i familj, forskola och samhalle, 2003: 49

%0 | adberg, G. & Nyberg, O. Barnen och spréken. Tvasprakighet och flersprakighet i familj
och forskola, 1996: 14f

31 |adberg 2000: 118
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Har man en dalig attityd och kanner att “nej, men jag kan inte det har™ eller det har ar
vardeldst”, d& har man ju direkt fallt krokben for sig sjalv [...]. Andra saker som kan
forsamra ar [...] att vissa kanske inte ens vagar, beroende pa hur klasserna ar, vagar yttra
sig, vagar tala, vagar fraga, for man ar radd att man ska bli utsatt i klassen. Klasstorlek,
aven da om man ar liksom trygg i klassen... . En trygg klass kan nog lara sig mycket mer an

en otrygg klass. /L&rare ENG

Larare ENG diskuterade framst attityd och otrygghet i klassen, medan larare SV-ENG
betraktade intresset som en viktig punkt i sprakutveckling. Hon pastod att om intresset for
spraket skulle avta blir det stopp i utvecklingen.

Attityder och reaktioner fran den sociala kontexten, det vill séga samhallet, omgivningen
och foraldrar, samt sjalvaste inlararens attityder till det nya spraket paverkar inlarningen
beroende p& om det &r positiva eller negativa attityder.®* Intresset gar hand i hand med
motivation, alltsd & man motiverad att lara sig spraket da blir spraket i sig intressant.
Motivation ar en av de framsta faktorerna som inverkar pa hur snabbt och i vilken mangd ett
barn lar sig ett nytt sprak. Flera sprakforskare menar att motivationen ar en avgorande
ingrediens for en person att lara sig ett nytt sprak®®, medan exempelvis Kenneth Hyltenstam
endast férmodar att en hdég motivation bara ar en av de vésentligaste faktorerna for bra
behérskning av ett sprék.®* Bortsett fran teorin var dven de medverkande elevernas syn pé

intresse och motivation vasentliga som faktorer till inlarning och utveckling av sprak:

Titta pa filmer, o sen lyssna, nar man tittar, dd man borjar bli intresserad d& om man laser
bodcker och det. /F1

Assé om jag riktar in mig i nat sprak och verkligen vill lara mig det da det ar jattelatt for
mig att lara mig det, men om till exempel jag tycker det har ar trakigt da blir jag lat... . Det

ar intresset som gor att jag kan lara mig vissa saker snabbt o sa... /F3

Man maste ha intresse for spraket /P3

Man ska ha roligt, det ar sa man lar sig. Om man bara jobbar, da blir det bara jobbigt och

trakigt. Om man har roligt da det fastnar. /P4

2 Nauclér 2002: 127, Svensson 1998: 196, Arnqvist 1993: 144-145, Einarsson 2004: 307

% Harding, E. & Riley, P. 1993: 20-21, Paulin 1993: 26 , Kotsinas 2005: 226-227, Svensson
1998: 182, 196, Ladberg 2003: 52, Ladberg & Nyberg 1996: 51

% Hyltenstam, K. Svenska i invandrarperspektiv, 1996: 13
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Faktorer som Ladberg foresprakar kan underlatta barns sprakinlarning ar positiva kanslor, sa
som trygghet, kdnslomassig narhet, skratt och sa vidare. Aktiviteter som man ar intresserad av
att utfora, samtal med ménniskor i sin omgivning, som foraldrar, andra vuxna och kamrater
samt hemspraksstod ar andra faktorer som gynnar barns inlarning och utveckling av sprak.*
Hemspraksstod ar en mycket vasentlig kélla till underlattandet av sprakinlarning. Ladberg &
Nyberg havdar att hemspréksstodet blir som “en brygga frén det kanda till det okanda”.*
Ladberg papekar att det ofta ar kamraterna som blir de verkligt viktiga "spraklararna” under
skoltiden.”*” En individs sprakinlarning ar beroende av dennes sociala aktivitet.*® Lindberg
liksom Anders Arngvist framhaller den sociala aktiviteten och interaktionen mellan infédda
talare och inlarda talare som en viktig roll i sprakutvecklingen.®® Harding & Riley menar att
"spraket &r ett socialt fenomen och sprakinlarningen darmed en social aktivitet.”** Ar det brist
i mojligheten till anvandning av spraket, da okar svarigheterna for inlararen att ldra sig
spraket, men har man mojlighet att anvanda spraket med infodda talare beharskar man det nya
spraket snabbare och utvecklingen av ordforradet okar dessutom. "Att fa anvanda manga
sinnen, rora sig och vara aktiv med bade kropp och intellekt underlattar sprakinlarning.”**
Sprakets status i samband med barnens identitetssokande, for att inte namna deras
personlighet ar en del andra faktorer som namns bland sprakforskarna. Sprakets status ar av
stor vikt for inlarning av ett sprak, eftersom det kopplas till barnens och ungdomarnas
identitetssokande. Bade modersmalets status och det nya sprakets status behdver ligga hogt
for att barnet ska lara sig spraket fortare och battre, framfor allt for dess identitetssokande da
den far sin och familjens sprakliga bakgrund bekraftat.*> Barnets personlighet paverkar, mer
eller mindre avgor, hur fort denne lar sig ett nytt sprak. Barn som &r mer utatriktade, sociala
och géarna samspelar med andra individer tenderar att lara sig sprak pa en battre niva fortare
an de barn som beter sig pa det motsatta viset, det vill saga mer inatgaende, blyga och behdver

mer uppmuntran for att vaga ta kontakt med andra méanniskor.*® Detta var en faktor som &ven

% Hyltenstam 1996: 18f

% | adberg & Nyberg 1996: 18

37 |Ladberg 2003: 186

%8 |adberg 2000: 79, Nauclér, 2002: 123

% Lindberg, I. Sprdka samman, 1996: 51, Arnqvist 1993: 144-145
“ Harding & Riley 1993: 20-21

L adberg 2003: 188

%2 | adberg & Nyberg 1996: 68

% Ladberg & Nyberg 1996: 38-39
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larare SV-ENG namnde, da hon jamforde tva elever med motsatta ambitioner och

personligheter for sprakinlarning:

Forra aret hade jag tva tjejer, den ena var valdigt blyg och den andra tog for sig valdigt
mycket, och vi satt tillsammans en lektion i veckan, och jag forsokte prata s& mycket som
mojligt, och den ena tjejen hon forsokte inte ens ta orden i munnen, for att hon kande att
hon uttalade dem fel och hon kénde att hon inte ville férklara utan hon gick direkt dver till
spanska sa den andra tjejen fick hjalpa henne att 6versétta till svenska. Medans den andra
tjejen var mer...kastade sig ut och vagade. Man sag ju vilken skillnad, ass& hur snabbt hon

larde sig svenska, i och med att hon vagade anvanda orden [...].

Bortsett fran motivation och intresse var media av olika slag, i huvudsak TV: n, en viktig
kélla till inlarning och utveckling av sprak, framst engelska, enligt de medverkande eleverna i

studien.

Engelskan jag larde mig fran TV:n, assa jag har inte lart mig mycket fran skolan, assa jag
tittar mycket pa TV. /P4

Lérare SV-ENG gav olika exempel som hon antog skulle kunna péaverkar sprakinlarning, bade
formellt och informellt. Larare ENG daremot diskuterade mest miljon och foréaldrarnas

inverkan:

Jag tror att det paverkar, assa dels utanfor skolan, vilka de umgas med pa fritiden, om de
har mycket svenska kompisar, [...] och sen tror jag hemma, om man till exempel har svensk
tidning hemma, [...], tittar pa svensk TV hemma, svenska kanaler assa, om man pratar om
liksom svenska foreteelser i samhallet sa att barnen far nan slags allmanbildning om vad
som hander [...]. [...] d& hor de ju ord som forekommer [...]. Det &r ju utanfor skolan, men
inne i skolan sa tror jag att det &r kommunikation faktiskt, att man far mojlighet att prata
mycket. /L&rare SV-ENG

Jag tror att miljon i vilket man véxer upp har en stor betydelse for sprakinlarningen. Dels
for att man utvecklas i sin omgivning och har man da en omgivning som har goda
sprakkunskaper i bade t.ex. svenska, arabiska och engelska s& paverkar det barnet positivt.
Bor man i ett omrade dar kvoten av t.ex. hogutbildade foraldrar ar hog sa "smittar" det av
sig. D& har ofta barnen (till de hogutbildade foraldrarna) ett mycket bra ordférrad och
barn med invandrarbakgrund far en helt annan spraklig stimulans, jamfort med i omraden
dar sprakforstaelsen ar lagre. Jag tror dven att de indirekta kraven pa foraldrar (menat att
foraldrarna kénner storre press att hanga med i media, lara sig svenska, osv) med

invandrarbakgrund hjs i ett omrade med manga svenskfodda. /Larare ENG
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Inlarningen och utvecklingen av ett nytt sprak gar inte att fa in utan att en del faktorer

inverkar, antingen genom att underlétta eller hammar det.

4.1.1.1 Mojliga faktorer till spraksvarigheter I skolan

Monica Axelsson hanvisar till Jim Cummins som forklarar tva olika typer av
sprakbeharskning som byggs upp av manniskan:

 den sprakbeharskning som kravs for att klara vardagliga samtal

« den sprékbeharskning som krévs for att klara skolans &mnen.**

Erkki Virta menar att det kan finnas flera orsaker till att elever uppnar daliga resultat i sitt

andrasprak. En orsak menar han kan handla om ™”’rent sprakliga™ brister, luckor i ordforradet
eller svaga grammatikaliska kunskaper.”* En annan anledning kan vara att det rér sig om
problem pa det kognitiva planet liksom daliga begreppsuppfattningar, att de missuppfattar

testspréaket eller att de inte har tillrackligt goda kunskaper fér olika begrepp.*

Svérigheterna kan komma pé olika stadier. Det beror bade pa hur mycket barnet tillagnat
sig av svenska, och pa hur val utvecklat modersmal det har. Kanske gar det bra de forsta
aren, men senare borjar svarigheterna. | manga amnen borjar flera abstrakta begrepp

anvéndas. Ofta blir ocksd engelska svart.*’

Eftersom det sociala samspelet mellan infodda talare och inlarare av ett sprak har pavisats
vara av betydelse for sprakinlarning och sprakutveckling ar det viktigt att mojligheterna finns
tillgangliga for eleverna. Rader det brist i anvandning av ett sprak, ar det svart att utveckla
det:

[...] man kan [...] plugga, lasa, helst med n&n person som kan engelska, dd man blir van

men tyvarr, det verkar inte som jag har nan... . /P1

Forsta fragan jag stéllde till de medverkande lararna handlade om deras uppfattning kring
flersprakiga elevers svarigheter med att nd malen i svenska respektive engelska (Se bilaga 1).

De diskuterade helt skilda orsaker:

' Axelsson, M. "Andraspraksinlarning i ett utvecklingsperspektiv” i Barn utvecklar sitt
sprak, 2003: 142

* Virta 1983: 51

*® Ibid

" Ladberg 2003: 179
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De flesta som inte nar G tror jag ar for att de inte pratar svenska hemma, for att de inte
kollar pa svenska TV-program, de kollar ju inte pa [...] svenska nyheter... . [...]. For sig
att man ska ha [...] 5000 ord nar man &r i en viss alder och att da ett barn har 2500 ord
fran sitt hemsprak, och sen sa 2500 ord fran, i svenska, det e klart att det blir liksom en
delning, de har ju inte ord s& det racker i svenska. [...] Engelskan &r ju &nnu svarare

saklart. [...]Fixar de inte svenskan sa fixar de ju ofta inte engelskan. /Larare ENG

Det ar ju enklare att nd malen i engelska &n i svenska. [...] vi utgar ju da hela tiden fran de
nationella malen i engelska, och det ar inte speciellt svart att nd de malen, assa de ar lagt
stallda [...] Eftersom det ar lagre krav pa engelskan dn vad man gor pa svenska, s& ar det
ju liksom, om man ska saga s, lattare att uppna ett bra betyg i engelska an vad det ar att
uppna ett bra betyg i svenska. For det handlar ju liksom i svenska om att [...] man ska
anvanda spraket pa olika satt [....]. Men problemet &r [...] att manga &r inte medvetna om
vad malen séger eller assa vad kriterierna ar i svenska, och dven om man borjar tjata
mycket om det har i attan [...] sa tar det kanske ett &r innan de har forstatt [...]. /Larare
SV-ENG

Hé&r kan man upptécka hur stora skillnader larare kan ha i sina uppfattningar om varfor deras
gemensamma elever inte klarar malen i svenska och/eller engelska. Larare ENG menar att det
blir svarare for eleverna att na atminstone betyget godkand i engelska om de har svarigheter i
svenska, medan Larare SV-ENG lyfter fram engelska som det "enklare” spraket av de
aktuella spraken for eleverna.

Manga flersprakiga elever har mojlighet att bli undervisade i sina modersmal i sina skolor.
Oftast ar det dock endast mellan en och tva timmar per vecka. | Lararforbundets tidning
Lararnas tidning skrivs det om en unders6kning som Skolverket har gjort som visar pa att
modersmalsundervisningen bidrar till en 6kad prestation i skolamnena hos flersprakiga elever
i skolan.”® Problemet 4r dock att manga elever, framfor allt hogstadie- och gymnasieelever,
har andra aktiviteter som krockar med tiden for modersmalsundervisning vilken oftast ligger
pa eftermiddagar efter skoltid. Dessutom sager Eva Wirén fran undervisningsforradet i ett
pressmeddelande fran Skolverket, att studiemotivationen kan vara en annan faktor som
orsakar manga elevers beslut att antingen inte ta emot erbjudandet om

modersmalsundervisningen eller att de som valt att delta ofta hoppar av.*® Detta tyder pd att

8 Wirén, E. Béttre studieresultat for elever som deltar i modersmalsundervisning,
http://www.skolverket.se/sb/d/2006/a/14181;jsessionid=FB86349428EA664E40800COE7AC
F0933. 2008, Orre, J.U. Modersmalet ar bonus fér betygen, 2008: 6

* Orre 2008: 6
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de flersprakiga barnen kan ha spraksvarigheter pa grund av att missade timmar av sitt
modersmal som de far tillgang till. 1 jamforelse med nagra av de medverkande elevernas
motivation till deras beslut att inte delta i modersmalsundervisning ar det mycket likt de

slutsatser som Skolverket drog efter deras undersékning:

Assa jag gick, men jag var tvungen att sluta for elevens val valde jag istallet, jag maste ha

elevens val. /P1
Jag har slutat, fér jag har tréning efter skolan varje dag, jag hinner inte. /P2

Jag hade, men jag slutade for 3 veckor sen kanske. Jag hann inte, eftersom vi fick laxor dar
ocksa... 0 sa var det pa fredagar... . Jag hade lite svart, jag trodde att jag kunde turkiska

mycket bra, men det var svart dar... . /F2

Spraksvarigheterna har blandade orsaker, som exempelvis minskad undervisning av
modersmalsundervisning, brist i anvandning av ett sprak, halvsprakighet, det vill saga att man
har tva till halften etablerade sprak, vilket gor det svart for ett barn att tillagna sig ett annat
sprak, eller att elever blandar det vardagliga spraket med det spraket som man behover for att

klara av skolans amnen.

4.1.2 Elevernas engagemang for larande i skolan
Ett personligt engagemang &r en viktig och mer eller mindre avgorande ingrediens for att en
person ska kunna utveckla ett sprdk.>® Axelsson pastér att elevernas engagemang for sin
utbildning samt sjalvkansla 6kar ju mer de lar sig.>

Under mina observationer upptéckte jag att eleverna i de klasser som jag var med inte
riktigt utnyttjade sina lektioner till fullo, i varje fall inte under engelska — timmarna. Nar de
fick uppgifter att underhalla sig sjalva med under lektionstimmarna, valde de flesta eleverna
att ignorera dem och sitta och diskutera saker som inte hade med lektionen att gora pa
svenska. Det jag reagerade framst pa var att det anvands nastan enbart svenska bland eleverna
under de timmarna da det egentligen endast bor talas och horas engelska. Det var dock ofta
som lararna vaxlade fran engelska till svenska, vilket de inte bor gora, enligt Anders Burman.

Han menar i stallet att lararen ar den som ger barnet “spraket, uttal, intonation” och att denne

% | adberg 2000: 31
L Axelsson, ”Skolframgang och tvasprékig utveckling” i Svenska som andrasprak, 2004: 510
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darfor méste anvanda enbart engelska under de timmarna.®® Han menar vidare att lararen ska
fortsétta tala engelska, och anvénda olika, enklare satt att forklara begrepp for att eleverna ska
forsta.”

Utover de forberedande frdgorna péapekades det for Larare ENG att jag, under
observationerna, hade reagerat pa elevernas brist i det muntliga anvandandet av spraket under

lektionerna. Hennes respons till den bemarkelsen var:

Vi har ju jobbat med muntligt da jag har betygsatt dem, deras muntliga férmaga, och da
var jag jattestrang mot det, de som pratade svenska, [...]. De fick underkant liksom... . De
skulle bland annat l4sa en text och ha den i ldxa och aterberatta den pa engelska utan att
kolla pa pappret... . Diskussioner har vi smygstartat [...] de attorna vi har och de som du

har observerat...de ar inte sa jattestarka...och det &r svart att fa dem motiverade liksom...

Larare SV-ENG diskuterade hur hon betraktade elevernas engagemang som fattig, dels
eftersom att de inte kdmpar och ger upp snabbt, och dels for att de snabbt kanner sig néjda
eller tror sig klara malen. De kampar alltsa inte mer &n vad de orkar, och synonymer for ord i
bade svenska och engelska &r de inte intresserade av, enligt lararen. Att de snabbt ndjer sig
med att de kanske klarar malen &r ett stort problem, menar lararen, som ocksa drar in
foraldrarna i problemet. Hon menar att det har funnits foraldrar som fragar varfor deras barn
inte far ett MVG i exempelvis svenska baserat pa faktumet att denne kan tala spraket. Hon
diskuterade dven att manga av dessa elever inte har nagon lasvana och darfor oftast

missuppfattar det de har last:

[...] oftast s& ar det ju sa att de fastnar pad en mening i en text, s& tror de att det ar det
texten handlar om istéllet for att se hela sammanhanget. Att lasa mellan raderna ar
jattesvart till exempel for dem har eleverna... . [...]. det &r jattesvart att saga till en elev att

“det du har uppfattat av texten, det ar inte sant™ for det ar sa latt att de tappar lusten da.

En del av eleverna erkénde deras brist av engagemang i studier i tidigare aldrar,

vilket de tror paverkar deras daliga inlarning och resultat idag:

Det gar ganska bra i engelska, men i svenska gar det lite samre. Jag tog inte svenska

seriost. /P3

%2 Burman, A. English in Action, 1996: 15
> Ibid
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jag brukar inte orka /F3

Assa, just nu jag har andrat fran jord till himmel, det &r stor andring jamfort med forut.
Assa fran ar 1 till 6 det gick inte bra, jag gick inte pa lektioner, jag héangde inte med, jag
var sahar stokig, jag hade utvecklingssamtal med rektor, det var katastrof. Och jag larde
mig inte det man ska lara sig i de arskurserna, sa det e nu som jag har satsat. Assa jag

satsar allt nu. /P1

Ett personligt engagemang, menar jag, gar i led med intresse och motivation. Finns inte
motivationen och intresset for spraket, brister engagemanget for att lara sig. Ar det brist pa
engagemang hos eleverna att ta till sig den kunskapen som de far under de fa timmarna som
de laser spraket i skolan, da uppstar svarigheterna med att na malen i det amnet. Det racker
exempelvis inte att man bara lyssnar pd popularmusik och foljer olika engelsktalande TV-
program. Det galler for eleverna, anser jag, att de hjalper lararna att hjalpa dem att utveckla
deras sprakkunskaper i ett varldssprak som engelska. Forutsatt att de &r intresserade av att lara

sig spraket.

4.1.3 Sprakutvecklande metoder
Det finns alltid satt att forbattra och utveckla sina sprakkunskaper, oavsett vilka och hur
manga sprak man har tillagnat sig. Det géller dock att man har den viljan.
| en broschyr som Skolverket har sammanstallt till flersprakiga foraldrar star det bl.a. att
”[e]n bra grund for barnets utveckling i svenska &r ett gott samarbete mellan férskolan och
skolan och foraldrarna.”>* Eftersom sprékutveckling sker bade formellt och informellt &r det
en sjalvklar sak att det uppstar en véxelverkan mellan hem och skola, framfor allt for att
utveckla barnens sprak som vidare leder till en forbattring av studieresultatet. Arja Paulin &
Pirjo Huuhtannen Almgard framhaver att [d]en sprakutvecklande undervisningen maste utga
155

ifran elevernas erfarenheter, det faktum att de lever i tva kulturer och anvéander tva sprak™>,

vilket dven Lpo94 som alla verkstéllande skolor maste félja sager:

> Skolverket, Tva eller flera sprék? Rad till flersprékiga foraldrar, 2002: 16
http://modersmal.skolverket.se/index.php?option=com_content&task=view&id=16&Itemid=3
2

> paulin, A & Huuhtanen Almgard, P. "Sprakutvecklande metoder” i Mer &n ett modersmal,
1993: 28
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Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den skall med
utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprdk och kunskaper framja

elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling. %

Paulin konstaterar att barn kan bli aktivt tvasprakiga (eller flersprakiga) sa lange
forutsattningarna finns till hands, vilka &r att de far
* och kan anvanda sitt sprak i olika sammanhang; hemma, i skolan och pa fritiden
 undervisning i och pa spraket

« och kan anvanda det i kommunikation med jamnériga.®’

De medverkande eleverna i undersokningen ndmnde flera olika saker som en person kan gora
for att forbattra sina sprakkunskaper. Informella exempel, det vill sdga saker som barnen kan
utfora pa fritiden ar att titta pd TV och filmer, lyssna pa spraket och lasa Gversattningen
samtidigt, lasa bocker samt tala med méanniskor som kan spraket som de soker utveckla. |
skolan kan de exempelvis, enligt dem, gora Ovningar i skolbocker, anvanda diverse
datorprogram, anvanda ordlista och se till att fa ett intresse och ha roligt samtidigt som man
lar sig. Olika faktorer som ndmndes var att lasa, att prata, lyssna (genom TV) och anvénda
datorn med olika datorprogram pa engelska. P1 gick in pa den sociala aspekten och menade

att sprakutvecklingen beror pa omgivningen:

Jag umgas med dem som inte kan svenska, da man bérjar bara prata kurdiska... . Assd man
kan inte prata engelska och svenska... Nu om man skulle bo inne i stan, da man skulle ha

mer svenska vanner, d& man skulle snacka svenska battre.

Ladberg konstaterar att det finns olika inlarningssatt som ger samma resultat av
sprakutvecklingen. Hon menar exempelvis att en individ som ar tillbakadragen och hellre
lyssnar &n pratar kan lara sig lika fort och lika bra som talaren.® Ladberg havdar emellertid
att lasningen ar nyckeln till att klara skolan: ”For att klara skolan ar det viktigt att fa upp en
flyt och snabbhet i lasningen. Det finns bara en vag: lasa och lasa och lasa igen.”*® Hon menar

vidare att lasning leder till forstaelse av en princip, vilket enligt henne kallas for att barnet

56
5

Lpo94: 4, http://www.escandinavo.com/download/Ipo94swe.pdf.
Paulin 1993: 27

%8 | adberg, 2000: 79

% Ladberg 2003: 182-183

]

©
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133160 161

””knacker koden. “Ett bra satt att forbattra sina svenskkunskaper &r att lasa bocker.

Litteraturlasning ar nagot som &ven Paulin & Huuhtanen Almgard framhéaver vara en

gynnsam metod for sprakutveckling och sprakinlarning, samt ger resultat pa skilda vis:

Att lasa mycket ar sprakutvecklande i sig. [...]. Eleverna blir delaktiga i sitt kulturarv
genom litteraturen, deras kunskap om varlden och andra ménniskor okar, de far genom
lasningen vara med om handelser och situationer, deras formaga att leva sig in i andras
situationer utvecklas. De far kanslomassiga och intellektuella upplevelser som utvecklar

dem som manniskor, de far férstdelse fér andra och for sin egen situation. %

Ladberg havdar att grunden till att lara in ett sprak & genom att lyssna.®® Lektionerna i
svenska bestod mycket av hoglasning av bade lararen och eleverna sjalva som fick turas om
att lasa hogt. En sddan metod pastdr Paulin &r vérdefull och ger eleverna sprak.** De
medverkande lararna hade, i likhet med teorin, inte sarskilt lika forslag pa metoder som de

tror kan ha en positiv effekt pa barnens sprakkunskaper:

[...] det &r ju en metod, att man laser upp texter, att man later dem skriva pa dator, att de
far jobba med olika glosprogram, for att 6ka ordférstaelsen, att man ger dem backer s att

de kan forsoka, sa att lasa hemma, sa det far en flyt... . /Larare ENG

[...] jag tror mycket pa att prata [...] prata s mycket som méjligt, titta p& bilder, och
liksom prata om orden som forekommer pa bilderna, assa att de far se samtidigt som de far
uttala ordet liksom, béade se bilden och sen héra ordet. [...]. Men sen handlar det ocksd om
att man ska upptécka att det finns olika slags sprak, det har formella och informella, liksom
kunna forstd ganska svara tidningstexter ur Dagens Nyheter, [...], att de far jobba med
ordkunskap som ar pa en hogre niva, att de liksom lar sig skillnaden pa svenska och
svenska [...]. /L&rare SV-ENG

Nar fragan om vilka rad de skulle ge sina elever for vad de kan gora at sin sprakutveckling

gick forslagen at samma riktning:

% hid 2003: 183

81 Beijer, M. Véxelvis pA modersmal och svenska, 2006: 11,
http://modersmal.skolverket.se/index.php?option=com_content&task=view&id=15&Itemid=3
%2 paulin & Huuhtanen Almgard 1993: 33

%3 | adberg 2003: 56

® Paulin 1993: 31
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Lasal! Lasa, sla upp ord man inte forstar, gora laxor, glosinlarning, jobba mycket med
ord... . Lyssna p& musik, titta pa film... . Kolla pa de har UR-avsnitten pd engelska dar det
inte 4r nan text. [...] sl& upp ord som man inte forstar, forsok att fa ett bra sammanhang,
och forbattra sitt ordforrad. Ju battre ordforrdd man har ju lattare har man ju att utrycka
sig, bade skriftligt och muntligt... . /Larare ENG

Att anvanda svenskan s& mycket som majligt, att l4sa, assd att lasa tidningar ar det basta
man kan gora, [...]. Att vdga anvanda spraket, liksom att inte ndja sig med de ord man har,
med de uttryck man har, forsoka liksom samla pa ord och uttryck och sen anvanda dem
ocksd, bade i tal och skrift... . [...] anvanda spraket, lasa, titta pa tv... ja, prata sa mycket

som majligt, anvanda de har orden pa en hogre niva liksom. /Larare SV-ENG

Att lasa, anvanda media, lyssna, skriva och anvéanda spraket muntligt &r alltsa olika metoder
som ger positiva effekter for sprakutvecklingen, enligt teorierna samt de medverkande
informanterna. Att ldsa samt anvanda spraket muntligt ar, enligt dem, de mest gynnsamma

metoderna for sprakutveckling.
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4.2 Sambandet mellan modersmalet och inlarning av andra
sprak

Virta refererar till Cummins som papekar att sambandet mellan modersmalet och inlarningen
av ett andra sprék ligger hos den kognitiva sprakfardigheten.®® Han konstaterar, liksom andra
forskare som exempelvis Ladberg, att ju battre sprakfardighet en individ har i sitt modersmal,
desto snabbare och enklare ar det att utveckla en motsvarande behdrskning av det senare
inlarda spréket.®® Man kan uttrycka det p& samma sitt som Ladberg — “sprak stodjer

varandra”.%’

4.2.1 Modersmalets inverkan pa inlarning av andra sprak
Enligt Nauclér finns det tva satt att se pa vilken inverkan forstaspraket har pa inlarningen av
ett andrasprak. Dels sa handlar det om vare sig forstaspraket gynnar eller missgynnar
andraspraksinlarningen. Hon menar pa att det inte finns nagra “enkla samband mellan niva i
forstaspraket och inlarning av andraspraket.” Hon papekar vidare att ”[jJu fler sprak man
beharskar, desto lattare tycks det vara att lara sig ytterligare ett.”® Det andra synsattet pa
forstasprakets roll &r huruvida det finns likheter mellan forsta- och andrasprakets fonetik,
ordforrad och struktur.®

Tingbjorn & Andersson faststaller att de flersprakiga barn vars sprakliga bakgrund inte
tillhér samma sprakgrupp som malsprakets ar den gruppen av barn som far stora problem vid
andraspraksinlarningen.” Detta kan bekraftas av Fredriksson & Taube samt Axelsson som
pastar att lassvarigheterna okar om barnets tidigare inlarda sprak har ett annat alfabetiskt
skriftsystem an malsprakets.”* Detta gar in pa Larare ENG: s svar pa frdgan om modersmalets

inverkan pd inlarningen av ett andra sprak:

% Virta 1983: 50

% 1bid 1983: 50, Hakansson 2003: 119-120, Ladberg 2003: 99-100

®7 | adberg 2003: 99

% Nauclér 2002: 123

% Ibid

" Tingbjorn & Andersson 1985: 29

™ Fredriksson, U. & Taube, K. "Svenska som andrasprak och kulturméten” i Barn utvecklar
sitt sprak, 2003: 162, Axelsson 2003: 159

©
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Det beror nog pa helt och hallet pa var de kommer ifran, dels ar det skriftsprak fran sina
hemlander, de som &r fran det germanska slakt, eller spraktradet, de har ju naturligtvis
lattare att forstd oss, medans sdna med arabiskt, till exempel dd, ursprung [...] far det ju
svarare, naturligtvis... och det syns jattetydligt i engelskan speciellt [...] det kan paverkas
bade positivt och negativt, tror jag. Dessutom sa &r det ju sa att ar det samma spraktrad,

eller del av spraktrad sa finns det ord som &r lika... och det underlattar ju [...].

Lérare SV-ENG var daremot inne pa andra banor avseende samma fraga. Hon diskuterade hur
modersmalet dr en forutsattning for barnen att satta ord pa bland annat foremal, tankar och
kanslor, samt hur halvsprakigheten kan vara en broms i inlarningen och utvecklingen av

andraspraket:

[...] det basta &r ju liksom om eleven har ett utvecklat, just for att kunna satta ord pa bade
kanslor och foremal och... kan man inte hitta ett ord fér nanting d& kan man inte heller
tanka det liksom. Sa det ar jatteviktigt. Men tyvarr ar det ju s&, om man nu ska séga s, att
manga av vara elever ar ju fodda i Sverige, s& att de har ju varken sitt forstasprak eller
andrasprak, utan det ar kanske 50/50 och da ar de ju egentligen nollsprakiga eller
halvsprakiga pa tva olika sprak, [...]. Det ar egentligen annu béattre om de har sitt

forstasprak ordentligt och sen kommer hit och lar sig svenska, tror jag... .

Trots att mycket talar for att modersmalsundervisningen gynnar och underlattar dels barns
sprakutveckling av modersmalet och dels inlarningen av ett annat sprak, sa finns det anda
barn som l4r sig svenska bra utan det.”

De flesta av eleverna menade att modersmalet paverkar ibland, framfor allt nar de ska
oversatta ord eller meningar fran det ena till det andra spraket, medan P3 svarade att
"svenskan kanns ocksa om ett forstasprak”. Han fortsatte och sade att han tanker pa svenska
istallet for kurdiska nar han ska dversatta nagot till engelska. P2 var en av dem som pastod att
modersmalet inte paverkar honom mycket, utan att det i stallet har dominerats av det svenska

spraket trots att han endast har bott i Sverige i nagra ar:

Kurdiskan har sankts o svenskan har hojts. Jag ar battre pa svenska nu. Jag pratar inte lika

mycket kurdiska nu som forut.

"2 |Ladberg & Nyberg 1996: 63
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F2 var den som stod ut mest och framhévde att modersmalet paverkar mycket, framfor allt da
hon anvander det mycket hemma, men hon var oséker pa om det var nagot positiv eller

negativt. F1 & andra sidan var mycket positiv till modersmalet och dess inverkan:

Kanske att jag pratar for mycket turkiska hemma. Dom andra barnen brukar prata svenska
hemma ocksa, vad jag har markt fran andra, men jag pratar bara turkiska, det kanske &r
det. Det kanske ar lite negativt. Jag brukar mest kolla pa turkiska kanaler, det ar bara nar
det inte finns nat pa turkiska kanaler som jag tittar pa svenska och engelska kanaler och

det paverkar jattemycket. /F2

Det e bra. Nar jag inte forstar orden, till exempel svenskan sa kan jag lara mig genom
turkiskan, assa vi vet ju vad det e, for att kunna Gversatta ordet, men om det e svart man

kan dversatta. /F1

Modersmalet har en inverkan pa inlarningen av andra sprak, enligt forskning samt en
del av informanterna, dock inte alla. Det som visas av forskningen &r att modersmalet
har en positiv inverkan pa inlarningen av andra sprak om det ar tillrackligt etablerat,

for att det lattare ska ta in ett nytt sprak.

4.2.2 Sprakvaxling

Flersprakiga personer har lyxen att kunna tala minst tva olika sprak. Under mina
observationer under lektionstid och raster, lyssnade jag oundvikligen till elevernas talsprak.
Det marktes med stor marginal att eleverna anvander ord fran olika sprak nar de konverserar
med varandra. Detta kallas for sprakblandning eller sprakvéxling. Enligt Svensson sa kan
sprakblandning vara “ett utslag av bekvamlighet och sprakekonomi. Personen hittar inte
tillrackligt fort ordet pa det ena spraket och tar darfor till det sokta ordet pa det andra
spraket.”” Nauclérs definition av sprakblandning ar att den “kan ses som skala dar brytning
och olika typer av ofrivillig pdverkan fran ett sprék till ett annat utgdér andra polen.””
Faktorer som hon pastar inverkar pa sprakblandning i olika aspekter ar “alder,
sprakbeharskning, den sociala situationen, kommunikativa normer, m.m.”"® Detta &r vanligt
bland nastan alla dagens flersprakiga ungdomar skulle jag vilja pasta, framfor allt hander det

om personen de samtalar med kan det andra spraket som de valjer att ta hjalp fran, sa att de

3 Svensson 1998: 186
™ Nauclér 2002: 123
> 1bid
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forstar trots sprakbyte. Ladberg & Nyberg pastar att "blanda, eller snarare véaxla mellan
spraken, &r en naturlig del av att lara och tala flera sprak.”’® De menar vidare att det finns
diverse situationer da en flersprakig individ har behov av att vaxla mellan sina sprak,
beroende pd vem man talar med och i vilket sammanhang.”’

De medverkande eleverna i denna undersokning anvéander olika sprak beroende pa vilka de
ar med och i vilket sammanhang, men svenska var det spraket som framstod som mest
anvandbar, framst i skolan och ute i samhallet, pa traning samt inom vanskapskretsen, enligt
svaren fran intervjuerna. Déarefter var det modersmalet, vilket anvands framst hemma med
foraldrarna, men med syskonen talas det mycket svenska, enligt dem. Engelska spraket
anvéands séllan av just dessa elever, men ibland kan de anvanda det i samband med andra
sprak, nar de gralar med sina syskon eller for att harma engelska TV-profiler. De havdade
aven att de vid vissa tillfallen tanker pa ett annat sprak an det sprak de anvander vid den
stunden, framfor allt under spraktimmarna.

Svenska spraket har alltsa dominerat deras andra sprak, det vill séga det uppstar alltsa en

interferens. Rod Ellis definierar interferens pa foljande vis:

[...] in SLA [Second Language Acquisition], the patterns of the learner’s mother tongue get
in the way of learning the patterns of the L2 [Language 2]. This is referred to as

“interference”.”®

Sprakvaxling ar en naturlig del av de flersprakiga barnens liv. Det sker inte bara inom
vanskapskretsen utan dven i hemmet. Ibland hander det att barn och ungdomar flikar in ett
eller annat ord fran sitt modersmal i en mening sagd pa svenska eller till och med engelska,
enligt de medverkande eleverna. Det ar uppenbart att flersprakiga elever har behovet att

anvanda olika sprak och vaxla mellan dem.

4.2.3 Skolans och lararnas roll i barns sprakutveckling

Skolan och lararna tar utan tvekan en stor del i de flersprakiga elevernas utveckling av sprak
som de lar sig i skolan. Bortsett fran de nya inlarda spraken sa har de aven ansvaret i att
tillforse sina elever en majlighet att utveckla sitt modersmal &ven under skoltid, vilket

vanligtvis sker genom modersmalsundervisning.

’® | adberg & Nyberg 1996: 36
""" Ibid 1996: 130
"8 Ellis, R. Understanding Second Language Acquisition, 1986: 299
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Skolans och lararnas syn pa tvasprakighet och flersprakighet i allménhet ar av betydelse da
det paverkar elevernas syn pa sig sjalv, det vill siga sin identitet och familjens sprakliga
bakgrund.” Darmed &r det viktigt att alla larare visar stor respekt fér barnen som unika
individer, deras sprak och ven deras kulturer som kommer i samband med spraket.®

For att eleverna lattare ska kunna forsta vad lararna vill formedla till dem finns det enkla
strategier som lararna kan anvéanda. Fredriksson & Taube rader larare for flersprakiga elever
att bland annat vara s& tydlig som mojligt samt anvanda olika mediala redskap.®* Lindberg
diskuterar vikten av socialt samspel och kommunikation i och utanfor klassrummet sa att
eleverna utvecklar sitt muntliga talsprak.®? Fér att utveckla las- och skrivfsrmagan kan lararen
l4ta eleverna anvanda bland annat lexikon i amnesundervisningen.®

Svaret till fragan om hur lararna kan bidra till barnens sprakutveckling var riktade at olika
hall. Larare SV-ENG diskuterade hur larare i allminhet kan bidra till barnens
sprakutveckling, samt vad som hander med de elever som inte nar malen, liksom hur en
samverkan med hemsprakslararna ar onskvart da samarbetet skulle vara en tillgang till
elevernas inlarning av karnspraken. Larare ENG daremot tog upp metoder som hon sjalv

anvénder:
Det handlar ju mycket om [...] att de maste hitta en lust, man méaste fa dem att vilja sjalva.
[...]. En del har latt att ta till sig sprak, och da ar det inga problem alls, d& galler det [...]
att man hjalper dem att éppna en slags dorr liksom, “de har tidningarna finns” och “de
har bockerna™, ta med dem till biblioteket och presentera kanske bdcker som de kanske
skulle vara intresserade av... . [...]. Man maste ge dem tillfallen, liksom att ge méjligheter
att lasa mycket liksom. De som inte nar malen, de far atgardsprogram, och da kan det ju
vara sma uppgifter som de liksom latt kan fixa hemma, och sa far de manga sana, men inte
alla pa en gang liksom, utan man tar lite i taget, och sa maste man hela tiden ge feedback,

[...] och sen jamfora med gamla grejer ocksa... . /Larare SV-ENG

Sen skulle jag vilja att vi egentligen samarbetade mer med modersmalslararna. Nu kommer
ju dem pa eftermiddagarna och har lektioner, men att de liksom ingick i undervisningen s
att de kunde vara med pa svensklektioner och sa vidare, for jag har ju ingen mgjlighet... .
/Lérare SV-ENG

" Axelsson, M. "Skolframgéng och tvasprakig utbildning™ i Svenska som andrasprak - i
forskning, undervisning och samhélle, 2004: 511

8 Fredriksson & Taube 2003: 167

% Ipid

8 Lindberg, I. Samtal och interaktion - ett andraspraksperspektiv” i Svenska som
andrasprak - i forskning, undervisning och samhalle, 2004: 493

8 Axelsson 2004: 51
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Jag har jobbat mycket med att ge dem glosor, extra ord, som de sitter och leker, det finns
ett glosprogram pa natet som man sitter och leker med ord, hanga gubbe, majong, [...]
glosspel, men &ven helt renodlade gloslaxor som de kan sitta och gora, svenska till
engelska, engelska till svenska... . Och det dar kan de liksom jobba med hela tiden, hemma
framfor allt. Jag tror att det kan vara bra, att man ger dem laxor tror jag ocksd bara
framjar... . Att man gar igenom mycket, att man verkligen arbetar igenom texterna, sa att
se att alla har forstatt, att de maste skriva ner sina glosor... [...]. Det ar ocksa ju helt
individuellt... . /Lérare ENG

Holmegaard & Wikstrom framhéver vikten av en sprakutvecklande amnesundervisning, vilket
innebar att skolamnena bor organiseras pa ett satt som leder till att alla elever far méjlighet att

nd goda studieresultat.®* For att detta ska ske innebar detta att

alla larare maste samverka och enas om en gemensam sprakpedagogik som gor det mojligt
att systematiskt arbeta med de tvasprakiga elevernas sprak- och kunskapsutveckling.
Larare i svenska som andrasprak, modersmalslarare och skolbibliotekarie ar

nyckelpersoner i detta samarbete.®®

Allt som allt bor alltsa larare i olika amnen samverka for att tillgodose de flersprakiga
elevernas behov av att utveckla sina sprak for att vidare kunna klara malen i skolan. Ett
samarbete mellan @mneslarare och modersmalslarare skulle med all sannolikhet dels hjélpa
och underlatta elevernas sprakinlarning, och dels ge dem trygghet och 6kad sjélvkansla for sitt

modersmal.

4.2.4 Familjens roll i barns sprakutveckling
Man kan inte undga fran att dven foraldrarna har en stor roll och ett stort ansvar i sina barns
inlarning och utveckling av diverse sprak som de lar sig.

Enligt de unga informanter anvander deras foraldrar modersmalet med sina barn i hemmet,
vilket enligt teori ar det rédtta och bdsta séttet for eleverna att dels utveckla och bevara sitt

modersmal, och dels utéva en aktiv tva- eller flersprakighet. Metoden har dessutom ett namn,

8 Holmegaard M. & Wikstrom, 1., "Sprakutvecklande damnesundervisning” i Svenska som
andrasprak - i forskning, undervisning och samhalle, 2004: 539
% Ibid 2004: 540
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namligen “ett sprak — en person”.®® "Om féraldrarna vill att barnet ska bli tvaspréakigt ar det

viktigt att de fortsatter att anvdnda modersmélet tillsammans med barnet”.%’

Léarare ENG talade om hur foraldrarna kan se ner pa sin egen férmaga att hjalpa sina barn
med skolarbetet samt med utvecklingen av deras sprakkunskaper i bade svenska och engelska
pa grund av deras egen brist i spraken, vilket hon pastar smittar av sig pa barnen och deras

egen sjalvkénsla:

Jag tycker att de har en jattestor roll. [...]. De nedvarderar sin egen férméga och tron pa
sig sjalva... och gor de det, sa ger ju det en negativ effekt sa klart p& deras barn. De maste
ju se att det ar sd pass viktigt, de maste ju ge ett hopp till barnen hur viktigt det har ar. S&

att jag tycker att foraldrarna har en jattejattestor roll.

[...] nar de [foraldrarna] inte kan hjalpa barnen, sa tror jag att det blir svart for barnen

att nd mélen.

Ladberg & Nyberg pastar att foraldrar som lar sig malspraket bra (i detta fall svenska) har en
battre mojlighet att hjalpa sina barn med skolarbetet. Skulle de daremot ta avstand fran
malspraket och véagra lara sig det, da smittas det av sig pa barnen som da ser malspraket som
nagot hotfullt.®

Utover de officiella intervjufragorna (Se bilaga 1) fragade jag larare ENG om hon ansag att
foraldrar som behérskar svenska och/eller engelska tillrackligt val bér anvanda det med sina

barn hemma. Hon diskuterade bade den positiva och negativa sidan av situationen:

For skolsituation ja... Det &r ju klart att ju mer svenska de pratar hemma, ju duktigare blir
bade barnen och de vuxna. Sitter de och kollar pa nyheterna eller tittar pa svenska filmer
sa forbattras ju de vuxnas ordforrad ocksa. Och det gynnar ju bara barnen nar det galler
skolsituation. Samtidigt s& tror jag att det &ar jattefarligt... . [...]. Skolsituation for att
forbattra svenska och engelska ar ju suverant saklart, men jag tror inte att det ar ett

vinnande koncept i langden.

8 Hakansson 2003: 154

87 Skolverket 2002, Tv& eller flera sprak? R&d till flersprékiga familjer
http://modersmal.skolverket.se/index.php?option=com content&task=view&id=16&Itemid=3
Zl

8 |adberg & Nyberg 1996: 47
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Hon gav exempel om en gammal kollega som har franska som modersmal, men som anvander
svenska med sina foréldrar kontinuerligt, vilket ledde till att denna kollega forlorade
beharskningen av sitt modersmal, medan foraldrarna har full beharskning av bade franska och
svenska.

Larare SV-ENG gick in pa en annan riktning och menade att foraldrarnas roll i barnens
sprakutveckling ar jatteviktig for barnens allméanbildning och forforstaelse for vad som
diskuteras under lektionerna i bland annat SV, ENG eller SO, dar de kan 6ka ordférradet. Hon
pastod att det i manga olika kulturer inte finns nagon diskussion mellan barn och vuxna vid
middagsbordet kring foreteelser som sker i varlden, vilket hon anser ar ett maste for

sprakutvecklingen:

De har en jatteviktig roll. [...]. Dels, ja men att man pratar med barn mycket och inte [...]
uppmanar dem, “nu ska du dammsuga ditt rum” eller “du far inte sla din bror”, utan att
man pratar om vad som hander och de far chans att reflektera kring olika saker [...] och
det handlar ju ocksd om olika kulturer, att man pratar inte med sina barn pa det sattet, det
forekommer inte, vuxna for sig och barn for sig, jag vet ju att det ar sd i manga kulturer... .
[...]. Men har man den forforstaelsen att man har pratat om det pa spanska eller arabiska
eller vad som helst, da hanger de med i alla fall pa ett annat satt, s dar tanker jag att
foraldrarnas roll jatteviktig. Sen att man [foraldrarna] forsoker stotta eleverna med att det

ar viktigt att lasa bade pa sitt modersmal och pa svenska [...].

Lérare SV-ENG tog dven upp sprakstatus, dar hon antydde att foraldrarna ser pa engelska som
ett sprak med hogre status &n svenskan och ar darmed mer stottande nar det galler inlarningen

och utvecklingen av just det engelska spraket.

[...]de ar medvetna om att engelska ar ett viktigt sprak, det finns en status anda hos méanga
foraldrar, nar det galler engelskan, for att de vill garna att barnet ska studera vidare, att de
ska bli lakare, advokater, och da vet de att det behdvs engelska, sd att jag tycker att de &ar

mer stottande dar nastan, i engelska, &n vad de kan vara i svenska.

En annan viktig aspekt utifran familjens roll i barnens sprakutveckling ar deras syn pa
malspraket och installning till utbildning. Har de en positiv installning underlattar det givetvis
for elevernas egna studier, framfor allt om familjemedlemmarna, i huvudsak féréldrarna,

sjalva &r kunniga i malspraket och dessutom har en god utbildning.®

8 |adberg 2003: 191, Ladberg & Nyberg 1996: 47, 67, Tingbjorn & Andersson 1983: 14
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Foraldrars bidrag till deras barns sprakutveckling ligger i huvudsak i uppmuntran och
sprakligt stod pa olika satt, genom att lasa for sina barn sa att de far lyssna till spraket, prata
med barnet samt ge dem mdjlighet att beratta och reflektera kring diverse fragor som paverkar
dem.® Detta galler alla sprdk som barnen lar sig, men framst galler det modersmalet. De
maste skapa forutsattningar for barnen att anvanda sina sprak i hemmen, ha en positiv attityd
till barnens sprak, samt visa att spraken ar viktiga.”* Aven om foraldrarna sjélva inte lyckas
beharska malspraket ar det viktigt att de framhaver vikten av att lara sig det sprak som talas
och anvénds i landet de lever i.

Uppenbarligen har fordldrar till flersprakiga barn en stor roll i deras sprakutveckling,
framfor allt deras instéllning till malspraket och utbildning, enligt bade informanterna och
forskning. Det racker inte att barnen far sprakkunskaper i skolan utan de behéver mojlighet att
anvanda sina sprak i stor utstrackning aven efter skoltid, vilket foraldrar och andra
familjemedlemmar kan hjélpa dem med, framst genom samspel och diskussioner.

Uppmuntran och sprakligt stod ar alltsa vad som kravs fran foraldrarnas sida.

% Axelsson 2004: 168
%L Arnqvist 1993: 150
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5. Slutsatser och sammanfattning

Efter en presentation av undersokningsomradet, med teori, metod, material och en
redovisning av resultatet i samband med en analys, har det blivit dags att dra slutsatser,
sammanfatta arbetet och diskutera resultatet. Det tillkommer &ven kritik kring metoden som

anvandes for denna undersokning samt forslag pa vidare forskning inom detta omrade.

5.1 Slutsatser

Efter utférandet av denna studie kan manga slutsatser dras, utdver svaren pa
fragestallningarna. Det finns olika inlarningsstrategier genom vilka barn kan ta in sprak.
Sambandet mellan modersmalet och inldarningen av andra sprak ar att modersmalet maste,
enligt bade teorin och de flesta av informanterna, vara ordentligt etablerat for att andra sprak
ska kunna tas in. Darav ar det av stor vikt att barnen forses med hemspraksundervisning under
skoltid och att barnen engagerar sig till att tillagna sig spraken. Man kan darmed &ven
konstatera att det &r béattre att lara sig ett sprak i taget, samt att modersmalet har en avgérande
roll for inlarningen och utvecklingen av andra sprak for flersprakiga barn.

Manga faktorer inverkar pa inlarningen och utvecklingen av sprak for barn, bade positivt
och negativt, for att inte ndmna familjens, skolans, och lararnas bidrag och samarbete. Ett gott
samarbete mellan hemsprakslarare, spraklarare liksom amnesléarare gynnar flersprakiga barns
sprakutveckling, liksom vidareutvecklar och forbattrar deras studieresultat. Foljaktligen finns
det manga olika metoder for att utveckla ett sprak, framst genom lasning och muntlig
anvandning av spraket, framst genom socialt samspel.

Slutligen visade undersokningen att lararnas uppfattningar stdimde éverens med teorin, men
de hade skilda asikter pa en del punkter. Elevernas uppfattningar skiljdes at inom vissa

punkter, som exempelvis modersmalets inverkan.
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5.2 Sammanfattning

Syftet med denna studie har varit att undersoka elevers och l&rares uppfattning om den
sprakliga bakgrundens roll, det vill siga modersmalet, i inlarning och utveckling av andra
sprak hos flersprakiga barn. Bortsett fran detta har syftet dven varit att ta reda pa hur
omgivningen, det vill sdga skolan, larare och familj kan bidra till att barnen lattare kan lara sig
andra sprak. Inledningsvis namns nagra tidigare sprakteorier, behavioristisk-, nativistisk— och
kognitiv teori, som an idag har en betydande inverkan pa sprakforskning. Metoden for
materialinhamtningen utfordes genom en kvalitativ undersokning baserad pa intervjuer med
tva spraklarare, ena i svenska och engelska, och den andra enbart i engelska, samt atta elever
som alla gar i arskurs 8 i samma skola. Férutom intervjuer har observationer i svenska— och
engelska lektioner utforts for att fa syn pa hur klassrumsaktiviteten ser ut under
spraklektioner. Undersokningsresultatet i samband med teori tyder pa att modersmalet har en
oerhort stor betydelse for barns- och ungdomars inlarning av ett annat sprak. Den sociala
kontexten, med andra ord familj, skolan, ldrare, har alla viktiga roller i barnens

sprakutveckling, bade som forebilder, men ocksa for ett positivt resultat i skolan.

5.3 Avslutande diskussion

Resultatet visar alltsa pa att modersmalet bor vara tillrackligt etablerat innan ett nytt sprak lars
in. Darmed kan man pasta att de simultant tvasprakiga barnens spraksituation ar problematisk.
De blir halvsprakiga om inte deras ena sprak utvecklas fore deras andra sprak, vilket leder till
att sprakvaxling uppstar. Detta kan dock pa sétt och vis &nda vara bra, men samtidigt hammar
det utvecklingen av spraken, eftersom det inte finns en tillrackligt stark grund i nagot av dem.
Trots att engelska ar ett integrerat sprak med en status i Sverige, har manga flersprakiga barn
anda problem med att ta in det spraket, som kommer efter modersmalet och svenskan, vilket
leder till svarigheter att nd malen i det &mnet. Anledningen &r, enligt min tolkning av teorin,
att de &r just halvsprakiga, att de inte har en grund i nagot av de tidigare spraken. Larare SV-
ENG och larare ENG delade asikten att betygskriterierna ar for laga for engelska spraket, men
darefter skiljdes deras asikter at. Larare SV-ENG papekade att det ar enklare att na malen i
engelska an svenska, eftersom det kravs en hogre niva av svenska an i engelska, medan larare
ENG menade tvartom, att de inte klarar engelska pa grund av att de inte klarar svenskan,
spraket som de &anda &r uppvaxta med. Personligen har jag forstaelse for bada larares asikter,

men  forskningen 4 det som haller larare ENG:s kommentar levande.
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Manga faktorer paverkar en persons inldarning av ett nytt sprak, bade positivt och negativt,
men just dessa elever som deltog i undersokningen bor i ett multikulturellt omrade med
distans fran den miljon dar rikssvenska talas. Darmed &r det av stor vikt att larare kan tala bra
svenska, framst nar de undervisar en klass med flersprakiga elever som behdver utveckla sitt
malsprak. Det ar trots allt lararen som lar.

Sprakutvecklande metoder finns det mycket av, men det ar nastan omojligt att utveckla ett
sprak om inte motivationen och det egna och personliga engagemanget finns med i bilden.
Det maste vara en vilja fran personen sjalv att lara sig spraket. Darmed &r det oerhort viktigt
att eleverna ser till att engagera sig sjalva i sin sprakinlarning och sprakutveckling, framfor
allt om de vill beharska sina sprak, for att inte tala om att na malen och fa betyg i tva av
kérndmnena, svenska och engelska. Ddrmed man kan man tala om ett slags samarbete mellan
larare och elever, att de hjalps at att forbattra och se till att eleverna lyckas utveckla sina
sprak, vilka de med all sannolikhet kommer att behova i framtiden i skilda sammanhang.
Bortsett fran detta ar dven en samverkan mellan hem och skola, det vill sdga foraldrar och
larare, av stor betydelse for barnens sprakutveckling. Denna samverkan inkluderar &ven
hemsprakslararna da de utgor en stor del av barnens sprakutveckling i modersmalet.

Hemspraksundervisningen har visat sig vara viktig for att barn ska kunna utveckla sitt
modersmal. Tyvarr ar det manga elever som valjer bort det pa grund av andra aktiviteter som
for dem kéanns viktigare, vilket dr problematiskt. Sedan kan man fraga sig hur pass
utvecklande hemspraksundervisningen ar i verkligheten. Av egna erfarenheter vagar jag
havda att hemspraksundervisningen inte alltid hjalper barnens utveckling av sitt modersmal.
Det géller i sa fall att man finner lampliga pedagogiska larare som verkligen engagerar sig i
barnens sprakutveckling och ldrande. Modersmalet &ar betydelsefullt och det maste

tillkannages samt lyftas fram av omgivningen for dessa flersprakiga barn.

5.4 Metodkritik

Efter att ha utfort intervjuerna, observerat lektioner och fullfoljt hela undersékningen har jag
insett att en del saker hade jag kunnat utféra annorlunda for att fa battre och sékrare
empiriresultat. Fler observationer i svenska — lektioner, intervjuer med andra svensklarare,
hemsprakslarare, mojligtvis ytterligare intervjuer med elever, helst fler som ar fodda i Sverige

hade sannolikt givit sékrare resultat.
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5.5 Forslag for vidare forskning

Efter utférandet av denna studie kommer jag med nagra forslag pa vad man kan undersoka

inom samma amnesomrade.

Hur mycket bidrar modersmalsundervisningen till de flersprakiga elevernas
sprakutveckling i praktiken? Har menar jag att man kan undersoka med en kritisk hypotes
ifall modersmalsundervisningen i praktiken verkligen tillgodoser elevernas behov for

utvecklingen av deras modersmal.

Hur paverkar flersprakigheten elevernas identitet och synen pa sig sjalva? Man undersoka
vilket sprak de identifierar sig mest med, vilket sprak de helst anvander och varfor osv.

Hur stor ar skillnaden mellan en- och flersprakiga elevers sprakutveckling i engelska?

Jamfor elevers sprakutveckling beroende pa bostadsmiljon.

Vilka metoder anvander lararen for att 6ka barnens sprakutveckling?
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Bilagor

Bilaga I: Intervjuguide

Intervjufragor till spraklarare (ENG och SV-ENG)

1. De flesta elever som gar i denna skola, har en annan bakgrund an svenska, men &r anda
fodda i Sverige och &r uppvaxta med bade svenskan och sitt modersmal, t o m engelskan &r
inte frammande for dem. Men &ndd &r det en del elever som inte utvecklas
sprakkunskapsmassigt. Man har last i tidningar ocksa att det finns manga elever med annan
bakgrund &n svensk som inte nar G i SV och ENG. Vad tror du det beror pa?

2. Vad tror du paverkar andra- och tredjespraksinlarningen?

3. Pa vilket/vilka satt tror du att barnets modersmal/forstasprak har for inverkan pa deras
andra- och tredjespraksinlarning? Vad har modersmalet/forstaspraket for betydelse for andra-
och tredjespraksinlarningen?

4. Vilka metoder anser du skulle kunna forbattra barnens sprakinlarning och sprakutveckling?

5. Vilka faktorer anser du kan férsamra barnens sprakinlarning och sprakutveckling?

6. Vad kan du som larare gora for att underlatta sprakinlarningen for eleverna som har
spraksvarigheter? Hur kan du bidra till en forbattring av deras sprakutveckling?

7. Om en elev tror att hon/han forstar en text pa sitt andrasprak, nar det i verkligheten &r
tvartom, hur tar du itu med det problemet? Vad &ar det som har fatt henne/honom att tro att
hon/han ar duktig och forstar det mesta hon/han laser, tror du?

8. Hur tycker du att elevernas sprakkunskapsniva moter skolkriterierna? Ar kriterierna rimliga
for den arskursen eller ar de for hoga/laga?

9. Vad har du for rad till eleverna for att de ska forbattra sina sprakkunskaper i sitt andra- och
tredjesprak?

10. Vad har foraldrarna for roll i sprakutvecklingen av deras barns andra- och tredjesprak,

anser du? Om de sjdlva ar okunniga i svenska och/eller engelska, hur kan de hjalpa sina barn
att utveckla sina kunskaper i dessa sprak?
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Intervjufragor till elever

1. Ar du fodd i Sverige?

2. Hur lange har du bott i Sverige?
3. Hur manga sprak kan du?

4. Vad har du fér modersmal?

5. Vilket/vilka sprak anvands mest hemma? Vilket sprak talar dina foraldrar med dig? Vilket
sprak talar du med dina foraldrar?

6. Vilket sprak larde du dig forst?

7. Nér du larde dig ditt modersmal, larde du dig svenska/alt. ett annat sprak samtidigt?

8. Har du modersmalsundervisning? Om ja, hur tycker du att det gar for dig?

9. Vilket sprak tycker du att du anvander mest? Kan du ge exempel?

10. Vilket sprak anser du att du kan bast? Tala, lasa och skriva samma sprak.

11. Vilket sprak &r du mest bekvam med att anvanda?

12. Hur tycker du att det gar for dig i SV och ENG?

13. Laser du nagot/nagra andra sprak? Spanska, franska, tyska? Om ja, hur gar det, tycker du?

14. Ar det latt eller svart for dig att lara dig ett nytt sprék, tycker du? Vad &r lattast respektive
svarast att lara sig — lasa, skriva eller tala pa ett sprak som t ex engelska?

15. Hur kan man ldra sig ett nytt sprak snabbt, tror du? Vilket eller vilka satt ar bast? Lyssna,
skriva, lasa, alla tre tillsammans. Hur lar du dig ett nytt sprak?

16. Hur mycket tror du att ditt forsta sprak paverkar hur du lar dig ditt andra- eller
tredjesprak?

17. Vad tror du paverkar hur du lar dig ditt andra- eller tredjesprak? T ex engelska.
18. Tror du det ar lattare for barn eller for vuxna att lara sig ett nytt sprak? Varfor?
19. Kan du beratta lite om hur, var och nar du anvéander dina sprak?

20. Vad hander nar du anvander flera sprak? Brukar det handa att du blandar dina sprak i
samma mening, eller under samma samtal, nér du pratar?
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