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Studiens syfte var att undersbka om digitala verktyg fungerar som ett stod i
undervisningssammanhang och hur ldrare ser pa utvecklingen av digitala verktyg i
undervisningen. Metodvalet var en kvalitativ ansats med semistrukturerade intervjuer dar
larare har deltagit. Analysmetoden i denna studie var tematisk analys. Resultatet visade pa att
lararna i hog grad anvander digitala verktyg i undervisningssyfte, och for stod i sitt eget arbete.
Det finns ocksa skillnader i hur pass stor utstrackning ldrare anvander digitala verktyg dar bade
den egna kompetensen, arskurs som lararna undervisar i och intresse hos lararen ar faktorer for
anvandningsgraden. Slutsatser som kan dras ar att larares kompetens inom digitala verktyg
fortsatter att vara en utmaning. Studien framhaller bade en potential for utvecklingen av digitala
verktyg, och en farhaga hos larare for den snabba utvecklingen av Al i skolan om den inte
regleras i skolplanen och att kompetensen hos larare lyfts till en jamnare niva. Vidare kan
slutsatsen dras att larares roll fortsatt ses som central i medieringen av kunskap till elever.
Relevansen studien har ar att stirka bilden av att digitala verktyg kan fungera som ett
komplement till undervisningen férutsatt att ratt insatser gors for att starka larares kompetens
och att integreringen av Al gérs anvandarvanligt for larare.

Nyckelord: Larare, Digitala verktyg, Al, stottning, Skola, Undervisning, Pedagogik
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1 INLEDNING

Digitaliseringen av skolan har avancerat snabbt under 2000-talet. Programmering idr numera
obligatoriskt i grundskolan och enligt laroplan for grundskolan, Lgr 22 (Skolverket, 2022), ska
elever ges mojlighet att utveckla digital kompetens. De digitala enheterna har 6ppnat upp nya
mojligheter for larare i deras arbete. Lararens kunskap och intresse blir har centralt i hur de
valjer att arbeta med digitala verktyg. Larares overtygelse om hur och varfor digitala verktyg
anvands i undervisningen varierar beroende pa undervisningsimne, men det gemensamma ar
att larare anviander olika verktyg i syfte att stodja elevers larande (Gleisner Villasmils, 2019).
Skolverket (2024) definierar digitala verktyg som bade hardvara och mjukvara. Det kan vara
en dator, Ipad, projektor, men ocksa olika programvaror som finns pa dessa enheter och
internetbaserade tjanster for olika syften.

Under pandemin fick vi se prov pa hur bade larare och elever snabbt fick stélla om till att arbeta
mer digitalt. Det fanns utmaningar med den ojamna kunskapen och erfarenheten kring digitala
verktyg hos bada grupperna. Vissa hade en storre teknikvana dn andra och det fanns en
skillnad i tillgangen till digitala verktyg mellan skolor (Skolverket, 2023). Skolverket (2023)
anser att den digitala utvecklingen och kunskapen behover starkas da utvecklingen gar fortsatt
framat inom detta. Ar 2024/2025 bérjar nationella proven genomforas digitalt. Det &r av
betydelse att skolan och lararna framover kan erbjuda likvardiga forutsattningar for eleverna.
De finns ett behov av att skolorna och larare har en digital kompetens och beredskap, for att
sdkerstilla ett vilfungerande prov, som kan bidra till en likvardig bedémning och
betygsattning.

Det ar betydelsefullt att alla larare tar sitt ansvar och anvinder de digitala verktygen som finns
tillgdngliga, i stillet for att bara nagra fa pa skolan, som besitter den framsta digitala
kompetensen gor det. Detta sikerstiller en likvardig digital utveckling i skolan. Studier visar
att innehallet i undervisning som utgar fran laroplanen ar utgangspunkten for en framgangsrik
integration av digitala verktyg, enligt Bjarneberg (2021). Industrin for digitala verktyg &r stor
och anviandningsomradet for tekniken behover vara vil definierat innan den kops in
(Bjarneberg, 2021).

Al-verktyg blir alltmer vanliga i samhallet och i skolan. Skolverket (2023) foljer utvecklingen
av Al-teknik och menar att den bidrar med bade méjligheter och utmaningar for skolans varld.

En av de framsta uppgifterna kopplat till lararens roll ar att erbjuda eleverna pedagogiskt stod
for larande och en mojlighet till digital utveckling, for att forbereda dem for samhallet och
arbetslivet. Det ar en forutsittning for att kunna delta som medborgare i samhillet, enligt
Skolverket (2023).



1.1 Syfte och fragestallning

Syftet med foreliggande studie ar att fordjupa kunskapen om hur larare arbetar med digitala
verktyg i skolan som pedagogiskt stod och hur utvecklingen av digitala verktyg kan komma att
paverka undervisningen.

Syftet bryts ner i foljande fragestallningar:

i) Hur beskriver liarare att de anvidnder digitala verktyg som pedagogiskt stod i
undervisningen?

ii) Pa vilka satt kan digitala verktyg bidra till att stotta ldrare i deras pedagogiska
arbete?

iii) Hur upplever larare utvecklingen av digitala verktyg i undervisningen?



2 TIDIGARE FORSKNING

I detta avsnitt presenteras en oversikt av tidigare studier som behandlar forskningsomraden
som beror digitala verktyg kopplat till undervisning i skolan.

2.1 Sokstrategi for selektiv forskningsorientering

Vid sokning av tidigare forskning genomfordes atta systematiska sokningar i databaserna
ERIC, Primo och Swepub. Samtliga inkluderade artiklar var Peer-reviewed. Den forsta
sokningen gjordes i Swepub och begransades till artiklar pad svenska, Peer-reviewed och
tidskriftsartiklar i syfte att identifiera relevant svensk forskning kring amnet. En ny sokning
genomfordes i Swepub med modifierade sokord for att bredda perspektiven och inkludera fler
relevanta artiklar. I databasen Primo genomfoérdes fem olika sokningar. I sokningarna
begrinsades artiklarna till Peer-reviewed och tidskriftsartiklar. Det som varierade i
sokningarna var olika sokord och filter for att fa fram relevanta artiklar for denna studies syfte.
Avgransningar som gjordes var att soka pa artiklar mellan aren 2022 och 2024 och att s6ka pa
engelska artiklar for att fa en stérre bredd pa utbudet och ett internationellt perspektiv. Genom
att byta sokord och filter i sokningarna gavs artiklar med varierande perspektiv. Vid sokning i
databasen ERIC gjordes avgransningen Peer-reviewed. De artiklar som valdes ut bidrar med
specifika aspekter gillande digitala verktyg i undervisningen. Dessa artiklar belyser olika
perspektiv som ar relevanta for denna studie.

Litteratursokningen utvidgades genom en granskning av referenslistorna i identifierade
artiklar vilket resulterade i ytterligare relevant litteratur som behandlar larares anvindning av
digitala verktyg (se bilaga 3).

2.2 Digitala verktyg i undervisningen

Gleisner Villasmil m.fl. (2024) undersoker vilka lararprofiler som framtrader med avseende
pa larares syn och anvindningsomrade av digitala larresurser (DLR). Studien intresserar sig
for hur grupper av larare anvander digitala larresurser i undervisningen och om det finns négra
demografiska skillnader mellan lirarnas anvandning. Studiens resultat visar pa att det finns
vasentliga skillnader i anvandningen av DLR hos larare och att fem lararprofiler framtrader
med avseende pa anvandningen av DLR i undervisningen. De variabler som spelar in i hur pass
stor utstrackning ldrare anviander DLR ar sjdlvskattade fardigheter, syften och
utbildningsbakgrund. Studien drar slutsatsen att variationen i grupper av larare visar att
fortbildning och resurser bor skraddarsys utifran olika lararbehov.

Velander m.fl. (2024) undersoker de utmaningar och mgjligheter som liarare kan stillas infor

med inférande av Al i skolan, utforskar larares forstaelse av Al och hur digitala verktyg kan

paverka undervisningen i skolan. Det finns en forhoppning att Al kan stodja lararna i deras

arbete kring overvakning av elevernas framsteg i utvecklingen och att tidigt kunna identifiera

elever som har svarigheter for att kunna ge ett anpassat stod. Respondenterna som deltog i

studien fann det positivt med digitala verktyg som stod och hjalp till informationsspridning
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bade gentemot elever och vardnadshavare. Manga larare visar dock pa avsaknad av kunskap
kring AI och vad artificiell intelligens ar. Den generella kunskapen ar att det handlar om
datorer och maskininlarning. Da kunskapen ar lag visar det pa att lararnas attityder kring
amnet ar oro och radsla. De kanner maktloshet infor framtiden och hur AI forvantas anvandas
framat. Forfattarna kom fram till att det fanns en hel del utmaningar. Exempelvis saknar
laroplanen tydlighet kring hur digitala verktyg skall anvindas. Det ar svart att tolka de policyer
och riktlinjer som finns idag och det ar brist pa tid att kunna férdjupa sig i amnet och utveckla
sig sjalv som larare.

Gleisner Villasmil (2024) studerar effekterna av paverkande faktorer pa larares anvindning av
digitala larresurser (DLR) i undervisningen. Resultatet i denna studie visar pa att det finns fem
paverkansfaktorer som ar unika: 1) en stodjande skolmiljo, 2) socialt stod, 3) tidigare
utbildning, arbete och fritidsintressen, 4) elevrelaterade faktorer och 5) stress. Fem olika
dimensioner av hur larare viljer att anvinda DLR framkommer ocksa i resultaten. Dessa fem
ar: kreativa syften, tillhandahallande av undervisningsmaterial, aterkoppla elever, tester och
spel samt anvandning av film, ljud och virtuell simulering. De ldrare som visar sig vara mer
kreativa i sin anviandning av DLR har ocksa storre fokus pa elevernas larande. For att utveckla
grundlaggande fardigheter i anvandningen av DLR antyder studien att vissa larare behover
mer tid och fortbildning vilket ocksa minskar stress i anvindningen av DLR i undervisningen.
En studie av Fredriksson m.fl. (2008) visar ocksa att manga olika omgivande faktorer paverkar
larares anvandning av digitala verktyg.

Perselli (2014) studerar larares erfarenheter av att undervisa med digitala verktyg som
redskap. Lararnas forstaelse for verktygens funktion som pedagogiska hjalpmedel ar ocksa
centralt i studien. Studien visar att anvindningen av digitala resurser ar hogst kopplad till hur
larares olika kunskaper och erfarenheter samspelar. Det framtrader tva tydliga perspektiv dar
vissa ldrare ser digitala verktyg som en mojlighet att utveckla undervisningen och larandet,
medan andra upplever att dessa verktyg i viss utstrackning utgor ett hinder och ser det fysiska
motet med eleverna som centralt. Det visar ockséd pa att larares kompetens och intresse av
digitala verktyg far styra i vilken utstrackning dom anvinds i klassrummet. Vid tidsbrist ser
man att digitala verktygs anviandning begransas till skrivande och informationssokning.

2.3 Digitala verktyg som stottning for larare

Lundqvist m.fl. (2021) studerar hur ldrare och skolledare arbetar med differentierad
undervisning for eleverna. De undersoker hur digitala verktyg paverkar och bidrar till en
intressant och meningsfull larmilj6é for alla elever. Larare och skolledare i studien talar om
vikten av att finga upp elever nar de visar intresse och initiativ i undervisningen. Digitala
verktyg kan stotta larare indirekt och elever direkt med att exempelvis fa texter upplasta pa sitt
hemsprak. Det framkommer att digitala verktyg visar att de ar viardefulla resurser for larare i
pedagogiskt syfte och kan anvindas till mer 4n att skriva och gora sokningar pa internet.
Digitala verktyg ses kunna stotta larares arbete och elevers larande och utveckling pé flera olika
satt.



Zhang och Zhang (2024) studerar i denna kvantitativa forskningsstudie hur artificiell
intelligens (AI) paverkar lararutbildningen. Forfattarna lyfter i sin studie fram bade fordelar
och utmaningar. Insamling av data gjordes genom en strukturerad enkdt som 202
hogskolestudenter och 68 larare svarade pa. SPSS-programvara hjilpte till att analysera
respondenternas svar. Forskarna fann att lirare kan fa stéd i sin undervisning och
klassrumsledning med hjilp av Al och det kan skapas en mer inkluderande larmiljo. AT kan
hjalpa larare att forbattra sin digitala kompetens, kunna skapa en mer anpassad undervisning
genom att ge tillgang till digitala verktyg samt att Al kan stirka kommunikationen mellan
larare och elev. Detta gor larmiljoerna mer effektiva, anpassade och inkluderande. Forfattaren
ser hir potentialen for Al att kunna stdrka lararens roll och underlitta deras arbete.

Willermark (2018) undersoker i denna studie hur ldrare arbetar med utvecklingen av
undervisningspraktiken med digital teknik. Lirare inom olika dmnesspecifika designteam
sattes ihop for att planera, implementera och utvirdera digitala undervisningsaktiviteter.
Resultaten visar att larare skapar digital didaktisk design med stod av digital teknik som ger
upphov till nya aktiviteter. Avhandlingen bidrar ocksd med kunskap for hur
utbildningsinsatser ~kan utformas for att stodja utvecklingen av larares
undervisningspraktiker.

2.4 Digitala verktyg och framtiden

Mavrikis m.fl. (2019) genomfor en fallstudie om anvandningen av verktyg for larandeanalys
(LA-verktyg) i en undervisningsmiljo dar elever lar sig matematiska begrepp genom ett
utforskande arbetssatt. Huvudfokuset ar att ta reda pa hur viardefulla verktygen ar for larare,
hur de kan stodja lararna i deras arbete och hur denna kunskap kan skapa nytta for framtida
arbete. Resultatet visar pa att genom att involvera larare tidigt och kontinuerligt i
designprocessen kan man skapa digitala verktyg som stodjer en konstruktionistisk pedagogik
och underlattar undervisningen i utforskande larandemiljoer.

Tapalova och Zhiyenbayeva (2022) utforskar Al inom utbildning for att bygga individuella
larandesystem for studenter. Datainsamlingen genomfordes via enkiter dar 184
pedagogikstudenter utviarderade olika Al-baserade larplattformar. Resultatet av studien visar
att individualiserade Al-verktyg mojliggor okad kvalitet pa utbildningen samt en okad
effektivitet genom att den fokuserar pa studenters individuella behov. Det gor att studenter
har en 6kad tillgang till lirande da det kan ske under dygnets alla timmar. Vidare visar studien
ocksa pa att larare kan dra nytta av Al-verktyg for att kunna méta elevernas enskilda behov,
folja elevernas utveckling och anpassa utbildningen efter behov.

Alam och Mohanty (2023) studerar, genom en omfattande analys, fyra olika teknologiska
framsteg som paverkar utbildningen. De studerar mobilitet, interaktivitet, AI och lar-verktyg
sasom spel och forstarkt verklighet. Studien visar att mobila enheter och sociala natverk kan
forbattra larandet eftersom det ar lattillgdngligt och kan nas nir och var som helst. Det kan
skapa mojligheter for kollaborativt larande dar elever bade kan dela med sig och ta till sig
kunskap pa nya sitt. Al-teknologier skapar dven mgdjligheten att individanpassa larandet

5



genom att analysera elevdata. Forfattarna presenterar sitt resultat genom att beratta hur de
bevittnat den transformerade potentialen hos teknologierna i att forbattra engagemanget,
samarbetet, individanpassningen och inkluderingen i utbildningen for eleverna, vilket aven
bekriftas av Lundqvist m.fl. (2021) och Tapalova och Zhiyenbayeva (2022).

Schiff (2021) studerar, utifran ett bredare, policyperspektiv, hur ledande beslutsfattare i 24
lander ser pd korrelationen mellan AI och utbildning. En tematisk analys gjordes over
landernas AI-policystrategi. Resultatet visar att beslutsfattare i linderna 6verviagande ser Al-
larande som malet med utbildning for att kunna stédja en blivande arbetskraft som ar Al-
anpassad och att denna syn riskerar att nedprioritera diskussionerna for anvindandet av Al
inom, och for utbildning. Endast nio av de 24 ldanderna i studien diskuterar AI for utbildning.
Samtliga dessa nio liander lyfter fram individualisering och anpassning som en nyckelaspekt
inom AI for utbildning. Forfattaren ndmner fem Al-etikprinciper som beslutsfattare kan
anvianda sig av for att béattre integrera Al inom ldrande och utbildning: att gora gott
(beneficence), att inte skada (non-maleficence), sjalvbestimmande (autonomy), rattvisa
(justice) och forklarbarhet (explicability). Dessa principer betonar att Al bor anviandas for att
framja jamlik utbildning och stodja elever med exempelvis las- och skrivsvarigheter, samtidigt
som risker kopplade till integritet och manipulation av information hanteras. Det ar ocksa
avgorande att Al inte begransar larares och elevers sjalvbestimmande genom standardiserade
l6sningar som saknar anpassning till lokala behov. Slutligen understryks vikten av transparens
och ansvarstagande, dir beslutsprocesser kopplade till AI ska vara tydliga och mojliga att
ifrigasitta. Aven om Schiff (2021) ser det breda perspektivet i denna artikel delar den And&
teman med oOvriga artiklar dar individualisering och effektivitet lyfts fram som positiva
argument for inforande av Al for utbildning.

Axelsson (2023) genomfor en explorativ studie dir foljande fragor studeras; “Vilka problem
finns det med externa aktorer och en 6kad digitalisering inom det specialpedagogiska filtet?”
och; "Vad hiander med den specialpedagogiska professionen i en skola som alltmer préglas av
AT?”. Studiens resultat tyder pa att industrin for Al-teknologi for utbildning ger konsekvenser
for rollen som larare och for specialpedagogiken som yrke. Ridsla finns bland larare och
specialpedagoger, enligt forfattaren, att Al kommer att ersitta larare. Foretagen bakom Ed-
Tech havdar snarare att Al ska frigora tid for lararna att fokusera pa undervisningen, det
vardeskapande. Al ska i stillet stodja larare i administration och fungera som stod i
bakgrunden for elever i deras larande. Ur ett etiskt perspektiv forklarar forfattaren att det ar
oklart om det ar foretagen, skolan eller forskningen som styr det som hiander pa bade elevers
individuella nivd, i de enskilda klassrummen samt pa policyniva dd de ar hogst
sammankopplade.



3 TEORI

En av skolans mest centrala uppgifter ar att formedla samhaillets samlade kunskap och
erfarenheter, enligt Siljo (2015). Fragan om hur undervisning och larande ska organiseras har
lange varit foremal for diskussion. Uppfattningen om vad elever ska lira sig och hur detta ska
genomforas paverkas av bade samhalleliga faktorer och idéer fran skolans varld (Siljo, 2015).

Det sociokulturella perspektivet, som denna studie har som utgangspunkt, har sin grund i
Vygotskijs teorier om larande och utveckling. Enligt Vygotskij 4r manniskans formagor och
kunskaper inte enbart biologiskt betingade, utan ocksa formade och utvecklade genom
anvandning av redskap, bade fysiska och intellektuella. Manniskan ar en pedagogisk varelse
som lar och instruerar varandra inom alla former av samspel i olika kontexter (S&ljo, 2015).
Undervisning och liarande sker i samspel dels mellan méanniskor, dels mellan ménniskor och
artefakter (Saljo, 2018).

Utifran detta har det sociokulturella perspektivet valts som teoretiskt ramverk for att tolka och
forsta denna studies resultat. De teoretiska begrepp som anvinds i teorin ar artefakter,
appropriering, mediering och den proximala utvecklingszonen.

Begreppet artefakter inom det sociokulturella perspektivet kan definieras som verktyg eller
resurser som méanniskor skapar och anviander for att utfora olika handlingar eller att 16sa olika
uppgifter, vilket ar en central utgangspunkt inom det sociokulturella perspektivet for att se pa
larande (Siljo, 2015). Enligt Siljo (2015) omfattar detta bade fysiska redskap, sdsom verktyg
for att bygga nagot eller for att transportera oss, och intellektuella redskap, sdsom sprak och
symboler. Nar vi anvander dessa artefakter for att utfora handlingar medierar vi nagot genom
dem. Mediering innebar att vi formedlar eller forstarker ett budskap med hjalp av ett redskap,
enligt Saljo (2015). Exempelvis kan en larare anvianda en dator som ett redskap och stod for
att formedla kunskap till sina elever. Detta sitt att anvinda artefakter hjalper manniskor att
na nya utvecklingsnivaer bortom sina egna begriansningar. Genom att appropriera exempelvis
fysiska artefakter kan manniskor utféra uppgifter och utveckla kompetenser som inte skulle
kunna vara mgjliga med enbart biologiska formagor. Inom det sociokulturella perspektivet ses
manniskan som en hybridvarelse, som inte bara anvinder de medierande verktygen, utan
verktygen ses ocksa som en forlangning av sig sjilv for att lara, tdnka och leva (Siljo, 2015). 1
denna studie ses digitala verktyg som centrala artefakter genom vilka lirare medierar innehall
och kunskap till sina elever.

Appropriering definieras som en process dir inldrningen av ett sprak eller ett fysiskt verktyg
sker i olika sekvenser eller stadier. Inledningsvis introduceras eleven till verktyget, och i det
sista stadiet har eleven successivt, med hjilp av lararens stod, lart sig att anvanda verktyget pa
ett mer spontant och sjalvstandigt satt. Det som sarskiljer det sociokulturella perspektivet fran
exempelvis Pavlovs behaviorism, ar att verktygens roll ses som en central del i forstaelsen av
manskligt lirande och inte enbart ses som en mental process. Genom appropriering av redskap
erhéller manniskor kunskap. Processen med appropiering verkar inte heller ha nagot slut och
kan standigt utvecklas i olika omraden. En individ kan exempelvis forst lara sig att anvianda en
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dator for att skriva texter eller redigera bilder, men i nasta steg appropriera mer avancerade
fardigheter sdsom programmering (Siljo, 2015).

En central aspekt inom det sociokulturella perspektivet ar den proximala utvecklingszonen,
som Saljo (2015) beskriver som en standigt pagaende process for larande och utveckling genom
interaktion med andra. I den proximala utvecklingszonen sker larandet genom att en mer
erfaren person, exempelvis en larare, stottar och vagleder en elev for att gradvis bygga upp
elevens kunskap och fardigheter. Denna stottning leder till att eleven utvidgar sitt
kunskapsomrade och skapar en grund for fortsatt lirande och utveckling. Det uppnadda
kunskapsomradet blir en plattform for nasta steg i ldrandet, dar yttre stod och paverkan
fortsatt spelar en viktig roll. Siljo (2015) menar ocksa att konceptet den proximala
utvecklingszonen inte enbart fokuserar pa vad eleven kan genom exempelvis kunskapstest,
utan snarare pa att forsta hur elevens larandeprocess har utvecklats. Denna forstaelse kan ge
vigledning for hur undervisning bor utformas. I relation till denna studie ar begreppet relevant
eftersom den fokuserar pa att forstd hur larare anvander digitala verktygen for larande, snarare
an pa vilka kunskaper elever har uppnatt.

Med digitala och AI-drivna verktyg kan denna typ av stéttning ytterligare forstarkas. Dessa
verktyg kan tillhandahélla feedback och identifiera omraden dar eleven behover extra hjalp,
vilket stodjer elevens larande i linje med det sociokulturella perspektivets teori. Pa sa sitt kan
digitala verktyg bidra till att skapa en dynamisk och individanpassad larmiljo dar eleverna
utvecklas i samspel med bade tekniken och med sina larare.

Det sociokulturella perspektivet ar utifrdn detta val tillampbart for att forstd, tolka och
analysera studier inom undervisning och lirande. Genom att tillampa detta perspektiv blir det
mojligt att undersoka hur larare anvander digitala verktyg for att stodja undervisningen samt
hur dessa verktyg kan fungera som medierande artefakter i larandeprocessen. Av den
anledningen ar perspektivet ett relevant och applicerbart teoretiskt ramverk for analysen av
denna studie som handlar om att férstd hur larare anviander digitala verktyg inom utbildning i
skolans kontext.



4 METOD

Detta avsnitt ar uppdelat i fem delar: metodansats, urval, genomforande, analysmetod och
forskningsetiska 6verviaganden.

4.1 Metodansats

Studien har en kvalitativ ansats, vilken syftar till att tolka och forsta hur larare integrerar
digitala verktyg i undervisningen samt deras upplevelser kring utvecklingen av dessa verktyg
framover. Klingberg och Hallberg (2021) redogor for att vid kvalitativ ansats kan fragorna
besvaras genom erfarenheter upplevda i specifika sammanhang. Eftersom denna studie
handlar om att skapa en forstaelse kring fenomenet, larares anvindning av digitala verktyg i
skolan, anviandes kvalitativa intervjuer som metod for datainsamling. Kvalitativa intervjuer ar
lampliga vid utforskandet av komplexa och subtila fenomen (Denscombe, 2017). Kvalitativa
intervjuer ger en djupare forstaelse av intervjupersonens uppfattningar, asikter, erfarenheter
och kinslor. Detta studeras enligt Arhne och Svensson (2015) genom kvalitativ ansats da det
ej ar kvantifierbart. Fenomenets komplexitet nds darmed pa ett djupare plan.

Valet av semistrukturerade intervjuer gjordes eftersom denna metod mojliggor en delvis
systematisk undersokning med specifika fragestidllningar. Detta star i kontrast till
ostrukturerade intervjuer, som oftast anviands nir forskaren vill ge den intervjuade frihet att
associera och svara fritt utifran ibland en enda fraga (Bryman, 2016).

Utifran detta val utarbetade jag en intervjuguide med fardiga fragor (se bilaga 2). Nar fragorna
formulerades var jag noga med att dessa skulle kunna besvara mina fragestillningar, men
ocksa kunna ge utrymme for flexibilitet under intervjuns géang och att ha betoningen pa 6ppna
fragor for att fa reda pa intervjupersonernas egna uppfattningar, nagot som inte hade varit
mojligt i en strukturerad intervju dar dessa i huvudsak bestar av slutna fragor (Bryman, 2016).
Den semistrukturerade intervjun gav alltsd mig mdojlighet till utveckling av min forstaelse
mellan intervjuerna och jag kunde stilla fler foljdfrdgor under niastkommande intervjuer
(Denscombe, 2017).

4.2 Urval

Ett explorativt urval gjordes for att passa den kvalitativa ansats som studien har och anvands
ofta i sméskalig forskning samt att podngen med urvalet ar att forskaren ska kunna fa nya
insikter och information (Denscombe, 2017). Populationen och malgruppen i studien ar
yrkesverksamma ldarare i arskurs 1-6. Urvalet i denna studie gjordes enligt icke-
sannolikhetsurval som utgangspunkt, vilket innebar att forskaren har en viss valfrihet under
urvalsprocessen. Denscombe (2017) forklarar att icke-sannolikhetsurval kan tillampas nar
utgidngspunkten ar att samla méanniskor med en viss expertis. Urvalet baseras da inte pa
slumpen.



Vidare fortlopte processen for urvalet av deltagare via ett bekviamlighetsurval vilket bygger pa
forskarens bekvamlighet (Denscombe, 2017). Bekvamlighetsurvalet blev tillampligt da jag tog
kontakt med de larare som lag narmast till hands for mig. Detta mynnade i sin tur ut i ett
snobollsurval, eftersom de intervjuade kandidaterna forslog fler deltagare. Denscombe (2017)
forklarar att snobollsurval ar effektivt att anvinda i smaskaliga forskningsprojekt utan
urvalsram. Det mojliggor att samla ett tillrackligt antal deltagare till studien.

De larare som deltog i studien arbetar som behoriga larare i F-3 och 4—6. Tre av dem arbetade
pa samma skola och 6vriga tre pa olika skolor. Samtliga fyra skolor var kommunala
grundskolor i Mellansverige. En av lararna var i vidareutbildning till speciallarare och en var
forstelarare. Lararna har varit verksamma i 3 till 16 ar.

4.3 Genomfdrande

En forarbetad intervjuguide mejlades ut till lararna och samtidigt skickades missivbrevet ut
(se bilaga 1). Detta gjorde att lararna kunde ges en mojlighet till att forbereda sig och reflektera
kring fragorna. I detta steg fick de dven godkidnna samtycke till att delta i studien. Genom
mailkontakt bestimdes tid och plats for genomfoérande av intervjun. Bryman (2016) menar att
intervjun bor utforas i en lugn miljo och att personen ska kunna uttrycka sig utan oro for att
det ska horas av nigon utomstdende. Eftersom det fanns en flexibilitet fran min sida dar
intervjupersonerna fritt fick vilja tid, datum och plats for intervjuerna, antingen digitalt eller
fysiskt anses detta uppfyllt. En pilotintervju genomfordes utifran de framtagna fragorna for att
fa en uppfattning av hur intervjufragorna skulle kunna tolkas och for att fa en uppfattning om
tidsatgangen. Bryman (2016) beskriver att det ar vardefullt att utfora ndgra pilotintervjuer for
att fa lite erfarenhet av intervju som datainsamlingsmetod. Intervjuerna genomfoérdes som
personliga intervjuer, med endast tva individer pa plats, jag och intervjupersonen.
Intervjupersonens tankar och uttryck kom fram pa ett enkelt och tydligt satt nar dessa endast
inneholl tva deltagare. Personliga intervjuer ar enligt Denscombe (2017) relativt enkla att
anordna och forskaren har bara en person att ta hansyn till och lagga fokus pa under intervjun.
De semi-strukturerade intervjuerna med lararna tog ca 30 minuter per intervju. Tva intervjuer
genomfordes fysiskt, tre via Teams samt en via telefon. Samtliga intervjupersoner tillfragades
och meddelades att intervjun var tankt att spelas in vilket ocksd godkindes av dem innan
intervjuerna paborjades. Fejes och Thornberg (2015) beskriver att intervjuer ska spelas in for
att sedan kunna transkribera intervjun ordagrant.

Efter varje avslutad intervju transkriberades dessa i nartid. Tre intervjuer transkriberades
manuellt och tre intervjuer transkriberades via Words transkriberingsverktyg. Citaten i
resultatdelen korrigerades nar det gillde sprakliga fel for att passa skrivsprék i stillet for
talsprak.

4.4 Analysmetod

Tematisk analys, som tillimpas i denna studie, ar ett vanligt val av analysmetod vid kvalitativ
analys. Metoden anvands for att analysera de transkriberade intervjuerna och bryta ner dem i
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utsagor. Utsagorna bildar sedan kategorier eller teman. Dessa kategorier utgor empirin for
studien och ar kopplad till forskningens fokus. I tematisk analys finns tva faser. Forsta fasen
finns beskriven ovan, i fas tvd kommer syntesfasen vilket innebar att utifrdn empirin producera
ett resultat som kan tolkas och uttryckas generellt (Tivenius, 2024).

Jag borjade med att sortera de transkriberade intervjuerna i utsagor genom att lasa igenom de
transkriberade intervjuerna, fraga for frdga, dar ord, meningar och stycken i texterna som
utgjorde en meningsbarande enhet identifierades och fargmarkerades. Sedan tilldelade jag en
kod till varje utsaga for att jag skulle kunna orientera mig i materialet. Kodning ar en central
del av den tematiska analysen, eftersom den hjélper forskaren att identifiera och kategorisera
viktiga monster i materialet (Bryman, 2018). Sedan paborjades analysen med att innehallet
koncentrerades till en Overskadlig form dir informanterna frigjordes fran utsagorna och
eventuell kontext. Detta gor att det ar lattare att handskas med utsagorna systematiskt och gor
att de kan jaimforas med varandra (Tivenius, 2024). I nista steg brot jag ner utsagorna
ytterligare s att dessa blev till initiala koder. Dessa initiala koder utifrdn det koncentrerade
innehallet blev till nyckelbegrepp. Dessa framtagna nyckelbegrepp parades ihop och forsags
med kategorikoder vilka blev de slutliga temana. De atta teman som lokaliserades nar
materialet analyserades blev: visualisering i klassrummet, stod for eleverna, stod for larare,
framtid och utveckling, mojligheter med digitala verktyg, utmaningar med digitala verktyg,
trygg och sidker anviandning samt paverkansfaktorer.

4.5 Forskningsetiska dvervaganden

Enligt Vetenskapsradet (2019) ar det avgorande att forskare foljer etablerade etiska riktlinjer.
I denna studie har hansyn tagits till dessa principer, dar personlig och privat information har
behandlats med respekt och omsorg.

Vetenskapsradets (2017) fyra grundliggande etiska principer: informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. I denna studie har dessa
principer foljts noggrant for att garantera en etiskt hallbar hantering. Individens
valbefinnande och rattigheter ska alltid prioriteras framfor samhillets och forskningens
intressen. For att forskning ska anses etiskt forsvarbar kriavs de att manskliga rattigheter och
manniskovardet satts i centrum.

De namnda kraven syftar till att sdkerstilla att deltagarna informeras om studiens syfte och
villkor, att deras medverkan ar frivillig samt att de har ritt att avbryta sitt deltagande fram till
en viss punkt i processen. Deltagare maste ge sitt samtycke innan de medverkar. Forskaren ar
aven skyldig att garantera deltagarnas konfidentialitet. Detta innebar att namn anonymiseras
eller ersitts, och att organisationer eller foretag inte identifieras med sina riktiga namn.
Insamlade data far endast anvindas inom ramen for den aktuella studien och inte for andra
andamal (Vetenskapsradet, 2017)

GDPR (General Data Protection Regulation) ar ett EU-gemensamt regelverk som syftar till att

skydda individers ritt till integritet online. Detta inkluderar hur personuppgifter sdsom namn,

personnummer, adress och IP-adress behandlas — allt som kan kopplas till en enskild individ,
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direkt eller indirekt. I denna studie har rostinspelningar gjorts under intervjuer, och dessa har
hanterats i enlighet med GDPR:s regelverk for att sakerstilla korrekt och etisk behandling av
uppgifterna.

Nar personuppgifterna samlades in var det av vikt att ha ett tydligt syfte med insamlingen.
Uppgifterna ska vara relevanta och anviandbara for studien. De uppgifter som omfattades av
GDPR hanterades och lagrades pa universitetets krypterade server. Dessa uppgifter kommer
raderas efter avslutad studie. GDPR omfattats av sex centrala principer for
personuppgiftshantering: samtycke, hantering av kdnsliga personuppgifter, informationsplikt,
sikerhet, roller och ansvar samt rittigheter for den som deltar i forskningssammanhang. Detta
har efterlevt i denna studie (Milardalens universitet, 2024).

Intervjupersonerna fick ta del utav missivbrevet innan intervjun inledes. Detta for att uppfylla
de etiska krav som namnts ovan. Genom missivbrevet informerades deltagarna om studiens
syfte, varfor de valts ut och vad forskaren hoppas uppnd med deras medverkan. Brevet
klargjorde aven att studien foljde forskningsetiska principer och gav deltagarna mdgjlighet till
att samtycka ge sitt deltagande i enlighet med dessa riktlinjer.
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5 RESULTAT

Detta avsnitt presenterar de atta temana som ar ett resultat frdn den tematiska analysen.
5.1 Visualisering i klassrummet

Larare anviander digitala verktyg dagligen for att visualisera vad eleverna ska gora pa
lektionerna. Visualiseringen sker genom smart boards, iPads och projektorer. Med detta
tillvagagdngssatt kan lararna variera undervisningen och underlatta larandet. Smartboards
erbjuder en interaktiv plattform som gor det mojligt for lararen att rita, skriva och manipulera
innehall direkt pa skarmen. Detta skapar ett mer engagerande klassrum, dar eleverna kan delta
aktivt genom att sjdlva anvinda skdrmen.

slar dven upp i bockerna pa skdrmen sa vi alla kan ldsa tillsammans, tar kort 1
arbetsbockerna for att visa upp vad de skall jobba med och hur vi skall gora. Jag
anvdnder dem i varje lektionspass.

Smart board dr en stor skdrm med touch screen som man kopplar in iPad eller dator
till och da kan du bade ha den for att projicera uppgifter, visa bildspel och sadant. Du
kan skriva, rita och dra saker pd den.

Som citaten ovan visar anvinder lirare badde datorn och Ipad pé ett interaktivt och
kompletterande sétt for att visualisera undervisningen och for samarbete med gemensam
lasning.

Den yngre generationen larare har en annan relation med digitala verktyg i rollen som
visualiserande verktyg i klassrummet. Detta visar sig genom att yngre larare i studien talar
om digitala verktyg som en sjilvklarhet.

Digitala verktyg i sig har man ju anvdant mycket, alltsG datorer och Ipad [...] jag dr
uppldrd i den digitala vdrlden [...] jag har tagit det som en sjdlvklarhet och som ndr
internet lag nere en dag sa tankte jag, Vad ska jag gora nu da?

Bdde vid uppstarten av lektioner, under genomfoérandet av dem och i avslutet av dem
[...]jag gor PowerPoints for en hel vecka ddr jag ldgger in allt som jag behover till
varje lektion och dé kan forsta delen se ut sd hdr, vad ska vi gora? Varfor ska vi gora
det? Hur gor vi det? Vem ska gora det? Hur ldnge gor vi det? Vad hdnde sen? Sen
visar jag den agendan for eleverna.

Med dessa verktyg kan larare tydligt visualisera agendor pa lektionerna, vilket hjilper eleverna
att forstd vad som forviantas av dem och hur de ska arbeta. De anviands ocksé for att presentera
material som sidor ur bocker eller annat visuellt stod.

Resultatet visar pa att visualisering ar en stor del i larares dagliga arbete vid undervisning av
eleverna.
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5.2 Stod for eleverna

Digitala verktyg anvands pa olika satt for att stotta elevernas larande. Verktygen bidrar till att
starka elevernas digitala fardigheter och skapar nya mojligheter for motivation i klassrummet.
Digitala verktyg anvinds i viss man for elever som behover extra stod sd som elever med
svenska som andra sprak. Genom larandeappar kan elever arbeta med matematik, sprak och
lasforstaelse pa ett satt som passar deras individuella behov. Detta stod med digitala verktyg
beskrivs pa foljande satt:

Det dar tydligt med bildstod och att alla elever hdnger med, dven sva-elever. De som har
svart for svenskan hdnger med ndr man har projektor och Ipad [...] sd jag tycker att
det dar ldttare att anpassa undervisningen med tekniska hjdlpmedel.

Eleverna kan fa st6d genom inldsta bocker eller sprakstod direkt i appen. Vid behov kan larare
dessutom anvianda Al-teknik for att snabbt anpassa svara texter sa att de blir mer tillgingliga
for enskilda elever. Sarskilt nar de vill visa pa skillnader mellan vilket betyg olika texter kan
generera.

Om jag vill visa eleverna vad som dr en godtagbar text och en som dr en mer godtagbar
text s kan jag ocksd anvinda Al for att generera exempel pa texter sG@ kan man se
skillnader pa olika.

Digitala verktyg ar en viktig funktion i stottning for alla elevers larande och utveckling, men
flera larare framhaver att de ses gora framst nytta for elever med neuropsykiatriska
funktionsnedsattningar (NPF) och lds- och skrivsvarigheter.

Barn med NPF diagnoser ser jag otroliga fordelar for [...] for att det finns barn som dr
sa@ mycket mer mottagliga att kunna anvdnda just de hdr digitala verktygen och pa sa
sdtt ta sig an kunskaperna.

[...] dd anvinder jag ju digitala verktyg. Eftersom mina elever har svdrt med ldsningen
sa jobbar de med att lyssna pa alla texter. Dd behéver dem bli sjilvgdende med de hdr
programmen for att kunna delta i de ordinarie lektionerna och att de vet exakt hur de
ska arbeta. Det dr deras hjdlpmedel helt enkelt.

Digitala verktyg ar en viktig faktor for elevernas behov av stod. For elever med lds- och
skrivsvarigheter kan digitala verktyg, som iPads, vara avgorande for deras mojligheter att delta
i undervisningen och utvecklas. Dessa verktyg fungerar ofta som ett nédvandigt hjalpmedel
och ar oumbdrliga for att ge eleverna ratt forutsattningar, som foljande citat visar:

Men de dr ju beroende av sina Ipads pad ett helt annat sdtt, kanske dn vad de andra
eleverna dr. De kan dnda ldsa en bok, men det kan inte de hdr eleverna som har svart
med ldsningen. Det gar inte att sdtta en bok och att dom ska ldsa fem sidor.

Digitala verktyg lyfts fram som en nyckel for elevers larande och utveckling utan att det tar
over lararens roll. Lararens roll ses fortsatt som central. Lararna pratar om vikten av manskligt
samspel vid kunskapsoverforing och framhaver att tekniken behdver fungera som ett
komplement for att framja larande.
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Det dr ju viktigt med samspelet mellan ldrare och elev [...] den digitala delen gar ju att
ersdtta till en viss del, men du behover ju ha samspelet med ldrare. Du behover ha det
for att kunna utvecklas fullt ut.

Vikten av ldrare som person dr fortfarande mest avgorande for inverkan pa eleverna.
Jag tror att det digitala ska vara ett komplement och inte att det tar éver. Det skall inte
vara ldraren som dr ett komplement utan tvdrtom.

Foregaende citat visar betydelsen av lararen som den pedagogiska funktionen och att digitala
verktyg begransas till en kompletterande funktion i undervisningen.

5.3 Stod for larare

Digitala verktyg spelar en viktig roll i att stotta lararna i deras arbete med att skapa struktur i
undervisningen. Vid planering av lektioner dr datorn ett viktigt hjalpmedel, da den gor det
mojligt att samla allt material pa ett stélle och darmed skapa en overskadlig struktur, som
beskrivs pa foljande satt:

[Jag kan] plocka allting fran ndtet och hitta, sa for mig dar det ju en avlastning utan dess
like, annars skulle jag behéva kopiera och fixa och trixa. Nu kan jag ju bara gora allt
pd min dator.

Jag tycker att det hjdlper mig i planeringsstadiet att jag har en dator som jag kan
planera allting pd. Man har allting samlat. Och det gor pa ndgot sctt att jag kdnner att
Jjag har bdttre kontroll pd vad som ska ske.

Det illustreras hur snabbt larare kan plocka fram extra uppgifter nar elever ar klara med sina
ordinarie moment. Detta tar bort behovet av att skapa nytt material frdn grunden och frigor
tid for andra uppgifter.

[...] jag brukar ofta kunna ha extrauppgifter ndr de dr klara ocksa att, okej, nu dr du
klar. Nu ska du ga in och trdna pa det hdr multiplikationsspelet till exempel [...] jag
behéver inte skapa tio arbetsblad fran grunden.

Ipads erbjuder ocksa en praktisk 16sning for att hantera elevernas arbete under lektioner.
Genom lararens egen enhet kan hen halla koll pa vad eleverna ar inloggade pa, vilket minskar
behovet av att fysiskt g runt i klassrummet for att 6vervaka deras aktivitet. Om en elev avviker
fran lektionsmomentet finns mojligheten att stinga av elevens Ipad, vilket skapar en mer
fokuserad larmiljo.

Vi har ju dven kontroll pd vara iPads. Alltsa jag kan med min iPad kolla vad alla dar
inloggade pa. Och da kan jag se att kalle dr inne pa Youtube och da kan jag stinga av
hans iPad frdn min [...] och sdtta pa hans iPad efter att man haft ett samtal.

Administrativa uppgifter, som att registrera elevnirvaro, forenklas ocksa med hjilp av digitala
verktyg. Larare i studien lyfter fram att digitaliseringen har gjort vardagen betydligt smidigare.
Tidigare kravdes det mycket arbete med att kopiera papper och forbereda fysiskt material,

15



medan det nu gar att hamta resurser direkt fran nitet och hantera allt digitalt. Detta har
effektiviserat arbetsflodet och minskat det manuella arbetet.

[Jag] anvdnder digitala verktyg varje lektionspass [...] jag gor elevndrvaro.

Jag anvdnder Copilot till att skapa veckobrev och powerpointpresentationer for det
underldttar. Da slipper man skriva det sjalv.

Nir det giller bedomning och uppfoljning har digitala verktyg ocksa en viktig funktion.
Digitala tester anviands for att analysera elevernas kunskapsnivéaer i exempelvis svenska och
matematik. Resultaten presenteras digitalt, vilket gor det enkelt att identifiera styrkor och
utvecklingsomréaden hos varje elev.

Nu anvdnder man det for att kolla vad eleverna kan i exempelvis svenska, alltsd
lasning, ordforstaelse och horforstdelse. Forut gjordes det med penna och papper. Det
gors helt digitalt. DG ser vi staplar direkt pa skdrmen och vi behéver inte rdtta sjélva.
Det blir ocksa tydligt for fordldrar i det har fallet som kanske ifragasdtter hur jag
bedomt eleven. Det dr da inte jag som har bedomt och fordldern kan sjdlv se stapeln 1
programmet. Det finns inte sG@ mycket att diskuskutera om det da.

Vi anvdnder ocksd nagonting som heter dugga och det dr ett system med Al integrerad
som skapar digitala prov.

Det framgar ocksa tydligt att med hjalp av Al, exempelvis genom verktyg som Copilot, kan
larare effektivisera sina arbetsuppgifter, som att skapa lektionsplaner, veckobrev och
larmaterial.

Jag har valt att gora vdldigt noggranna promptar som dr kopplade till de liromedel
Jjag har och da har jag tagit iban-numret pa de laromedlen och lagt in. Jag vill ha,
utifran det hdr ldromedlet som besvarar dom hdr frdgorna som dr kopplade till
Skolverkets kursplan. Och pa det sdttet kan jag fa ut material for de dmnen som vi
jobbar med.

Resultatet visar pa hur olika digitala verktyg bidrar till att stotta lararna i deras dagliga struktur
och planeringsarbete.

5.4 Framtid och utveckling

Lararna i denna studie har en bade positiv och nyanserad syn pa framtiden gillande digitala
och Al-verktyg i skolan. De ser stor potential i dessa verktyg for att forbattra undervisningen
och forenkla lararens vardag.

Larare ser potential i att anvinda Al for att forenkla inloggning, exempelvis med QR-koder,
vilket kan spara virdefull lektionstid som f6ljande citat visar:

Vi lagger vildigt mycket tid pa att logga in. Hade alla program eller appar haft en QR-
kod dar eleverna bara kan ta fram kameran och skanna sa blir dom inloggade pa en
gdng, alltsd det hade ju varit dunder.
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Lirare skulle ocksa vilja se en storre variation av @mnesspecifika lairomedel, exempelvis i
teknik och samhallskunskap, samt majligheten att vilja teman och anpassa innehallet efter
klassens intresse.

Jag hade velat se ett storre utbud ndr det kommer till appar och program som tdcker
flera dmnen, inte bara anvdnda skrivprogram och matematik. Vi har dven teknik och
SO exempelvis ddr jag skulle vilja se ett storre utbud.

Sjalvrattande verktyg for elevuppgifter och prov onskas i storre utstrackning, dar eleverna
snabbare kan fa feedback och lararen stottas i tidskravande rattningsarbete. En annan
observation av larare ar att feedbacken till bade elev och foraldrar géllande kunskapen hos elev
kan formedlas objektivt.

Hade onskat att det hade funnits ett verktyg med sjdlvrdttning [...] sa att man som
larare inte behdvde rdtta 25 texter [...] det hade varit coolt att se att de kunde fa
snabbare feedback for jag tror det hade kunnat gynnat klassen jdttemycket, det dr for
stora klasser idag och vi ar for fa larare for att kunna ge den hdr direkta feedbacken.

Larare ser vardet i att anvdnda Al, har som ett pedagogiskt stod for att skapa material sdsom
fragor till ett prov eller ett fardigt arbetsblad.

Jag tdanker att det skall vara s smidigt som majligt. Att jag inte ska behéva gora sju
sokningar for att det ska bli rdtt, utan att jag séker, det hdr vill jag ha och sen kanske
till och med far ett litet fdardigt arbetsblad sa jag sjilv slipper skapa utifran
informationen jag fatt ut.

Resultatet visar pa att larare ser att digitala verktyg och AT har en utvecklingspotential for bade
larare och elevers framtida utveckling i skolan.

5.5 Mdjligheter med digitala verktyg

En positiv aspekt med digitala verktyg ar att de gor undervisningen mer varierad och lekfull.
De erbjuder mojligheter att forstdrka larandet genom olika typer av inlarningsformer, vilket
kan gynna elever som inte dr sarskilt motiverade av traditionella undervisningsmetoder.

Jag tycker att det kan underldtta att forstdrka sin undervisning med hjdlp utav digitala
verktyg. Att eleverna far mota olika former for inldrning. Bade att man skall ldsa 1
larobok och att ha genomgdng praktiskt pa ett lite mer lekfullt sdtt. Ofta ndr man
anvdnder digitala verktyg tycker dem att det dr roligare.

Larare uttrycker en 6nskan om fler digitala liromedel som &r battre anpassade till specifika
behov och formagor hos eleverna, sirskilt i ldgstadiet dar motoriska utmaningar kan férsvara
skrivande.

Ipad dr magiskt for dar far de ju mojligheten att kunna skriva i Word utan att det ska
vara ett hinder for sin ork i handen.
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For elever med las- och skrivsvarigheter nimns mojligheten att anvinda Al av ldrare for att
forenkla och fa texter upplasta, nagot som skulle kunna stodja deras larande och
sjalvstandighet.

Da elever har olika forutsdttningar och inldrningsniva sa tinker jag exempelvis att fa
saker och ting sammanfattade for sig eller fa saker tydligare forklarat. Att eleverna
skall bli mer sjalvgdende 1 att kunna leta reda pa fakta och det man inte forstar kan
man ta hjdlp av Al att fG en sammanfattning for att forsta.

Jag hade nog onskat att eleverna hade kunnat fG snabbare hjdlp i texter och att de fick
stod 1 att de elever som har lis- och skrivsvdrigheter och elever med sprdkstorningar
hade kunnat fa texten forenklad av AL

I citatet nedan lyfts andra méjligheter fram med Al i skolan. Lararen ser risken for fusk men
ser ocksad potentialen utifran det for att stirka elevers killkritiska forméaga i ett lingre
perspektiv.

Man kan tycka att det inte dr bra for eleverna for de kan fuska sa jag kan forsta
tankegdngen, men jag tycker ocksa da vi dr en generation ddr sociala medier florerar
och att medvetenheten i vad man kan gora med Al 6kar, sd tror jag nog att eleven ockséa
kan bli mer kdllkritisk.

Resultatet visar pa att digitala verktyg har potentialen att cka motivationen hos eleverna,
forenkla och att skapa sjalvgaende elever forutsatt att det anvands pa ratt satt.

5.6 Utmaningar med digitala verktyg

Aven om flera lirare ser férdelarna med digitala och Al-verktyg, framhé&lls ocksa risker och
utmaningar. En aterkommande oro hos flera larare ar att Al kan paverka elevers kreativa
forméga och uthallighet negativt da de vanjer sig vid att f 1osningar snabbt och friktionsfritt.

Det kan ocksa ta bort den kreativa formdagan att komma pa saker pa egen hand. Det
blir en utmaning att kdmpa for saker da du blir van vid att du kan fa det snabbt vilket
blir ganska jobbigt att mota motstand ndr saker blir svdra.

Elevers talamod och fokus har till synes minskat i takt med att digitaliseringen har 6kat. De
har svart att koncentrera sig pa langre aktiviteter och féredrar att snabbt byta innehall.

Jag ser hur deras tdlamod sjunkit ju mer de anvdnt digitala verktyg mot hur det var
for elever ndr jag borjade som ldrare. Da var det roligt att titta pd en film i 20 min.
Idag orkar de inte ens titta pd ett kort filmklipp pa 15 min for de dr vana vid att kunna
vdlja att klicka bort och titta pa ndsta.

Det behover finnas en balans mellan anvindningen av de digitala verktygen och de
traditionella liromedlen annars kan de digitala verktygen ta 6ver och ta bort motivationen fran
de traditionella.

Genom att det finns digitala verktyg och att eleverna lever i en digitaliseringsera sa
Jjobbar man i motvind for att de dr sd vana vid att allt ska vara luststyrt hela tiden. Man
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forsoker gora det sa roligt som mdajligt, men allt gar inte att gora roligt. Nar man da
inte har digitala verktyg sa blir det manga som blir omotiverade. Digitala verktyg kan
hjalpa, men det kan ndstan ta 6ver ibland.

Foregaende citat visar hur larare ser att de digitala verktygen paverkar elevernas motivation
och koncentrationsformaga vilket kan ge motsatt effekt mot att vara ett stod for larandet och i
stillet bli en belastning.

5.7 Trygg och séker anvandning

For lararnas eget arbete finns, pa ett eller annat satt, en efterfrigan hos samtliga deltagare i
studien pa Al-verktyg som ar kopplade till den svenska laroplanen och godkanda av Skolverket.
Dessa verktyg skulle kunna generera lektionsplaneringar samt erbjuda vagledning kring hur
AT bast kan anvindas i undervisningen. Samtidigt betonas behovet av siakerhet och tydliga
riktlinjer for hur verktygen ska anviandas pa foljande satt:

Det hade ju varit ndgonting om den hade kunnat vara kopplad till skolan och att den
skulle folja alla regler for skolan. Det hade underldttat for oss.

Optimalt hade varit om man hade kunnat f& en grundkurs i AI for att kdnna sig mer
trygg och sdker och att den var kopplad till svenska ldroplanen. Och att det fanns
tydliga riktlinjer och manualer for bade ldrare och elever.

Lirarna ser ocksd en risk att elever anviander Al pa ett sitt som inte dr forenligt med
utbildningens syfte, exempelvis for att fuska pa uppgifter.

Vi ser ju att AI dr ett jattebra verktyg att anvdnda, men fallgroparna i var verksamhet
ar ju att eleverna ska ha betyg. Om de har tagit hem ett arbete och inte skriver det
sjdlva, hur ska vi veta vad som dr tillforlitligt eller inte?

En annan utmaning som larare ser ar att Al inte alltid levererar korrekt information och de
understryker hur viktigt det ar att bade elever och liarare lir sig att kritiskt granska AI-
genererat material.

Man far vara vdldigt kdllkritisk sa Al inte smyger in vdrderingar som inte passar i en
demokrati.

Att Al skall kunna faktachecka sig sjilv for det har man ju ocksa hort att nagon kollega
tagit hjdlp av Al och fatt ut fel information, da kollegan hade koll. Det behdvs en
faktakolli den. Det dar ldtt att forlita sig pa den.

Resultatet visar att tydliga riktlinjer behovs for att anvinda AI som digitalt verktyg i
undervisningen och for betygssattning pa ett sakert sitt.

Det ndmns ocksa att det finns utmaningar kopplade till lirarnas egna kunskaper och
erfarenheter av digitala verktyg. De papekar att det finns stora skillnader i kunskapsniva bland
lararna nar det giller anviandning av digitala verktyg och program. Detta paverkar i hog grad
hur mycket och pa vilket satt elever far arbeta digitalt.
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Jag dr pa en skola ddar mdanga har jobbat vdldigt linge och jag har varit pd andra skolor
som har kommit lingre i den digitala utvecklingen.

Larare anser ocksd att mer utbildning och stod behovs for de larare som inte har kommit sé
langt i sin kunskap kring digitala verktyg for att effektivt kunna anvinda dessa i sin
undervisning, som foljande kommentar visar:

Det dr jag som ldrare som styr hur mycket det digitala far ta plats. DG behover jag vara
ganska kunnig. Vi anvdnder ett ldromedel nu pd var skola som jag har jobbat med
tidigare vilket mina kollegor inte har. Da det dr mycket digitalt, mdste man sdtta sig in
i det och det kommer krdvas ganska mycket utbildning for ldrarna om man vill att det
skall ta storre plats.

Lararnas val av digitala verktyg och appar paverkas ocksa av vilken arskurs de undervisar i och
elevernas alder. En larare papekar att det ar viktigt att anpassa laromedlen sa att de passar
elevernas alder. Verktyg som kan upplevas som for barnsliga for dldre elever, vilket kan minska
deras engagemang och motivation, enligt foljande citat:

Men det beror ocksd pd om det dr elever som har speciella behov av anpassningar, da
kan det vara jdttebra med datorer och Ipad dven tidigt i aldrarna. Det dr elevens behov
som far styra [...] det far inte vara for barnsligt heller, det ska ju vara anpassat till
deras dlder.

Larare ser flera paverkansfaktorer fran anvandningen av digitala verktyg over tid. Samtidigt
uttrycks oro 6ver att den egna kunskapen ersitts av det digitala, vilket paverkar formagan att
dga sin egen kunskap och utvecklas som individ.

Kunskap som vi tidigare har dgnat sG@ mycket tid Gt. Att ldra barnen olika formdagor.
Men just den hdar faktakunskapen som man dger sjdlv, det kdnns som att det haller pa
att falla bort. Alltsa att man ska kunna hamta kunskapen frdan sitt eget huvud och inte
frandatorn [...] Jag tror att det gor ndgonting med oss mdnniskor att dga sin kunskap.

Resultatet visar att skillnaderna i digital kompetens hos larare paverkar i vilken utstrackning
de digitala verktygen anviands i klassrummet och att det finns en oro for att den egna
kunskapen hos elever ska forsvinna i takt med 6kad anvandning av digitala verktyg.
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6 ANALYS

Lararna beskriver hur digitala verktyg anviands for att kunna visualisera uppgifter och texter
och skapa en engagerande larandemiljo. Exempelvis slér larare upp bocker pa skarmen for att
kunna visualisera det for eleverna. Detta indikerar att digitala verktyg kan vara ett kraftfullt
pedagogiskt redskap for att méta elevers varierande behov och for larare att mediera vilket
Sdljo (2015) beskriver som nagonting vi gor tillsammans med ett redskap. Skdarmar och
interaktiva smart boards fungerar i detta sammanhang som instrument som ger lararen
utokade mojligheter att strukturera och formedla kunskap pa séitt som vore svara att uppna
utan dessa teknologier. De digitala verktygens majlighet till variation i undervisningen med
interaktiva verktyg och mojligheten att anpassa texters svarighetsgrad framstar som sarskilt
vardefulla i klassrum dar elever har las- och skrivsvarigheter. Siljo (2015) beskriver att
artefakter som datorer och andra digitala verktyg fungerar som medierande resurser i
larandeprocessen vilket stods av resultatet dar en rad olika digitala verktyg anvands for att
visualisera undervisningen.

Négot som ar aterkommande i resultatet ar att lararna lyfter fram att digitala verktyg kan
effektivisera deras arbete genom att hjalpa till med vissa uppgifter sdsom bedomning av elevers
inlamningsuppgifter och prov samt planering genom att delvis inforliva AI. Detta skulle kunna
bidra till att ge ldrare mer tid och energi till att dgna sig at deras primira uppdrag, vilket ar
undervisning. Det framhavs dock att det behover stéllas krav pa att integreringen av Al i skolan
sker i enlighet med Skolverket. Att fa mojlighet att anvinda digitala verktyg for att ge feedback
till elever skulle kunna bidra till minskad arbetsbelastning hos lararna.

Lararna lyfter samtidigt fram att skillnaderna i kunskapen av de digitala verktygen kan leda
till motsatt effekt och att verktygen i stéllet upplevs som en borda som i stéllet tar tid fran
undervisningen. Siljo (2015) beskriver att manniskor tar sig till en annan niva av utveckling
nar man lar sig anvidnda en viss typ av artefakt vilket ocksa bekréftas i resultatet dar digitala
verktyg ar en sjilvklar del i undervisningen for de larare som ar av den yngre generationen. De
ar uppvaxta med teknik och ett mer digitaliserat samhalle. Detta kan gora det lattare for dem
att vdva in digitala verktyg pa ett mer somlost sitt i undervisningen. Har finns en potential att
ta fram en gemensam introduktionsplan eller utbildningsplan med malet att ge ldrarna samma
grundkompetens samt att fa lararna att arbeta mer likriktat. Detta for att kunna ge eleverna
samma forutsiattningar for de digitala verktygen utan att det finns alltfor stora skillnader
mellan bade olika ldrare och olika skolor. Siljo (2015) poéngterar att teknik och digitala
verktyg ar starkt kopplade till det méinskliga larandet i dagens samhille da dessa verktyg har
en central roll i 6verforande av kunskap. Detta kan dven stillas i relation till hur ldrarna ocksa
arbetar med att stiarka elevernas digitala kompetens. Genom att tidigt introducera dessa
verktyg forbereds eleverna for framtidens krav till ett alltmer digitaliserat samhaélle. Finns da
skillnader i kompetensen mellan lirare, riskerar det att skapa ojamlika forutsittningar for
eleverna. Siljo (2015) beskriver manniskan som en hybridvarelse, dar tekniken och manniskan
arbetar i samspel med teknik och att de flesta arbetsplatser idag forutsitter en viss digital
kompetens. Genom att eleverna och liararna anviander teknik i ldrandet, blir den ocksa en

naturlig del av deras satt att arbeta.
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Det framkommer att ldrare har en ambivalent instillning till digitala verktyg. De ser bade
potentialen i att fraimja elevers fortsatta larande, men uttrycker dven en viss tveksambhet till
utvecklingen och att teknologin kan 6verskugga den manskliga interaktionen. Lararna naimner
flertalet ganger hur viktigt det ar att tekniken stannar vid ett komplement till lararens roll som
pedagog och att samspelet mellan lirare och elev dr det mest avgorande for inverkan pa
eleverna. Detta stirks av teorin om den proximala utvecklingszonen dar Siljo (2015) beskriver
den proximala utvecklingszonen som en process diar den som ar mer kompetent ger den som
ska laras ett fysiskt eller intellektuellt stod medan larandet pagar. Utifran detta perspektiv kan
det tolkas som att lararnas radsla for att en fortsatt oreglerad integrering av Al i skolan riskerar
att marginalisera lararens roll i undervisningen.

Sammantaget visar detta att digitala verktyg har en betydande potential att forbattra kvaliteten
pa undervisningen och att underldtta for lararna i sitt arbete, men att detta i praktiken inte
alltid sker. For att ldrarna ska kunna maximera nyttan av de digitala verktygens mojligheter
bor Skolverket bidra till det tas fram verktyg som inte bara héller hog kvalitet, men som ocksa
ar latta att anvdnda i klassrummet for bade lirare och elever. Det ar ocksad viktigt att
kompetensen hos larare stiarks och att utbildning for lararna i digitala verktyg likriktas for att
ge elever samma forutsattningar. Dessutom krdvs en balans mellan traditionella
undervisningsmetoder och digitala verktyg for att samspelet mellan larare och elev forblir det
centrala och inte sekundira. Med ratt forutsattningar har digitala verktyg en potential att ge
okad kvalitet i undervisningen och ge larare en mer hallbar arbetssituation.
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7 DISKUSSION OCH SLUTSATSER

Detta avsnitt innehéller en presentation av studiens resultat kopplat till fragestallningarna.
Darefter foljer en diskussion med jamforelser mellan studiens resultat och tidigare forskning.
Avslutningsvis diskuteras metoden och forslag till vidare forskning ges.

7.1 Resultatdiskussion

Den forsta fragestallningen handlade om hur larare beskriver att de anviander digitala verktyg
som pedagogiskt stod i undervisningen. Resultatet har visat att larare anviander digitala
verktyg i stor utstrickning for stod for eleven i sin undervisning. Smart boards anvands
exempelvis for att skapa en interaktiv 1armiljo dar elever kan utveckla sina digitala fardigheter.
Digitala verktyg anviands ocksa som en motivator for att hGja engagemanget och motivationen
hos eleverna. Lirare anviander ocksid dessa i pedagogiskt syfte for att visualisera
undervisningsinnehall, vilket hjélper elever forsta bade forvantningar pa dem och hur de ska
arbeta.

Gleisner Villasmil (2024) visar i sin studie att ldrare anviander digitala verktyg i kreativa syften,
tillhandahalla undervisningsmaterial, aterkoppla elever, tester och spel samt anviandning av
ljud, film och virtuell simulering. I min studie 6verensstimmer resultatet med den tidigare
forskningen och det framkommer att verktygen anviands pa liknande satt, men att det skiljer
sig beroende pa vilken erfarenhet och kunskap ldarare har samt vilken &arskurs lararen
undervisar i. Detta resultat stods ockséa i Gleisner Villasmil m.fl. (2024) studie diar de menar
pé att sjalvupplevd forkunskap ar en variabel som spelar in i hur pass stor utstrackning larare
anvander digitala verktyg i sin undervisning. Velander m.fl. (2024) lyfter fram att larare fann
digitala verktyg som positiva hjialpmedel i informationsspridning till elever och
vardnadshavare, men ocksa att kunskapen ar bristfallig kring vad digitala verktyg, framst AI,
innefattar. Dels framkommer en forhoppning pa att digitala verktyg ska hjilpa till att
identifiera elever med behov av anpassat stod, dels en upplevd brist pa tid att kunna utveckla
sin egen kunskap forst. Detta 6verensstimmer med min studie dir det framkommer att varje
larare anviander digitala verktyg pa daglig basis, men ocksa att anvindningen skiljer sig
beroende pa vad man har tillgang till. Dessutom framkommer det ett behov av fortbildning for
larare for att oka deras anvindning av digitala verktyg, eftersom bade forkunskaper och
intresse skiljer respondenterna at.

Aven Perselli (2014) kommer fram till att anvindningen av digitala verktyg &r differentierad
och starkt kopplad till lararnas férkunskaper och erfarenheter, men att det dven finns en
inneboende konflikt i hur pass mycket de digitala verktygen bor ta plats i undervisningen.
Detta ar pa grund av att lararens roll i det fysiska motet ses som central for larandet. Detta kan
dock stillas i relation till nar studien genomfordes. Det som ar intressant har ar att studien ar
10 ar gammal och att anvindandet av digitala verktyg var begransat till en dator som varje elev
fick och varken AI eller distansundervisning pa grund av en pandemi dnnu hade paverkat
samhalle och skola. Har kan en tydlig uppdelning hos lararna ses i for och emot gallande
anvandningen av datorer, en mer svart eller vit installning. Idag, kopplat till min studie, kan
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gransen ses som mer utsuddad kring de fysiska digitala verktygen d& jag ser att larare i min
studie tar datorer som en sjilvklarhet och att AI 4r den nya asiktsdelaren.

Den andra fragestallningen som skulle besvaras var pa vilka satt digitala verktyg bidrar till att
stotta larare i deras pedagogiska arbete. Resultatet kopplat till denna fraga visar att de digitala
verktygen ar nira integrerade i undervisningen. Lararna forsoker arbeta med digitala verktyg
i stor utstrackning for att frimja motivation hos eleverna, vilket stottar lararens arbete med att
skapa ett engagerat klassrum. Digitala verktyg kan da underlatta skapandet av en mer
engagerande larmiljo och 6kad motivation hos elever. Lundqvist m.fl. (2021) visar att digitala
verktyg ar vardefulla resurser for ldrare att arbeta med for att méta elevers motivation och for
differentierad undervisning, framfor allt nir det kommer till elever med sirskilda behov. Aven
i denna studie framkommer detta behov hos ldrare med elever som har sirskilda behov. Dar
kan elever fa texter upplista eller anpassade till det egna spraket vilket ocksa Lundqvist m.fl.
(2021) ser som en viktig resurs for larares stottning i undervisningen.

Zhang och Zhang (2024) fann stod for att digitala verktyg kan hjilpa larare att fa stéd i sin
undervisning och klassrumsledning. Det kan ocksa hjélpa larare att 6ka sin kompetens inom
digitala verktyg pa en generell niva, kunna skapa en mer anpassad undervisning genom att ge
tillgang till digitala verktyg och att digitala verktyg kan starka kommunikationen mellan larare
och elev. Detta gor larmiljoerna mer effektiva, anpassade och inkluderande. Forfattarna ser
har potentialen for just Al att kunna starka lararens roll och underlitta deras arbete. Detta
overensstimmer med resultatet i min studie eftersom det framkommer att larare bade ser
fordelar med de digitala verktygen och anvander digitala verktyg i bred utstrackning i syften
sasom for att hjdlpa dem i lektionsplaneringar, individanpassa undervisningen och for att
analysera elevers kunskapsniva bland andra anvindningsomraden. Exempelvis anvinds dem
for att visa lektionens agenda for eleverna, anpassa svarighetsgrad pa texter och att ocksa
starka elevernas digitala kompetens. Nagra larare i min studie anvinder ocksa Al i nagon form
i syfte att bade stirka den egna digitala kompetensen och for att avlasta sitt arbete, framst
administrativa uppgifter sdsom att skapa lektionsplanering, veckobrev och larmaterial likt det
som Zhang och Zhang (2024) visat p4 i sin studie kan hjilpa lirare. Aven om olikheter finns i
béde kompetens hos larare samt att tillgdngen till digitala verktyg varierar, nimner samtliga
larare att digitaliseringen har gjort vardagen betydligt smidigare. Detta kan tolkas som att nir
val den digitala kompetensen har anskaffats hos lararen, finns det stor anvindningsnytta for
den i deras arbete.

Den tredje fragestillningen som skulle besvaras handlade om hur larare upplever utvecklingen
av digitala verktyg i undervisningen. Det framkommer i denna studie att flertalet larare ser en
betydande potential i digitala verktyg att underlatta for larare att mediera kunskapen genom
digitala verktyg pa en individanpassad niv4, sirskilt da de ser ett behov hos elever som har ett
behov av extra stod i undervisningen. I Shiffs (2021) analys av hur beslutsfattare ser pa Al for
utbildning framkommer en tydlig korrelation mellan hur ledande beslutsfattare péa
internationell nivd ser pa det framtida utvecklingsbehovet av digitala verktyg inom
utbildningssektorn och hur larare i min studie ser pa utvecklingsbehoven och mojligheterna.
Bada grupperna ser anpassning for elever med sirskilda behov och formagor samt
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individanpassat larande som centrala utvecklingsomraden. Detta pekar pa en tydlig riktning
for framtida insatser nar det kommer till skolans framtida digitala utveckling.

Studien visar ocksa att larare har olika syn pd bade potentialen och farhdgorna kring
utokningen av digitala verktyg inom skolan. Axelsson (2023) utforskar i sin studie de
problemen som uppkommer med en okad digitalisering i skolan samt vad som hander med
larare som yrkesgrupp i en skola som alltmer praglas av Al. I den studien framkommer det att
foretagen inom EdTech-industrin forsoker lyfta fram det positiva med digitala verktyg medan
det kan utldsas ett motstand hos ldarare och hos skolledare dar en riadsla for att digitala verktyg
ska ersitta larare. I studien ses en oklarhet i vem som styr det digitala innehallet i skolan vilket
kan vara en faktor for oron hos larare. Det framkommer en oro dven i min studie hos larare for
att Al ska paverka eleverna negativt och ersitta lararens pedagogiska roll &ven om den inte ar
uttalad. I min studie lyfter lirarna mer fram Al:s paverkan pa eleverna, exempelvis att det kan
ta bort elevers kreativa formaga och forsamra uthalligheten hos dem och att detta kan paverka
eleven senare i livet, nar den kan komma att mota motstdnd och hur den kommer att hantera
det.

7.2 Metoddiskussion

Studiens intresse lag i att skapa en djupare forstaelse for anvindningen av digitala verktyg som
hjalpmedel i undervisningen utifran ett lararperspektiv. For att uppna detta valde jag att
anvianda mig av semistrukturerade intervjuer med lararna, vilket gav mig en mojlighet att fa
en fordjupad insikt av lararnas upplevelser och erfarenheter (Ahrne och Svensson, 2015).
Alternativa metoder sasom enkater eller strukturerade intervjuer hade ocksa kunnat anviandas,
men hade troligtvis inte kunnat ge lararna mojlighet att ge lika utvecklande och nyanserade
svar. Semistrukturerade intervjuer erbjod saledes majligheter till att kunna stilla foljdfragor
och fortydliganden for att forsta lararnas perspektiv i detalj.

Intervjuerna genomfordes under hosten 2024 6ver en period om tva veckor. Ju fler intervjuer
som genomfordes desto mer forstéelse fick jag for d&mnet vilket ledde till att jag kunde stilla
andra typer av foljdfragor i de senare intervjuerna.

Vissa intervjuer transkriberades manuellt och vissa transkriberades genom Words
transkriberingsfunktion. Fejes och Thornberg (2015) menar att det ar viktigt att vara sé
detaljerad som mgjligt nar man transkriberar for att bearbetningen och analysen ska kunna
ske korrekt. For att uppratthalla en hog kvalitet i transkriberingen granskade jag noggrant
transkriptionerna fran Word och jamforde dem med det inspelade materialet for att sdkerstilla
att utsagorna atergavs korrekt.

Under intervjuerna framkom det att flera larare uppfattade att studien framst var inriktad pa

AT och dess paverkan pa undervisningen. Digitala verktyg i bredare beméarkelse sdsom datorer

eller iPads kom dé i skymundan och vid flera tillfdllen behovde jag lyfta och fortydliga detta for

intervjupersonerna nir jag, utifran svaren, upplevde att intervjupersonernas storsta fokus var

att svara utifrdn ett Al-perspektiv. Detta kan ses som en brist i utférandet da

intervjupersonerna mest troligt kan ha tolkat frigorna som att studien framst handlade om Al
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som digitalt verktyg for skolan och inte anviandandet av digitala verktyg i generella termer,
exempelvis iPads, projektorer eller digitala forum i skolan. Att AI fick en central plats i
intervjuerna kan aven delvis bero pa att studiens initiala inriktning var mer fokuserad pa Al,
innan den breddades till att omfatta digitala verktyg i stort.

7.3 Slutsatser

Studien har bidragit till att visa att anvindningen av digital teknik fortfarande ar en utmaning
for larare och att kompetensutveckling och specifika riktlinjer efterfragas angaende Al
Lararna onskar att Skolverket fortydligar hur anviandningen av Al ska integreras i skolan, for
att kunna erbjuda en likvardig digital kompetens till eleverna. Digital utveckling ar ocksa nagot
som Skolverket stravar mot och insatser behover goras for att lararna ska kunna hjilpa
eleverna att delta i samhallet och arbetslivet fullt ut.

En ytterligare slutsats som kan dras fran studien ar att larares erfarenhet och kunskap spelar
en central roll for att eleverna ska kunna utveckla sina kunskaper och uppné battre resultat,
vilket dven Skolverket bekriftar (2023). Resultatet visar att ldrarna ser sig sjdlva som den
centrala lanken mellan elevernas lirande och de digitala verktygens anvindning. Samtidigt
framkommer en oro bland lararna for att digitala verktyg, och sarskilt AI, skulle kunna ersitta
deras roll i klassrummet.

De elever som har utmaningar med spraket, 14s- och skrivsvarigheter eller elever med
neuropsykiatriska funktionsnedsittningar (NPF) tycks utifran resultatet ha storst nytta av en
utveckling och integrering av Al och digitala verktyg da de digitala verktygen kan bli deras
fraimsta redskap med bland annat uppldsning av texter pa det egna spraket,
rattstavningsprogram och anpassade appar.

Forhoppningsvis har min studie bidragit till en 6kad nyfikenhet till att vilja studera omradet
ytterligare med dessa fragestillningar som utgangspunkt eller att den férdjupat forstaelsen for
den centrala roll som ldrare har nir det kommer till elevens utveckling av den digitala framtida
kompetensen och ldrande i allménhet.

7.4 Forslag till fortsatt forskning

Studien har visat att ldrarna ser manga utvecklingspotentialer med Al i skolan. Utvecklingen
av digitala verktyg gar mycket fort och darfér behovs fler studier, bidde inom digitala verktyg
och AI som stod for liarare och elever. Det finns formodligen langsiktiga implikationer med
anvandning av Al som denna studie dnnu inte kunnat besvara. Betydelsen av Al:s intrade i
skolan kopplat till elevers utveckling, larande, fusk, kunskapsresultat och psykosocialt médende
kan vara intressanta studieomrdden framover och en siddan forskning skulle kunna
genomforas med hjalp av observationer i klassrummet i kombination med enkatstudier.
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