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Abstract

Mitt syfte med det hir arbetet har varit att ta reda pa vad flickor och pojkar tinker om matematik. Mina
fragestéllningar har varit: Hur ténker flickor och pojkar om matematik? Hur kan ldraren genom sin
undervisning gora matematiken intressant och begriplig for bade flickor och pojkar? For att soka svar pa mina
fragestillningar har jag valt att anvdnda mig av litteraturstudier och empiriska studier.

Arbetet bestar forst av en litteraturgenomgéng, dér jag tittat pa vad tidigare forskning séger om flickors och
pojkars tankar om matematik. Efter litteraturgenomgangen kommer den empiriska delen, dir resultatet fran
min enkdtundersokning med 76 elever, och resultatet fran min intervjuundersdkning med 10 elever ingar.
Flickornas och pojkarnas uppfattningar och tankar om matematiken frdn min undersékning stimmer i mangt
och mycket 6verens med resultat fran tidigare forskning. I min undersdkning har jag kommit fram till att
eleverna har ett emotionellt forhallningssétt till matematiken, och si ser de matematiken som ett skoldmne.
Det ar viktigt med variation i undervisningen och att eleverna kanner att de lar sig nagot. Néstan alla eleverna
ar Overens om att matematik &r ett viktigt &mne, men manga har svart att svara pd varfor. I min undersdkning
har jag tittat pa likheter och skillnader mellan flickorna och pojkarna. Den storsta skillnaden jag hittat, &r att
pojkarna sjdlvvarderar sig hogre &n flickorna pad matematiken.
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Sammanfattning

Mitt syfte med det hir arbetet har varit att ta reda pd vad flickor och pojkar tinker om
matematik. Mina fragestéllningar har varit: Hur tinker flickor och pojkar om matematik?
Hur kan ldraren genom sin undervisning gora matematiken intressant och begriplig for bade
flickor och pojkar? For att soka svar pd mina fragestillningar har jag valt att anvinda mig
av litteraturstudier och empiriska studier.

Arbetet bestdr forst av en litteraturgenomgang, dér jag tittat pa vad tidigare forskning séger
om flickors och pojkars tankar om matematik. Efter litteraturgenomgangen kommer den
empiriska delen, dér resultatet fran min enkétunders6kning med 76 elever, och resultatet
frdn min intervjuundersokning med 10 elever ingér.

Flickornas och pojkarnas uppfattningar och tankar om matematiken fran min undersdkning
stimmer 1 mangt och mycket Overens med resultat frdn tidigare forskning. I min
undersokning har jag kommit fram till att eleverna har ett emotionellt forhallningssétt till
matematiken, och sd ser de matematiken som ett skoldmne. Det dr viktigt med variation i
undervisningen och att eleverna kidnner att de lar sig ndgot. Néstan alla eleverna dr overens
om att matematik dr ett viktigt &mne, men manga har svart att svara pd varfor. I min
undersokning har jag tittat pa likheter och skillnader mellan flickorna och pojkarna. Den
storsta skillnaden jag hittat, &r att pojkarna sjdlvvérderar sig hogre 4n flickorna pé
matematiken.
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Inledning

Bakgrund

Nér jag var pa praktik pd hogstadiet i borjan av min utbildning boérjade jag fundera pa
varfor det var s manga elever som var negativt instéllda till matematiken. Varfor det var sa
manga som uppfattade den som bdde svér och trakig? Nér jag undervisade en klass i ar 8§,
var det en tjej som frdgade mig ungefar sa hér; ”Varfor maste jag ldra mig det hér, jag ska
bli dansare och nir kommer jag dd att anvinda mig av det hdr?” Jag hade jattesvért att ge
henne ndgot bra svar pa fragan, ndgot svar som verkligen kunde motivera henne.

Som ldrare kan det vara svart att motivera omotiverade elever, men om man som lérare far
en inblick 1 hur eleverna tinker och varfor de dr s omotiverade kan det bli léttare att hjilpa
dem. For mig som blivande matematikldrare kdnns det vikigt att jag kan motivera eleverna
och f4 dem att kénna glddje och lust infér matematik.

I Lpo 94 framhalls att undervisningen skall anpassas till varje elev:

Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsittningar och
behov. Den skall med utgéngspunkt i elevernas bakgrund, tidigare
erfarenheter, sprak och kunskaper frimja elevernas fortsatta larande
och kunskapsutveckling. (s.6)

Skolans uppdrag ar att frimja larande dér individen stimuleras att
inhdmta kunskaper. (s.7)

I kursplanen for matematik understryks vikten av att eleven utvecklar intresset for
matematik:

Skolan skall i sin undervisning i matematik striva efter att eleven

-utvecklar intresse for matematik samt tilltro till det egna tdnkandet och
den egna formagan att ldra sig matematik och att anvinda matematik i
olika situationer.

I undervisningen ska eleverna fa mojlighet att vidga och foérdjupa de kunskaper de bar med
sig till skolan. Darfor ar det ar viktigt att utgd fran elevernas behov, forutsittningar,
erfarenheter och tdnkande ndr man som ldrare ligger upp sin undervisning. Vad ténker
eleverna om matematik och vad dr matematiken for dem? Genom att ta reda pa vad de har
for uppfattningar och tankar kan vi ldttare hjédlpa dem.

Under pedagogiskt arbete, block 3, ldste jag om genusperspektivet 1 skolan och skrev ett
arbete om elevers tankar om genus. Manga undersdkningar tyder pa att flickors och pojkars
forutsittningar och villkor 1 skolan ar olika. Att flickorna och pojkarna beméts olika och att
de kan uppleva samma undervisningssituation olika. Déarfor kénns det viktigt for mig som
blivande ldrare att jag fir en inblick 1 hur flickor och pojkar tinker.



Syfte

Mitt syfte med detta arbete &r att fa kunskap om och djupare forstaelse for hur flickor och
pojkar tinker och ser pd matematiken, s& att jag som blivande matematikldrare kan
motivera och hjédlpa sa manga elever som mgjligt. I och med att matematik &r ett av tre
kidrndmnen och ddrmed ett av de &mnen som eleverna maste ha godként i for att komma in
pa gymnasiet, sd kinns det sdrskilt viktigt att jag som 1-7 ldrare kan ge mina elever en bra
start i matematikens varld.

Problemformulering

e Hur tinker flickor och pojkar om matematik?
e Hur kan ldraren genom sin undervisning gora matematiken intressant och begriplig
for bade flickor och pojkar?

For att soka svar pd mina fragestillningar har jag list en hel del litteratur om flickor, pojkar
och matematik. Sedan har jag utfort egna studier i form av en enkétundersékning och en
intervjuundersokning i ar 6. I den hiar C-uppsatsen kommer forst litteraturstudien, sedan
den empiriska studien och sist en jamforelse mellan litteraturen och min undersékning.



Litteraturstudie

Mot bakgrund av mina fragestéllningar har jag last litteratur som handlar om forskning
kring flickor, pojkar och matematik. Jag borjade med att lisa Elisabeth Ohrns bok
Konsmonster i fordndring for att fa en inblick i flickors och pojkars forhallningssétt och
villkor 1 skolan. I den fick jag flera idéer och boktips att g& vidare med. I min litteratur-
studie ville jag soka svar pa vad tidigare forskning sdger om flickors och pojkars tankar och
varderingar om matematik, hur flickor och pojkar agerar och presterar i matematiken och
hur samhéllet styr elevernas tankar och vérderingar. Detta for att sedan kunna jamfora min
egen undersokning om vad flickor och pojkar tinker om matematik med resultat frén
tidigare forskning.

I litteraturstudien kommer jag att beskriva matematikens betydelse, vad matematik ar for
elever, flickors och pojkars prestationer och sjélvvarderingar i matematiken och skolans
vérderingar.

Matematikens betydelse

Matematik dr ett av skolans viktigaste @mnen. Det framgar bland annat genom att
matematik i alla tider har intagit en central plats i skolans undervisning och alltid tilldelats
ett stort antal undervisningstimmar. Idag ar det, efter svenskan, det &mne som har flest
garanterade undervisningstimmar i grundskolan, och i ar 5 och 9 ges det ut nationella prov 1
dmnet. Matematik dr ett av de dmnen som eleven méste ha godként betyg 1 for att fa
paborja ett nationellt gymnasieprogram efter grundskolan. Reuterberg och Svensson (2000)
skriver att grundliggande kunskaper i matematik ar ytterst viktiga for individens mojlig-
heter att fungera i vardagslivet.

Vad ar matematik for elever?

Sandahl (1997) har 14tit 150 studenter vid grundskolldrarutbildningen 1-7, varje ar, mellan
aren 1988 — 1994, intervjua 6-8 elever i grundskolan, fran andra till nionde skolaret. Det
blir totalt ca 7000 elever. Eleverna har fatt besvara fradgorna Vad dr matematik? och Varfor
har man matematik i skolan? Den fOrsta fragan har karaktiren av en definition och den
andra speglar elevernas uppfattningar om @mnets roll och om avsikten med matematik.

Vad ar matematik?

Naér eleverna 1 Sandahls (1997) unders6kning, fick forsta frdgan blev de forvanade 6ver hur
den stdlldes. De hade aldrig tidigare fatt den fragan under sin skoltid. De kédnde sig osdkra
pa om de uppfattat frigan ritt och néstan alla upprepade den, frigande. Men efter att ha
funderat en stund 6ver vad matematik &r, borjade de flesta eleverna kommentera vad de
tyckte om matematik. Ménga hade ett emotionellt forhéllningssétt till &mnet.



SKOLAR

2-3 4-6 79

LATT - -

SVART - SVART
ROLIGT ROLIGT ROLIGT
TRAKIGT TRAKIGT TRAKIGT
- KLURIGT KLURIGT
- OBEGRIPLIGT -

- - JOBBIGT

Elevernas emotionella forhallningssdtt till skolmatematiken.
(Sandahl, A. 1997, s.50)

I figuren ovan framtrdder en gemensam uppfattning frén alla &ldrar, att skolmatematiken 1
grundskolan antingen &r rolig eller trakig.

Gemensamt for alla dldersgrupper i borjan och slutet, men inte i mitten,
av grundskolan &r att eleverna tycker att matematik ar svart och / eller
roligt. Déremot &r det bara i de tidiga aldrarna som elever uppfattar
matematik som latt. Den uppfattningen kommer inte tillbaka under
resten av grundskolan. ... De elever som anger matematik som trakig
fortydligar detta med: ’Det ar jéttetrist.” ”Usch,..man vet precis hur det
ar.” Flera av dessa elever hor till den grupp som upplever matematiken
som “négot som alla miste gora”. Aven eleverna under skolaren 4-9
tycker att skolmatematiken &r trist och tjatig. ”De’d’sa tjatigt att bara
gbra samma sak jamt.” (Sandahl,A.1997, s.51)

Elever som fran borjan inte forstar vad matematik gir ut pa, anser den som svar, senare
som obegriplig. For de dldre elever som fortfarande inte forstar vad det gar ut pd har
trottnat och ser matematiken som jobbig. Flera elever frdn Sandahls (1997) undersokning,
ndmner att momenten i matematiken stdndigt upprepas och det upplever de som tjatigt.
Manga ldromedel dr uppbyggda sd att man inleder ett nytt moment med repetition av
tidigare genomgangna delar av samma moment. Om man inte forstod vid det tidigare
tillfallet blir det omojligt att begripa de nya delarna i ett begreppsmonster som redan finns
strukturerat 1 liromedlet.

Nér eleverna uttryckt av matematik ar kategoriserade Sandahl (1997) elevsvaren 1 olika
kategorier. Emotionellt forhallningssitt, intern anvéndbarhet, sjdlvindamal och kontext-
bundet.

UPPFATTNINGAR Innehallsaspekter
EMOTIONELLT trakigt
FORHALLNINGSSATT roligt

trist

klurigt

nagot obegripligt
INTERN ANVANDBARHET siffror
SJALVANDAMAL nér man riknar

matteboken

plus, minus, génger, delat med
KONTEXTBUNDET nir man handlar

problemldsning

Elevernas uppfattningar av matematik, skolar 4-6.
(efter Sandahl, A. 1997, 5.55)




I den interna anvandbarheten pratade eleverna i ar 4-6, i Sandahls (1997) undersokning, om
siffror. I skolmatematiken 1 grundskolan har eleverna alltid trénat fardigheter inom de fyra
raknesdtten. Detta for att sedan skaffa sig djupare kunskaper inom olika omrdden i mate-
matiken. Exempelvis geometri, algebra, statistik m.m. I sjdlvindamaélet beskrev eleverna
vad de gor pd matematiken och det handlade om situationer himtade fran klassrummet. I
kontextbundenheten visade eleverna olika sammanhang diar man anvidnder matematiken.
Mycket handlade om pengar och nir man gar och handlar. Ménga ansag att matematiken ar
problemldsning och det verkade som eleverna frdn grundskolans mitt och uppét &r mer
medvetna om matematiken i en kontext.

Varfor har man matematik i skolan?

Nar eleverna i Sandahls (1997) undersokning, fick fragan om varfér man har matematik 1
skolan, forekom samma kategorier i svaren, som pd den forsta fragan, ndmligen emotionellt
forhallningssatt, anvéndbarhet, sjdlvindamal och kontextbundenhet.

Naér eleverna svarade pa frdgan sd var det manga som snabbt gav sin uppfattning. Eleverna
ville 1 olika uppfattningar betona varfor man har matematik i skolan. Ménga menade att
matematik dr ett viktigt &mne och for att forstirka det kom ofta ndgon extra kommentar om
hur viktig matematiken &r.

Matematiken har olika funktioner for olika ménniskor. ... Det &r i
vardagen som eleverna skall kunna hantera matematiken och anvénda
den. Matematiken skall ses som en viktig kunskap infor fortsatta
utbildningar. (Sandahl, A. 1997, 5.57)

UPPFATTNINGAR Innehallsaspekter
EMOTIONELLT det ar viktigt
FORHALLNINGSSATT alla méste kunna det
INTERN ANVANDBARHET for att inte bli lurad
KONTEXTBUNDET for att fa jobb
det ar viktigt for framtiden
bra att kunna da man handlar

“Varfor har man matematik i skolan? ”, skoldr 4-6.
(efter Sandahl, A. 1997, 5.60)

For eleverna upp till det sjdtte skoldret hade matematiken en kontrollerande roll. De
betonade att det &r viktigt att kunna matematik, s& att man inte blir lurad” och “for att inte
bli lurad nidr man handlar”. Det fanns ocksé elever 1 &r 4-6 som uttryckte att det &r "bra att
kunna nidr man handlar”. For dem var matematiken mer ett redskap for planering och
utforande men den hade dven en kontrollerande roll.

Matematik har alltid haft en hog status i samhillet, och det har alltid betraktats som ett
viktigt &mne. Dessa vérderingar avspeglas i elevsvaren i Sandahls (1997) undersokning.
Det har lidnge varit sa att de elever som &r duktiga pa matematik har haft forvéntningar pa
sig att soka till naturvetenskapliga program pa gymnasiet, som har ansetts som svarare dn
andra.
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Matematik — ett viktigt Amne

I skolan dr det lararen som &r den naturliga linken mellan eleverna och matematiken, och 1
klassrummet forverkligar lararen skolmatematiken tillsammans med sina elever. Utanfor
skolan &r det troligtvis elevernas fordldrar som forklarar for eleverna varfor matematiken ar
ett viktigt amne. De elever som upplever matematiken som svar eller trikig ifragasitter
dmnets plats pa schemat, medan de elever som istillet ser matematiken som rolig och som
kdnner sig duktiga, inte ifrdgasitter amnet. Bjerneby Hall (2002) menar att det &r lika
viktigt for alla elever att de har en ldrare som kan argumentera for matematik som
skoldamne och som kan forklara pa vilket sétt och i vilka sammanhang kunskap 1 matematik
ar vardefull.

Om betydelsen av matematik i samhéllet och vanliga ménniskors liv &r
osynlig for individen, varfor da lira sig matematik, sérskilt som det kan
innebdra stor moda? De flesta elever vet att "samhillet” betraktar
matematik som viktigt — d&ven om de inte kan forstd varfor. Eleverna
stills som individer infor ett dilemma som kan paverka motiven for att
lara sig matematik. (Bjernby Héll, M. 2002, s.12)

Enligt Skolverkets rapport nr 15, sd anser sd gott som alla elever i ar 9, att matematik &r ett
viktigt &mne och ungefér hilften av dem att det &r ett roligt &mne. Jimf{ort med de Ovriga
dmnena anser ocksa de flesta eleverna att det ar det nyttigaste amnet i skolan.

I rapporten har eleverna i ar 9, stdllts infor fragan om vad som é&r viktigt att kunna i
matematiken ndr de slutar grundskolan. De har haft mdjligheten att ge egna svar och det ir
knappt 9000 elever som har tillfragats. Nigra av eleverna har ndmnt upp till tio omraden,
som de anser dr viktigt att kunna. De flesta har angett ett par, tre omrdden. Hilften av
eleverna har i mer allminna ord skrivit vad som ar viktigt. Flertalet elever har angett olika
moment. Cirka hélften av eleverna har angett de fyra rédknesétten som viktiga att kunna, en
tredjedel har angett procent, en fjardedel geometri, en femtedel ekvationer och var tionde
har angett multiplikationstabellen som viktig att kunna.

Eleverna har ocksa fitt fylla i en enkét déir de har fatt ta stéllning till olika pastdenden kring
deras syn pa undervisningen i matematik. De fyra forsta pastiendena handlar om uppgifter
och prov och de flesta eleverna tycker att det dr bra med prov och diagnoser. De tvé
néstfoljande pastdendena handlar om elevernas uppfattningar till de uppgifter som de har
mott 1 undervisningen och deras svarighetsgrad. Det &r manga elever som tycker att det har
varit ldtta uppgifter pa 1dg- och mellanstadiet och svara pa hogstadiet. Ungefar tre av fyra
elever skulle till viss del vilja ldra sig mer matematik i skolan, medan knappt en tredjedel
inte vill 1ara sig mer. Ungefar var tredje elev tycker att de fatt lara sig onddig matematik,
och fyra av fem elever tror att de kommer att ha nytta av den matematiken som de har lért
sig. Resultatet pa fragorna om undervisning fran Skolverkets undersokning bifogas som
bilaga 1.

Flickor och pojkars prestationer i matematik

Matematik ér ett skolimne som har tilldragit sig stort intresse frén forskarnas sida under
manga ar. Speciellt skillnader mellan pojkars och flickors prestationer har varit ett mycket
populért forskningsfilt. Ménga av forskningsresultaten visar att skillnaderna i allménhet &r
mycket sma. Reuterberg och Svensson (2000) skriver att det som man kan se skillnad pé
hos de tva konen dr pd olika typer av uppgifter. Flickor har visat sig vara ndgot bittre nir
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det giller enklare berékningar samt uppgifter som innehéller mycket spréklig information,
medan pojkarna dr ndgot béttre 1 uppgifter som rér geometri, problemldsningar och
statistik.

Béde svenska och internationella studier visar pa att flickor och pojkar presterar ungefar
lika bra i test som avser matematik, och att skillnaderna mellan kénen 4r mycket sma. Ohrn
(2002) skriver att konsskillnaderna i testen dr minst bland yngre elever, medan de &r mer
markerade 1 hogre aldrar till pojkarnas fordel. Det finns ett antal forskare som menar att
flickornas underrepresentation inom hogre utbildningar och yrken som sysslar med
matematik inte kan forklaras med deras matematikprestationer. Det finns dven studier som
visar att flickor med hoga matematikbetyg hellre véljer vard- och omsorgsprogram an
utbildningar med matematisk inriktning pd gymnasiet.

Den kvinnliga underrepresentationen inom civilingenjorsutbildningar och andra mate-
matiska utbildningar kan inte forklaras av prestationsskillnader utan maste bero pa andra
bakomliggande faktorer enligt Reuterberg och Svensson (2000). En av dessa skulle kunna
vara flickornas svagare sjdlvskattning, de anser sig ej vara lika duktiga som pojkarna i
matematik. Kimball (1994) skriver att det &r flickornas egen instillning till matematik som
styr. Det kan ocksd vara interna eller externa faktorer, forédldrarnas attityder eller lirarnas
beteende i klassrummet som péverkar.

Diskussioner kring likhet och skillnad mellan kdnen nér det géller prestationer i matematik
har stétt i centrum for manga feministiska forskare. Kimball (1994) skriver att kvinnornas
formodade sdmre fallenhet for matematik har fatt forklara att s& fi av dem aterfinns inom
naturvetenskap och teknik. Hon menar ocksa att det finns rikligt med exempel pé
forestillningen att flickor foredrar rutinméssiga berdkningar medan pojkar vill syssla med
komplicerad problemldsning.

Flickornas underrepresentation inom hogre utbildningar och yrken som rér matematik kan
inte forklaras med deras prestationer i matematik, menar Ohrn (2002). Orsakerna kan
istdllet finnas undervisningens innehall och form. Det finns studier som visar att matematik
och naturvetenskap i skolan ligger ndrmare pojkars arbetssitt, erfarenheter och intressen.
Flickor som tillfragats har pekat pa intressen for sociala aspekter av naturvetenskap,
exempelvis miljofragor. De vill ocksa att det som de studerar ska kunna betrakts som en
helhet, dir kunskaperna kan inordnas i ett sammanhang.

Skolans virderingar styr eleverna

Enligt Skolverkets rapport nr 47 visar ett stort antal undersokningar pa att flickors och
pojkars forutséttningar, villkor, prestationer och resultat i1 skolan, i hog grad paverkas av
deras konstillhorighet.

Flickor och pojkar bemdts olika i skolan. De kan uppleva samma
undervisningssituation olika. Deras skolsituation paverkas pé olika sitt
av konstillhdrigheten. Det géller till exempel samspelet mellan ldrare
och elever i klassrummet, val av innehdll och arbetsformer, i
bedomningen av prestationer och resultat. Sammantaget har detta
betydelse for flickors och pojkars ldrande och dérmed for under-
visningens  organisering, form och innehdll. Att anpassa
inldrningssituation och metoder efter flickors och pojkars olika
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forutséttningar blir hdrmed en pedagogisk fraga och for skolan och dess
verksamhet en ny utmaning. (Skolverkets rapport nr 47, s.6)

De flesta barn ldr sig det mesta av den matematik de kan pa matematiklektionerna i skolan.
Dérfor blir inlarningsprocessen och innehallet i matematiklektionerna viktiga for jamlikhet
och réttvisa. | ménga undersokningar dar man studerat klassrumsprocesser har man tittat pa
hur mycket tid och uppméarksamhet ldraren dgnar at pojkar respektive flickor. Man har
ocksa tittat pd vilken typ av lektionsstruktur som gav lika bra resultat for bada konen.
Kimball (1994) skriver att médnga av undersokningarna visade pa att flickorna tenderade att
bli forsummade, sédrskilt nér det gillde att f& matematikldrarens uppmirksambhet.

Det finns en envis tro pa att matematik ar en manlig domén, skriver Kimball (1994). Larare
visar ofta att de tycker att pojkar dr bittre 1 matematik nir de ska ange vilka elever som ar
sarskilt duktiga. Méanga flickor och kvinnor uttrycker individuellt mycket ofta att de inte &r
sé bra i matematik fastdn de presterat lika bra eller béttre 1 klassen. Detta monster kan man
aterfinna redan pa lagstadiet.

Ohrlander (1997) har studerat genus- och pedagogikforskarna Valerie Walkerdine och
Bronwyn Davies forskning om hur flickor skapas™ i forskolor och skolor. Inom mate-
matiken ses flickor ofta som hart arbetande, men dnda tenderar deras larare att betrakta dem
som “regelfdljare” och mindre fantasirika, utforskande och briljanta dn pojkar. Manga
larare uttryckte ldgre forvédntningar pa flickorna och gav dem mindre utarbetade svar och
forklaringar och tolkade deras prestationer ldgre &n pojkarnas.

Det #r intressant att studera de konsmonster som forekommer i skolan. Ohrn (2002) skriver
att forskningen tyder pé att fordndringar haller pd att ske 1 skolans kdnsmonster. Men &ndé
ar det inte klart att de nya monstren ersitter de tidigare. Det handlar istillet om
forskjutningar 1 relationer och processer, dér betydelsen av kon ocksa varierar mellan olika
sociala grupper och mellan olika utbildnings- och undervisningssammanhang.

Elevers sjilvvirdering

Flera studier pekar pé att matematik har en sarskild status som dmne hos pojkar. For flickor
4r matematiken inte ett lika viktigt imne. Ohrn (2002) refererar till en undersdkning som
handlar om konsskillnader i motivation och inldrning bland gymnasieelever. En av
enkidtstudierna visar pa att flickors och pojkars sjdlvvirdering foljde deras betyg i1
respektive dmne, dvs. flickorna och pojkarna med samma betyg vérderade sig ungefar lika
hogt. Undantaget gjordes i matematik, dédr pojkarna vérderade sig hogre 4n flickorna dven
om de hade samma betyg i &mnet.

Reuterberg och Svensson (2000) har ocksé tittat pd undersokningar déar eleverna far
beddoma sina kunskaper i matematik, genom sa kallade sjdlvskattningar. Flertalet av
resultaten visar pa att pojkar skattar sina kunskaper hogre én vad flickorna gor.

I huvudsak ér det i pubertetsdldern som flickor och pojkar inforlivar samhéllets kdnsrolls-
forvintningar och det 4r da som flickorna borjar vérdera sig sjidlva ldgre dn pojkarna.
Linnanmaéki (1993) refererar till en undersokning for att se om den légre sjilvvirderingen
hos flickorna beror pa lagre social status. Undersokningen utfordes pa 2000 norska elever i
arskurserna 3, 6 och 8 och resultaten visade att trots att ldrarna skattade flickornas
prestationsniva pé alla drskurser i1 alla &mnen hogre &n pojkarnas, s uppvisade flickorna
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som grupp en lagre sjdlvvirdering. Den enda arskurs dér flickorna visade upp en hogre
sjélvvérdering én pojkarna, var i arskurs 3.

Det finns en mingd olika unders6kningar dir man studerat samband mellan sjélv-
uppfattning och skolprestationer. Daremot sa har undersékningar dar matematikprestationer
1 samband med sjdlvuppfattning varit sparsamma. Linnanmidki (1993) refererar till en
undersokning dir jaimforde man sjilvkénslan hos olika elevgrupper och kom fram till att
sambanden mellan sjdlvkénsla och prestationer inte dr lika for flickor och pojkar. De
resultat de fick fram kan sammanfattas i fyra punkter:

(a) Sjélvkinslan 6kade i proportion med hogre skolprestationer for bigge konen;

(b) pojkarna hade 6verlag hogre sjidlvkénsla dn flickorna;

(c) bagge konen tillskrev pojkarna hogre sjilvkénsla;

(d) hogpresterande flickor utgjorde ett undantag, fran de tvd ovriga flickgrupperna,
genom att de skattade sin sjdlvkénsla signifikant hégre &n pojkarna.

Manga undersokningar har enligt Linnanmaiki (1993), kommit fram till att sjélvkénslan
okar proportionellt med prestationsnivan.

Flickor har en tendens till att undvika matematik nédr det inte lingre ar ett obligatoriskt
dmne. Nistan bara de flickor som vet att matematiken kommer att tillimpas i deras liv och i
deras framtida yrken, véljer att stanna kvar pa matematikkurserna. Kristjansdottir (1993)
skriver att det verkar som om de attityder och kdnslor som flickorna har infér d&mnet
matematik, bestimmer om de ska fullfolja de matematikkurser de deltar i.

Flickornas skrick for matematiken mer synlig

I samhéllsdebatten hor man mer om flickors matematikskrick &n om pojkars. Dunkels
(1993) menar att det kanske beror pd att flickornas skrick dr mer synlig 4n pojkarnas. Hans
uppfattning om varfor det eventuellt finns nagra skillnader bottnar i skillnader i uppfostran,
omvérlden, 1 stort, snarare dn skillnader i1 biologiskt kon. Som ldrare ar det viktigt att ta
hand om allas matematikskrick, oavsett kon. Det dr ocksd viktigt att ha en positiv
instdllning till matematiken och att bota skridcken genom att konsekvent lata eleverna
utveckla sitt tinkande.

Det ar viktigt att erkénna att matematikdngest finns och att frustration normalt ingar i
problemldsning. Kimball (1994) framhéiller att det ar viktigt att man som ldrare ldr ut hur
man kan hantera angesten och utvecklar undervisningsmetoder som ger stdd at och bygger
upp sjédlvfortroendet gentemot matematiken.

Linnanmaéki (1993) har jobbat som specialldrare pa ett hogstadium. Dér upptickte hon att
manga av eleverna, speciellt flickorna, upplevde matematiken som vildigt jobbig och ville
helst inte alls syssla med matematik. De andra skoldmnena véckte inte alls samma kénslor
och reaktioner. I sin gradu-avhandling ville hon ha svar pa frdgan om det finns skillnader i
prestationer hos flickor och pojkar i matematiken. For att ta reda pa det undersdkte hon
resultaten i matematikprov i arskurs 6. Det hon kom fram till var att skillnader var
minimala, de skillnader som pa detaljnivd kunde sérskiljas var mycket smd och av ringa
betydelse. Dérfor blev svaret pa frdgan att flickor och pojkar rdknar ungefédr lika bra.
Varfor dr det da si att det dr sa fa flickor som vill fortsdtta med matematiken och varfor ar
det ofta just flickor som séger att de antingen avskyr matematiken eller att de ar hopplost
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déliga i matematik? Dessa fragor fick Linnanmaki (1993) att gd vidare med sin forskning i
en ny riktning.

Inldrning av nagonting nytt ibland kan medfora att det uppstar konflikter i forhallande till
de tidigare inforlivade kunskapsstrukturerna. Linnanméki (1993) menar att for att &ndra
den tidigare kunskapsstrukturen dr det viktigt att eleven far bearbeta konflikten. Om det
inte gors, kommer den nya och den gamla kunskapen att finnas kvar parallellt.

Flickor tenderar oftare dn pojkarna undvika konfliktbearbetning och tyr
sig lattare till saddant som é&r vilkdnt och ligger néra till hands.
(Linnanmaki, K. 1993, 5.98)

Nér dd den nya kunskapen bara anvinds ndgon gang ibland enbart i sddana situationer som
paminner om den situationen ndr kunskapen omfattades, t ex likartade uppgifter i
matematiken, s blir den inte forstalig.

Sammanfattning

Som avslutning och sammanfattning pa litteraturstudien vill jag ta med de skillnader och
likheter mellan flickor och pojkar, som Barbro Grevholm skriver om i Ndmnaren nr 3,
1994. De sammanfattar det jag skrivit om 1 litteraturstudien pé ett bra sétt.

Det finns inga enkla forklaringar till de konsskillnader som foreligger
betriffande deltagande och prestationer i matematik. Man maste
komma ihag att flickors och pojkars behov, problem och intressen
sammanfaller i visentlig utstrackning. Dock finns det forskningsron
som stoder vissa allménna antaganden som elevers sitt att reagera pa
skolmatematiken:

- flickorna &r mer benédgna &n pojkarna att vélja &mnen pa grundval
av intresse och konstaterad social relevans;

- farre flickor dn pojkar ser matematiken som néagot betydelsefullt i
deras framtida liv;

- bade flickorna och pojkarna betraktar matematiken som viktigare
for de vuxna méannen an for de vuxna kvinnorna;

- Dbade flickor och pojkar ger uttryck for uppfattningar att
gymnasiematematiken dr nagot man deltar i for att det &r
meriterande samt att den inte star i tillrdckligt ndra samband med
vardags- och arbetslivet;

- flickorna &r mindre bendgna &n pojkarna att bry sig om
matematiken som merit och behdrighetsgrund for hoge studier och
yrkesverksambhet;

- skolmatematikens inslag av tivling och konkurrens anses ofta
paminna om den “typiskt manliga” arbetsmiljon;

- flickor brukar oftare uttrycka osdkerhet om sin matematiska
forméga &n pojkar pa samma prestationsniva,

- medan pojkar dr mer bendgna att Gverskatta sin prestationsniva
inom alla skolarbetets omraden, ar flickorna mer bendgna att
underskatta sina prestationer;

- vissa ron tyder pa att flickorna hyser en sérskild motvilja mot att
arbeta med begrepp som de inte har forstatt helt och héllet.
(Grevholm, B. 1994, 5.20-21)
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Metod

Jag har valt att anviinda mig av litteraturstudier och empiriska studier for att kunna fa svar
pa mina fragestéllningar. Litteraturen har gett mig gett mig kunskap om vad andra forskare
har kommit fram till i olika undersékningar och gett underlag till vad som varit relevant att
undersoka. Litteraturstudien kan ddrigenom fungera som ett stod vid mina reflektioner och
tolkningar av resultatet fran min undersokning.

Jag ville undersoka hur flickor och pojkar tinker om matematik. Som metod har jag anvént
mig av enkéter och intervjuer. Jag valde att utfora mina studier pa elever i ar 6. De &r pa
vdg in 1 puberteten och kanske ser de mer “kritiskt” pd matematiken. Tidigare forskning
visar att flickorna oftare dn pojkarna under hogstadiet och infér gymnasievalet ser matten
som mindre viktig, kanske ocks& mindre rolig och intressant (Ohrn, 2002).

Undersokningen har genomforts pd tvé olika skolor, med tre olika klasser 1 ar 6. Skolorna
och klasserna &r inte slumpmissigt utvalda, utan det ar de tva skolor som jag genomfort
praktik och féltstudier pd under min utbildning. En av klasserna dr min slutpraktikklass och
dér kénner jag eleverna vil. I de andra tvé klasserna har jag bara traffat eleverna ett fatal
ginger och kénner dem inte alls lika bra.

Enkiitundersokning

Forsta steget i min undersokning var en enkét for att fa en kénsla av vad elever i ar 6 tycker
och tdnker om matematik. I min slutpraktikklass delade jag ut enkiterna sjélv, berdttade om
syftet for eleverna och var med nér de fyllde i enkédterna. Enligt Patel och Davidson (1991)
ar det viktigt att klargora syftet med enkdten och betona individens roll och forklara att just
hans eller hennes bidrag ar viktigt. Déarfor beréttade jag for eleverna att jag var nyfiken pa
vad just de tycker och tinker om matematik. Att jag ska bli matematikldrare och att jag
girna ville veta vad de tycker sa att jag kan gdra matematikundervisningen si bra som
mojligt.

I de tva andra klasserna gav jag enkiterna till klassldrarna, med ett brev till eleverna. Det
var sedan ldrarna som ldmnade ut enkdterna och var med nér eleverna fyllde 1 dem. Patel
och Davidson (1991) skriver att om man anvinder sig av enkdter och behdver motivera
individerna, sa dr det viktigt att information medfdljer enkédten. Den enkidt som anvédndes
redovisas i bilaga 2. Totalt var det 76 elever som deltog i enkdtundersékningen, 33 flickor
och 43 pojkar.

Fragorna i enkéten satte jag samman efter att ha ldst en hel del litteratur och funderat 6ver
vad det var jag vill ta reda p4, utifran de fragestéllningar som jag satt upp. Enligt Patel och
Davidson (1991) ar det viktigt med noggranna forberedelser ndr man ska sammanstilla en
enkdt. Det &r viktigt att stdlla sig frdgor som: Har jag tickt det preciserade problemet? Har
alla delomraden blivit behandlade? Behovs verkligen alla frigorna? Ar frigorna
formulerade sé att de inte gér att missuppfatta? osv.

Nér jag samlat in alla enkéter analyserade jag svaren, fraga for fraga, for att se vad som
kunde vara mest intressant och givande att g vidare med i intervjuerna. En enkét ger bara
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en ytlig bild, och for att fordjupa den och komma at varfor de svarat som de gjort gick jag
vidare med intervjuer.

For att kunna gora bra och givande intervjuer, med god kvalitet, behdvde jag utgd fran
resultatet av enkdterna och ha list litteratur om intervjun som metod. Jag behdvde veta vad
jag skulle fraga och vilja veta mer om och det fick jag fran enkiterna. Jag behovde ocksa
veta hur jag skulle fraga och det fick jag frén litteratur om intervjuer som metod.

Observationer

For att fa lite mer information om klasserna gjorde jag observationer 1 de tva klasser jag
inte kdnde. Jag tittade pd “’klimatet” i klassen, hur liraren bedrev undervisning och hur
matematikundervisningen sag ut. Detta for att ldttare kunna tolka elevernas svar i enkéterna
och 1 intervjuerna.

Det &r inte alltid l4tt att observera elever i en klass. Kullberg (1996) menar att eleverna ser
observatoren som en ldrare och kanske uppfattar det som konstigt nédr observatoren “’bara”
sitter och observerar, 1 stéllet for att gd runt och hjdlpa till nér eleverna behover hjélp. Det
kan ocksé vara svart som observator att veta vad man ska titta pa och vad det &r man ska ta
med. Det kan vara svart i borjan att sldppa kravet pa att anteckna, och istéllet bara titta och
lyssna.

Intervjuundersokning

Jag har intervjuat totalt 15 elever och gjort 14 intervjuer. Jag har valt att ta med 10
intervjuer i min undersdkning. 5 flickor och 5 pojkar, jamt fordelat over klasserna. De
forsta intervjuerna utférde jag 1 min slutpraktikklass, for att testa om min intervjuguide
fungerade bra. Det kidndes lédttare att prova pd elever jag kéinde sedan tidigare.
Provintervjuerna gick ganska bra, sa jag dndrade inte min intervjuguide. Den intervjuguide
som anvénts vid samtliga intervjuer finns bifogad i bilaga 3. Vid en provintervju testade jag
att intervjua tva flickor samtidigt. Jag trodde att de skulle fa varandra att prata mera. Det
blev tyvirr inte s& lyckat, d4 en av flickorna pratade mest. Jag har ddrfor valt att inte
redovisa den intervjun.

I min slutpraktikklass valde jag sjilv ut eleverna darfor att jag kéinde dem. Jag forsokte
vélja lika manga flickor och pojkar, det enda kriteriet var att de skulle vara elever som
pratade mycket. I de andra tva klasserna valde liararna ut tva flickor och tvé pojkar som de
visste pratade mycket.

Alla elever som tillfrdgades om de ville stilla upp pé en intervju fick med sig ett brev hem
till fordldrarna. Det fick de sedan ta med sig till skolan med positivt eller negativt svar.
Endast en pojke tackade nej. Det brev som riktade sig till elevernas fordldrar finns bifogat
som bilaga 4a respektive 4b.

Vid genomforandet av intervjuerna anvinde jag mig av en intervjuguide och en
bandspelare. Yvonne Karlsson (020829) betonade under sin foreldsning om att intervjua
barn, att det &r viktigt att man har sina fragestéllningar och sitt syfte klart for sig nir
intervjun genomfors. Hon gav ocksé som tips, att for att intervjuaren ska kunna koncentrera
sig sd& mycket som mojligt pad den som intervjuas, sd ska intervjuaren kunna sina fragor
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utantill och spela in intervjun pa band. Det dr ocksé viktigt att intervjun genomfors i en
trygg och lugn miljo, helst 1 ett avskilt rum.

En intervjuguide har, enligt Krag Jacobsen (1993), till syfte att se till att alla
intervjupersonerna for méta relevanta och likartade teman. De behover inte komma i ndgon
speciell ordningsfoljd och det &r mer eller mindre upp till utfrigaren att formulera de
konkreta fragorna. Fragorna ir i stort sett oppna och da och da kan man sammanfatta vad
man sagt hittills. Den hér typen av intervjumetod kallas for kvalitativ intervju.

Jag borjade intervjun med inledande information om varfor jag var dér och vad intervjun
skulle anvéndas till. Jag berdttade om min tystnadsplikt och att det endast var jag som
skulle lyssna pa banden efterdt. Detta dr ndgot som Patel och Davidson (1991) skriver om i
sin bok. Att det dr viktigt att klargora syftet med intervjun och pé vilket sétt individens
bidrag kommer att anvdndas och om det &r konfidentiellt eller ej.

For att f4 igng intervjun sd borjade jag med att friga eleverna om vad de gjorde pé
matematiken nu. Detta for att fanga deras intresse och fa igang ett samtal. Sedan kunde jag
ga vidare med de fragor jag ville ha svar pa. Patel och Davidson (1991) skriver att det &r
viktigt att borja och avsluta intervjun med neutrala fragor.

Under sin foreldsning pekade Yvonne Karlsson (020829) pa olika saker som man ska tidnka
pa ndr man intervjuar barn.

= Att ha ett etiskt forhallningssatt

= Att man har ett stort ansvar for barnen som samtalspartner
= Att barn dr mer féljsamma &n vuxna

= Att det mer blir ett samtal med barnen

Eftersom bade intervjuer och enkiter bygger pa frdgor, s menar Patel och Davidson
(1991) att det innebér att vi dr hdnvisade till individernas villighet att svara pa dessa fragor.
Krag Jacobsen (1993) menar att det ligger i sakens natur att det d&r den som intervjuas
uppgift att vara sig och berétta med egna ord om det som fragorna handlar om. Men det ar
en illusion, dd intervjun dr iscensatt av intervjuaren och den som intervjuas i hog grad
paverkas av vad intervjuaren foretar sig. Nar man intervjuar barn behdver man ténka pa,
som Yvonne Karlsson (020829) séger, att barn kan vara mer foljsamma 4n vuxna.

Krag Jacobsen (1993) beskriver vad han tycker att en intervju ér, och vad som ar viktigt att
tdnka pa nir man intervjuar.

En intervju dr en kommunikation mellan tre personer — en infervjuare,
en respondent och en dskddare. Det handlar om tre olika roller som alla
lyder under timligen bestimda regler. En intervju férmedlar kunskap,
upplevelser, erfarenheter, asikter, attityder, varderingar och annat fran
en intervjupersons sida till en &skddare med intervjuaren som
mellanled. (Krag Jacobsen. 1993, 5.10)

Utgangspunkten ar alltsd en koncentration pa de signaler som den
intervjuade skickar ut. De ar rdmaterialet till vad som kommer att ske i
fortsiattningen. Det &dr ingen konst att stilla en frdga, men det ar en
konst att f4 den att stimma Overens med det foregdende och fa den att
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bidra till att ge hela intervjun en mening och ett sammanhang for
askadarna. (Krag Jacobsen. 1993, 5.63)

Vid sammanstéllningen av intervjuerna har jag plockat ut delar och transkriberat citat, som
jag tyckt varit relevanta for min unders6kning. For att bevara ldrares och elevers
anonymitet har jag valt att ge larare och elever fingerade namn. Flickor har fétt flicknamn
och pojkar pojknamn. De tre klasserna har jag benimnt som 6A, 6B och 6C. 6A och B ar
frdn samma skola.

Niér jag atergett vad nagon sagt frin intervjuerna har jag utgatt fran de skrivregler som finns
att himta 1 boken Svenska skrivregler som ér utgiven av Svenska spraknamnden.

Nér man i skrift dterger vad nigon sagt i vanlig samtalstil i t.ex. en
intervju, maste man normalt redigera formuleringarna s& att de blir
lasliga. (Svenska sprakndmnden. 2000, s.35)

Det har varit mycket intressant och givande att genomftra enkdt- och intervju-
undersokningen. Jag har lart mig en hel del av att fa samtala med eleverna och se vad de
har for tankar och funderingar kring matematik. I nésta kapitel kommer min empiriska
studie diar jag har valt att redovisa de mest givande delarna frdn min enkit- och
intervjuundersokning.
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Klasserna som deltagit i undersokningen

Jag kommer nu att redovisa resultaten fran enkdtundersokningen och intervju-
undersdkningen. Dérefter kommer jag att jimfora resultaten fran min empiriska studie med
resultat fran tidigare forskning. Inledningsvis ger jag en Oversiktlig bild av matematik-
undervisningen i de tre klasser som deltagit i undersokningen.

Klass 6A

I klassen ér det 31 elever, 19 pojkar och 12 flickor. Klassen ér indelad i 4 grupper/nivder pa
matematikundervisningen. En flicka har speciell studiegéang, 4 — 5 elever har matematik
hos en specialldrare. De har alla Rdkneresan som larobok. Sedan ér det 7 — 8 elever som
ocksa har matematik hos en specialldrare, och resten av eleverna &r 1 klassrummet och har
matte med klassforestdndaren. De tvd sista grupperna har Mattestegen som ldrobok.
Léararens motivering till varfor de hade dessa grupperingar, var att som ensam lirare pa 30
elever, hinner man inte med alla. I de hir grupperingarna kan eleverna forhoppningsvis fa
den hjélp de behover.

Léararen har ibland gemensamma genomgangar i klassen. Exempelvis pé nya saker och pa
séddant som eleverna hakar upp sig pa. De har dven ’pratmatte” en géng i veckan, dd en
annan larare kommer in i1 klassrummet och héller i det. Det &r matteproblem som eleverna
far 16sa tillsammans och redovisa for varandra.

”Veckans matteproblem” &r en ldxa som forekommer en gang i veckan. Eleverna far ta hem
ett matteproblem och 16sa det hemma med sina fordldrar. Sedan far de ta med sig lI6sningen
till skolan och redovisa for sina klasskamrater. Detta ocksd for att de ska prata mer
matematik. En annan ldxa som aterkommer varje vecka ar tabelltrdningen pa tid.

I klassrummet finns det manga smélddor med matteproblem och mattesaker som de kan
anvinda sig av i undervisningen. Ex. “geometriboken” — en liten bok om geometri som
lararen har gjort. Trampolinen — enklare matteproblem, hjdlpmedel for de som kort fast. P4
viggarna finns det olika “matteplancher” om hur man gor ndr man ridknar ut vissa saker.
Ex. uppstéllningar i addition, subtraktion, multiplikation och division.

Eleverna har matematik i de grupper som jag nimnt, och s& har de dven matematik pa
“eget-arbete” tiden. Léraren har 1 forvdg gjort ett schema for tvd veckor framdver med
saker som eleverna ska gora. P4 schemat finns svenska, matematik, so, no, engelska, bild
och diverse med. Léraren har riknat ut hur mycket eleverna ska hinna med. Det finns tva
spalter pa schemat. Den vénstra ska alla hinna med, och den hégra ar for dem som hinner.
Léraren prickar av vart efter eleverna gor uppgifterna och har pé sa sitt koll pa eleverna
och vad de hinner med. P& schemat finns dven veckans ldxor med. Varje ruta pad schemat
representerar 1 period/podng som dr tjugo minuter 14ng.

Lararen menar att det hir dr enda séttet att hinna med alla elever, ndr de dr s& manga i
klassen. Eleverna har darfor mycket eget ansvar.
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Klass 6B

I klassen &r det 30 elever, 17 pojkar och 13 flickor. Klassen &r indelad i1 4 grupper/nivéer,
som 6A pé matematikundervisningen. Tva grupper har matematik hos en specialldrare och
de andra tva i klassrummet med klassldraren. De som &r hos specialldraren har Rikneresan
som ldrobok, och de som har klassldraren i matematik har Mattestegen som liarobok.

Anledningen till att tvd grupper har Rakneresan och tva grupper har Mattestegen dr den att
Rékneresan éar ldttare 4r Mattestegen. Lararen menar att Mattestegen dr ganska svar och de
elever som behover mer hjélp klarar inte av den, och da fir de Rékneresan istéllet.

Mattestegen dr en mattebok som bygger pé olika svarighetsgrader och steg. De som arbetar
1 klassen pa mattelektionerna jobbar med samma avsnitt fast pa olika nivéer. Detta tycker
lararen dr bra, for dd kan eleverna hjélpa och prata matematik med varandra.

Matematikundervisningen bestir nistan bara i att rdkna i laroboken. Alla har matematik
samtidigt, fyrtio minuter varje dag. Lararen har gemensamma genomgangar ibland. Nér det
ar nigot nytt, eller ndr det &r nagot extra svart.

Annan undervisning som forekommer ar nér eleverna far ett 16sblad med olika uppgifter pa
som de far l16sa pa lektionstid. Det d4r med olika rdknesétt och ldsuppgifter. Sedan har de
tabelltraning pa tid, en gang i veckan. 50 uppgifter pa 3 minuter. Till ldxa varje vecka ska
eleverna rikna 1 matteboken fyrtio minuter.

Klassrummet ar véldigt trangt och det finns egentligen inte plats for de trettio elever som
vistas har dagligen. Jag sdg inga andra mattesaker i klassrummet, &én mattebockerna.

Klass 6C

I klassen finns det 22 elever, 8 flickor och 14 pojkar. Eleverna har ndstan aldrig matematik
samtidigt 1 hela klassen, istdllet har de matematik pa “eget arbete” tiden. Under en vecka
har eleverna ganska mycket eget arbete tid. De har fétt ett schema dér de fatt fylla i olika
rutor nér de ska ha olika &mnen. Varje pass édr uppdelat i trettio minuters rutor. Léraren har
innan bestimt hur ménga rutor matte, geografi, svenska eller annat arbete de ska ha och sé
har eleverna sjélva fatt fylla i rutorna, nir de vill ha de olika &mnena. P4 sa sitt har inte alla
matematik samtidigt pd dagen. Léraren tycker att det dr bra och menar att hon kan hjilpa
fler elever med matematiken dé inte alla har det samtidigt.

Som ldarobok i matematik har de Ridkneresan och X2002. X2002 ir en ldttare version av
Rékneresan och den har de som behdver mer hjélp och stod. Matteboken dr det centrala i
undervisningen och det &r mycket séllan som lararen har genomgéngar med alla. Hon har
endast genomging och samtal med de elever som behdver hjélp. Alla eleverna dr pa olika
stdllen 1 de mattebdcker de har. De ir inte ens i samma bok allihop. Rékneresan &r en serie
och det finns bocker fran A till F. Lararen har sagt till eleverna att de helst ska ha klarat av
E- boken nir de slutar sexan.

Eleverna arbetar i sin egen takt, ut efter sin egen forméga. Vissa far mer hjilp av

specialldraren som finns till hands under eget arbete tiden. Hon har satt thop smagrupper
med de som behdver mer hjilp och de som inte klarat mélen for ar 5.
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Varje vecka har de tvd mattelédxor. Multiplikationstabellerna, som forhdrs varje onsdag, dér
de far skriva 28 tal pd en minut. Den andra léxan &r att de ska gora minst 10 matteuppgifter
1 boken. Liraren samlar sedan in bockerna och réittar dem. P4 sa sitt kan hon se hur det gér
for eleverna och hur mycket de hunnit med under veckan pa eget arbete tiden.

Eleverna har bara matematik samtidigt 40 minuter i veckan, d& en annan larare kommer in i
klassen och har ”’pratmatte”. Pratmatte innebér att de fér ett eller flera problem som de ska
16sa tillsammans 1 grupper eller enskilt. Sedan gér liraren igenom dem med hela klassen.
Problemen ser annorlunda ut jamfort med de som finns i matteboken.

Under min slutpraktik hade eleverna utvecklingssamtal med ldraren. D4 pratade de bland
annat om att matematiken ar en viktig del 1 de fortsatta studierna. Pa eget arbete tiden &r det
viktigt att eleverna kan ta ansvar for sitt arbete och arbeta efter sin egen formaga. Lararen
tyckte att vissa kunde géra mera pa matematiktimmarna, och att de kunde mer dn vad de
visade.
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Enkiitundersokningen

I enkédtundersokningen deltog totalt 76 elever fran 3 olika klasser. Eleverna fick fylla i en
enkdt med 8 fragor sd utforligt de kunde, se bilaga 2. I det hir kapitlet har jag delat in
texten efter de 8 frdgorna. Jag har behandlat varje fraga var for sig och tittat pé likheter och
skillnader hos flickorna och pojkarna. Forst gjorde jag en kvantitativ undersokning av
elevsvaren, och tittade pd hur ménga som skrivit de olika svaren. Sedan studerade jag det
resultat jag fick fram, och hér presenterar jag elevsvaren kvalitativt. Under varje fraga har
jag ockséd med citat fran enkéterna.

Vad ar matematik for eleverna?

Enkétsvaren visar pa att nir eleverna beskriver vad matematik ar for dem, s& 4r ménga
olika kdnslor inblandade. Manga elever har ett emotionellt forhallningssatt till &mnet. De
tycker dven att det &r ett viktigt amne man anvander sig av i skolan, som man har nytta av i
framtiden. Man riknar, tdnker och lir sig olika saker. Det handlar om olika réknesétt och
kluriga tal. Svaren pad fragan kan delas in i tva kategorier. Eleverna har ett emotionellt
forhallningssatt till matematiken och sé ser de det som ett skoldmne.

Ett emotionellt forhallningssétt

Det ar storre andel flickor dn pojkar som har ett emotionellt forhallningssatt till
matematiken. Eleverna skriver vad de tycker om matematiken. De tycker att matematik &r:

= Roligt

=  Trakigt

= Svart

= Latt

= Klurigt

= Viktigt

= Bra att kunna
= Nyttigt

De svar som forekommer mest ér roligt och trékigt. Antingen tycker man att &mnet ar roligt
eller sé ar det trakigt. Har foljer ndgra citat fran enkéterna.

Det dr bade roligt och trakigt pd samma gang. (flicka, 6A)
Jag tycker att matte ar kul men lite svart. (pojke, 6A)

Ett ganska roligt &mne. Men dven om man tycker det &r trakigt sa ar det
viktigt for man har anvéndning av det hela livet. (flicka, 6B)

Det roligaste amnet i skolan. (pojke, 6B)
Det ér roligt och bra att kunna. (flicka, 6C)
Det ar ett viktigt &mne att kunna bra nir man slutar sexan. (pojke, 6C)

I 6C ar bade flickorna och pojkarna mycket positiva till &mnet. Det dr ingen som ndmner att
de tycker att det dr trakigt. Det 4r manga som tycker att det dr ett bra amne som ar viktigt
att kunna. I 6A och 6B finns det de som tycker att matematik &r trikigt. Men &ndé ser de
det som ett viktigt &mne som man maste klara.
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Ett skolamne

Béde flickorna och pojkarna ndmner ocksa att matematik dr ett &mne som man arbetar med
1 skolan. De ndmner olika saker som forekommer da.

= Rékna

= Ténka

= De fyra rdknesitten

* Matematiska uppgifter
=  Kluriga fragor

= Léasning, forstaelse

= Léra sig saker

= Siffror och tal

= Mattebdcker

=  Olika test

Det dr storre andel pojkar som tdnker pa matematik som ett skoldmne, med rdkning i
laroboken, de olika rdknesétten, kluriga uppgifter m.m. Hér foljer nagra citat frén
enkiterna.

Matte &r matte. En massa tal som é&r bra att ldra sig. (flicka, 6A)
Att rikna ut kluriga saker. (pojke, 6A)

Olika saker...det kan vara att ridkna, gora olika test... ja det beror pa.
(flicka, 6B)

Matematik for mig &r +, -, och sént dér. (pojke, 6B)
Det ér ett &mne som man lar sig att rdkna och ténka. (flicka, 6C)

Det ar plus, minus, delat och ganger. (pojke, 6C)

Nir idr matematiken rolig?

Svaren pa denna fraga kan delas in i tva kategorier. De elever som nimner ndr matematiken
ar rolig, och de elever som nidmner vad det ar for specifika delar 1 matematiken som ar
roliga.

Niir matematiken ér rolig

Flickorna tycker att matematik ar roligt nar det &r létt eller lagom svért. Nér man forstar och
kdnner att man ldr sig nya saker. Nar man har kommit langt, det gar bra och man inte far s
ménga fel. For pojkarna dr det ocksa viktigt att det gar bra och att man inte behdver sé
mycket hjdlp. Det far inte heller vara for svért, men en stor del av pojkarna vill helst att det
ska vara klurigt och en liten utmaning. Det &r viktigt att man fér tinka till.

Det finns ocksé flickor och pojkar som sdger att matematiken néstan alltid eller aldrig &r

rolig. Humoret och vilken tid det dr pad dagen spelar ocksa roll for ndgra. Nagra citat fran
enkéterna, ndr matematik ar roligt.
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Nar det gér latt, och man inte har fatt fel. (flicka, 6A)

Jag tycker att matematik &r roligt nér det gar bra och nér jag inte behdver
fraga froken en massa. (pojke, 6A)

Nir jag forstar talen och kdnner att jag lar mig négot. (flicka, 6B)
Nér man fér klura ut uppgifter. (pojke, 6B)

Jag tycker det dr roligt ndr man lar sig nya saker och nér det inte ar
jattesvart. (flicka, 6C)

Jag tycker matematik ar roligt nér det flyter pa. Och nér det &r lite svart.
(pojke, 6C)

Vad i matematiken ar roligt

Béde flickorna och pojkarna ndmner specifika delar i matematiken som de tycker dr roliga.
Har foljer nagra exempel, och efter det nigra citat fran enkéterna.

= Addition

=  Multiplikation

= Division

= Statistik

=  Procent

= Enheter

= Uppstillningar

= Rikna med plastpengar
= Mita klassrummet

= Rékna bilar

= [ bdrjan pa ett kapitel i boken
= Pratmatte

Nér vi héller pd med multiplikation. Det kan vara kul med procent
ocksa. (flicka, 6A)

Nir det dr problemlésning med personer som det handlar om och sédar.
(pojke, 6A)

Nér man fér gora lite annorlunda tal som maéta klassrummet, rédkna bilar
utanfor skolan eller fraga elever. (flicka, 6B)

Statistik och brék &r roligt ibland. (pojke, 6B)
Nér det ar ganger, plus och delat. (flicka, 6C)

Nir vi har pratmatte och far uppgifter. (pojke, 6C)

Nir ar matematiken trakig?

Precis som pd foregaende frdga sd kan man dela upp svaren i tva kategorier. De elever som
beskriver ndr matematiken ar trakig, och de som beskriver vad det &r for specifika delar 1
matematiken som &r trakiga. Det &r flest svar i den fOrsta gruppen.
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Niir matematiken ér trikig

Béde flickor och pojkar tycker enligt enkétsvaren att matematik ar trkigt nir man inte
forstar och det gér trogt. Det far inte vara for svart sa att man gor fel hela tiden. Eleverna
ndmner ocksd att matematik dr trakigt ndr det dr enformigt och nidr man ar trott och pa
daligt humor. Tva flickor 1 6C skriver att det dr trakigt ndr man inte forstar orden i1 en lang
text. En flicka fran 6B tycker att det &r trakigt nir det dr pratigt och stokigt runt omkring.
En pojke 1 6A tycker att det ar trakigt ndr man gor nagot pa tid. Andra tycker alltid eller
aldrig att matematiken &r trakig och ger inga specifika exempel.

Hér foljer nagra citat fran enkéterna.

Niér det ar svért eller om jag ar trott. (flicka, 6A)
Jag tycker att det &r trakigt ndr det &r jéttesvara uppgifter. (pojke, 6A)

Nir man inte forstar fast man har jobbat med samma uppgift jattelange!
(flicka, 6B)

Niér det &r for svara fragor. (pojke, 6B)

Det &r nir jag inte forstar vad det star och att det ar saker jag inte kan.
(flicka, 6C)

Jag tycker matematik inte dr roligt nir det &r for litt och nér det inte
flyter pa. (pojke, 6C)

Vad i matematiken som ér trakigt

Négra fa flickor och pojkar ndmner specifika saker som de tycker &r trakiga. Det dr ingen
flicka 1 6B som gor det. Hér foljer ndgra exempel och efter dem nagra citat fran enkéterna.

= procent

= [isetal

= enheter

= addition

=  gsubtraktion
= division

= diagnoser
Nér man arbetar med procent. (flicka, 6A)
En del lasuppgifter. (pojke, 6A)
+, - och division och enheter ar trékigt. (pojke, 6B)
Minus och delat. (flicka 6C)

Nir det dr samma uppgifter i matteboken och nér det &r division.
(pojke, 6C)
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Hur tycker eleverna att de idr pA matematik?

I 6C sjalvvirderar sig alla flickorna som bra eller andra ganska bra pa matematik. I 6A och
6B ir flickorna mer sjdlvkritiska. De flesta ser sig som bra eller ganska bra, men det finns
ocksa ett fatal som tycker att de dr daliga och inte alls lika bra som sina klasskamrater.
Andra aspekter som spelar in p4 om man &r bra eller inte & om man &r snabb, som tva
flickor 1 6C skriver, eller ifall det ar tyst och lugnt omkring en som flickor fran 6A och 6B
skriver. Det beror ocksa pd vad det handlar om i matematiken. Det skriver nagra flickor
frén alla tre klasserna.

Det ar storre andel pojkar @n flickor som tycker att de dr bra pd matematik. Négra fa tycker
att de &r jéttebra, en véldigt stor del tycker att de &r bra eller ganska bra pa matte. Det &r
bara tva pojkar 1 6C som tycker att de dr daliga. I 6B skriver tva pojkar att de ar pratiga och
en att han kan nér han vill, men att han &r ganska lat. I 6A ndmner 3 pojkar vad de &r bra pa
1 matten och en vad han inte dr s& bra pa. En pojke 1 6C skriver vad han behdver 6va mera
pa. Har foljer nagra citat frdn enkéterna.

Inte den allra duktigaste men absolut inte den sdmsta. (flicka, 6A)

Jag tycker att jag &r bra pa matte. Bést 4r jag pa multiplikation.
(pojke, 6A)

Jag tycker att jag dr sdér i matte. Inte bra, men inte dalig heller.
(flicka, 6B)

Jag tycker att jag dr ganska bra. (pojke, 6B)
Jag tycker att jag dr bra, men ibland sa blir det manga fel. (flicka, 6C)

Bra! Jag ér ganska duktig. (pojke, 6C)

Nar anvinder eleverna matematiken?

De allra flesta eleverna, bade flickor och pojkar, svarar att de anvinder matematik nér de
ska ga till affdren och handla.

Andra svar som forkommer hos flickorna och pojkarna ér:

= Nér man rdaknar pengar

= Nair man spelar spel

* Nér man tittar efter Tv-program i tidningen
* Nir man behover rdkna ut ndgot

Svar som forekommer hos flickorna ar:

= P4 fritiden

= Nér man tittar pa termometern
* Nair man ldser busstabellerna

= Nér man tittar pa klockan

* Néir man dansar

= Nér man bakar

= Nair man springer
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» Nair man raknar hur minga dagar det ar till julafton
Svar som forekommer hos pojkarna &r:

» Nair man sitter framfor datorn

* Nir man ska rdkna ut hur ldngt det ar till ett stélle, ex. i kilometer
= P& eget arbete tiden

= Nér min pappa frégar efter ett tal han behover hjalp med
» Nir man bygger niagot

* Nér man jobbar

= Néir man ldser

= For skojs skull

= P4 hockey och fotbollstraningar

* Vid {orsdljning av julkalendrar

* Néir man dr hemma

= Nér man trénar i en mattebok

Det dr endast ndgra fa flickor och pojkar som inte kan komma pa négra tillfallen. Nagra
citat fran enkéterna.

Nir jag ska handla och nir jag ska kolla vad det &r for temperatur.
(flicka, 6A)

Nér man &r pé stan och ska kdpa nagonting sa &r det bra att kunna matte.
(pojke, 6A)

I afféren eller nér jag ska rikna hur ménga dagar det é&r till julafton.
(flicka, 6B)

Niér jag réknar mina pengar. (pojke, 6B)

Jag maste ha det ndr jag DANSAR vi maste rdkna ett par steg och sa
brukar jag rikna nér jag BAKAR och mycket mer. (flicka, 6C)

Jag anvédnder matematik ndr jag &r och handlar och nér jag sitter vid
datorn ibland. (pojke, 6C)

Pa vilket /eller vilka sitt lir sig eleverna matematik bist?

Pa denna fraga ger flickorna varierade svar. Det svar som forekommer mest ér arbetet i
matteboken pa mattelektionerna i1 skolan. Andra svar hos flickorna, dér de tycker att de lar
sig matematik bast ar:

= Nair man ritar upp

= Nar nagon beréttar, ex. larare eller fordldrar
= Nér man &r hos specialldraren

= Tréaningen pa multiplikationstabellerna

= Nir man har ldxa

= Genom att 6va pa det som dr svart

= Nér man arbetar enskilt

= Nair man lyssnar pa musik

= Nar det dr tyst runt omkring
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= Nir ndgon hjilper till utan att berétta svaret

Det ar fler pojkar dn flickor som tycker att de lir sig matematik bést ndr de rdknar i
matteboken 1 skolan. I 6A &r det 11 pojkar som tycker sd, i de andra tvd klasserna &r det
farre. Pojkarna har mer enade svar 4n flickorna. De lér sig bést:

= Nair man arbetar enskilt

= Nér man stéller upp tal

= Nér man far sitta och tdnka mycket pa en svér uppgift
* Nér man jobbar mycket

= Naér nagon forklarar bra

= Nér man arbetar tillsammans med andra

* Nair man inte blir stord eller sjélv stor

Det dr endast ett fatal fran bada konen som inte skriver i enkéten hur de lar sig matematik
bist.

Négra citat fran enkéterna.

Jag lar mig bést om jag bara far jobba i boken utan att bli stord.
(flicka, 6A)

Jag tycker att jag lar mig bést nér jag jobbar i boken. (pojke, 6A)

For mig spelar det ingen roll om det dr pratigt eller om det &r tyst. Fast
det ar ju klart att det gar béttre och jobba om det ar tyst. (flicka, 6B)

Nér vi har en bra ldrare som vet vad han/hon pratar om. (pojke, 6B)

Nér man ritar, fast jag gor néstan aldrig det men det dr &nda léttare.
Ibland har dom redan ritat i boken och da mérker man att det ar léttare.
(flicka, 6C)

Jag tycker att jag lir mig matematik bdst nér jag jobbar sjélv. (pojke,
6C)

Tycker eleverna att matematik ir ett viktigt Amne som de kommer att ha
nytta av i framtiden?

Alla flickorna utom en ar 6verens om att matematik &r ett viktigt amne som de kommer att
ha nytta av i framtiden. Pojkarna tycker ocksa att det &r ett viktigt &mne, men det &r fler
pojkar @n flickor som inte motiverar varfor det dr viktigt 1 sina svar.

Det dr manga som skriver att matematiken ar viktig utan att motivera varfor den dr det. De
som tycker att den dr viktig och som ger exempel pa nér den &r viktig kan delas in i tre
kategorier.

1. Det ar viktigt for att man ska klara av sitt vardagliga liv i samhéllet. Ex. handling,
rdkningar, placering av pengar m.m.

2. Det ar viktigt for att man ska kunna plugga vidare och fa en bra utbildning.

Det &r viktigt for att man kommer att anvdnda matematik i det framtida yrket.

(98]
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Citat fran enkiterna.

Ja. Ténk pa alla rdkningar, betalningar och nar man ska handla.
(flicka, 6A)

Jag tycker inte att det 4r sa viktigt. Jag tror inte att jag kommer att ha sa
mycket nytta av det i framtiden. (pojke, 6A)

Ja det ar viktigt for om man ska kunna fa en bra utbildning méste man
kunna matte. (flicka, 6B)

Ja darfor att jag vill jobba pé ett jobb didr man behdver mycket
matematik. (pojke, 6B)

Jag tycker att det &r jétte jatte viktigt for det kommer man behdva i
framtiden. (flicka, 6C)

Ja, jag tycker matematik &r ett viktigt dmne. For att man anvinder
matematik s& mycket i samhéllet. (pojke, 6C)

Vad vill eleverna bli nar de blir stora?

Fragan om vad eleverna vill bli ndr de blir ”’stora”, gav manga olika yrken som svar. Jag
har valt att bifoga en sammanstillning av svaren, denna redovisas 1 bilaga 5. Anledningen
till att jag tog med den hir frdgan, var for att se om jag kunde se ndgon koppling mellan
elevernas tankar om matematikens betydelse och deras yrkesval. Spelade matematiken
ndgon roll for deras yrkesval? Tyvirr kunde jag inte se ndgra sddana tydliga kopplingar 1
elevernas svar.

Sammanfattning av resultatet frin enkéitundersokningen

Sammanfattningsvis kan man séga att eleverna har tva forhallningssétt till matematiken. De
har ett emotionellt forhédllningssitt, dir eleverna beskriver vad det dr for kédnslor de har
infor amnet, och si har eleverna ett forhallningssétt diar de ser det som ett skolamne och
nédmner olika saker de arbetar med pa matematiklektionerna.

Eleverna beskriver olika saker de tycker ar roliga och trakiga i matematiken och sa berittar
de ndr de tycker att matematiken ar rolig och trakig. Det &r manga faktorer som spelar in for
att det ska vara roligt eller trdkigt. Nagra sddana faktorer &r att det helst ska vara lagom
svart, lite klurigt och mycket variation 1 undervisningen for att det ska vara roligt och
lustfyllt.

Pa fragan hur eleverna tycker att de &r pd matematik sjilvvérderar sig pojkarna i genomsnitt
hogre an flickorna. Manga elever tycker att de l4r sig matematik bést nér de &r 1 skolan, nir
ndgon forklarar bra och ndr man ritar upp. Pa frigan nér eleverna anvdnder matematik
svarar de flesta eleverna att de anvinder matematiken ndr man gér till affdaren, och nir det
handlar om pengar.

Naéstan alla tycker att matematik &r ett viktigt &mne som de kommer att ha anvéndning for i
framtiden, 4ven om inte alla kan svara pa ndr konkret de tror att de kommer att anvénda det.

30



Intervjuundersokningen

Genom resultatet frdn enkdtundersokningen och all ldst litteratur visste jag nu vad jag ville
veta mer och fa fordjupad kunskap om. Darigenom satte jag ihop en intervjuguide, se bilaga
3 och borjade med min intervjuundersdkning.

Genom intervjuerna ville jag fa en mer fordjupad bild om vad eleverna tycker &r roligt och
trakigt pa matematiken och hur de tycker att man kan géra som larare for att &mnet ska bli
roligare och intressantare. Hur lir sig eleverna bést och vad ska man som mattelédrare tinka
pa for att eleverna ska fa den stottning och hjilp som de behover?

For mig som blivande ldrare kan det ocksa vara intressant att fa reda pd om eleverna helst
vill arbeta tillsammans med sina kompisar eller enskilt pd matten. Exempelvis nér det &r
bast att vara ensam och vilka fordelar det finns med att vara flera tillsammans. Jag ville
ocksd komma in péd varfor de tycker att matematik dr ett viktigt &mne och vilka i deras
ndrhet som kan ha paverkat dem till deras tyckande.

Totalt intervjuade jag 15 elever, men i min undersékning har jag valt att ta med 5 flickor
och 5 pojkar. Adam, Alexandra och Annika frdn 6A. Beatrice, Bjorn, Benjamin och Bella
fran 6B. Christian, Clas och Carolina fran 6C.

Jag har valt redovisa resultatet fran intervjuundersdokningen pé liknande sitt som vid
enkdtundersokningen. Jag har delat in styckena efter de fragor vi samtalade om, beréttat
vad eleverna svarade och lagt till givande citat.

Nir idr matematiken rolig?

Adam berittar att nir de rdknade pa forra arbetsomradet, som var statistik, i matteboken, sa
tyckte han att det var jétteroligt darfor att han hade kommit lika langt fram 1 boken som den
elev som dr duktigast i klassen. Han fick sjélvfortroende och kidnde sig bra pa matematik
och darfor blev det roligt. Adam tycker att matematik &r roligt, for att han har latt for det.
Det ér fler elever fran intervjuerna som tycker att matematik &r roligt nar det gér bra. Néar
man fOorstdr vad man gor och kinner att man kommer framét. Bjorn pipekar att for att
matematiken ska vara rolig sd maste det gi bra, for om man har manga fel sa blir det inte
roligt. Bella beréttar hur det kan vara pa matten.

Just nu haller vi pa med brak, och sadar.

Hur dr det da?

Det ér, nu i borjan ar det ganska latt, si sadér, roligt.
Hur blir det sen da?

Sen blir det lite svarare att arbeta, och dd kommer man inte sa fort
framat, och dé kénns det ganska trogt, ndr man jobbar ldnga stunder.

Ar det viktigt att det ska gd fort fram?
Man vill ju det, s att man inte fastnar pa massa uppgifter, och sédar.

(Bella, 6B)
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Benjamin tycker att matematiken r rolig och att man har nytta for den varje dag.

Kan du sdga nagra saker som du tycker dr roliga pa matten?

Ja, det &r bara det dar att fa sitta och rékna, tdnka sjélv, rdkna ut i
huvudet &r roligt. Det &r det som é&r roligast.

Ska det vara enkelt eller lite svarare?

Klurigt helst. Det ér roligt.

Varfor ska det vara det?

Det ar roligt, da far man sitta och tinka ett tag och s& kommer man

fram till svaret till slut.
(Benjamin, 6B)

Bella, Beatrice och Clas berittar att matematiken &r rolig ndr man bryter av och gor andra
saker pad lektionerna, &n att bara rdkna i matteboken. Néar ldraren tar in annorlunda
uppgifter, laborativ matematik och olika typer av mattelekar. Det dr viktigt med variation
och att bara rdkna i boken kan bli enformigt.

Ar det ndgot annat som du tycker dr roligt da?

Det ar roligt att, liksom goéra annorlunda uppgifter, som att rdkna ut
saker som inte star i matteboken, som man vilja nagonting och
sedan gora nadgonting om det, ndgon uppgift.

Brukar ni gora det?

Ja, pa en del rékneséitt sd dr det det. Pa statistiken var det mycket
sant.

Kan du ge exempel pd ndagra?

Ja, att man skulle friga klassen, ndr man fyllde ar, och gora en
statistik om det, och sadér.

(Bella, 6B)

Carolina tycker att det dr roligt att rdkna ut olika strdckor pd matematiken, och sa tycker
hon att det ar viktigt att ha pratmatte i undervisningen for att eleverna ska ldra sig att prata
med varandra. Alexandra och Annika tycker att det mesta dr roligt p4 matematiken och
ndmner inte nagra specifika saker de tycker ar roliga. Bjorn tycker att brék och rékning dér
personer ingér dr roligt. Christian beréttar om vad han tycker &r roligt pd4 matematiken och
hur anvéndbart dmnet &r.

Vilket dir roligast pa matten da?

(Funderar ett tag.) Rékna svara huvudtal, som man gor utan
minirdknare och stéller upp.

Aha. Typ plus och...

Ja, s& som man far gora sen, ndr man inte ar klassrummet eller sa.
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Jaa.
Kanske ute.
Vad tinker du pa da?

Jaa, jag héller pé att silja jultidningar, (skrattar till) da fir jag rékna
och saddr, om jag inte har minirdknare till hands.

Aha. Ja just det , dd dr det ju bra kunna det.

Jaa.

Gar det bra da att sdlja?

Ja det gor det.

Ja da blir det ju mycket att rdkna.

Jaa. For det (skrattar till) skulle vara skandal om man kommer till
nagon och sen sé ska han betala pengar och da s& kan man inte rdkna

ut det.

(Christian, 6C)

Sammanfattning

De flesta eleverna tycker att matematiken ar rolig nér det gir bra och man kénner att man
forstar det man gor. Nér det dr lagom svart och man kédnner att man kommer framat i
boken. Ménga jamfor sig med sina klasskamrater och boken blir ett riktmérke pa hur 1&ngt
man har kommit och om det gatt bra eller daligt. Det &r ocksa viktigt med variation. Att
man som ldrare tar in andra saker i undervisningen dn bara rakning i laroboken.

Nér dr matematiken trakig?

Beatrice, Bjorn och Christian tycker att matematiken &r trakig nir det &r nagot trakigt 1
boken. Nér det dr enformigt och uppgifterna ser likadana ut och &r krangliga. Bjorn tycker
att det dr viktigt att det finns olika typer av uppgifter sa att man lér sig bra.

Ar det ndgot som dr riktigt trdkigt?

Ja, ndr det &r jéttetrakigt i boken och det &r jéttejobbiga uppgifter,
som, dr s& hir, man ska ridkna jattemycket samma uppgifter, det tar
sa lang tid innan man kommer framat. Det &r trakigt.

Nir uppgifterna dr likadana?

Ja, néstan varje uppgift dr precis likadan och den &r jitteldng och
trakig. Sa var det 1 statistiken, det var jittemycket sa att man skulle
rikna ihop allting, och rdkna ut medelvdrde, och det var liksom

jattemanga uppgifter med precis samma sak. Da blir det trakigt.

(Beatrice, 6B)

33



Finns det nagot som dr riktigt trakigt pa matten?

Det ar ndgon gang i matteboken, nir det kommer flera sidor dar man
ska stélla upp tal. Da blir det lite ensidigt ibland.

Det blir samma hela tiden?

Ja, det kanske ar tva sidor, fulla sidor med uppgifter man stéller upp.
Det har jag inte haft pé ett tag nu, men.

Mmm. Vad tycker du att man ska gora istdllet da?

Man kan ha, om det 4r en sida som &r sdhdr, full med
uppstéllningstal bara, da kan man ju till exempel, lagga ut den pa tva
sidor och ha sahér léstal eller nat mellan.

(Christian, 6C)

Clas tycker ocksa att matematiken ar trakig nér det dr enformigt, men ocksa nir det ar for
latt. Det ska vara en blandning av allt, och det tycker han att boken dr bra pa.

Du sdger att det dr trakigt om det dr litt, dr det trakigt om det dr svdrt
ocksd?

Nii, det beror hur svart det dr. Ar det for supersvért, da &r det trakigt,
men om det dr lagom, dé ar det kul ndr man far klura ut det sjélv.

(Clas, 6C)

Beatrice sdger att matematiken &r trakig nir man &r trott och det ar stokigt 1 klassrummet.
For ndr det ar stokigt fir man inte den hjélp man behover av lararen och da ér det svért att
koncentrera sig.

Hur tycker du att matte dr?

Det dr ganska kul om det inte &r stokigt, och sa. Da far man inte sa
mycket hjdlp och d& maste man séga till hela tiden att de ska vara

tysta.

(Beatrice, 6B)

Sammanfattning

Manga ndmner att det dr trkigt ndr det kommer nagot trakigt eller svrt i matteboken och
ndr det &r ménga enformiga uppgifter efter varandra. Négra av eleverna nidmner att man
maste vara koncentrerad nir man riknar matte, och om man inte kan koncentrera sig pga.
att det ar stokigt runt omkring, eller att man &r trott, sa blir matten trakig.

Tabelltrianing pa tid

Nér vi pratade under intervjuerna, om vad eleverna gjorde pd matematiken nimnde néstan
alla att de hade tabelltrining pa tid. De berittade d& om hur det &r att rékna pé tid och vad
det &r for kinslor som kommer upp da. Det var mycket intressant och darfor har jag valt att
ta med det i resultatet.
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Beatrice tycker att det dr roligt nér tabellerna ar pa tid, for d& kan man forsoka forbattra sig
sjdlv hela tiden. Det blir en tivlan med sig sjdlv. Carolina tycker att det gir bra med
tabellerna pé tid, for de kan de nu. Men om de skulle borja med nagot nytt, ex. division,
skulle det bli svarare och mer stressande. Alexandra tycker att det gér bra att rdkna pa tid,
det &r roligt men stressande. Annika brukar forsoka att inte tdnka pa att det ar pa tid, for da
blir hon si stressad. Hon tycker det &r béttre om man jobbar pa i sin egen takt. Andra elever
tycker ocksa att det dr stressigt att rikna pa tid.

Hur dr det att rdkna pa tid?
Det &r stressigt, men jag tdnker inte pa det, sa det gar ratt bra.
Skulle det vara bdttre om det inte var pd tid?

Ja, da skulle man ju hinna mer, och sen inte vara s stressad. For
man fér ju mycket slarvfel ndr man &r stressad.

(Bjorn, 6B)

Hur dr det att ridkna pa tid?

I borjan kidnner man sig sé stressad, och da far man svart att tinka,
men sen ndr man har gjort det ndgra ganger, sa vet att det bara ar att
ta det lugnt, och ta det hér i sin takt, sa gér det mycket bittre.

(Bella, 6B)

Det dir alltsd gangertabellerna?

Ja, jag gillar inte ndr det gar pa tid. Jag blir s stressad da, fast jag
hinner pé tre minuter dom dér.

Skulle det vara bdttre om det inte var pa tid?

Naad, det tycker inte jag heller, for d& kanske man gor det for langsamt,
men som, det dr en i véran klass, som inte hinner mycket alls, kanske
17 uppgifter eller nat. Lite ldngre tid for dom som, s& man kan ju ha,
skriva upp pa tavlan da, om det har gétt en minut, s kan man se sin tid
sjalv, pa ett ungefdr, sa lite langre tid kan man ju ha.

(Adam, 6A)

Clas tycker inte att det dr viktigt att man gor tabellerna pa tid, men han menar ocksa att man
inte kan halla pa for ldnge. I vissa situationer kan det vara bra med tid och att kunna
tabellerna i huvudet dr bra niar man tex. ska ga och handla. D4 ar det viktigt att kunna ténka
snabbt. Christian tycker ocksé att det ar viktigt att kunna tabellerna.

Det var mdnga som nimnde pad enkdterna att, ja ndr jag frdgade om de
var bra pa matte eller inte, sd sa de att; "ja, jag dr ganska bra, men
jag dr inte sd snabb.” Ar det viktigt att vara snabb?

Nja, som Clas d&, han &r ju véldigt snabb pa att skriva och sadér. Jag ar

inte jattesnabb pa att skriva, jag kanske dr mer snabb pa sant som man
ska rdkna i huvudet och sahér.
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Tycker du att det dr viktigt att vara snabb?

Ja, det dr vil bra ibland. Det &r inte alltid det dr det. Det dr olika. Nar
man behover det.

Ndr man behéver det. Som huvudrdkning?

Mmm. Det &r ju bra att kunna tabeller och s& dér, s& att man bara kan
sdga direkt.

(Christian, 6C)

Sammanfattning

Overlag ir alla eleverna dverens om att det r bra att ha tabellerna pa tid och att det ér bra
att lara sig dem. Nagra av dem blir stressade av tiden, men de forsoker att inte tinka pé den
och gor sitt basta dnda. Négra av eleverna d4r ména om sina klasskamrater och tycker
kanske att vissa skulle fa ldngre tid pé sig, medan de som redan kan tabellerna kan f& gi
vidare med svarare, sasom elvans och tolvans tabeller.

Att arbeta sjilv eller tillsammans med andra

Annika och Bjorn tycker att det gir bdst ndr man fér sitta och rdkna sjdlv, d& kan man
koncentrera sig bittre. Man pratar inte sa mycket och dd hinner man mera. Alexandra vill
ocksa rdkna sjdlv, for om man jobbar tillsammans med ndgon och man kommer fram till
olika svar blir det jobbigt. Adam, Benjamin, Clas och Carolina tycker att det dr battre nér
man fér jobba tva och tva, eller i grupp, for da kan man samarbeta och hjilpa varandra, om
det ar riktigt svart.

Vilket dir bdst, att jobba tillsammans med ndgon eller sjdilv?

Nér man jobbar i grupp, d& kan man ju komma med olika forslag
och sé, man kan hjélpas at mer.

(Carolina, 6C)

Nér man riaknar 1 matteboken tycker Adam och Clas att det ar béttre att jobba ensam, for da
kan man ridkna pa i sitt eget tempo.

Hur dr det att I6sa tillsammans med en kompis?
Det blir lattare, blir det ju.
Det blir det. Varfor da?

Man har ju en, och om man inte, kanske kan eller forstar, sa kanske den
andre forstar, sa da kan man fraga honom.

Sa du tycker att det dr bdttre att jobba tillsammans med ndgon annan?
Ja, ndé inte individuellt i matteboken, och nér vi gor det, men.
Da dr det bittre att jobba sjdlv?

Da é&r det béttre att jobba sjélv, ja. Men annars &r det ju bra.
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Varfor dr det bdttre att jobba sjdlv da, da?

D4 kor man sitt egna tempo, och den andre kanske dr snabbare eller
langsammare, det vet man ju inte, men.

(Adam, 6A)

Bade Benjamin och Clas tycker att det &r roligt nir kompisar frigar dem om hjilp. Da
kénner man sig duktig och behdvd.

Sammanfattning

Négra elever tycker att det &r béttre att rdkna sjélv, for da kan man koncentrera sig battre.
Medan andra elever gérna raknar tillsammans med sina kompisar, for dd kan man hjilpa
varandra om det dr svart. Det som spelar in for ménga, om man ska rdkna sjdlv eller
tillsammans med ndgon annan, dr vad det dr for typ av lektion och uppgifter. Exempelvis
kan det vara bra att rdkna tillsammans pa pratmatten och sjilv ndr man rdknar i laroboken.

Hur skulle undervisningen se ut for att matematiken skulle vara det
roligaste Amnet?

Annika, Beatrice, Bjorn, Bella och Clas tycker att det ar viktigt att man gor andra saker dn
att bara rakna i matteboken varje lektion. Det dr viktigt med variation for att man inte ska
trottna.

Hur tycker du att man ska ldgga upp undervisningen for att matten
skulle vara det roligaste dmnet?

Att man inte har samma matte jamt, eller att man héller pa med lite
olika saker, eller ndgon rolig matte under lektionen.

Ar det viktigt att alla hdller pd med samma saker?

N&d, det beror ju pa hur svart man har for matte, alla kanske inte
kan, alla kanske inte har, vill ha samma matte, for att de tycker att
det &r svarare.

(Annika, 6A)

Hur skulle matten vara for att du skulle tycka att det var det
roligaste dmnet?

Ja, inte matte tidigt pd morgonen i alla fall. For det &r inget kul, och
inte, det ska vara mitten pa dan, eller, det ar sé jobbigt for man &r sa
trott pd morgonen. Ja, sa att, det ska vara bra ldrare och s& ska man
gora lite olika saker, man behover liksom inte hela lektionen gora
samma sak.

Varfor kan man inte rdkna matte ndr man dr trétt?

Da tinker man inte bra, och sé &r det stokigt, och alla pratar, och sé
kanske man precis har kommit pa det, hur man ska rikna ut det, och
sa skriker bara bla, blabla, bla, och d& gldmmer man bort , och sa far
man tédnka om frén borjan hela tiden.

(Beatrice, 6B)
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Hur tycker du att matten skulle vara for att det skulle vara det
roligaste dmnet?

For mig ar det, det roligaste d&mnet.
Vad dir det som dr roligt?

Jobba med det, man lér sig mycket, och sddar. Men det kan bli ganska
trakigt om bara héller pd och skriver i en bok, man fir gora andra
mattesaker ocksa, som matteproblem, leka mattelekar, och sant dar.

(Clas, 6C)

Alexandra ddremot, som har det lite svarare med matten tycker att man ska rdkna mycket i
bockerna. Hon tycker att det &r roligare och s blir man inte sa stressad, som om man visste
att man skulle hinna med massor med andra saker ocksa.

Sammanfattning

For att matematik ska vara det roligaste &mnet sa ar det viktigt, for ménga elever, att det ar
variation i1 undervisningen. Att bara ridkna i matteboken racker inte. De vill bl.a. ocksa ha
pratmatte och laborativ matte. Det dr ocksd viktigt att det &r tyst och lugnt omkring en och
att man inte ar trott, for da kan det vara svart att koncentrera sig pa matematiken.

Hur skulle undervisningen se ut for att eleverna skulle lara sig bast?

For att eleverna ska ldra sig matematik bast sa vill de att det ska vara blandat litta och svéra
uppgifter och ldraren ska hjélpa till, men inte for mycket. Det ska ocksé vara tyst och lugnt
omkring en, och det &r viktigt att man forstar det man gor.

For att Bjorn skulle ldra sig matematiken bést sa skulle det var blandat med litta och svéra
uppgifter. Bjorn virnar om de som har svart for matte, och tycker att de kan fa ridkna
roligare saker och att man som ldrare kan ldra dem olika roliga knep, ex. mala figurer.

Hur skulle matten se ut for att du skulle ldra dig bdst?

Det skulle nog vara, att det var, blandat litta och svara uppgifter. Sa
att det inte bara ar létta, pa de tva forsta stegen, och sen s& nar man
kommer upp sa blir det bara svara. Utan att det dr bade blandat, &r
blandat svara pa dom létta ocksd. Och sen ldtta pd dom svara stegen
ocksa.

Tror du att man skulle klara dom svara da?

Ja, for om man lér sig, om man lér sig nagra svara, lar sig rdkna dom
svéra, nir man &r, ndr man &r rétt, ja, nir man ar pd dom tidiga
stegen, om man kommer upp, da lir man sig mer och mer for varje
steg. Sen sa till slut kanske det bara &r svara och da kan man ju det
som om det dr latta uppgifter.

Vilket dr roligast att rdkna, svdra eller litta?
Det beror ju pa, det dr ju roligast att rédkna latta som man klarar av,
fast det dr ju samtidigt roligt att rdkna dom svara som man klarar av.

Sa det 4r ju lite blandat.
(Bjorn, 6B)
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Annika tycker att hon ldr sig bist ndr en ldrare forklarar for henne.

Hur ldr du dig matte bdst?
Jag tror, jag lar mig nog bést nér ldraren forklarar. Inte ndr man bara far
en mattebok och sa ska man klara sig, utan man ska forklara hur man

ska gora.
(Annika, 6A)

Benjamin tycker att for att man ska lara sig matematik bast sa ska inte lararen hjilpa till for
mycket, utan man ska klura sjdlv forst. Man kan hoppa 6ver en uppgift och sedan ga
tillbaka efter ett tag, da har man nya tankar.

For att Alexandra ska ldra sig matematik bést sa ska hon arbeta mycket med det som é&r
komplicerat.

Hur skulle matten se ut for att du skulle ldra dig pa bdsta sdtt?

(Funderar en lang stund) Jobba med mycket som man tycker é&r
komplicerat.

Man skulle jobba med sdnt som dr svdrt?

Mmm.

Varfor skulle man gora det?

For da kanske man lér sig det mycket, mer, béttre.

(Alexandra, 6A)

For att Bella och Annika ska ldra sig matematik bdst ska det vara lugnt och tyst omkring
dem. Inte for mycket spring i klassrummet. Annika tycker att det &r lattare att koncentrera
sig hemma, dér det &r lugnare omkring henne.

Hur tycker du att matten ska vara for att du ska ldra dig bdst?

Det ska vara lugnt runt omkring, och ingen musik pé eller nagonting,
utan tyst. ...Och inte for mycket spring runt i klassrummet, och
sadar.

Varfor maste det vara lugnt?

Jo dérfor att annars blir det svart att tinka, och man blir sa trott.

(Bella, 6B)

Ar det viktigt att man kan koncentrera sig néiir man har matte?

Ja.

Varfor dr det, det?

For, eller jag kan inte koncentrera mig, for jag maste ldsa, oftast hogt,

och om det dr s& hér fragor, eller meningar pa matten, for annars, sa
forstar jag inte nagot.
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Och dd dr det skonare om man kan gora det hemma?

Ja.
(Annika, 6A)

Nér man riknar i matteboken sa tycker Adam att det ar viktigare att man forstar och det gér
lite l&ngsammare &n att det gér fort och man &r ldngst fram i boken. Fast han jAmfor sig
girna med sina klasskamrater och visst ar det kul att ligga 1dngt fram 1 boken.

Tycker du att det dr viktigt att vara snabb?

N44, snabb och snabb, nié det tycker jag inte, det ar ju kul och komma
langt, dr det ju men.

(Adam, 6A)

Sammanfattning

Som ldrare, tycker eleverna att det dr viktigt, att man kan forklara bra for sina elever.
Forklara och rita sa att eleverna forstar, vigleda dem fram till svaret, utan att forsoka sidga
svaret. Nir man raknar i matteboken ska det helst vara blandat svéra och létta uppgifter och
det ska vara tyst och lugnt omkring en, sa att man kan koncentrera sig pa det man gor. Det
ar ocksa viktigt att man arbetar i sin egen takt, sd att man verkligen forstar det man gor.

Hur ska en bra mattelarare vara?

Adam och Beatrice tycker att det dr bra nér ldraren har genomgangar, men ibland kan det
kdnnas onddigt, ndr man redan har rdknat pa det som lararen gir igenom. Eller nir man
forstar och andra i klassen inte gor det. DA blir det l&ngsamt och trékigt. Léraren gar
igenom det flera ganger, och det blir tjatigt om man forstod det forsta gangen. Alexandra
och Bella tycker att det &r bast att ha genomgéngarna innan man bdrjar jobba med det ett
arbetsomrade. D& vet man vad man ska gora 1 boken sedan. Det &r béttre att ha gemen-
samma genomgangar, for da slipper ldraren forklara for en och en. Alexandra tycker att
lararen ska ha genomgangar for da slipper man att fundera sjilv, pa kanske felaktigt sétt.

Varfor dr genomgdngarna sd bra da?
Man lér sig mera.
Varfor tror du att man lir sig mer?

Man gar igenom det, och ser i fall man, funderar och kanske kommer
pa mer och sa.
(Alexandra, 6A)

Alexandra, Beatrice, Bella, Christian och Carolina tycker att en bra ldrare ska gé igenom
saker ifran bdrjan och ta en bit i taget. Inte for mycket pd en gdng. Om ldraren visar och
ritar pd ett papper dr det léttare att hinga med och forstd. Adam, Bjorn och Clas tycker
ocksa att en bra matteldrare ska rita nir han forklarar, da forstir man mer och det blir
overskadligt. Alla dr Overens om att ldraren inte ska sidga svaret direkt, utan att ldraren
maste forklara bra sa att eleverna forstér.
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Hur ska en ldrare forklara da?
Ja, han ska forklara fran borjan, liksom, allting, sa att man fattar, inte
bara forklara liksom, ja s& att man forstar precis allting, och inte bara

sdger svaret. Man ska forstd vad man gor.

(Beatrice, 6B)

Hur ska man som ldrare forklara bést?
Ja, att man forsoker visa, och sadér pa ett papper, for att jag brukar
ju inte forsta ndr man bara séger, gor si gor sa, utan att dom visar hur

man ska gora.

(Bella, 6B)

Om Vi tinker nu dd att jag ska bli ldrare, har du ndgra rdd eller
ndgonting till mig om hur man kan gora matten riktigt rolig, for att du
skulle tycka att det var jitte kul att ha matte? Nu tycker ju redan du att
de dr jdtteroligt.
Mmm. Men man kan vil ha sa att man inte bara stéller upp talen sdhar
och visar, men det gor ju inte de flesta ldrare. Att dom har séhir
exempel och visar att han har s mycket och sen...
Ska man inte gora det?
Jo, jag tycker det.
Man ska gora det?
Da blir det ju roligare.
Ja, om ldraren visar.
Ja. S& att dom gor en bild av det sé att man forstar mer. Det ar ju léttare
om man séger sa hir ”Kalle har tre kronor och han ska fa s& manga mer
och sa déar.”

(Christian, 6C)
Om du tinker pa nu da, att jag ska bli matteldrare. Hur tycker du att
undervisningen ska se ut i min klass?
Den ska inte vara alltfér komplicerad.
Neh.
Det beror vad det 4r for nat. Man ska forklara allting, som man gor.

Ska man gora det som ldrare?

Mmm, sa att man ger nagot papper till barnen, och sen om man inte
forstar sa far man en forklaring.

(Clas, 6C)
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Annika sdger att det dr bdttre att ha matte 1 mindre grupper, for d& far man mer hjilp av
lararen, &n om man har matte hela klassen. Bjorn pratar ocksa om varfor det &r bra att ha en
larare niar man behover hjilp.

Ar det viktigt att ha en lirare?

Ja, det &r ju bra sé att man kan fraga om hjalp.

Kan man inte fraga sina kompisar da?

Jo, man kan ju fraga dom som ligger fore om hjilp, det kan man ju
gbra, om ldraren ar upptagen eller sd. Sa det gar ju bra att fraga
kompisar ocksd, men ldraren forklarar ju battre 4n vad kompisarna
gor. Om man fragar en kompis sa blir det oftast att man fér titta i
boken & sé& skriver man av.

Och dd forstar man inte?

Nej, da forstar man inte sen ndr man kommer...

(Bjérn, 6B)

Benjamin diremot tycker inte att ldrare forklarar bra, sd han fragar hellre en kompis.
Vem brukar du fraga om hjdlp?
Ja, jag brukar mest fraga en kompis, jag gar inte s ofta till lararen.
Ar det biittre att fraga en kompis?

Ja, néstan, for da fattar man hur det gér till pa en uppgift. Man fattar
béttre nér en kompis pratar, med en, dn nér léraren gor det.

Hur tror du att det kommer sig dd?

Jag vet inte.
Ar det svdrt att forstd néir en ldrare forklarar?

Ja, dom sdger det sa svart pa nagot séitt. S& det &r nistan léttare nér
en kompis forklarar med dom orden som ér léttare att forsta.

Men det gor inte ldraren?

Nej, han bara rdknar pa, och sa sdger han vad blir det.
(Benjamin, 6B)

Benjamin beréttar ldngre fram 1 intervjun att fordelen med larare ar att de rittar snabbt
mattebdckerna, och d& kan man inte fuska som man kan ifall man réttar sjélv. Benjamin
tycker ocksa att det dr viktigt att man som ldrare ska tdnka pé att man inte har matematik
for langa stunder, och att man tar till kluriga uppgifter ibland.

Sammanfattning
Som ldrare kan det vara bra att ha genomgangar med sin klass, men eleverna ser ett
problem 1 det, da inte alla elever dr pa samma stidllen vare sig i matteboken eller

42



kunskapsmaissigt. For dem som redan forstar kan det bli tjatigt, och for de som inte forstar,
for svart. De elever som &dr "bra” pd matte vill bara ha hjdlp nir det behdvs, av ldraren, och
de som dr mindre bra” vill ha genomgangarna i klassen. Det blir en hjilp att komma igéng,
for dem som har det lite svarare.

Det dr ocksa viktigt, som eleverna pidpekade pd forra frdgan, att ldraren kan forklara bra,
utan att sdga svaret direkt. Nagra tycker ocksé att det &r béttre att ha matematik i sma-
grupper, for di far man mer hjalp av liraren.

Ar matematiken ett viktigt imne?

Alla elever som jag intervjuat dr Overens om att matte ar ett viktigt &mne. Alexandra tror att
man kan komma 14ngt om man kan mycket matematik och att det blir léttare att f jobb da.
Bella tycker att matematik &r ett viktigt &mne som man kommer att ha nytta av nér man blir
stor. Men 4nda tycker hon att man kanske inte behover rikna de allra svaraste talen. Adam,
Annika och Beatrice tycker att matematik ar ett av de viktigaste &mnena. Beatrice séger att
man anviander matematik ofta och hon jaimfor det med bild som man inte anvédnder lika
ofta.

Tycker du att matte dr ett viktigt dmne?

Ja, det &r det. Det kidnns ganska viktigt att kunna matte bra, och
forsta det. Det tycker jag néstan &r ett av de viktigaste &mnena.

Varfor dr det det?

Man anvinder det ganska mycket, tex. bild kanske man, om man
inte jobbar med det, s& anvinder man kanske inte bild s& mycket,
dven om man liksom, matten anvénder man ju sa ofta.

Kan du ge exempel pd ndr man anvinder det?
Ja, mest ndr man handlar faktiskt. For exempel om man ska, méta
om man ska kdpa nya tapeter, hur mycket det gar at, och massa

sddana dér saker.

(Beatrice, 6B)

Bjorn tycker att matematiken &r ett viktigt &mne, darfor att man behdver det ndr man gatt ut
skolan. Han ger olika exempel dér han tror att han kommer att anvinda matematiken. Néir
man handlar, betalar rdkningar, koper briador och bygger olika saker. Benjamin tycker att
matematik dr ett viktigt for det &r ett basimne, som man har med sig hela livet.

Tycker du att matte dr ett viktigt dmne?

Ja, det &r ju ett basdmne, sa det &r ju bra att kunna for man ska ju ha
med sig det hela livet. S& det &r ju bra.

Kan du komma pd ndgra saker, ddir man anvinder matten, ddr den
dr bra att kunna?

Ja, om man gér och handlar &r det bra....hjilpa sina barn med matten

kanske.
(Benjamin, 6B)
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Clas tror att ha kommer att ha anvindning av matematiken hela sitt liv.

Tycker du att matte dr ett viktigt dimne?
Ja.
Varfor da?

Jaa , manga siger att det dr det viktigaste &mnet. Man lér sig mycket pa
det, det innehéaller massor med dmnen, svenska, matte 4 sant dar.

Ndr tror du att du kommer att anvinda det da?

Hela mitt liv.
(Clas, 6C)

Sammanfattning
Alla elever 1 intervjuerna dr dverens om att matematik ar ett viktigt dmne. De svar som
forekommer om varfor det ar viktigt, 4r de samma som 1 enkédtsvaren.

1. Det ar viktigt for att man ska klara av sitt vardagliga liv i samhéllet. Ex. handling,
rdkningar, placering av pengar m.m.

2. Det dr viktigt for att man ska kunna plugga vidare och fa en bra utbildning.

3. Det ar viktigt for att man kommer att anvdnda matematik i det framtida yrket.

Vad tycker forildrarna?

Alla elever tror att deras fordldrar tycker att matematiken &r viktig. Vissa har pratat om det
med sina fordldrar och vet vad de har for asikter, andra bara gissar vad de tycker. Beatrice
fordldrar har sagt till henne att de tycker matematik &dr viktigt att det &r viktigt att hon inte
kommer efter, och att man forsoker jobba pa lektionerna dven fast det kan vara stokigt
ibland.

Alexandras, Annikas, Christians, Clas och Carolinas fordldrar har sagt till sina barn att de
tycker att matematiken &r ett viktigt &mne. Bellas mamma ar ldrare sa hon tycker att
matematiken &r jatteviktig. Benjamin sdger att hans pappa anviander matematik varje dag pa
jobbet. Bjorns pappa var sjilv duktig pa matematik och tycker att hans son ocksa ska vara
det.

Tycker dina fordldrar att matte dr viktigt?

Ja, det tycker dom, for dom tycker att jag ska vara duktig pa det och
sd. S& jag har det nér jag gar ut skolan.

Varfor tror du att dom tycker det?

Jag vill ju komma in pd hockeygymnasium sen, och da s& ar det ju
viktigt att kunna rdkna matte, och sen dom andra grunddmnena
ocksa da, sa tycker pappa ocksa att det dr viktigt, for han, han var
duktig p& matte, och han sédger att han har anvindning for det, for att

han var sa duktig i skolan, sa tycker han att jag ocksa ska vara det.

(Bjorn, 6B)
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Sammanfattning

Det dr bara ndgra av eleverna som vet att deras fordldrar tycker att matematiken &r viktig,
men de flesta tror att fordldrarna tycker det. Négra av eleverna beréttar om att deras
fordldrar pipekat varfor matematiken dr viktig, och att de berdttat om sin egen skolgang
och sitt nuvarande yrke dér de anvénder sig av matematik.
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Sammanfattning av undersokningens resultat

I den hir sammanfattningen kommer jag att jimfora mina undersokningsresultat fran
enkédterna och intervjuerna, med tidigare forskningsresultat frdn min litteraturstudie. I min
undersokning har jag tittat pa likheter och skillnader i flickornas och pojkarnas tankar om
matematiken, men de skillnader jag hittat dr fa, och dérfor har jag mest beskrivit likheterna.

Vad idr matematik for flickorna och pojkarna?

I resultatet fran min enkédtunders6kning kom jag fram till att elevernas svar pa denna frdga
kunde delas in i tva kategorier. Eleverna hade ett emotionellt forhallningssatt till
matematiken och ett forhallningssétt dir de sdg matematiken som ett skoldmne. I min
undersokning var det fler flickor dn pojkar som hade ett emotionellt forhallningssétt och
fler pojkar én flickor som sag matematiken som ett skoldamne. Elevsvaren i Sandahls (1997)
undersokning var av samma karaktér som i min undersokning. Eleverna dér, hade ocksé ett
emotionellt forhallningssétt, och sd sdg de dven matematik i intern anvédndbarhet, sjdlv-
dndamal och kontextbundenhet. I bade min och Sandahls (1997) undersokningar fore-
kommer svaren roligt och trakigt mest under det emotionella forhallningsséttet. Manga
elever ser matematik som antingen roligt eller trakigt. Men vad ar det d4 som gor att
eleverna tycker att matematiken antingen &r rolig eller trakig?

Nir dr matematiken rolig/trakig?

I min undersdkning kan svaren pa dessa tva fragor delas in i tva kategorier. De som ndmner
ndr matematiken ar rolig/trakig, och de som nidmner vad som é&r roligt/trakigt. For att
eleverna ska tycka att matematiken &r rolig, sa ar det viktigt att det gar bra och att eleverna
kinner att de lar sig nagot. Att det dr variation i undervisningen och att eleverna kommer
framat 1 boken, och inte gor sa ménga fel. Minga jamfor sig med sina klasskamrater och
hur ldngt man kommit i matteboken ar i manga fall ett métt pd hur duktig man &r pa
matematik.

I min unders6kning vill flickorna att uppgifterna ska vara létta eller lagom svéira, medan
pojkarna verkar vilja ha mer att bita i, och klura pa. Reuterberg och Svenssons (2000)
menar att man kan se skillnader hos de bdda konen, i prestationer pd olika typer av
uppgifter. Flickorna har visat sig vara nigot béttre vad géller enklare berdkningar och
pojkarna nagot bittre 1 uppgifter som ror problemlosningar. Kan det vara si att pojkarna ar
ndgot béttre pa klurig problemlosning, darfor att de &r mer intresserade av det?

Matematikens betydelse for flickorna och pojkarna

Naéstan alla elever 1 bade enkét- och intervjuundersokningen var éverens om att matematik
ar ett viktigt &mne, men manga hade svart att svara pa varfor. De som svarade varfor det
var viktigt sa att matematiken var viktig 1 det vardagliga livet, for framtida studier och yrke.
Enligt Bjerneby Haill (2002) vet de flesta eleverna att samhéllet betraktar matematiken som
ett viktigt &mne, men de inte kan forsta varfor. Eleverna stills d& infor ett dilemma som kan
paverka motiven for dem att ldra sig matematik. Méanga av eleverna i intervju-
undersokningen sa att deras fordldrar tyckte att matematiken var viktig och att de sagt det
till sina barn. Kimball (1994) menar att fordldrars attityder och ldrares instdllning till
matematiken styr elevernas instillning. Aven i Sandahls (1997) undersdkning betonade
eleverna att matematik var ett viktigt dmne. Matematikens hdga status i1 samhillet,
avspeglades 1 elevsvaren frdn Sandahls (1997) undersokning.
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Niér eleverna fick frdgan i enkédtundersokningen, nir de anvinder matematik utanfor skolan,
s& ndmnde de flesta att det var nédr de var och handlade. Pengar och handling finns med 1
elevernas verklighetsbild, och manga uppgifter i mattebocker handlar om pengar och olika
personer som handlar olika saker. I Sandahls (1997) undersokning nimnde eleverna ocksé
handlingen och hanterandet av pengar.

Hur tycker flickorna och pojkarna att de ir pA matematik?

I enkdtundersokningen var det stérre del pojkar &n flickor som tyckte att de var bra pa
matematik. Pojkarna sjdlvvirderade sig hogre én flickorna pa matematik. Ménga forskare,
bl.a. Ohrn (2000), Reuterberg och Svensson (2000) och Linnanmiki (1993) har tittat pa
undersokningar dér pojkarna sjélvskattat sig hogre dn flickorna i matematik och de menar
att matematik har en sidrskild status hos pojkar. For flickorna dr matematiken inte lika
viktig.

I enkdtundersokningen var det nagra elever som tyckte att det var flera faktorer som spelade
in pa hur bra de ansdg sig vara pa matematik. Ndgra nimnde att de var bra men inte sa
snabba, andra att de var bra, men att det berodde pa vad det var for moment i matematiken.
Négra jamforde sig med sina klasskamrater, och var bra eller déliga beroende pé hur de var
1 jamforelse till dem.

Hur tycker flickorna och pojkarna att matematikundervisningen ska se ut?

Nér jag frdgade eleverna i1 enkéterna hur de tyckte att de ldrde sig matematik bast, sa
svarade de flesta eleverna att det var nir de rdknade 1 matteboken 1 skolan. Det var storst
del pojkar som svarade sa. I manga av enkitsvaren kunde man se att skolan och ldrarna var
av stor betydelse for eleverna. Bjerneby Héll (2002) menar att 1 skolan ar det ldraren som é&r
den naturliga lanken mellan eleverna och matematiken. Lédraren forverkligar skolmate-
matiken tillsammans med sina elever. Kimball (1994) menar att de flesta barn léar sig den
mesta matematiken i skolan och da &r inldrningsprocessen och innehallet i undervisningen
viktiga for jamlikhet och réttvisa.

I enkét- och intervjuundersdkningen framkom att eleverna ville ha variation pd matematik-
lektionerna. Att bara ridkna i matteboken tyckte ménga elever blev langtrakigt, och dérfor
var det viktigt att ocksa ha med laborativ matematik och pratmatte.

I intervjuundersokningen menade eleverna att det dr viktigt att man har en ldrare i
matematik, som kan forklara bra genom att exempelvis rita och visa med bilder och figurer,
istillet for att bara sdga svaret. Ménga av eleverna sag svarigheten med att ldraren har
gemensamma genomgangar med alla i klassen. De menade att det dr bdttre om ldraren har
enskilda genomgangar med dem som behdver, eftersom alla elever ér pa sé olika kunskaps-
nivaer. Overlag var eleverna i min undersdkning ganska ndjda med den matematik-
undervisningen de hade nu, som 1 alla tre klasserna bygger pa att eleverna far rdkna pa sin
egen niva och i sin egen takt.
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Skillnader mellan flickorna och pojkarna

Som avslutning vill jag sammanfatta de skillnader mellan flickorna och pojkarna som jag
kommit fram till 1 min undersékning.

= Fler flickor dn pojkar har ett emotionellt forhallningssatt till matematiken.

= Fler pojkar dn flickor ser matematiken som ett skoldmne.

= Flickorna vill ha létta eller lagom svéra uppgifter, medan pojkarna vill ha svarare
uppgifter att bita i och klura pa.

= Pojkarna sjdlvvirderar sig hogre dn flickorna pa matematik.
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Diskussion

Bakgrunden till den hdr C-uppsatsen var att jag upplevt att vissa elever i de hogre dren 1
grundskolan tycker att matematik ar svart och trakigt. Mitt syfte var déarfor att ta reda pa
vad flickor och pojkar tycker och tinker om matematiken, for att jag som kommande
matematikldrare ska kunna motivera och hjidlpa mina elever med en bra
matematikundervisning. Min problemformulering var:

e Hur tinker flickor och pojkar om matematik?
e Hur kan ldraren genom sin undervisning gora matematiken mer intressant och
begriplig for bade flickor och pojkar?

Genom att gora en enkétundersdkning och en intervjuundersokning har jag fatt ta del av hur
elever i ar 6 tinker om matematik och jag har kommit till insikt med mycket.

Jag har valt att dela in diskussionen i tvéa delar. En metoddiskussion och en sammanfattande
diskussion.

Metoddiskussion

For att soka svar pad mina fragestillningar valde jag att gora en enkédtundersokning och en
intervjuundersokning. Jag tyckte att det verkade intressant att fraga elever och se vad de
hade for syn pa matematiken. Jag ville ocksd se om det fanns négra skillnader och likheter
mellan flickorna och pojkarna. Anledningen till att jag valde elever i ar 6, var den att jag
trodde att de var mer medvetna om vad de tycker om olika saker och om sin framtid, &n de
yngre eleverna.

Enkéterna gav mig bra svar pa vad eleverna tyckte och tinkte om matematiken och det
kéndes bra nir jag fortsatte med intervjuerna. Jag var bara med nér enkéterna ldmnades ut 1
min slutpraktikklass, och forsokte att inte padverka eleverna. Men 1 de tva andra klasserna,
dér lararna delade ut enkéterna vet jag inte hur mycket de hjélpte och paverkade eleverna i
deras svar.

Under arbetets gdng mérkte jag att det bade fanns for och nackdelar med att kidnna eleverna
som var med 1 min undersdkning. I en av klasserna hade jag utfort min slutpraktik och jag
tror att vissa elever tyckte att det var konstigt nir jag kom tillbaka for att utféra min
undersokning. D4 var jag inte ldngre deras ldrare, utan jag kom dit i andra drenden. For mig
kindes det svart att vara objektiv, nér jag kidnde eleverna. Detta skriver Kullberg (1996)
om. Jag hade redan gjort mig en uppfattning om eleverna under slutpraktiken, och nu var
det svart att bortse frdn mina uppfattningar.

Pa sa sdtt var det lattare att utfora undersokningen i de tvd klasser dir jag inte kénde
eleverna eller ldrarna. Jag kunde se saker med nya 6gon och det blev mer naturliga
intervjuer. Jag frdgade eleverna for att jag var nyfiken och ville veta, och eleverna svarade
for att de ville beritta for mig. I slutpraktikklassen visste jag for mycket om eleverna och
ibland tyckte de att det var konstigt att beritta saker for mig som de trodde att jag redan
visste.
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Det var inte alls svart att i elever att stélla upp pa intervjuerna. I min slutpraktikklass ville
alla stdlla upp och varje gang jag besokte dem, ’tjatade” de om att fa stélla upp. Nér jag och
lararna valde ut elever till intervjuerna hade vi kravet att det skulle vara elever som pratade
mycket och som hade asikter. For mig var det svart att vilja ut eftersom jag kénde eleverna.
Kan det ocksd vara sé att de elever som pratar mest, 4r de som dr duktiga i skolan? Vid
enkidterna fick jag med néstan alla elever fran klasserna, bdde de duktiga och de mindre
duktiga, men i intervjuerna kanske det bara var bland de duktigare i varje klass? Enkédterna
utforde jag for att & en bild av vad elever tinker om matematik, och genom intervjuerna
ville jag fordjupa den bilden. Men i och med att jag valde elever som pratar mycket, och
som da kanske dr bland de duktigare eleverna, s fick jag kanske en mer positiv bild av hur
eleverna tdnker om matematik, &n om jag skulle ha valt eleverna slumpvis.

Intervjuguiden fungerade bra, och det kéndes skont att inte ha for strukturerade fragor.
Krag Jacobsen (1993) menar att nir man intervjuar barn blir det mer ett samtal &n en
intervju och man hoppar mellan olika &mnen. Men om man har en intervjuguide, s& bygger
dnda alla samtal pd samma dmnen. Eleverna verkade inte tycka att det var obehagligt att
spelas in pa band och det var endast en pojke som var tveksam till bandspelaren i borjan.
Déremot var det ménga som sneglade pad min intervjuguide som lag framfor mig pé bordet.
Kanske for att de var nyfikna pa vad som skulle komma hér nist, eller for att den tog for
stor uppméarksambhet.

Jag tycker att min metod passade bra till mina fragestillningar. Eftersom jag ville ta reda pa
vad flickor och pojkar tycker och tinker om matematik, s kidndes det mest naturligt med
enkéter och intervjuer. Det var roligt att f4 samtala med eleverna och fa hora deras asikter.
Det fick mig att se saker frén deras perspektiv, vilket dr viktigt att kunna gora som larare.

Sammanfattande diskussion

Det var inga svarigheter att hitta relevant litteratur till min undersdkning, dd matematik &r
ett skoldimne som tilldragit sig stort intresse fran forskarnas sida under manga ar. Ett
populédrt forskningsfalt har varit skillnaderna mellan flickors och pojkars prestationer, men
forskningsresultaten har visat pa att skillnaderna mellan konen i1 allménhet har varit mycket
smi. Ett annat forskningsfélt ddr man sett tydligare skillnader mellan flickor och pojkar ér
hur de sjdlvvirderar sig i matematiken. Flertalet undersokningar har pekat pa att pojkarna
skattar sig hogre 4n flickorna (Ohrn, 2000, Reuterberg och Svensson, 2000 och
Linnanmaiki, 1993). Nagot som jag d&ven kommit fram till i min enkdtundersékning.

Overlag verkar eleverna i enkit- och intervjuundersdkningen att vara ndjda med den
matematikundervisning de har. I alla tre klasser jag utfort mina studier i, dr det matteboken
som dr det centrala i matematikundervisningen. Men eleverna far arbeta i sin egen takt och
pa sin egen nivd. Detta kanske gynnar eleverna, d& de inte kdnner sig sé stressade av sina
klasskamrater. De som dr duktiga far sporre att arbeta vidare och de som inte &r sa duktiga
kan arbeta pa i sin takt utan att de som ar duktigare maste vanta pd dem. For eleverna &r det
viktigt att de forstar vad de gor, annars blir matematiken svar och abstrakt. Det som faller
bort ndr eleverna arbetar pa olika stillen 1 matteboken, dr att de inte pratar sd mycket
matematik med varandra. Men i tvd av de klasser som jag utfort mina studier i sa hade de
pratmatte pa schemat. Da fér eleverna prata matematik och 16sa olika uppgifter
tillsammans. Jag tror att pratmatte &r ett bra komplement till matteboken.
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Matematik har alltid haft en hog status i samhéllet, och det har alltid betraktats som ett
viktigt &mne. Civilingenjorsutbildningar och andra matematiska utbildningar har ldnge haft
en hog status. Det finns studier som visat pa att pojkar ser matematiken som ett statusdmne
och att flickorna med hoga matematikbetyg hellre viljer vard- och omsorgsprogram in
utbildningar med matematisk inriktning pa gymnasiet (Ohrn, 2002).

I enkdtundersokningen fragade jag eleverna vad de hade for dromyrke. Se bilaga 5. Dér var
det endast en pojke som ville bli civilingenjor och tvé flickor som ville bli dagisfroknar. De
yrken som forekom hos flickorna var djurskotare, frisor, modell, fotbollsproffs, inrednings-
arkitekt, designer, programledare m.m. och hos pojkarna fotbollsproffs, hockeyproffs,
kock, bilmekaniker, polis, sportjournalist m.m. Det &r inte yrken som krdver massor med
kunskaper i matematik, utan snarare sddana som barnen idag kan se pd tv och i annan
media. Hur manga matprogram géar det pé tv i veckan, exempelvis? Hur mycket sport visas
1 tv och hur stor del av sporten tar fotbollen? Dagens barn tittar mer &n nagonsin pa tv och
jag tror att de paverkas mycket av media.

Som jag nimnde i inledningen sd kan det vara svart som ldrare att motivera sina elever att
lara sig vissa saker. Matematiken kan kénnas abstrakt och forlora sin verklighetsanknytning
ndr den kommer upp pé en hog niva. Eleverna i min studie ser fortfarande matematiken
som rolig och forstalig, men om nagra ar nédr de gar pa hogstadiet, kanske inte alla ar lika
positiva ldngre. Matematiken har d& blivit svarare och alla kanske hénger inte med.
Eleverna vet vad de vill bli, och da kanske de inte tycker att de behdover matematiken.
Naéstan alla eleverna vet att matematik dr ett viktigt &mne, och det har de fatt hora av sin
omgivning, men ibland vet de inte riktigt varfor matematiken &r viktig.

Dérfor ar det viktigt att alla elever har en ldrare som kan argumentera for matematik som
skoldmne och som kan forklara pa vilket sétt och i vilka sammanhang kunskap 1 matematik
ar vardefull. Grundlaggande kunskaper i matematik ar viktiga for att vi ska kunna fungera i
vardagslivet.

I och med denna C-uppsats har jag lart mig en hel del om vad flickor och pojkar tinker och
tycker om matematik, och sett hur bra matematikundervisning kan bedrivas. Det har gett
mig manga bra tips och idéer, for hur jag som blivande lédrare, ska kunna motivera och
hjidlpa mina elever med matematiken.

51



Referenser

Bjerneby Héll, Maria. (2002). Varfor undervisning i matematik? Argument for matematik i
grundskolan — i ldroplaner, Ildroplansdebatt och hos blivande ldrare. Linkoping:
Link&pings universitet.

Dunkels, Andrejs. (1993). Varfor ar pojkar lika rddda for matematik som flickor? Kvinnor
och matematik. Hégskolan i Lulea 13-16 juni 1993. 40-55.

Grevholm, Barbro. (1994). Ett centralt uttalande om flickor och matematik. Ndmnaren nr 3,
1994.

Kimball, Meredith M. (1994). Bara en myt att flickor 4r sdmre 1 matematik.
Kvinnvetenskaplig tidskrift, Nr 4 1994. 40-53.

Krag Jacobsen, Jan. (1993). Intervju Konsten att lyssna och fraga. Lund: Studentlitteratur.

Kristjansdottir, Anna. (1993). De var pa toppen. Vart tog de vigen? Kvinnor och
matematik. Hogskolan i Luled 13-16 juni 1993. 83-93.

Kullberg, Birgitta. (1996).Etnografi i klassrummet. Lund: Studentlitteratur.

Linnanméki, Karin. (1993). Sjdlvuppfattningens inverkan pd matematikprestationer hos
flickor och pojkar. Kvinnor och matematik. Hogskolan i Lulea 13-16 juni 1993. 97-108.

Ldroplan for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet. Lpo
94.(1998) Stockholm: Utbildningsdepartementet.

Ohrlander, Kajsa. (1997). Matematik, langtan och flickor. LOCUS nr 3/97 drgdng 9. 6-16.

Patel, Runa. & Davidson, Bo (1991). Forskningsmetodikens grunder. Lund:
Studentlitteratur.

Reuterberg, Sven-Eric & Svensson, Allan. (2000). Kéns- och socialgruppsskillnader i
matematik — orsaker och konsekvenser. 1PD-rapporter nr 2000:20. Institutionen for
pedagogik och didaktik, Goteborgs universitet.

Rosenlund, Kurt. (1995). Mattestegen. Stockholm: Natur och Kultur.

Sandahl, Anita. (1997). Skolmatematiken — kultur eller myt? Mot en bestimning av
matematikens didaktiska identitet. LinkOping: Link&pings universitet.

Skolverkets rapport nr 15. (1993). Den nationella utvirderingen av grundskolan, vdren
1992. Matematik dk 9 Huvudrapport. Stockholm: Skolverket.

Skolverkets rapport nr 47. (1994) Flickors och pojkars olika forutsdttningar och villkor. En
kunskapséversyn om konsskillnader i skolan. Stockholm: Skolverket.

Skoogh, Lennart. m.fl. (1997).Rdkneresan.2:a uppl. Stockholm: Almqvist & Wiksell.

52



Skoogh, Lennart. m.f1.(1996). X2002. Stockholm: Almqvist & Wiksell.

Svenska spraknamnden. (2000). Svenska skrivregler. Stockholm: Liber.

Ohrn, Elisabet. (2002). Kénsménster i forindring? — en kunskapséversikt om unga i skolan.
Stockholm: Skolverket.

Muntliga referenser

Karlsson, Yvonne. (020829) Att intervjua vuxna och barn. LinkOpings universitet:

Foreldasning 1 IUV:s metodkurs for C-uppsats, pa ldrarprogrammet. Kursansvarig: Mats
Sjoberg.

53



Elevernas svar pa nagra fragor om undervisningen Bilaga 1
Procentuella andelar (N~9500)

Pastaende Instdimmer helt Instdimmer 1 stort Instdimmer delvis Instdimmer inte alls
sett

Alla i
undervisnings- 37 28 23 12
gruppen ska rikna
samma

uppgifter

Det ar viktigt att
alla rdknar alla 7 16 30 47
uppgifter i
laroboken

Jag tycker att det
r bra med prov 27 34 30 9
1 matematik, sa
jag far visa vad jag
kan

Det ar bra med
diagnoser, sé jag 38 34 23 5
far veta om jag
behover arbeta mer
med négot i
matematiken

Jag har fatt arbeta
med for manga latta
uppgifter i
matematik

pa lagstadiet 22 20 33 25
pa mellanstadiet 14 25 39 22
pa hogstadiet 5 12 41 42

Jag har fatt arbeta
med for minga
svéra uppgifter i

matematik

pa lagstadiet 3 7 29 61
pa mellanstadiet 3 10 38 49
pa hogstadiet 10 20 41 29
Jag skulle vilja lara

mig mer matematik i 11 19 40 30
skolan

Jag har fatt lira mig

mycket i matematik 15 15 44 26
som jag tycker dr

onddigt

Jag tror att jag

kommer att ha nytta 39 39 21 1

av den matematik
som jag lart mig

(Skolverkets rapport nr 15, 1993, s 29)
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Bilaga 2
Matematikenk:it

Hej, mitt namn dr Malin Andersson och jag ldser till Ma/No larare vid Linkdpings
Universitet. Just nu haller jag pd med mitt examensarbete, dir jag tittar pa flickors och
pojkars attityder till matematik.

Daérfor ar jag vildigt nyfiken pa vad just Du tidnker och tycker om matematik. Jag skulle bli
glad om du fyllde i frdgorna nedan och att Du riktigt tdnker till och svarar sd utforligt du
kan. Du far girna fortsitta skriva pa baksidan av pappren om det inte finns tillrickligt med
plats.

Tack pa forhand!
Malin Andersson

Flicka Pojke

1.) Vad dr matematik for dig?

2.) Nér tycker du att matematik &r roligt?

3.) Nar tycker du att matematik ar trakigt?
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4.) Hur tycker du att du dr pad matematik?

5.) Nér anvéander du matematik om du inte har matematiklektion eller matematikléaxa?

6.) Pa vilket/eller vilka sitt tycker du att du l4r dig matematik bést?

7.) Tycker du att matematik ar ett viktigt amne som du kommer att ha anvindning av i
framtiden? Motivera ditt svar.

8.) Vad skulle du vilja bli nir du blir stor?
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Bilaga 3
Intervjuguide

Inledande information:

Jag ldser till ma/no ldrare och skriver nu ett examensarbete, dér jag undersoker vad flickor
och pojkar tainker om matematik. Darfor dr du viktig kunskap for mig, och jag skulle vilja
att du hjilpte mig med att berétta vad du tycker om matematik, for att jag ska kunna bli en
sé bra ldrare som mojligt.

Allt som sdgs hér idag spelas in pa band. Det dr bara jag som kommer att lyssna péd det och
jag har tystnadsplikt.

1. Kan du beritta for mig vad du haller p4 med pa matten?

Exempel pa dmnen att komma in pd under samtalets gang.
= Lirobok

Pratmatte

Tabelltraning

Annan matte

Hur gér det

Roligt/trakigt/bra/daligt

Laxor

Sjdlv eller tillsammans med andra

Snabbhet

Léararen

Nér anvidnder du matten

2. Hur skulle du vilja att matteundervisningen sag ut for att det skulle
vara det roligaste Amnet?

3. Hur skulle du vilja att matteundervisningen sag ut for att du skulle
lira dig bast?

4. Tycker du att matematik ir ett viktigt Amne?

Varfor?

Vad tycker dina foréldrar?
Framtidsplaner?
Anvéndning 1 framtida yrke?

Tacka for intervjun.
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Bilaga 4a
Till min slutpraktikklass:
021013

Hej!

Under vecka 45 atervinder jag till klassen for att genomfora intervjuer med nagra av
eleverna. Intervjuerna kommer att genomforas under skoltid och de kommer att spelas in pé
band. De kommer sedan att anvédndas till mitt examensarbete, dir jag undersoker vad
flickor och pojkar tdnker om matematik.

Intervjufragorna kommer att handla om vad de tycker och tinker om matematik. I mitt
examensarbete kommer jag att jamfora flickors och pojkars likheter och olikheter i de
attityder som de har till matematik. I och med detta kan min forstaelse for hur barn tinker
okas och hjilpa mig som kommande lérare.

Om du och ditt barn gir med pa intervjun eller motsitter sig den, s& skulle jag girna vilja
veta det. Darfor ber jag er att fylla i lappen nedan och ta med till skolan senast 18/10.

Med vdnliga hdlsningar
Malin Andersson

Ja, det gar bra att en intervju kommer att genomforas.

Nej, vi vill avstd intervjun.

Namn:

Elevens namn:
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Bilaga 4b

021023

Till de andra tva klasserna:
Hej!

Mitt namn dr Malin Andersson och jag léser till Ma-No ldrare vid Linkdpings Universitet.
Jag dr nu inne pd min sista termin och haller pd med mitt examensarbete. Det handlar om
vad flickor och pojkar tinker och tycker om matematik. Jag kommer att jamfora de bada
konens attityder och titta pa likheter och skillnader.

For att fa reda pa vad flickor och pojkar tinker om matematik kommer jag att genomfora
intervjuer med elever i &r 6. Intervjufrdgorna kommer att handla om matematik och
intervjuerna kommer att genomforas under skoltid och spelas in pd band. De kommer sedan
enbart att anvéndas till mitt examensarbete.

Om du och ditt barn gir med pa intervjun eller motsitter sig den, sé skulle jag girna vilja
veta det. Déarfor ber jag Er fylla i lappen nedan och ta med till skolan direkt efter hostlovet.

Intervjuerna kommer att genomforas nagongang under vecka 45 eller 46.

Med vdnliga hdlsningar
Malin Andersson

Ja, det gar bra att en intervju kommer att genomforas.

Nej, vi vill avsta intervjun.

Namn:

Elevens namn:
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Elevernas yrkesdrommar

Bilaga 5

Inom parentes anges det antal elever som uppgett yrket

Flickorna:

Olika typer av djurskotar

Frisor (6)
Fotbollsproffs (5)
Modell (3)
Inredningsarkitekt (3)

Miljonir — miljardér (3)

Designer (4)
Popstjérna (2)
Programledare (2)
Dagisfroken (2)
Fotograf (2)

Kock (1)
Sekreterare (1)
Jobba pé kontor (1)
Dansare (1)

Bonde (1)
Koreograf (1)
Jurist (1)
Skadespelare (1)
Ornitolog (1)
Arkeolog (1)
Arkitekt (1)
Mlustrator (1)
Konstnir (1)
Sminkor (1)

Négot man ej behove
lang utbildning for (1,

Pojkarna:

Fotbollsproffs (11)
Kock (6)
Hockeyproffs (5)
Bilmekaniker (3)
Polis (3)
Databranschen (2)
Brandman (2)
Hotell och restaurang (1)
Bilstylare (1)
Lastbilschauffor (1)
Négot inom det militéra (1)
Bilforsdljare (1)
Sportjournalist (1)
Bonde (1)
Sjukgymnast
Taxichauftor (1)
Byggare (1)
Elektriker (1)
Rallyforare (1)
Kirurg eller lékare (1)
Snickare (1)
Golfprofts (1)
Bartender (1)
Stuntman (1)
Skadespelare (1)
Lérare (1)
Banracingforare (1)
Lokforare (1)
Stridspilot (1)
Civilingenjor (1)
Ingen aning (6)
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