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Sammanfattning

Syftet med denna studie har varit att undersoka erfarna slgjdlarares upplevelser om hur
upphévandet av slgjdvalet pa hogstadiet har paverkat slojdundervisningen. Studien
genomfordes med den kvalitativa intervjun som metod och utgick ifran tre fragestillningar;
Vad finns det for upplevda effekter med att eleverna inte fdr vilja materialinriktning i
hogstadiet? Vad uppger ldrarna som skdl till slojdvalets borttagande? Vilka ramfaktorer styr
slojdvalet? Huvudresultatet visade att det frimst dr ramfaktor Gruppen och den ojimna
gruppstorleken samt arbetsbelastningen hos slgjdlararna som styrde slojdvalet och var
anledning till sl6jdvalets borttagande. Slojdlérarna i studien upplevde framfor allt positiva
effekter nir eleverna har bada materialinriktningarna i hogstadiet. Den negativa effekt som
visade sig 1 studien var att elevernas mojlighet till f6rdjupning inom materialinriktningarna
minskas.

Sokord: Materialinriktning, Textilslojd, Trd- och metallslojd, Slojdart
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Inledning

Vi som skrivit detta arbete, Kajsa Bockholt och Marie Sjoberg har under var lararutbildning
och 1 det egna lararyrket mérkt att upplagget kring slojd pa hogstadiet varierar stort ute pa
skolorna 1 landet och inom kommunerna. Nér den senaste nationella &mnesutvéirderingen
NAU-13 (Skolverket, 2015) gjordes fick majoriteten av eleverna vélja materialinriktning i
&rskurs 9 och NAU-13 visade att det var en markant 6kning jimfort med resultatet frén den
tidigare utvirderingen NU-03. Det #r tio &r sedan NAU-13 som syftade till att ge en nationell
bild av undervisningens forutsittningar och genomforande gjordes och en ny ldroplan, Lgr 22,
har tritt 1 kraft och vi stiller oss fragande till hur det ser ut i nuldget. Pa olika slojdforum
diskuteras slojdvalets vara eller icke vara och det dr ett &mne som verkligen engagerar och
asikterna gér isdr huruvida det ér positivt eller negativt med slojdvalet.

S16jd 4r sedan lidnge ett &mne indelat 1 tvd inriktningar, textil och trd- och metallslojd med ett
gemensamt betyg. Tva materialinriktningar som oftast utfors i tva salar och av tva lérare.
Dérfor dr det inte konstigt att det bland méinga elever, fordldrar och lirare fortfarande ses som
tva separata dmnen. Nagra skolor har sl6jdval och eleverna erbjuds att vélja materialinriktning
1 hogstadiet. En del skolor kan varken erbjuda utrustade slojdsalar som ar avsatta for
slojddmnet eller slojdlarare som ar kunniga inom bada materialinriktningarna vilket innebar
att eleverna inte har nagot att vélja pa och inte heller fér tillgang till bada
materialinriktningarna. I nagra skolor byter eleverna materialinriktning varje termin frn
arskurs 3 till 9 och det finns ingen mojlighet att vdlja. I laroplanen (Ldroplan for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet [Lgr22], 2022a, s.6) stir det att skolorna ska erbjuda en
likvérdig undervisning for alla elever och blir den likvérdig nér négra far vilja
materialinriktning och andra inte? Med /likvdrdig menar vi lika kvalité och lika tillgéng till
slojdundervisning.

Syfte och fragestillningar
Syftet med denna studie ar att undersdka erfarna slojdlarares upplevelser om hur upphévandet
av slojdvalet pa hogstadiet har paverkat slojdundervisningen.

Vad finns det {6r upplevda effekter med att eleverna inte far vélja materialinriktning i
hogstadiet?

Vad uppger lararna som skil till sl6jdvalets borttagande?

Vilka ramfaktorer styr slgjdvalet?



Bakgrund

Det kan tyckas vara motsédgelsefullt att prata om slojdval nér slojd sedan Lgr 69 varit ett &mne
med en kursplan. Slgjden delas oftast upp 1 textilsldjd och trd- och metallsldjd som varit det
vanligaste séttet att organisera slgjdundervisningen (Jeansson, 2017; Borg, 2016; Skolverket,
2015). Dessutom utfors &mnet vanligtvis 1 tvd separata slojdsalar och med tvé olika larare.
Dessa tydliga uppdelningar gor det svért att forsta att det dr ett &mne bade for elever, fordldrar
och ldrare. I detta avsnitt behandlas sldjddmnets historik for att fa béttre forstaelse for
slojdvalet som kommer undersdkas 1 denna studie. Enligt tradition viljer flertalet flickor
textilslojd och de flesta pojkar tri- och metall nir eleverna fér vilja slojdinriktning. Ar den
nutida uppdelningen i olika materialval i sl6jden en effekt av de tidigare konsstrukturerna
eller finns det andra faktorer som paverkar?

S16jd blir ett &mne 1 skolan

S16jddmnet har varit ett obligatoriskt &mne inom den svenska skolan sedan 1955 men
slojddmnet har dven tidigare haft en plats i det flesta skolformer under 1900-talets tidigare
hélft men som valbart &mne (Borg, 2016). S16jd blev ett sétt att hoja folkskolans anseende hos
allménheten. Genom att infora &mnet sl6jd i1 folkskolan kunde befolkningen som inte hade
nagon utbildningstradition se nyttan med att lata barnen gé 1 skolan. S16jdundervisningen
kunde bidra med att barnen fick en mgjlighet till forsérjning nir barnen fick léra sig att
underhélla och tillverka bruksféremal. S16jddmnet ansigs dessutom fostrande och eleverna
larde sig genom sl6jdande arbetsmoral och ordning. Det fanns ytterligare ett skl till att infora
slojd 1 den allménna folkskolan som infordes 1842 och det var det pedagogiska argumentet att
skolan ansdgs alltfor teoretisk och slojddmnet skulle fungera som en motvikt till den
teoretiska undervisningen (Borg, 2008, 51-52).

Flick- och gosslojd

S16jd var frén borjan uppdelad efter kon, flick- och gossléjd och hade tvé helt skilda syften.
Pé 1800-talet var inte sl6jd enbart till for nyttoslojdande utan hade syfte att forma barnen in 1
konskategorier utifran samhéllets normer (Westerlund & Sigurdson, 2018). Att den forsta
formen av slgjd anpassades efter rdidande samhallsstruktur dr d&ven nigot som Jeansson (2017)
lyfter i sin avhandling Vad, hur och varfor i slojddmnet. Textilldrares uppfattningar om
innehall och undervisning i relation till kursplanen. Flickslojd skulle bidra till att flickorna
fick ldra sig att bli goda husmédrar och ta hand om hemmets sysslor. Pojkarna skulle 1 sin tur
lara sig kroppanviandning och arbetsmoral eftersom deras storsta uppgift var att arbeta {for att
tjina pengar fOr att sorja familjen (Westerlund & Sigurdson, 2018).

S16jd och tidigare ldroplaner

I den forsta laroplanen for grundskolan 1962 ges de praktisk-estetiska &mnen ett stort
proportionellt utrymme (Borg, 2016). Det finns tv4 slojdarter, trd- och metallslojd samt
textilslgjd. Den obligatoriska undervisningstiden var ca 360 timmar i antingen textil- eller tré-
och metallslojd och eleverna hade 20 timmars sldjdbyte dir de fick prova den andra slgjdarten
(Borg, 2016). Bendmningarna flick- och gossldjd har tagits bort och det ar ett forsta steg till
att sl6jd ska bli mer jamstélld. Kursplanen i sl6jd beskriver utforligt och i detalj vilka
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slojdtekniker och material som ska anvindas samt vilka foremal som ska tillverkas. Det fanns
tydliga anvisningar och kommentarer angdende planering, arbetssétt och material samt hur
undervisningen i de olika dldersgrupperna skulle se ut (Borg, 2016).

1969 revideras inte enbart ldroplanen utan ocksé kursplanen i sl6jd och i samband med detta
slés textil- och trd- och metallsldjden ihop till &mnet sl6jd. Bendmningen textilldrare tas bort
och liarare som undervisar i sl6jd ska bendmnas som slgjdlarare. Detta sker enligt politiska
direktiv for att framja jimstéilldhet skriver Borg i Vem har makten och ansvaret for utveckling
eller avveckling av ett skoldmne (2016). S16jd delas upp 1 mjuka och hdrda material men utgor
ett imne med en gemensam planering och undervisning i bada slgjdarterna 1 arskurs 3-6. I de
hogre arskurserna finns mojlighet for eleverna att specialisera sig inom vald slojdart, de kan fa
gora ett slojdval (Borg, 2016).

I Lgr 80 beskrivs dmnet som tva slojdarter. Lararna far storre mojlighet att utforma
undervisningen och elevernas ges storre frihet att vélja vad de vill arbeta med eftersom
laroplanen saknade tydliga riktlinjer for vad som skulle ingd i undervisningen samt nir
eleverna ska ha de bada slgjdarterna (Borg, 2016). Timplanen for slgjddmnet minskar i och
med Lpo 94 och denna kursplan saknar dven klara direktiv huruvida eleverna ska skifta
slojdart terminsvis eller ifall eleverna ska fa vilja. Det som framgér tydligt &r elevernas
mojligheter att jobba med bada sldjdarterna (Ziethen, 2008).

I Lgr 11 har de tva slojdartsbendmningarna forsvunnit och 1 stillet 4r det materialen som
foreskrivs 1 kursplanen, dels trd, metall och textil, dels andra material och hur dessa kan
kombineras lyfts fram under de hogre stadierna (Skolverket, u.d). Kursplanens avsaknad av
styrt innehall gor att s16jd fortsatt skiljer sig & mellan skolor géllande slgjdvalet eftersom
formuleringarna ger slojdlérarna utrymme till egen tolkning (Jeansson, 2017). Mgjlighet att
vélja sl6jd som tillval eller fria aktiviteter har under 2000-talet successivt dragits ner samtidigt
som undervisningstimmarna minskat (Borg, 2016). Den materialspecifika undervisningstiden
har minskat med ndrmare halften dartill har nya material tillkommit i undervisningen och
Borg (2016) menar att slgjd numera har en storre bredd men har minskat 1 djup.

Styrdokument

Den nya ldroplanen Lgr 22 betonar att skolan har ett ansvar att “aktivt verka for
jamstélldhet/.../ framja interaktion mellan eleverna oberoende av konstillhorigheten”
(Skolverket, 2022a, s.7). Darfor ér det ytterst viktigt att skolan erhéller en god jdmstélldhet
och motverkar traditionella konsmonster eftersom undervisningsuppliagget bidrar till att forma
elevernas uppfattning (Hasselskog, 2008). Skollagen foreskriver att utbildningen ska vara
likvérdig oavsett var 1 landet den anordnas (SFS 2010:800, 1 kap 9§) och att syftet med sl6jd
ar att:

Undervisningen ska ge eleverna forutsittningar att utveckla idéer samt dvervéga olika
16sningar och tillvigagangssitt i sl6jdarbetet. P4 sé sétt ska undervisningen vicka
elevernas nyfikenhet och lust att undersdka och experimentera med olika material,



hantverkstekniker och uttryck, samt att ta sig an uppgifter pa ett kreativt sétt
(Skolverket, 2022a, 5.218)

Dérav behover det finnas en progressionsplan for att eleverna succesivt ska utvidga sitt
kunnande inom olika material och hantverkstekniker inom sl6jden. Forutsittningen bygger pa
att det finns utrustade sl6jdsalar med god tillgéng till materialfordjupning sé att eleverna far
komma i kontakt med fler olika material dn bara trd, textil och metall.

Det centrala innehéllet for ak 7-9 foreskriver att eleverna ska fa undersoka olika material och
hantverkstekniker utifrdn deras kombinations- och konstruktionsméjligheter inom trd, metall,
textil och andra material (Skolverket, 2022a, s.220). Vad “andra material” innefattar beskrivs
inte 1 det centrala innehdllet. Det framgér inte heller 1 Kommentarmaterial till kursplanen i
slojd (Skolverket, 2022b) hur slgjden ska organiseras géllande hantverkstekniker eller
materialinriktning men att 1 arskurs 7-9 ska det finnas en vidgad materialkunskap. Med en mer
omfattande vetskap om sldjdens alla olika materialinriktningar ska ge eleverna tillféllen att se
mojligheter och begriansningar genom kombinationsmojligheterna (Skolverket, 2022b).
Dédremot star det i kommentarmaterialet att slojdldraren tar beslutet om undervisning utifrin
lokalens och elevgruppens forutséttningar. Skolverket betonar att eleverna i
slojdundervisningen ska ges mdjlighet till bade bredare och djupare kunskaper (Skolverket,
2022b). I det centrala innehallet ldggs vikten mer pa de traditionella materialen, sdsom tra,
textil och metall. I kommentarmaterialen finns ddremot exempel pa fler material som plast,
digitala material eller dteranvénda material. Den uppdelning som sldjden ofta gor géllande
materialinriktning paverkar inte betygsattningen nagot storre eftersom det inte star skrivet
vilket material som ska involveras i undervisningen, utan ldraren behover se till sa att det
finns ett tillrdckligt brett och varierat betygsunderlag for att kunna sitta ett betyg d&ven om det
enbart dr hdmtat frdn en materialinriktning (Skolverket, 2022b).



Litteraturgenomging

I detta avsnitt redogérs litteratur si som Skolverkets nationella &mnesutvirdering NAU-13,
Lgr 22 och tidigare forskning som relaterar till studiens syfte och fragestéllningar.

Nationella imnesutvirderingen NAU-13
Enligt den nationella imnesutvirderingen NAU-13 har en majoritet av landets skolor tva

slojdsalar, en for textilslojd och en for trd- och metallslojd. Utdver skilda slojdsalar ér
overvédgande del av landets ldrare antingen utbildade i textil- eller trd och metallslojd
(Skolverket, 2015, s.38). Det ér inte forvanande att eleverna upplever att textilslojd och tré-
och metallslojd som tva olika &mnen med detta upplagg. I skolor med en gemensam lokal for
alla material svarade diremot eleverna att sljd ir ett imne. NAU-13 (Skolverket, 2015, 5.36)
visar att det dr vanligast att sljdundervisningen delas upp i tvd materialinriktningar, textil och
trd- och metallslojd dar eleverna har dessa materialinriktningar vixelvis fram till hogstadiet
och de flesta elever far vilja inriktning. NAU-13 lyfter frigan “vad det ér eleverna avstar
eller gar miste om nér de tillats vélja” (Skolverket, 2015, s.38). Med tanke pé hur
sléjdundervisningen ir upplagd kan man ocksa ifragasitta vad det &r eleverna viljer. Ar det
material, ldrare eller lokal?

Andelen elever som fér vélja mellan textil- och trd- och metallsldjd har 6kat markant sedan
den tidigare rapporten NU-03 och enligt NAU-13 (Skolverket, 2015, s.37) fér hela 4tta av tio
elever i arskurs 9 vilja materialinriktning. Utvirderingen visar att valet i stor utstrackning
foljer traditionella konsmonster och tre fjirdedelar av pojkarna véljer trd- och metallsléjd och
tre fjdrdedelar av flickorna véljer textilslojd 1 arskurs 9. Utvédrderingen visar att det frimst r
tradition och slojdldrarnas arbetssitt som dr anledningen till sl6jdvalet &ven om det finns
andra skél sdsom béttre mojlighet att nd ett hdgre betyg genom att specialisera sig inom en
inriktning (Skolverket, 2015, s.40).

Nir det géller slojdgruppernas storlek dr den vanligaste gruppstorleken 11-15 elever 1 arskurs
6-9 enligt NAU-13. Det friimsta argumentet for att inte ha stérre undervisningsgrupper i
slojden dr framfor allt sékerhetsaspekten och att kunna anpassa undervisningen till elevernas
forkunskaper (Skolverket, 2015, s.35).

Enligt grundskolans timplan ska eleverna ha 330 timmars sl6jdundervisning under
grundskoletiden. Resultatet frin NAU-13 visar att det vanligaste sittet att fordela timplanens
slojdtimmar i grundskolan dr att eleverna har slojdundervisning varje vecka under hela ldséret.
Déremot forekommer det att skolor organiserar undervisningen pa ett mer oregelbundet sétt
genom att den antingen ldggs ut periodvis under lisaret eller samlas till en termin (Skolverket,
2015, s. 34).



Tidigare forskning

I artikeln Ska eleverna fa vilja materialinriktning inom sléjddimnet (Hasselskog, 2017)
behandlar Hasselskog slojdvalet och manar till vidare diskussion och problematisering.
Eftersom det saknas nationella direktiv om sldjdvalets varande i de olika arskurserna ligger
beslutet om att fa vélja slojdinriktning pa den enskilda kommunen, skolan eller larare. Genom
att lyfta frdgan om slgjdvalet kan vi fa en béttre forutsittning till att fatta vilgrundade beslut
angaende val av materialinriktning i sldjden 1 stéllet for att lata traditionen styra (Hasselskog,
2017). Artikeln hanvisar till Lgr 11 och det centrala innehéllet i slojdens kursplan och att alla
eleverna ndgon gang under arskurs 7-9 ska mota textila, trd, metall samt andra material och
hur de kan kombineras med varandra. Darmed &r det inte forenligt med l4roplanen att vélja
enbart en materialinriktning under hela hogstadiet. Ddaremot 4r det inte forskrivet hur mycket
eleverna ska arbeta med de olika materialen och det skulle siledes kunna ricka med att
eleverna motte de olika materialen ndgon enstaka gang under arskurs 7-9 (Hasselskog, 2017).

I Hasselskogs tidigare studie S/djdldrares forhallningssdtt i undervisningen (2010) finns det
stora skillnader mellan skolor gillande sl6jdférdjupning, arbetssétt och kollegialt samarbete.
Bristen av samarbete framfors som en problematik om man stéller det i relation till
Skolverkets hinvisning till likvirdig undervisning. Lirarnas forhéllningssitt anser Hasselskog
bero pa deras syn att tolka och anpassa undervisningen efter amnesplanens direktiv. Andra
faktorer som utbildning och lokala traditioner paverkar ocksé undervisningen (Hasselskog,
2010). Individualisering av &mnet paverkas av ldrarens forhdllningssatt till elevernas intresse,
erfarenheter och forutsittningar. Ett elevinflytande behdver inte innebéra att elevernas sjdlva
bedriver undervisningen utan att eleverna fér ett friare utrymme och ansvar till den egna
designen inom ramen av uppgiften. Det &r ocksé det som sérskiljer slgjden frén andra dmnen
och anses ocksa bidra till ett positivt engagemang gentemot dmnet slojd (Hasselskog, 2010).
Ett 6kat ansvar kan enligt Hasselskogs mening ge positiva eller negativa utfall och att den
storsta positiva effekten sker nir undervisningen utformas utifran elevernas behov
(Hasselskog, 2010). Likviél finns det de elever som varken har en positiv instdllning mot slojd
eller ett engagemang och kanske inte heller blir hjdlpt av att &mnet blir for fritt utan behdver
struktur med tydliga ramar.

Jeansson problematiserar i sin avhandling Vad, hur och varfor i slojddimnet (2017) att varje
enskild ldrares uppfattning och tolkning av ldroplanen leder till att undervisningen inte &r
likvérdig nér det finns en stor tolkningsfrihet av @mnets kursplan.

Slojdlérare pa samma skola, och dven inom samma kommun har olika uppfattningar om vad
som ska inga 1 undervisningen. Jeansson upplever att det finns tre olika samarbetssitt for
slojdléarare. Det forsta samarbetssittet dr att det finns forutbestdmda arbeten som arbetas med i
varsin lokal och sedan konstrueras ihop. Det andra samarbetsséttet dr ett tematiskt arbete som
ar materialovergripande som ger storre frihet att anvdnda flera olika material. Det sista séttet
ar att lararna arbetar med samma material som de bada har kunskaper om (Jeansson, 2017).
Det forekommer ofta att eleverna “gér dver” till den andra sldjdarten for att komplettera eller
kombinera sitt slojdforemal (Jeansson, 2017).

Frohagen (Skolverket, u.d) hinvisar till att nuvarande kursplanen Lgr 22 betonar arbete i
metall, textil, trd och andra material i alla stadier och tycker att det darfor inte 4r mojligt att
eleverna tillats vélja materialinriktning under hela hogstadiet arskurs 7-9. Frohagen anser att
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eleven fér storre forstéelse gillande likheter och skillnader mellan materialen genom att de fér
mota olika material. [ s/djd som ett samlat kunskapsdmne skriver Frohagen (Skolverket, u.d)
att om eleven har mojlighet att fordjupa sig i ett material eller hantverksteknik kan det bidra
till att eleven utvecklar en fortrogenhet i slgjddmnet men att detta inte behover ske under ett
helt 14sar. Frohagen ser risker som att kompisval, ldrarens popularitet och ldrmiljons
utformning far stor betydelse 1 stéllet for det egna intresset for materialet (Skolverket, u.4).
Frohagen belyser risken med att slojdamnet har stora variationer i undervisningens uppligg.
Det leder till att olika krav sétts pa eleverna och det kan bli problematiskt nir det ska vara en
likvérdig skola (Skolverket, u.4).

S16jd dr ett &mne med tva skilda inriktningar, tri- och metall och textil, och s har det varit
sedan dmnet grundades. Traditionellt sétt sa ligger slojdsalarna geografiskt isolerad frdn
skolans centrala del och sljdsalarnas skiljer sig fran ett traditionellt klassrum. Sigurdson
(2014) skriver om de olika sldjdsalarnas materiella skillnader och att dessa olikheter gor att
trd- och metall anses vara mer maskulint &n textil som anses vara mer feminin och
traditionerna sitter kvar i slojdsalarnas viaggar. Sigurdson (2014) lyfter denna problematik
eftersom traditioner fortsdtter att reproduceras nér skolan placerar barn i normer sé konsroller
fortsétter att dterskapas. Hasselskog (2008) menar att konstraditioner fortsitts att aterskapas
eftersom slojdsalarnas utformning speglar olika miljoer. Hasselskog och Sigurdson ser
problematiken med att traditionen fortsitts att dterskapas eftersom det inte sker nagon
fordndring 1 slojdsalarnas utformning (Hasselskog, 2008; Sigurdson, 2014). Hasselskog menar
att skolan har ett ansvar att motverka dessa traditionella konsmonster och att det dr skolans
organisation som bidrar att forma elevernas uppfattning om konsroller (2008). Holmberg och
Hasselskog lyfter dven att en fordndring behover ske for att traditioner ska brytas och genom
att inforskaffa nyare utrustning for att passa den nya moderna slojden s kan man né en
forandring (Holmberg & Hasselskog, 2014). Holmerg och Hasselskog lyfter i boken S/ojd,
bildning & kultur- om pedagogisk sléjd i historia och nutid (Holmberg & Hasselskog, 2014)
samma problematik med sl6jdsalarnas placering som Sigurdson och de anser att avstandet
hindrar for att slgjden ska samverka som ett &mne. Placeringen forhindrar tita samarbeten
med sldjdkollegor under lektionstid och det leder till att slojdundervisningen fortsétter vara
uppdelad i tvd materialinriktningar.

Ramfaktorteori
Ramfaktorteorin grundades utifrdn Dahll6fs undersdkningar om olika skolsystem och i1 det

framgick att det finns faktorer, ramar att forhalla sig till, som styr och begrinsar skolors
mojlighet till effektiv undervisning. Dessa ramar varierar och dr beroende av de enskilda
kommunernas verksamheter och ligger utanfor lararens kontroll (Lundgren, 1994).

Lindstrém och Pennlert (2022) beskriver; tid, personal, gruppstorlek, lokaler, ekonomi,
skolans ledning och organisation, betyg, ndrsamhaélle och kultur som ramar inom
ramfaktorteorin. Ramfaktorteorin utgor struktur for studien och var empiri kategoriseras och
analyseras utifrdn ramfaktorer. I studien begrénsades antalet ramfaktorer och texten behandlar
enbart de ramfaktorer som framtradde mest frekvent i vart insamlade material, grupp, lokal
och tid.



Gruppen
Storleken pd undervisningsgrupperna spelar roll for undervisningens kvalitet och beroende pé

mingden grupper och antalet elever som ldraren undervisar paverkas lararens arbetsbelastning
(Lindstrom & Pennlert, 2022). Omfattningen pa ldrarens ansvar paverkar inte bara
undervisningens kvalitet utan dven hur mycket tid den enskilde eleven kan fa utav lararen.
Férre elever ger lararen béttre forutsittningar till att bygga relationer och stotta elevernas
undervisning (Lindstrom & Pennlert, 2022).

Lokalen
En stor faktor for slojdens undervisning ar lokalen, framst eftersom den ar formad speciellt for

dmnet och materialinriktningen. Slgjdsalen har en stor betydelse for larare och elever nér de
géller en god arbetsmiljo for nir det finns en inbjudande 1armilj6 okar trivsel och tryggheten
hos eleverna. Slojdsalen behdver ocksé ha vil uppdaterad utrustning for att halla en kvalitativ
undervisning samt for att skapa en stimulerande 1armilj6 for att vicka elevernas lust att lira
(Lindstrom & Pennlert, 2022).

Tid

Skolverket sitter upp tidsramar, dven sd kallad timplan, som innebér att hdgstadieskolorna i
Sverige ska erbjuda eleverna totalt 140 timmars undervisning i sl6jd. (Skolverket, 2023). Hur
undervisningstimmarna fordelas mellan arskurserna 7-9 och géllande materialinriktning ser
olika ut i skolorna, men sammantaget ska eleven fétt 140 timmars sldjdundervisning under
hogstadiet. Den nuvarande timplanen skiljer sig frin den tidigare timplanen f6r grundskolan
som inte haft riktlinjer f6r hur timmarna skulle férdelas mellan skolans tre stadier.



Metod

I studien utforskas erfarna slojdldrares upplevelser om borttagandet av slojdvalet och i detta
avsnitt redogors for studiens metodiska dvervidganden. Vi har anvint den kvalitativa intervjun
som metod fOr att fa en stérre mojlighet att ta del av informantens egna erfarenheter och
tankar (Dalen, 2015, s.14). I texten beskrivs urval, datainsamlings- och analysmetod samt
forskningsetiska dverviganden. Avslutningsvis redogors parskrivningens upplagg.

Urval

[ urvalet till denna studie valde vi att vinda oss till slojdldrare 1 hdgstadiet som undervisar pa
skolor som nyligen fréngétt slgjdvalet. Vi begridnsade oss till undervisande slojdlérare pa
hogstadiet eftersom det oftast ar dir slojdvalet sker (Skolverket, 2015). Det forsta kriteriet
som vi ansdg vara viktigt i studien var att slgjdlararna skulle ha erfarenhet av slgjdvalet och
tidigare ha undervisat elever som valt slgjdart. Det var inget krav att ldrarna skulle ha
lararlegitimation for att delta i studien, utan erfarenheterna var det viktigaste i detta fall. Det
andra kriteriet var att slgjdlararna nyligen frangatt slojdvalet och numera undervisar eleverna
véxelvis och terminsvis 1 tri- och metall samt textilsljd 1 hogstadiet. Det var viktigt att
slojdlarare inom bade tra- och metall och textilsldjd var representerade i studien och att bade
manliga och kvinnliga slojdlarare deltog for fa en bred och representativ bild av slojdlédrare
for att kunna generaliseras till en storre grupp (Stukat, 2011, s.69). Vi avgriansade oss till de
hogstadieskolor som nyligen frangatt slgjdvalet i vart ndromrade for att kunna genomftra
fysiska intervjuer och kontakten togs direkt med slojdldrarna pé respektive skola. For att fa ett
storre urval skickade vi ut e-mail till flera hogstadieskolor i vara hemkommuner 1
Mellansverige for att hora oss for om det fanns fler hogstadieskolor och sléjdldrare inom
kommunerna som inte ldngre arbetade med sl§jdvalet och skulle vilja medverka i studien.
Kontakten togs med rektor i de fall det inte gick att f4 direktkontakt med sljdlararen.

Utifran urvalet fick vi fram ett brett underlag i form av atta informanter fordelade pé fem
skolor som nyligen frdngétt slojdvalet i alla eller flera rskurser 1 hogstadiet. Samtliga
informanter hade 1ang erfarenhet av att undervisa som slojdlarare och hilften var behoriga
slojdlarare. Fyra informanter hade materialinriktning textil och fyra informanter trd- och
metall. Hélften av informanterna var mén och hilften var kvinnor.

Datainsamlingsmetod

Eftersom syftet med var studie var att undersdka erfarna slojdlarares upplevelser om hur
upphévandet av slgjdvalet 1 hdgstadiet har paverkat undervisningen var kvalitativ intervju
relevant som metod. Den kvalitativa intervjun metoden ger stort utrymme for informanten att
ge utforliga svar och mojlighet att fram sina tankar och dsikter d4 frigorna varierar beroende
pa vad informanten svarar och for fram 1 intervjun (Johansson& Svedner, 2010, s.35).

For att minska risken att den kvalitativa intervjun gar over till att bli ett vardagligt samtal
(Johansson& Svedner, 2010, s.35) valde vi att utféra en semistrukturerad intervju och utgd
frén forutbestimda fradgor for att ha storre mgjlighet att pdverka intervjuns innehall (Alvehus,
2023, s.114). I den semistrukturerade intervjun &r det inte enbart de forutbestimda fragorna
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som dr viktiga utan det r av stor vikt att kunna f6lja upp informantens svar med foljdfragor
for att uppmuntra informanten att utveckla sitt svar for att fa ut s& mycket som mgjligt av
intervjun (Alvehus, 2023, s.115). Alvehus podngterar vikten av det aktiva lyssnandet och vi
har arbetat med att lyssna aktivt i intervjuerna for att kunna f6lja upp intressanta spar och att
fa den intervjuade att kénna att det hen séger dr virdefullt och intressant. Att det blir tyst 1
intervjun nyttjas for att f4 informanten att verkligen tdnka efter och beritta mer och det ar
viktigt att vi som intervjuar inte ridds tystnaden och stressar vidare till nista fraga (Alvehus,
2023, s.116). En viktig aspekt vi hade med oss 1 intervjusituationerna var att intervjuaren
paverkar intervjuns inriktning med sina fragor, tystnad och blotta nérvaro och det 4r ocksa
angeldget att ha med senare i var tolkning (Alvehus, 2023, s.116).

Vi har intervjuat fyra informanter var utifrdn samma intervjuguide men foljdfragorna har varit
olika beroende pa vad som kommit upp i respektive intervju. Nir en semistrukturerad intervju
anvinds ar det viktigt att utarbeta intervjufragorna sé att de ticker det viktigaste omrddena,
har foljdfrdgor och ir relevanta for studien (Dalen, 2010, s.35). Véra inledande intervjufragor
hade till uppgift att {4 informanten att kénna sig avslappnad och dérefter blev frdgorna mer
fokuserade pa studiens kérnfragor. Genom att {4 informanten att kénna tillit gavs béttre
forutsittningar att fa drliga svar och att informanten vagar 6ppna upp och delge oss sina
personliga dsikter (Johansson& Svedner, 2010, s.41). Johansson och Svedner lyfter risken
med att anvidnda varfor-fragor och vi har medvetet avstatt fran att anvéinda dessa for att
undvika att informanten gér i forsvarsstillning. Vi utgick fran nagra huvudfragor som stélls
till alla informanter och dirtill hade vi f6ljdfrdgor som var mer individualiserade och som
kunde omformuleras for att fa informanten att battre forsta fragan (Stukat, 2011, s.44). Efter
de forsta intervjuerna reviderade vi intervjuguiden for att {4 till ett béttre flyt i samtalen. Nér
intervjuerna genomfordes mirktes stor skillnad i det insamlade materialet nér det inte var
tidspress. I dessa intervjuer fanns mer tid for informantens egna tankar och asikter nér
samtalet fortsatte efter de forutbestimda fragorna. Intervjun avslutades med mer generella
frégor fOr att finga upp om det var ndgot mer informanten ville tilldgga. Intervjufrdgorna
finner ni 1 bilaga 2. Intervjuerna utfoérdes individuellt, spelades in med mobiltelefon och tog ca
40-45 minuter.

Analysmetod
I bearbetningen av det empiriska materialet valde vi att arbeta utifrdn ramfaktorteori som

analysmetod. De olika teman som vi fann i intervjumaterialet stilldes samman och sorterades
in under ramfaktorerna grupp, lokal och tid. Analysen borjade med att de deltagande
slgjdlérarna anonymiserades genom att numreras fran 1-8 och skolorna bendmdes med
bokstdver A-E. For att kunna utféra en innehéllsanalys transkriberades de inspelade
intervjuerna i sin helhet och genomléstes flera gdnger av oss bdda for att hitta den dolda
strukturen 1 materialet. Genom att firgmarkera olika omraden i texten sokte vi aterkommande
teman och koder utifrén ramfaktorerna grupp, lokal och tid. Dessa lyftes ut fran intervjuerna
och sattes samman fOr att kunna presentera resultatet pa ett dverskadligt sitt (Johansson&
Svedner, 2010, s.42). Numreringen av ldrare och bokstdverna for skolorna bidrog till att fa en
tydlig bild av materialet.
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Forskningsetiska dvervdganden

Den kvalitativa intervjun innebdr att den som intervjuas delar med sig av sina personliga
asikter och darfor ar det ett krav att informanten kdnner fortroende for den som intervjuar och
forstéar syftet med intervjun (Johansson & Svedner, 2010, s.36). Nir vetenskaplig forskning
bedrivs har forskaren vissa uppforandekrav att forhalla sig till for att folja god forskningssed.
Vi har utgéatt frdn Vetenskapsridets allmidnna regler om god forskningssed i var studie
(Vetenskapsrddet, 2017). Deltagarna i denna studie har skriftligen informerats om studien
och dess syfte och att den foljer god forskningssed. Dartill har de fatt skriftlig information om
att deltagandet ar frivilligt och ndr som helst kan avbrytas samt att deras uppgifter behandlas
konfidentiellt. Samtycket har dokumenterats enligt praxis (Se bilaga 1).

Niér intervjun d4gde rum padminde vi om den tidigare skriftliga informationen och att
informanterna kommer vara anonyma i studien. Vi tydliggjorde att intervjun skulle komma att
spelas in och att inspelningen skulle raderas efter avslutat arbete.

Parskrivning

Examensarbetet dr skrivet av tva forfattare, Kajsa Bockholt och Marie Sjoberg. Bada
forfattarna har varit delaktiga i skrivandet av uppsatsens alla delar. Sjoberg har haft
huvudansvar for bakgrund och metod. Bockholts huvudansvar har varit avsnittet
litteraturgenomgang. Inledning, resultat och analys samt diskussion har skrivits och bearbetats
tillsammans.
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Resultat och analys

I kommande avsnitt presenteras studiens resultat. Informanterna bendmns som slgjdlarare i
texten oavsett materialinriktning med undantag frén de resultat dir det var markanta
skillnader mellan svaren fran slgjdlarare med textil respektive trd- och metallinriktning.
Resultatet utifrin fragestillningarna Vad finns det for upplevda effekter med att eleverna inte
far vilja materialinriktning i hogstadiet? Vad var orsaken till slojdvalets borttagande?
kommer att redovisas genom att kategoriseras utifrdn ramfaktorer och delas in i; gruppen,
lokalen och tid som dr de ramfaktorer som var mest framtrddande i relation till sl6jdvalet. Vi
valde att ldgga till ytterligare en kategori som behandlar de ramar som finns inom
slojduppgiften eftersom det lyftes av samtliga slgjdlérare i intervjuerna och dr sdledes en
viktig aspekt att ta med i studien.

Deltagande skolor

Upplédgget av slojdundervisningen och det tidigare slojdvalet i hogstadiet varierade mellan de
fem olika skolorna i studien. S1djdundervisningen i de deltagande skolorna dr med ett
undantag uppdelad terminsvis och sker varje vecka och det resultatet dverensstimmer med
NAU-13 resultat om hur sléjdtimmarna ér fordelade (Skolverket, 2015, s.34). Hasselskog
(2017) problematiserar i sin tidigare forskning att det saknas nationella direktiv om slgjdvalets
varande och att beslutsfattandet ligger p4 kommunen, skolan och ldraren. I deltagande skolor i
studien togs beslutet om slojdvalets borttagande av sljdlirarna sjilva och i en av skolorna var
dven rektor delaktig i beslutet. Hur det tidigare sl6jdvalet varit upplagt och nér det togs bort
varierade mellan de fem skolorna i studien. I tabell 1 redogors for hur slgjdvalet tidigare varit
utformad, nér sl6jdvalet togs bort och hur det ser ut 1 dagsliget dér deltagande slojdlarare
arbetar.

Tabell 1. Deltagande skolors tidsmdssiga fordelning av slojdval och borttagande

Tidigare slojdval Nuvarande uppligg Slojdvalet togs bort

Skola A  Arskurs 8-9 Terminsvis TX/TM arskurs 7-9 HT 2023

Skola B Arskurs 7-9 Enbart TX * HT 2023

Skola C  Arskurs 7-9 Terminsvis TX/TM arskurs 7-8 VT 2010 arskurs 7
Sl6jdval arskurs 9 VT 2021 arskurs 8

SkolaD  Arskurs 7-9 Terminsvis TX/TM arskurs 7-8 HT 2021 arskurs 7
Sl6jdval &rskurs 9 VT 2020 arskurs 8

Skola E  Arskurs 8-9 Terminsvis TX/TM arskurs 7-9 HT 22**/ HT23

*1 &r finns inget slojdval eftersom det saknas en behorig larare for trd och metallslojd.
**Sl6jdvalet togs bort men det foljdes inte av alla undervisande sl6jdlarare.
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Ramfaktor: Gruppen

Det tydligaste resultatet som framkom efter genomgéngen av intervjuerna och det
insamlade materialet var vilken stor betydelse gruppen har {for borttagandet av slgjdvalet.
Materialet var omfattande och denna ramfaktor delas upp i tva underrubriker,
gruppsammanséttning och gruppstorlek, nér resultatet redovisas.

Gruppens storlek
Det var framst gruppernas ojimna elevantal som var orsaken till slojdvalets borttagande

och detta framhévdes flertalet gdnger 1 samtliga intervjuer. Det tidigare slojdvalet hade fort
med sig att gruppstorlekarna varierade stort i de olika materialinriktningarna. Grupperna
kunde ha en fordelning pa 16 elever i ena slojdarten och endast 9 elever i den andra. P4
skolorna med fler elevantal/klass var fordelningen mer markant och det kunde skilja
mellan 20 elever i1 ena gruppen och 7 elever i andra. Gruppernas storlek har stor betydelse
for hur undervisningen kan bedrivas och anpassas efter elevernas kunskaper och intressen.
Liknande resultat hittar vi i NAU-13 men déremot ir det inga slojdlirare i studien som
lyfter sdkerhetsaspekten som tydligt framkom fran slgjdlarare i trd- och metall 1 den
utvéirderingen (Skolverket, 2015, s.35). De ojimna gruppstorlekarna resulterade i en
mycket ojamn arbetsbelastning for slojdlararna. Slojdvalsprocessen i sig var ocksa en extra
belastning for slojdldrarna och det var minga turer fram och tillbaka innan grupperna var
klara. Slojdldrarnas arbetssituation var en stark bidragande faktor till slgjdvalets
borttagande. En slojdlédrare beskriver det pa foljande vis

Ska niorna f4 vélja? Men det &r det dér att vi ska 6verleva sjdlv ocksé och det blir helt andra
grupper nér det 4r mer kdnsuppdelat och jdmna grupper. Det blir en annan undervisning......
Det var lite en 6verlevnadsgrej. Det blir battre kvalité pd undervisningen

(Slojdlarare 2, Skola A)

Slojdlédrarna lyfte dven att det blev problematiskt med slojdvalet ndr maxantalet 6verskreds
och att det inte fanns mojlighet att alla elever fick den materialinriktning de valt. Eleverna
fick gora ett slojdval men kunde tvingas” eller "lottas” dver till den andra
materialinriktningen for att det inte fanns plats i slojdsalen ”De kopte det, med dnda det
kénns fel att man har ett val och s far nagra inte vilja i alla fall” (S16jdlarare 2, Skola A).
En slgjdlarare menade pa att franta slgjdvalet for eleverna nér de lovats gav ett oseriost
intryck pa slojden som d&mne. Det framkom &dven i intervjuerna att om slojdldrarna styrde
sammansdttningen av gruppen, exempelvis gruppantal, skulle det underlitta deras
planering for undervisningen. Nagra av slojdlirarna forklarar

Vi hade funderat pé det i flera ar for det blir valdigt ojamna grupper. Det har blivit mycket
enklare att planera nir man kan gora grupperna sjdlv och sammansittningen i grupperna,
jdmnare arbetsbelastning blir mycket béttre (Slojdléarare 1, Skola A)

Ja det tycker jag/.../Det var ju sa att man har ju mojlighet pa ett annat sétt att styra eleverna som

kanske inte har sa létt att jobba ihop att sdtta dem i olika grupper. De hade vi ju inte den
mojligheten nir de gjorde valet sjilv (Slojdlarare 6, Skola C)
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Nu fordelar ju vi, det ar ju ocksé en jéttebra grej med att ta bort valet for da kan vi ju dela upp
grupperna utifrén liksom deras behov, och klassldrarna eller mentorerna, hur man nu gor, kan ju
gora grupperna som dem tycker skulle funka i en undervisningssituation (Slgjdlarare 7, Skola
D)

Den positiva effekten av slojdvalets borttagande dterkommer i flera utav intervjuerna och
tva slojdlédrare beskriver det enligt foljande

Klasserna delas rétt av sd det har blivit mycket béttre. Som sagt, det blir jdmna grupper det r en
stor fordel. For har man otur vill alla ha trisl6jd sa star man dér med 16-17elever och det r inte
optimalt att ha i en traslojdssal (Slgjdlarare 3, Skola A)

Vi kan ju fordela grupperna som vi vill sé att vi far grupper som ar mer harmoniska. Vi kan ju
ocksé gora grupper som dr mer konsbalanserade och vi har ocksa mojlighet att, om det dr tva
elever som inte passar att ha i samma grupp, vi delar ju in dem i borjan innan vi kdnner dem sa
mirker man att dem hér tva passar inte ihop sé kan vi ocksa dela isdr dem i varsin grupp vilket
vi inte kunde nér det var val vilket kunde stélla till mer problem. (S16jdlarare 8, Skola E)

Genom att ta bort sljdvalet fick sljdldrarna mojligheter att kontrollera gruppernas storlek
och fordelning. Den ojimna arbetsbelastningen var avgorande for slojdvalets borttagande.

Gruppens sammansdttning
Det framkom 1 intervjuerna att mentorer gédrna vill vara med och styra sléjdgruppernas

sammansdttning genom att mentorerna vid flera tillfillen har dndrat gruppindelningar genom
att de latit elever byta slojdart utan att tillfrdga slojdlararna. Slojdlérarna anser att det ar
slojdlérare som borde skapa grupperna eftersom de ansvarar for undervisningen och vet hur
eleverna fungerar i slojdsalen. Slojdlararna uttrycker det s hér

For det var jobbiga grupper och da beslot deras mentor att bolla om efter nagra génger/.../Det &r
mentorer som tycker. Att hon ska gd med den och han ska gd med den...det dr vi som ska gora
grupperna. Sl6jd som sl6jd och sé byter vi som vi vill (Slojdlédrare 2, Skola A)

Ja assé de ér ju jattsvart for kollegorna att forsté/.../ gidrna efter utvecklingssamtalet om man fatt
ett sant omdome som man inte dr ndjd med dé dr de sd himla latt att sdga jag vill byta till det
andra. Och d4 séger mentorerna att ja men det kanske du far gora. S& de ser dem som tva dmnen
som att man far vilja mellan. Sa det dr ganska svért att implementera det hir med ett &mne dér
jag ar just nu (Slojdlarare 7, Skola D)

Gruppernas ojamna kdnsuppdelning var inte lika markant som den ojdmna gruppstorleken
som orsak for slojdvalets borttagande d&ven om det ocksa lyftes i samtliga intervjuer. Det ar
ett resultat som forvénar eftersom det i NAU-13 (Skolverket, 2015, s.40) tydligt framgar
att slojdvalet 1 hogsta grad foljer traditionella konsmonster men det var inte det som
framkom 1 intervjuerna som den frdmsta orsaken till att slojdvalet togs bort pa studiens
deltagande skolor. Nér det géller ojimn konsfordelning skiljer sig svaren at mellan de olika
materialinriktningarna. Slojdlérare med trd- och metallinriktning lyfte att den ojdmna
konsuppdelningen kunde leda till stokigare lektioner ndgot som inte kom fram 1
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intervjuerna med de slojdldrare som hade textilinriktning. S16jdlarare med textilinriktning
formulerar det sd hér

Fordelar &r att det blir jimna grupper, det blir blandade grupper kanske inte lika, det kan ju vara
sé att det bara &r tjejer som viljer textil och killar trd s& det blir vildigt kons...Men det &r inte
sékert det blir s& for det kan vara manga killar som gillar textil ocksa, faktiskt. Men att fa bort
det dir jamnare konsfordelning och de far léra sig lite av varje. Det far ju en annan utbildning
(Slojdlarare 1, Skola A)

I nén klass kan det bli att tjejerna véljer, men jag tycker det &r mest 50/50. For att de tycker det
ar lugnare hér i textil och ménga grabbar kan tycka det &r rétt skont/.../I en klass hade jag bara
en tjej och resten killar (Slojdlérare 4, Skola B)

Sl6jdlarare med inriktning mot tré- och metall beskriver det pé foljande vis

Nér de fick vilja sjdlva da kunde det bli ndgon klass med bara grabbar alltsd och tjejerna ville
néstan inte ha det for da skulle de komma in bland alla grabbar och de vigade inte gé in riktigt.
Och det dér vill man inte ha riktigt. Killslgjd, tjejslojd liksom/.../Fér grabbar dr mer stokiga och
tjo och tjim alltsa. Tjejerna ar lugnare och vill ha det lugnt. P& det hér viset blir det mer
harmoniska grupper. Det blir mer uppblandat (Sl6jdlérare 2, Skola A)

Det blir lite annat, de kunde bli lite grabbigt ibland nér man bara néstan hade killar och nu blir
de ju liksom nu fér de ju ténka till och kan inte vara hur som helst/.../om jag jimfor med killarna
nu och tjejerna kan man generalisera sa har de ju alltid varit lite lugnare och killarna mer
utatagerande men det &r ju pd nitt sétt att de tar ut varann lite grann nir man har blandade
grupper (Slojdlarare 6, Skola C)

For jag tycker det dr ganska skevt att tjejer oftast véljer textilsldjd och killar oftast trd och
metallslojd vilket spér pd den hir genusskevheten. Sen blir gruppdynamiken, om man jamfor
hér nere i trd och metall sa dr det i huvudsak killar som véljer. S& det blir ganska ensamt for de
fa tjejer som véljer och for de killar som véljer blir det en ganska testostoronig stdmning. De gar
runt och tuppar sig vilket inte bidrar till 6kad kunskap utan bara bidrar till 6kade machoklimatet
liksom som jag tycker ar ganska destruktivt.

(Slojdlarare 8, Skola E)

Slojdlédrarens beskrivning av kill- och tjejslojd styrker problematiken med reproduceringen
av traditionella konsroller som identifieras i Sigurdsons (2014) tidigare forskning. I
intervjuerna framkom det tydligt att traditionen sitter kvar i sldjdsalarnas viggar och
framfor allt lever det kvar i trd- och metallsldjdsalen.

Ytterligare en aspekt utifrdn ramfaktorn Gruppen dr hur undervisningen maste anpassas efter

gruppens forkunskaper. En av slgjdlararna som arbetat pé flertalet skolor lyfter problematiken

med att det varit svérigheter att fa tag pa behdriga ldrare och det har lett till att elevernas
forkunskaper ér déliga eftersom de ligger ldngt efter kunskapsmaéssigt. Det 1 sin tur paverkar
elevernas instéllning till &mnet och uppgifterna behover anpassas efter det. Slojdlararen
beskriver det sa hér
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De har inte lart sig frdn borjan. Far man borja med en trea sa kan man styre och lara upp dem
precis som du vill. De vet vad som géller. Men far du en femma som haft ”hopp och lek” och de
ska borja styre upp dem blir det jattejobbigt (S1ojdlarare 3, Skola A)

En annan slojdlarare upplever en problematik med elevernas forkunskaper niar de kommer
frén olika grundskolor. Sl6jdldraren anser att det paverkar elevernas utveckling men dven
lararens egen planering eftersom det inte finns en samstdmmig syn pa slojdundervisningen
inom kommunen

De eleverna jag har kommer fran fyra olika skolor och har olika férkunskaper. Nagra kan gora
knutar, andra kan goéra avancerade sldjdprojekt. De som har mer kunskaper blir mer lidande, de
far inte mer pabyggnadskunskaper. Nu blir det ndstan sa att man fér dra ner dem till andras nivé,
de far vénta in de andra hela tiden (Sl6jdlérare 5, Skola C)

Slojdlérarnas beskrivning av undervisningens olikheter inom kommunerna ér férenlig med
den tidigare forskning av Hasselskog (2010) och det dr tydligt att det finns stora skillnader
1 slojdundervisningen. Den ojdmna kvalitén pé den tidigare sl6jdundervisningen forsvérar
for slojdléarare pa hogstadiet att bygga vidare pa elevernas forkunskaper i undervisningen.
Citatet ovan fran slojdlarare 5 och att ”de far inte mer pdbyggnadskunskaper” visar en
negativ effekt av slojdvalets borttagande. Elever med bra forkunskaper ges inte mojlighet
att verkligen fordjupa sina kunskaper genom att i hdgstadiet ha en materialinriktning under
ett helt lasar.

Sl6jdvalets borttagande kan ocksé ha en positiv effekt nir det géller elevernas bristande
forkunskaper 1 slojd. Genom att {4 ha bada sldjdarterna under hela hogstadiet far eleverna
mojlighet att inskaffa baskunskaper 1 bdda materialinriktningarna trots brister i den tidigare
slojdundervisningen.

Ramfaktor: Lokalen
Samtliga informanter lyfte lokalernas padverkan pa undervisningens uppldgg. Lokalernas

utformning skilde sig 4t mellan de olika skolorna och alla skolor hade separata slojdsalar
vilket dverensstimmer med resultatet frén den nationella imnesutvirderingen NAU-13
(Skolverket, 2015, s.39). Det framkommer tydligt att ramfaktor lokalen har stor betydelse for
slojdundervisningens utformning och sldjdlérarnas arbetssdtt. Avstandet mellan sl6jdlokalerna
ar starkt bidragande till att sl6jd fortfarande ses som tva separata &mnen som man kan vélja
mellan och det styrks av tidigare forskning (Holmberg &Hasselskog, 2014; Sigurdson, 2014).

Lokalens placering

Flera slojdlérare lyfte i intervjuerna att svirigheterna till ett samarbete dels var lokalernas
placering, dels avsaknaden av ett gemensamt arbetsrum. Problematiken med lokalernas
placering som slojdlérarna lyfter ligger i linje med Holmberg och Hasselskogs (2014) tidigare
forskning att avstandet mellan sljdsalarna forsvirar samarbete.
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Det ar svart eftersom vi ligger s pass langt ifran varandra. Vi kan ju inte ha det hiar samarbetet
vi vill ha eftersom det tar 5 minuter for eleverna att ga mellan salarna, ibland 20-30 beroende
pa vad de hittar efter vigen. S man kan ju inte skicka ivdg dem bara sa dér (Slojdlarare 5,
skola C)

Det dr en katastrof, de ligger nésta s langt ifrdn varandra som mgjligt och 4 vaningar emellan
sd att de kranglar till de en vildans med samarbete for eleverna hinner hitta pa mycket om de
ska springa emellan. De &r tyvérr ndgot som, som ja skulle kunna géra mycket for samarbetet
om salarna lag vigg i vigg eller dndligt néra i alla fall (Sl6jdlérare 6, Skola C)

Det har ju blivit lite uppdelat nu just pd grund av att, jag tror de ar for att de finns ingen
naturlig samarbetsyta. Sen &r man ju ocksa tva textil och tva trd och metall, sé blir de ofta att
man gér till den som har samma d&mnesbehorighet (Sl6jdléarare 7, Skola D)

Tabell 2 Oversikt av slojdlokalernas utformning

Skola Antal Lokalernas placering i skolan Samarbete mellan Gemensamt
salar ™ & Tx arbetsrum
A 2 st S16jdhus med gemensam ingéng Gemensamt Nej
Salarna ligger vigg i vigg. slojdprojekt ak 8
Tx &r uppdelad i tva rum.
B 4 st S16jdhus med separata ingangar. Gemensamt Ja, mellan
Salarna ligger vigg i vigg. slojdprojekt 7-9 salarna.
C 2 st Tx pa vaning 4 Gemensamt Nej
TM ligger pé bottenvaningen. slojdprojekt ak 8
D 4 st TM vigg i vagg. Nej Nej
Tx vigg i vagg med dorr.
Ej dorr mellan TM och Tx.
E 4 st TM pa bottenvaningen Nej Nej

Tx pa vaning 3.

Ett gemensamt arbetsrum sag sljdlirare pd Skola B som en positiv faktor eftersom det
gemensamma utrymmet gav tillfdlle att diskutera och planera sljdundervisningen for att
skapa ett titare samarbete. Det var ocksa Skola B som till skillnad fran de 6vriga skolorna i
studien som hade gemensamma sl6jdprojekt hela hogstadiet och resultatet visar att en
gemensam samarbetsyta frimjar samarbete mellan slojdlarare.

Lokalens innehall
Sléjdsalarna inredning och underhéllet varierade och framfor allt var det trd- och

metallslgjdsalarna i studien som var nedgéngna och slitna. En annan aspekt angdende
sl6jdsalens innehall som kom fram i intervjuerna &r bristen pa varierat material. Okade
materialkostnader leder till att det finns mindre utrymme att kpa in material samt att
underhélla maskiner och verktyg. En slgjdlarare beskriver det enligt foljande

De ir ju nedgangna. Titta hur det ser ut med béankar, hack och grejer. Det blir ju s& med &ren
men ndgon gang behdver man byta ut och det &r dags/.../ Det kommer hit fordldrar som siger
att det ser ut som nér jag gick hédr /.../ Jag forstar att det &r ont om pengar men nu borjar det
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verkligen méarkas. Man fér sndla som bara den i material och ting for allt har ju blivit s& dyrt. Vi
har ju inte fatt ndgra mer pengar (Slgjdlérare 2 Skola A)

Det var en trd- och metallsldjdslarare 1 studien som var mycket ndjd med sin lokal och
formulerar det pa foljande vis

De ar véldigt bra lokal som jag har i trdslojden den &r ju stor, ljus och ligger en decimeter frin
markplan sa det dr ldtt och ta in virke. De finns ju dven ett rum for metallbearbetning till och
med svets, utsug, 16vbord och bra gjort med glasrutor sd man kan se in och sa vad eleverna gor
ndr man inte sjélv ar dér inne. Sen har jag ju ocksa ett separat malarrum, tva forrddsrum sen
har jag ju ocksa utrymme for virke och skivor. Sa den dr valdigt bra nir det géller maskiner
och utrymme. Aven att jag har projektor och kan jobba med digitala. (Slojdlérare 6, Skola C)

Det blir tydligt att det finns mycket stora skillnader i slojdlokalernas utformning och
mojligheter till materialinkdp mellan studiens deltagande skolor och mdjligheten till en
likvérdig undervisning som skolorna enligt laroplanen (Lgr 22, s.6) ska erbjudas kan
verkligen ifrdgasittas.

Ramfaktor: Tid
Vi har valt att se Tid som ramfaktor for slojdvalet utifran tva perspektiv, dels utifran antalet
lektionstimmar, dels elevernas tid i slojdundervisningen.

Antal lektionstimmar
Sl6jdvalets borttagande innebdr att tiden for och mojligheten till en slojdférdjupning

minskas. Eleverna har bara en termin till forfogande till skillnad for ett helt Idsar och det
innebér forminskad tid for fordjupning inom materialinriktningarna. Det &r den nackdel
som alla slgjdlarare lyfter i sina intervjuer. Nagra slojdlérare lyfter en oro ifall eleverna
skulle hinna med sina sldjduppgifter och fa med sig de kunskaper dem behdver

Man ser en annan progression nér eleverna far vilja fordjupning. Jag vill lara ut s mycket jag
kan sé jag vet inte vad jag tycker om att ha slojden uppdelad varje termin. Om man inte delar
upp det sa tycker jag de &r viktigt att gora ett samarbete (Slojdléarare 4, skola B)

Jag kdnner att jag inte kan g ner pd djupet pa férdjupning och sen kan jag inte ge dem sé bred
kunskap om textil utan jag fir ju korta av och gora mindre, enklare uppgifter for att dem ska
hinna med (Sl6jdlérare 5, Skola C)

En av slojdldrarna beskriver nackdelen med den minskade tiden sa hér

Ja det &r svért att hinna fordjupa sig pa samma sétt/.../ndr man far fordjupa sig kommer de mer
avancerade tankarna och det spelar ingen roll om det ar trd eller textil om man aldrig far
fordjupa sig sa missar man nagot ocksa (Slojdlarare 8, Skola E)

Det rdder en stor variation hur undervisningstimmarna fordelas i hogstadiet vilket mérks

tydligt 1 intervjuerna. Det finns en oro hos sldjdlirarna att timmarna inte uppfylls enligt
timplanen och vid genomgangen av hur mycket undervisningstid sl6jden har tillférfogande
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per vecka i de deltagande skolorna visar det tydligt att eleverna inte erbjuds en likvérdig
utbildning nér det géller undervisningstid.

Tabell 3 Undervisningstid for slojd per vecka

Arskurs 7 Arskurs 8 Arskurs 9 Sammanlagt
Skola A 80 min 80 min 80 min 240 min
Skola B 60 min 60 min 90 min 210 min
Skola C 70 min 70 min 70 min 210 min
Skola D 75 min 75 min 75 min 225 min
Skola E 80 min 80 min 80 min 240 min

Slojdlérare lyfter farhdgan att de inte kommer uppfylla Skolverkets timplan pd 140 timmar
(Skolverket, 2023) eftersom det forsvinner mycket lektioner 1 form av schemabrytande
aktiviteter som de inte far ta igen. Ett problem som framkom i intervjuerna dr varterminens
alla schemabrytande aktiviteter och att eleverna far mindre antal slojdlektioner pa varen.
Négra slojdlarare upplever att det har en stor paverkan

De blir ju jattegalet. Det blir ju s& ojamnt, det blir svart. D4 kommer de inte fA samma som den
forra gruppen hade. De tar ju girna slojden nér det dr schemabrytande. S& det blir ju svart om
de ocksé ska fa en fordjupning, man hinner liksom inte (S16jdlarare 4, Skola B)

De ir ju sé individuellt tycker jag, alltsd man tycker varterminen ar s& lang men det &r den ju
inte, speciellt drskurs 9 med alla de hér nationella proven sé kan det ju bli vildigt ordttvist att
vissa elevgrupper kanske har 20 ganger men vissa har 12 (Slojdlarare 6, Skola C)

Beroende p4 hur man ladgger upp uppgifterna men jag kénner att nar man har en géng i veckan
sd dr det ganska sarbart att det forsvinner en lektion/.../ Sa ibland tycker jag det blir ojamnt i
vissa grupper om det ligger nationella prov, prao, sjukdom eller andra aktiviteter som kommer
vigen da tappar man vildigt mycket lektioner (S1gjdlarare 5, Skola C)

Likasa fanns det de slgjdlarare som inte alls upplevde nigon tidspress nér eleverna gér
terminsvis

Sa blir det ju att man fordjupar sig inom vissa omraden, sa blir det ju en férdjupning dnda. Jag
tycker det dndé kénns som att det finns tid. (Slojdlérare 6, Skola C)

Man far ju minska ner/.../ Samtidigt sa far de ju liksom, de far ju liksom bredden i stéllet for
djup/.../Det ar ju snarare mer att begrinsa dem att fa slojddmnets djup &n att de maste vélja
bort halva d&mnet (Slojdlarare 7, Skola D)

Sammanfattningsvis visar resultaten utifran ramfaktor tid att det som samtliga sljdlarare
lyfter fram som negativt med slojdvalets borttagande &r att tiden for fordjupning inom
materialinriktningarna minskar. Det leder till att undervisningstiden blir mer sérbar {6r
schemabrytande aktiviteter och att eleverna fir gora kortare och enklare uppgifter for att hinna
fardigstilla arbetet under terminen. Ytterligare en aspekt som behdver understrykas ér att
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eleverna inte erbjuds en likvirdig utbildning nér det géller antalet undervisningstimmar
eftersom det rider stora skillnader mellan de deltagande skolornas undervisningstid.

Elevernas tid i slojdundervisningen

Nir det géller nidrvaron i och med sljdvalets borttagande mérks det ingen storre skillnad
enligt de deltagande sljdlararna med undantag fran en som upplever att franvaron dkat. En
slojdlérare upplever att ndrvaron 6kat och forklarar det pd foljande vis

Jag skulle sdga att tekniskt sétt dr det lattare att halla koll pa att dem eleverna man har pa sin
lista ska vara hos en for forut var det alltid sddér att jag stér pa trd/metall men jag har varit i
textilslojden. Att eleverna sa att de var pa andra stillen och sen nir man skulle sitta betygen sa
visade det sig att du har ju inte varit ndgonstans. En rorighet har férsvunnit sa jag tror att
ndrvaron dr battre liksom, det gér inte att lura systemet lika latt

(Slojdlarare 8, Skola E)

Att ha sljd en termin i taget lyfts &ven som nagot positivt av slojdlararna som menar att det
kan bli en nytdndning hos eleverna nir de far byta materialinriktning vid terminsavslut. Pa
frdgan om det har en positiv eller negativ inverkan pa undervisningen nér lararen har eleven
en kortare tid svarar en sldjdlarare foljande

Béde och. Jag kan nog uppleva att en del blir rétt trotta och kan fé en liten nytdndning nér de gar
over till den andra slgjdarten/.../Det blir en nytindning att ga in och gora ndgot helt annat och
det kan vara bra (Slojdlérare 2, Skola A).

Nir det géller elevers nirvaro i slgjden beskriver slgjdlarare att det inte bara handlar om att
eleverna ér pé plats i slojdsalen och en slojdlérare beskriver det pd foljande vis

Jag brukar oftast motivera med, gor négot litet, bara for att fa testa. Det ar liksom gott nog, sé&
att de inte bara sitter av/.../Efter 23 ar som lérare tycker jag det fortfarande &r jattesvart att
motivera eleverna/.../ Man skulle kunna séga att en del ér franvarande fast de &r ndrvarande
(Slojdlarare 4, Skola B)

Resultatet gillande elevernas tid 1 slojdundervisningen visar att slgjdvalets borttagande inte
haft ndgon storre paverkan pé elevernas nérvaro i slojden. Att eleverna verkligen ar
ndrvarande 1 slojdundervisningen och inte bara sitter av tiden kan vara en utmaning som
slojdlarare och det géller att hitta olika ingéngar till slgjdarbetet. Byte av materialinriktning
varje termin kan bidra till att finga elevernas intresse for slojd nir de far en bred
slojdundervisning och tillgang till flera material.
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Ramar inom sl§jduppgifterna
Informanterna lyfter i sina intervjuer att trots att det inte lingre finns ett slojdval s finns det

stora valmdjligheter for eleverna att vélja inom ramen for slojduppgifterna.
Slojdlérare beskriver det pé foljande vis

De har valfrihet inom vissa ramar. Ramen for uppgiften. Sa det finns s mycket valfrihet dnda.
Det finns férger, val av teknik, stygn man broderar till exempel och det blir s& personligt. Det ar
ocksa roligt. Det finns ju ingen som gor likadant (S16jdlarare 1, Skola A)

Men & andra sidan, finns ju hur mycket tid for personlig utformning. Du kan ju ldgga till massor
av tekniker. Jag sétter ju bara ramen och sa kan de géra massor av det och den delen nu
(Slojdlarare 2, Skola A)

Eleverna fick vara delaktiga i vad de ville gor for arbete. Vi kom med forslag och sen fick
eleverna vara med och bestimma (Sl6jdléarare 4, Skola B)

Gor kanske arbeten som técker 6ver bade trd, metall, textil, lader for att fa ihop en helhet och
eleverna har ju dd mycket mer mojligheter att vilja hela tiden egentligen vad dem jobbar med,
fast dom dnda jobbar med sl6jd. Jag ser ju det som ett &mne och jag tror det kommer fortsétta att
utvecklas ditét (Slojdlérare 6, Skola C)

Att eleverna har flera mojligheter till egna val inom ramen for uppgiften dverensstimmer med
Hasselskogs (2010) tidigare forskning och det &r ndgot som dr utmérkande for slgjden.

Tabell 4. Oversiktstabell av resultatet utifidn insamlade data

Slojdléarare Overvigande del Anledningen till Styrande
upplevda positiva slojdvalets ramfaktor
eller negativa borttagande
effekter

1 Skola A positiva Ojamna grupper Gruppen

2 Skola A positiva Ojamna grupper Gruppen

3 Skola A negativa Vet ¢j Gruppen

4 Skola B negativa Ojamna grupper Gruppen

5 Skola C positiva Ojdamna grupper Gruppen

6 Skola C positiva Ojamna grupper Gruppen

7 Skola D positiva Ojdamna grupper Gruppen

8 Skola E positiva Ojamna grupper Gruppen

Endast en av skolorna hade innan de tog bort slojdvalet fragat eleverna om deras asikt och
slgjdlararen pa denna skola beskrev det s& har

Vi gjorde undersokningar i olika klasser och fragade om de ville ha sljdval. Och da svarade
mina klasser som jag hade dé/.../da svarade en ganska stor del av mina elever att de ville ha
bada tva. Overhingande del 60-70%, jag vill ha bida tv4, maste man vilja? Och d4 kiindes det
ocksa helt konstigt for om vi gor det hir for eleverna och eleverna inte ens var, den stora massan
var inte s intresserade av det. D4 kéndes det som en tankemiss, varfor ska vi vélja nér de inte
vill vélja (S16jdlarare 8, Skola E)
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Syftet med denna studie har varit att undersoka erfarna slgjdlarares upplevelser om hur
upphévandet av sldjdvalet pa hogstadiet har paverkat slojdundervisningen. Den empiriska
undersokningen har svarat pa forskningsfraga ett och tvd Vad finns det for upplevda effekter
med att eleverna inte far vdlja materialinriktning i hogstadiet? samt Vad uppger ldrarna som
skdl till slojdvalets borttagande? Resultatet visade att majoriteten av informanterna
overvédgande sag positiva effekter av slojdvalets borttagande och de tva skolor som hade kvar
slojdvalet for arskurs 9 hade tankar pa att ta bort det helt inom snar framtid. Den negativa
effekt som dr mest frekvent i resultatet dr att eleverna gir miste om en mdjlighet att férdjupa
sina slojdkunskaper. S1ojdldrarnas oro dver att elever missar fordjupningen visar pa att det
anses som en viktig del i slojdundervisningen och fordjupningens betydelse for att utveckla
fortrogenhet 1 slojdamnet belyses av Frohagen (Skolverket, u.4) men hon menar att
fordjupningen inte behdver ske under ett helt 14sar. Detta gir emot slgjdlararnas upplevelser
dér de menar att sl6jduppgifterna behdver bli kortare och enklare for att kunna fardigstéllas
under en termin. Samarbete mellan textil och trd- och metallsldjd vara ett alternativ for att ge
eleven en sl9jdfordjupning och undvika pressen att fardigstilla slojdalstret pa en termin ndgot
som ocksé en slojdlérare lyfter i1 intervjun.
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Diskussion

Denna studie har belyst hur erfarna slojdlarare upplever slojdvalets borttagande och hur detta
har paverkat undervisningen. Resultatet har redovisats och kategoriserats med hjélp av
ramfaktorerna gruppen, tid och lokalen som var de ramfaktorer som framst styrde slgjdvalet.
Fragestillningen Vilka ramfaktorer styr slojdvalet? besvaras och analyseras under rubriken
resultatdiskussion. Metoddiskussion behandlas senare i diskussionsavsnittet och
avslutningsvis kommer vér slutsats och reflektion.

Resultatdiskussion

I resultat och analys besvarades forskningsfragorna ett och tvé i den empiriska undersékning
och 1 resultatdiskussionen besvarar vi den sista forskningsfragan Vilka ramfaktorer styr
slojdvalet?

Gruppen

Den frimsta ramfaktor som var orsak till de deltagande skolornas borttagande av slojdvalet
var gruppstorleken och denna anledning framfordes 1 samtliga intervjuer flertalet ganger.
Gruppernas mycket varierande elevantal ledde till en ojamn arbetsbelastning for slgjdlararna
och som Skolverket betonade i den tidigare NAU-13 undersékningen s innebér det en stor
risk for elevernas sdkerhet nir undervisningsgrupper ar for stora (Skolverket, 2015).

Nir en slgjdlarare fick frdgan om varfor de valt att ta bort slgjdvalet fick vi svaret “man maéste
ju 6verleva ocksa” (Slgjdlarare 2, Skola A) och det har tydligt framkommit i studien att
slojdldrares arbetssituation &r pressad. Det framkom &ven i1 resultatet att slgjdlararnas
gruppindelningar inte alltid efterfoljs av andra ldrare och mentorer som anser sig ha rétten att
flytta elever mellan sl§jdgrupperna utan att tillfraga undervisande slgjdlarare. En informant
uttryckte det som att ovriga larare ser de olika materialinriktningarna som tva &mnen som man
far vélja mellan och denna uppfattning lever i hogsta grad kvar i skolvérlden trots att &mnet
sedan Lgr 69 varit ett &mne.

Gruppernas konsuppdelning var inte lika markant som orsak for slgjdvalets borttagande dven
om det ocksd kom upp i samtliga intervjuer. Det var ett resultat som forvanade oss eftersom
det oftast dr det argumentet som lyfts 1 samband med diskussioner om sldjvalets vara eller
icke vara. Vi trodde att det var det resultat som skulle vara tydligast eftersom NAU-13 visade
att eleverna 1 stor utrdckning gjorde val enligt traditionella konsmonster (Skolverket, 2015). I
Lgr 22 (Skolverket, 2022a) betonas att skolan har ett ansvar att motverka traditionella
konsmonster och fragan kan stillas om det ér forenligt med nuvarande ldroplan att fortfarande
ha mojligheten till slojdval. En intressant observation var hur svaren angdende den ojimna
konsfordelningen skilde sig mellan slojdlérare i trd- och metall och textilinriktning.
Sl6jdlarare med trd- och metallinriktning menar att den ojdmna kdnsuppdelningen leder till
stokigare lektioner. Detta var ndgot som inte framkom i intervjuerna med slgjdlarare med
textilinriktning. En orsak till att det enbart var slojdldrare med trid- och metallinriktning som
lyfte denna problematik kan vara att det ofta ar fler pojkar som viéljer trd- och metall och 1
intervjuerna beskrivs pojkar som stokiga, grabbiga, testostoroniga medan flickorna 1
intervjuerna beskrivs som lugna och att de vill ha lugnt omkring sig. En slojdlarare ndmner att
pojkar och flickors beteende tar ut varandra nér man har blandade grupper. Ska flickor
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anvindas som “stétddmpare” for att viiga upp stokiga” pojkars beteende? En annan orsak till
att det bara var slgjdlarare med trd- och metallinriktning som lyfte att slgjdvalet fort med sig
stokigare lektioner kan vara en kvarleva fran den tidigare goss- och flickslgjden och
lokalernas utformning. Flertalet av de deltagande skolornas trd- och metallsalar var dldre och
speglar en tid nér sldjdens syfte var att skola in pojkar till kroppsarbete och arbetsmoral
(Borg, 2008; Hasselskog, 2008; Jeansson, 2017; Westerlund & Sigurdson, 2018)

Lokalen

Det blir tydligt i resultatet att sldjdlokalernas placering paverkar i vilken utstrackning
samarbete mellan sl6jdarten sker i skolorna och det 4r ndgot som ocksé tidigare forskning
visar. Det var en skola i studien som hade gemensamma sldjdprojekt i hela hogstadiet och det
var den skola som hade ett gemensamt arbetsrum. Bristen pa gemensamt utrymme ir en
bidragande faktor till att det &r fa samarbeten mellan de olika sl§jdarterna ute i skolorna.

Dir lokalerna dr nédra varandra finns det en naturlig samarbetsyta och det gér 1 linje med
Jeansson (2017) tidigare forskning att eleverna “gar over” for att komplettera sitt s16jdforemal
med andra material. Flera sl§jdforskare, Holmberg, Hasselskog och Sigurdson, anser att
avstandet mellan sl6jdsalarna utgor ett stort hinder for ett titare samarbete (Holmberg &
Hasselskog, 2014, Sigurdson, 2014) och eleverna har svérigheter att se sléjden som ett imne
ndr salarna inte ligger i skolans kdrna. Daremot har eleverna med gemensam lokal inga
svarigheter att forsté att slgjden dr ett amne (Skolverket, 2015).

Flera slojdlérare i studien lyfter att det saknas en ekonomisk satsning pa dmnet i skolans
budget och det finns darfor inte pengar som ricker till for att uppdatera sldjdsalarna.
Missndjet med lokalernas utformning och brister i satsning pd &mnet gor att sl6jdlérarna i
nuldget gir pd knédna och tvingas spara in pd material. Detta leder i sin tur till att l4rarna inte
kan lata eleverna experimentera i den grad som de hade onskat eftersom budgeten inte racker
till. Det strider emot ldroplanen som 1 syftestexten for &mnet sl6jd beskriver att
undervisningen ska vicka nyfikenheten for att experimentera kreativt med slojduppgifter
(Skolverket, 2022, 5.218). Elevernas mgjlighet till att gora storre arbeten och de
samarbetsprojekt som planerats minskas eftersom ldrarna tvingas utga fran de befintliga
materialen som finns att tillgodose i salarna.

Tid

I undersékningen radde de stor variation pé de olika skolornas undervisningstimmar och oron
for att timplanen inte uppfylls fanns hos flera slojdldrare. Tvé av skolorna hade enbart 210
minuters undervisningstid per vecka medan andra skolor lag uppemot 240 minuter (se tabell
3). Uppftyller skolorna med 210 minuters undervisningstid timplanen? Och hur paverkas
sldjdens undervisningstimmar av schemabrytande aktiviteter?

Tidsbristen innebér forminskad undervisningstid vilket paverkar elevernas mojlighet till
fordjupning inom materialinriktningarna, vilkets lyft flera ganger i intervjuerna. Vilket bidrog
till att slojdlararna valde bort vissa hantverkstekniker och 1 stéllet valde att férenkla for att
eleverna skulle hinna med uppgifterna. [ kommentarmaterial till kursplanen for slojd
(Skolverket, 2022b) betonas att eleverna ska ges en mojlighet till bredare och djupare
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kompetens. Slojdlararna lyfte att eleverna far den breda kompetensen nir det inte finns ett
slojdval, vilket d& 6verensstimmer med kommentarmaterialets riktlinjer gillande omfattande
kunskap om sldjdens alla olika hantverkstekniker och materialinriktningar (Skolverket,
2022b). Déaremot sa uttryckte manga slojdlédrare en oro kring borttagandet av slojdvalet for det
innebdr att tiden minskar och ddrmed mojligheten till férdjupning vilket 1drarna angav som en
negativ aspekt. Slojdlérare lyfte att terminsvéxlingen gav en nytindning hos eleverna och det
skapade dven bittre forutséttningar for sambeddmning.

Trots att det enbart var en skola som tillfragat eleverna om de ville ha slojdvalet och svaret
blev att majoriteten ville ha bada slgjdarterna kan vi genom sléjdlérarnas svar utldsa att
flertalet elever 1 de andra deltagande skolorna vill ha bada slgjdarterna. I intervjuerna har det
framkommit att flertalet elever direkt accepterat slojdlérarnas beslut om att ta bort valet.
Motstandet borde varit kraftigare om det var nagot eleverna verkligen hade velat ha kvar. De
elever som inte deltagit i sl6jdundervisningen efter sl6jdvalets borttagande deltog inte heller 1
undervisningen tidigare.

Metoddiskussion

Studien bestod av kvalitativa intervjuer av slojdlarare som arbetar pd skolor som nyligen
frangétt slojdvalet pa hogstadiet vilket begriansade vért urval i forfrigan. Genomforande av
intervjuerna ville vi gora pa plats vilket blev en ytterligare avgriansning i sokandet av
informanter.

Vi stéller oss undrade ifall studien hade fatt ett annorlunda utfall om vi valt att intervjua via
digitala mdten och ddrmed kunnat intervjua informanter i en bredare utstrickning, samt att vi
bada samtidigt kunnat deltagit i intervjuerna.

Vi valde en kvalitativ intervju for att det gav informanterna mojlighet att kunna delge sina
erfarenheter (Dahlen, 2015), vilket 6verensstimde med litteraturens riktlinjer. Syftet med
studien var att undersoka erfarna slojdlarares upplevelser om hur upphédvandet av slojdvalet
pa hogstadiet paverkat sljdundervisningen och dérav gav den kvalitativ intervjun mest
utrymme for slgjdlirarnas egna tankar eftersom foljdfragorna varierade efter vad slojdléraren
gav for svar (Johansson & Svedner, 2010). Hade vi fétt en annat utfall pa intervjun om vi
anvint en helt ostrukturerad intervju? I en ostrukturerad intervju hade vi som intervjuar varit
mer i bakgrunden och det hade blivit ett ppnare samtal eftersom de forutbestimda fragorna 1
en semistrukturerad intervju kan péverka intervjuns innehéll (Alvehus, 2023). Hur hade
resultatet sett ut ifall vi vant pa fragestillningen och undersokt vad slojdlarare ser for
upplevda effekter med slojdvalet. Hade det gett oss ett bredare underlag for studien eller hade
den fragan varit for omfattande for att kunna besvaras? Nagra av informanterna arbetade pa
samma skola (3st pa skola A och 2st pa skola C) och det kan vid en forsta anblick ses som en
svaghet i studien men eftersom studien skulle undersoka slojdlédrares personliga upplevelser
har det ingen betydelse for resultatet att de arbetar pa samma skolor.
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Slutsatser

I NAU-13 (Skolverket, 2015) stilldes fragan om vad det #r eleverna behover avstd om de
tillats vélja. Det dr bredden i sl6jdundervisningen och mojligheten att bekanta sig med olika
material. Genom att ha de olika materialinriktningarna terminsvis far eleven tillgang till hela
slojden. Studiens slojdlédrare ser 6vervigande positiva effekter av slgjdvalets borttagande och
vill fortsdtta att ha eleverna terminsvis 1 hogstadiet. Den negativa aspekten av slgjdvalets
borttagande &r att eleverna inte fir utrymme till ett 1ingre fordjupningsarbete 1 eget vald
materialinriktning men det ges fortfarande stora mojligheter till val inom sjilva uppgiften
dven om det inte kan bli lika djupgéende. Det vore 6nskvért med en ny nationell
dmnesutvirdering eftersom den senaste utvirderingen NAU-13 ir dver tio 4r gammal och
utgdr frdn den éldre ldroplanen Lgr 11. Om vi ser till debatten pa olika slojdforum har
asikterna kring slgjdvalets varande fordndrats sedan den senaste utvirdering och inldggen
visar att slojdvalet inte ldngre har en sjdlvklar plats 1 &mnet slo;d.

Sl6jdvalets borttagande har enligt resultatet i studien till 6vervigande del paverkat
slojdundervisningen positivt men det lyfts dven vissa negativa effekter och det dr verkligen
inte svart eller vitt nér det géller slojdvalets vara eller icke vara. Tidigare forskning visar att
det inte dr forenligt med nuvarande ldroplan att ha slojdval i hela hogstadiet eftersom Lgr 22
betonar att eleverna ska mota olika material 1 alla stadier (Hasselskog, 2017; Skolverket, u.8).

Reflektioner

Vara personliga dsikter om sljdvalet har under vér lararutbildning skiftat ett flertal ganger.
Det finns bdde fordelar och nackdelar med sldjdvalet. Ska eleverna fa bredden eller
fordjupningen? I litteraturgenomgéngen lyftes frigan vad det egentligen ir eleverna viljer. Ar
det material, ldrare eller lokal? Méste eleverna behova vélja? I vilket annat &mne tillats man
att vélja bort en del av innehéllet? Varfor ska eleverna fé vilja bort en stor del av slojden? Det
ar viktigt att belysa att borttagandet av sl6jdvalet inte innebér att elevens valmojligheter
forsvinner. Samtliga slojdlarare understryker i sina intervjuer att eleven i slgjdundervisningen
stélls infor val inom ramen for slojduppgiften. S16jd dr sedan Lgr 69 ett &mne men fortfarande
ses det som tvd @mnen av ménga elever, fordldrar och ldrare. Om sl6jden 1 stéllet skulle ses
som ett amne vore slojdvalet en ickefriga. Vi behdver tydliggdra att slojd ar ett dmne trots
skilda lokaler och tva larare och oavsett materialinriktning bedémer vi samma formagor. I var
avslutande reflektion konstaterar vi att om slojden ska ses som ett &mne behover lokalernas
utformning och placering fordndras. I studien visar slojdldrares svar att det framst ar
ramfaktor gruppen som styr slojdvalet men vi ser dven att ramfaktor lokalen har en oerhord
stor paverkan for sl6jdens utformning. Att ha lokalerna i direkt anslutning visar sig i studien
leda till en naturlig samarbetsyta och frimjar samarbete mellan materialinriktningarna. Vi ser
svarigheter med att bibehdlla samma kvalitet pé sldjdundervisningen och en farhaga ar att
slojddmnet utarmas om man har en kombinerad textil-, trd- och metallsal. Idealet vore att ha
slojdsalarna bredvid varandra med ett gemensamt malar- och arbetsrum. Lokalens innehall
och material har en stor betydelse for elevernas forutsittningar att préva och ompréva, som ér
det huvudsakliga syftet med sl6jdundervisningen och med en stram budget minskas
mojligheter att folja laroplanen till fullo vilket sljdlérarna lyfter i studien.
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Sl6jdens uppbyggnad med tva materialinriktningar och oftast tvé slgjdlérare ser vi som en
oerhord styrka for slojddmnet och undervisningen. Det ska ses som en stor fordel att man 1
undervisningen &r tva ldrare, en textil och en trd- och metall, eftersom man som ldrare dels har
olika kompetens om hantverkstekniker och material dels har skilda didaktiska
forhéllningssitt. Tva undervisande ldrare 1 sl6jd kan komplettera varandra och eleverna ges
goda forutséttningar for att arbeta i flera olika material och tekniker, eleverna far en bredare
undervisning. Det dr dven en stor fordel nér det géller betygsattning eftersom bada ldrarna har
sett eleverna i slojdarbetet, vilket leder till en sékrare bedomning. I sambedémningen ser man
elevens arbete frén olika synvinklar vilket ger en naturlig diskussion om elevens prestationer.

Slutligen anser vi att det krdvs fortsatta diskussioner om slgjddmnet och hur sléjden ska vara
utformad. Vi skulle vilja se en mer “flytande” slojdundervisning med en undervisningsgrupp
med tvé undervisande slojdlarare dar elever tillats att gd emellan de olika
materialinriktningarna och salarna. Pa detta vis skulle vi kommer ifran ojimna
gruppindelningar och en sned arbetsbelastning. Det leder till ett naturligt samarbete mellan
slojdlérare men det kraver ocksé att slgjdlérarna dr villiga att 6ppna upp for mer samarbete
mellan materialen. Med detta uppligg skulle slgjden inte bara vara ett &mne 1 kursplanen utan
dven ses som ett &mne av elever, larare och fordldrar. Framfor allt skulle slojdlarare ges béttre
forutséttningar for att ”Gverleva”.
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Bilaga 1. Informationsbrev OMEg
> BEg
Forfragan att delta i examensstudie Pprsd
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Hej!
Vi heter Kajsa Bockholt och Marie Sjoberg och genomfor pd Umeé Universitet ett
examensarbete inom dmnet sl6;d.

I vart examensarbete vill vi undersdka hur ldrare som arbetar inom skolor som nyligen
frangétt slojdvalet stéller sig till detta samt vilken paverkan det har pa undervisningen.

Till grund for examensarbetet kommer intervjuer genomforas. Intervjuerna kommer att
behandlas enligt Vetenskapsridets etiska principer for god forskning God forskningssed -
Vetenskapsradet (vr.se) dér personuppgifter och andra uppgifter kommer att avidentifieras
och behandlas konfidentiellt.

Deltagarna i denna undersdkning deltar frivilligt samt har rétten att nar som helst avbryta sin
medverkan. For att pa bista sitt folja de etiska reglerna gillande god forskning behdver vi
darfor ditt samtycke, vilket du gér genom att skriva pa detta papper.

Information om hur personuppgifter hanteras vid Umea universitet finner ni hér:
www.umu.se/gdpr .

Vi vill redan nu tacka for din medverkan!
Tack!
Med vinliga hélsningar Kajsa Bockholt och Marie Sjoberg

Du far gérna stélla fragor om du undrar ver nagot!

Marie Sjoberg, xxxx@umu.se

Kajsa Bockholt, xxxx@umu.se

Du kan dven nd var handledare Erik Sigurdson ifall du har ytterligare fragor:
XXXX(@umu.se
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Namnfortydligande:
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Bilaga 2. Intervjuguide

-Ar det nagot du vill friga mig innan vi bérjar?
-Hur ménga ar har du arbetat som sléjdlérare?
-Vad har ni for utbildning?

-Hur ser lokalerna ut pé er skola?

-Hur ligger dem 1 anslutning till varandra?

Vad finns de for upplevda effekter med att eleverna inte far vilja slojdart i hogstadiet?
-Hur har férdelningen av grupperna éndrats nu nér slgjdvalet tagits bort?

-Ar grupperna jimnare?

-Ser ni en skillnad i ndrvaro hos eleverna nir de inte fatt vélja slojdart?
-Vad finns det for fordelar med att eleverna inte far vilja slojdart?

-Far eleverna bredare kunskap om d&mnet?

-Blir sambeddmningen enklare nér ni har eleverna terminsvis?
-Vad finns det for nackdelar med att eleverna inte far vilja sldjdart?

-Forsdmras motivationen?

-Finns det tid {6r fordjupande hantverkskunskaper?
-Behdver du gora ndgon storre fordndring 1 uppgiftens uppligg nir du far kortare tid?

-Blir det skillnad pa den didaktiska undervisningen nir du far fler elever i att undervisa och

betygsétta?

-Ser du en negativ eller positiv inverkan pd din undervisning nér du har eleverna

en kortare period?
-Behover uppgifterna anpassas efter elevernas instéllning till &mnet?

-Vad ér elevernas instillning till det borttagna slojdvalet?



Vad ar anledningen till det gjorda valet av borttagandet av materialinriktning?
-Vad var anledningen till att slojdvalet togs bort?
-Vem tog beslutet till slojdvalets borttagande?
-Nar togs beslutet?
-Hur och nér informerades eleverna?
-Hur motiveras slgjdvalets borttagande infor eleverna?
-Vad blev reaktionen hos eleverna?
-Hur bemdéter ni eleverna som dr motvillig till endera textil eller trd och metall?
-Hur ser ni pd dmnets “uppdelning” 1 tva slojdarter?
-Hur samarbetar ni kollegialt for att tydliggdra att slojden &r ett &mne?

-Hur kan detta forstarkas hos eleverna/ 6vriga kollegor/ rektor/ slojdlarare?

Slutfragor
-Hur kéndes det har?
-Ar det nigot du vill tilligga?

-Tycker du jag missat nagot?



