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Abstract

This study looks at how “risky play” and children’s independence is portrayed
in picture books aimed at children ages 3-6. The picture books are analyzed
using narratological concepts, focusing on how power relations are portraited.
Some of the key concepts dealt with in the analysis, in addition to risky play,
are power, resistance and negotiation. Research shows that risky play in ECEC
is important for children to develop not only physically, but also their cognitive
development and ability to assess risks. Although it was concluded that risky
play is portraited in different ways in the books analyzed, an overarching theme
of the play portraited as joyful was identified. In some of the picture books
analyzed, adults were absent throughout. When the adults were included in the
stories, they generally had a negative view on the potential risk children face
in risky play. By working pedagogically in ECEC with conversations and
activities around literature that portrays risky play, representations could shift
to better align with educational theory and children’s own experience. The
conversations, with a focus on topics such as risky play, power and
participation connected to the ECEC context, can enable adults and children
to, through conversations, give the children the opportunity to influence their
own situation in the ECEC settings.

Keywords: negotiation, picture book, power, preschool, risky play.
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Sammanfattning

I denna studie analyseras bilderbocker med fokus pa hur riskfylld lek och
maktrelationer skildras. Analyserna sker med hjalp av narratologiska begrepp.
Viktiga begrepp i analysen av bilderbdckerna, utéver riskfylld lek, &r makt,
motstand och forhandling. Tidigare forskning visar att riskfylld lek & gynnsam
for barnens bade fysiska och kognitiva utveckling och deras formaga att
beddma risker. Analysen ar en kvalitativ bilderboksanalys med syfte att belysa
hur riskfylld lek och barns sjalvstandighet gestaltas i bilderbdcker for barn i
forskolealder. Det framkom att den riskfyllda leken gestaltas pa olika vis i de
olika bilderbdckerna, men med ett dvergripande tema dar leken ar lustfylld for
barnen. | de analyserade bilderbdckerna ar i vissa fall de vuxna inte narvarande,
nar de vuxna finns med i beréattelserna sa har de Overgripande ett negativt
synsétt kopplat till de risker barnen méter i leken. Att arbeta pedagogiskt med
samtal och aktiviteter kring litteratur som gestaltar riskfylld lek kan medféra
att representationerna i bilderbdckerna samt i de normer barn och pedagoger
moter i forskolan skulle kunna &ndras for att battre Gverensstimma med
utbildningsteori och barns egna erfarenheter. Samtalen, med fokus pa @mnen
som riskfylld lek, makt och delaktighet kopplat till forskolans verksamhet, kan
mojliggora for barn att genom dessa samtal paverka sin egen situation.

Nyckelord: bilderbok, forhandling, forskola, makt, riskfylld lek.
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Forord

Tack till min man och son som gett mig pepp och kramar nér det har behovts.
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INLEDNING

I det hér kapitlet presenteras bakgrunden till studien genom hanvisningar till
exempelvis organisationer, forskolans styrdokument samt
populdrvetenskapliga kallor for att pavisa studiens relevans for
forskollararprofessionen samt for andra som intresserar sig for omradet.

Hur skildras riskfylld lek i dagens bilderb6cker?

Bilderbocker handlar ofta om lek, att leka pa forskolan, att braka eller att kla
ut sig. Det finns mycket att vélja pa bland dagens bilderbdcker. Nar Emma
AdBages bok Gropen (2018) blev nominerad till Augustpriset 2018 borjade
recensioner kring boken skrivas. Sundqvist (2018) beskriver exempelvis hur
AdBage skildrar barnens leklangtan kontra de vuxnas sakerhetstankande.
Boken visar pa potentiella faror som de vuxna vill hindra men ocksa barnens
lust till att utforska (Sundqvist, 2018). Sallan &r riskfylld lek och attityderna
kopplat till den sa tydligt framskriven i bocker som de ar i Gropen (AdBage,
2018). Mina egna erfarenheter ar att bilderboken har en central roll i férskolans
verksamhet och i hur arbetet med olika amnen eller livsfragor som kan komma
upp 1 barngruppen kan stottas av pedagoger. Jag har mott hoglasningen i
lasframjande arbete, i projektarbeten och vid vilan. Pihlgren (2019) beskriver
att hoglasning ger barnen motivation for att intressera sig for lasning och
samtal kring bocker samt att barnen genom texter kan undersoka sin omvarld.

Enligt forskolan laroplan (Skolverket, 2018) ska vi hjalpa barnen i férskolan
att forsta sin omvarld och uppmuntra dem till utforskande och lek. Riskfylld
lek och huruvida den far eller inte far forekomma i forskolan &r dven det nagot
som omtalas ute i forskolans verksamhet. Axelsson (2023) menar att
pedagoger borde, men sallan far tillracklig utbildning for att kunna och kénna
sig trygga med att erbjuda barnen miljéer och situationer dar riskfylld lek far
forekomma. Leken &r viktig menar Axelsson (2023) eftersom den har bade
kanslomassiga, fysiska och kognitiva fordelar.

Bilderbocker gestaltar berattelser utifran ett barnperspektiv och genom dessa
kan pedagoger och barn métas i sina diskussioner om exempelvis riskfylld lek
och barnens sjélvstandighet. Jag ska darfor i denna studie analysera
bilderbdcker som skildrar riskfylld lek pa olika sétt, i forhoppning om att dessa
kan anvandas i forskolans verksamhet for att pavisa vikten av riskfylld lek och
barns ratt till sina egna val av lekar.
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Syfte och fragestillningar

Syftet med arbetet &r att genom att understka och jamfora bilderbocker belysa
hur riskfylld lek och barns sjalvstandighet gestaltas i bilderbdcker for barn i
forskoledlder.

Fragestallningar
- Pavilka satt gestaltas riskfylld lek i bockerna?
- Hur speglas maktrelationer och motstand i bockerna?
- Hur kan barns rétt till att paverka sin egen situation tolkas i bockerna?

Bakgrund

Att samtala kring bockers innehall for att méjliggora for barnen att ifragasatta
den varld och de normer och strukturer de omringas av &ar en viktig
utgangspunkt for studien. Forskning visar att riskfylld lek &r gynnsamt for barn
fysiska, kanslomassiga och kognitiva utveckling. I riskfyllda situationer far
barnen inte bara 6va pa att bedéma eventuella risker utan dven att tolka sina
egna och sina kamraters kanslor kring situationerna de stalls infor (Axelsson,
2023). Sandseter och Kennair (2011) menar i sin artikel att den riskfyllda leken
exempelvis kan ha antifobiska egenskaper vilket innebér att barnen genom
riskfyllda lekar har mindre risk att utveckla exempelvis radsla for hojder,
vatten eller utveckla separationsangest. Axelsson (2023) beskriver leken som
en reaktion pa att barn forsoker forsta varlden och med leken kommer risker.
Riskfylld lek ar lekar dar risk finns for misslyckande men ocksa, det som vuxna
forknippar som den storsta faran med riskfylld lek, risk for skador. Samtidigt
ar lek ocksa forknippad med gladje och ar avgérande for barns utveckling
(Axelsson, 2023).

Utdver AdBages Gropen (2018) s& kan vi i bocker som Aja baja, Alfons Aberg
(1973) av Gunilla Bergstrom se en typ av riskfylld lek gestaltas. Alfons
anvander verktyg som hammare och spik i sin fantasifulla lek, men i den hér
berattelsen ar det ingen vuxen som ser pa. Alfons pappa ar i rummet men sitter
bakom en tidning och ser inte de potentiella farorna, kanske &r det déarfor den
riskfyllda leken kan fortga? Boken som kom ut forsta gangen 1973 har nagra
ar pa nacken men finns fortfarande att kopa i nya upplagor hos bokhandlare
idag sa darfor ar aven Bergstroms bocker om Alfons relevanta i forskolans
verksamhet. Likt detta exempel ar de flesta bécker som skildrar riskfylld lek
under forutsattning att vuxna inte finns narvarande dar leken férekommer.
Aven i Astrid Lindgrens litteratur for barn som ar 6 &r och uppét skildras
riskfylld lek, aven dessa forfattade for manga ar sedan. Exempelvis i Madicken
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(1960) nar Madicken hoppar ner fran ett tak. Nar de vuxna val narvarar sa
forsoker de ofta stoppa leken. Som nér Alfons vill anvdnda den spannande
verktygsladan men hans pappa bara sager “du kan gora illa dej pa sigen”
(Bergstrom, 2006, s. 5) och tycker Alfons kan leka med katten istéllet.

Nér jag fortsatt mitt sokande efter nyare bilderbécker som gestaltar just
riskfylld lek &r utbudet inte sarskilt stort, samtidigt, ute pa forskolorna, ar den
riskfyllda leken nagonting som lockar barnen till att utforska och forsta sin
omvarld pa nya satt (Axelsson, 2023). Den enda boken som jag finner, som
uttalat handlar om riskfylld lek i en forélders néarvaro &r Harry i hog fart (2023)
skriven av Magnus Ledin, med illustrationer av David Fundin. Boken &r
skriven for att inspirera vuxna att hjalpa sina barn att utmana sig sjalva fysiskt
(Boktugg, 2023). Aven denna bok &r riktad till barn i skol&lder och for barn i
forskolealder &ar utbudet inte lika stort. Kanske finns det ett glapp i
representationen av riskfylld lek och barns ratt till den typen av lekar i dagens
bilderbocker.

Schmidt och Hvit Lindstrand (2022) beskriver att bilderboken, om man
samtalar och arbetar med den bade fysiskt och kognitivt, kan 6ppna upp for ett
enormt larande kring bade bokens innehall och skapa ett meningsskapande
kring barnens egna erfarenheter. Om man valjer rétt typ av bocker sa kan de
anvandas for att tillsammans med barnen gora ett tolkningsarbete kring dess
innehall i forhallande till sig sjalv och samhallet och att man i sokandet av
bocker ska fokusera pa just vilken dialog man vill att bockerna ska ge upphov
till (Pihlgren, 2019).

| forskolans laroplan (Skolverket, 2018) och Barnkonventionen FN:S
konvention om barnets rattigheter (UNICEF Sverige, 2018) beskrivs det att
barnen i forskolan har rétt till en utbildning som utgar fran barnets basta, och
dar barnen har rétt till delaktighet och inflytande samt fa kdannedom om sina
egna rattigheter. Barnen ska alltsa erbjudas riskfylld lek i forskolan om leken
ar givande och lustfylld. | denna studie analyseras bilderbocker som pa olika
satt gestaltar riskfylld lek for att belysa hur man kan samtala kring
bilderbdckerna i forskolan.
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TIDIGARE FORSKNING

| det har kapitlet presenteras den tidigare forskning som ar relevant for studien,
dar fokus ligger pa vikten av den riskfyllda lekens plats i forskolan samt
bilderboken som ett redskap for analys och samtal tillsammans med barnen. |
tidigare forskning kopplat till bilderbdcker finns ett flertal analyser kring hur
hallbar utveckling framstalls som till exempel Lyngfelt och Soderberg (2021)
vars artikel kommer berdras senare i texten. Analyser ur ett normkritiskt
perspektiv av bilderboksanalyser finns ocksa att hitta. 1 samband med
litteraturanalyserna ndmns ofta hur man kan samtala med barnen om bockerna
for att koppla an till laroplanens mal (Skolverket, 2018) samt hur man kan
skapa pedagogiska aktiviteter och larande kopplat till hoglasning. Det saknas
daremot analyser kring riskfylld lek i bilderbdcker. Forskningen kring den
faktiska riskfyllda leken tenderar att ha ett bredare perspektiv.

Bilderbocker i forskolan

Att anvinda bilderboken som pedagogiskt verktyg

Schmidt och Hvit Lindstrand (2022) beskriver i sin artikel ’Dialogisk
hoglasning i forskoleklassen och arskurs 1” hur dialogisk hoglasning kan
anvandas for att skapa djupare forstaelse for en boks innehdll och handling
genom att arbeta med boken bade kroppsligt, sinnligt och kommunikativt. Alla
blir delaktiga i skapandet av ett meningsfullt sammanhang kopplat till den
litteratur man l&ser tillsammans med barnen. | sin studie har forfattarna
iscensatt larandesituationer utifran bilderboken Molnbullar (Baek, 2019).
Aktiviteterna utformades for att mojliggéra for barnen att méta och arbeta
kring det litterara innehdllet. | sitt resultat ser forfattarna att barnen genom
sinnlighet och kroppslighet kopplat till skapande pa olika sétt narmar sig och
forstar bokens innehall i storre utrackning. Barnen far genom den dialogiska
hoglasningen reflektera och samtala om bade sina egna men ocksa andras
erfarenheter, vilket &ven Lyngfelt och Sdderberg (2021) berdr i sin artikel. 1
denna studie gors en analys av tva bilderbdcker med fokus pa hallbarhet med
syfte att belysa mojligheterna med en narratologisk analys ur ett didaktiskt
perspektiv. | artikeln beskrivs hur man genom analys av bilderbocker
tillsammans med barnen kan anvénda bilderboken didaktiskt for att lasarna ska
kunna positionera sig sjalva i relation till bockerna och dess innehall.
Forfattarna har en didaktisk infallsvinkel med fokus pa begreppet “rost’.
Rostbegreppet kan synliggora kollektiva uppfattningar utifran, som forfattarna
beskriver det, bokens rost. De kommer fram till att pedagoger med hjélp av det
didaktiska begreppet rost kopplat till ett barnperspektiv och relevant utvald
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litteratur kan mojliggora for diskussioner samt forstaelse kring bockernas
innehall. Lyngfelt och Soderberg (2021) har fokus pa ett hallbarhetsperspektiv,
men jag anser detta relevant for studien da de lagger vikt vid hur man genom
att samtal kring bocker tillsammans med barnen kan utmana dem att ifragaséatta
olika maktordningar och att barnen genom bokens beréttarrdst kan ta stallning
till sin egen rost och sitt eget perspektiv.

Kopplat till studien blir dessa tankar intressanta eftersom bilderbdckerna kan
bli verktyg for pedagoger och barn att tillsammans samtala om olika
perspektiv, erfarenheter och exempelvis maktpositioner kopplat till hur
riskfylld lek gestaltas i bilderbtckerna.

Att kdnna igen sig i bilderbokens handling

Hermansson och Nordenstam (2020) diskuterar vilken typ av texter som
egentligen &r relevanta om man vill férdndra och arbeta med normer i
forskolan, och vilka texter som belyser olika sétt att bryta normer samt om
dessa texter faktiskt i nasta steg skapar nya normer kring mangfald i férskolan
eller om de i stéllet forstarker de normer som redan existerar. | texten beskrivs
hur litteratur kan bli ett verktyg bade for igenkénning, men ocksa for att
expandera sin varldsbild. Lyngfelt och Soderberg (2021) beskriver likt detta
hur arbetet med litteraturen och att st6tta barnen i att analysera och ifragasatta
bockernas innehall kopplat till verkligheten ar ett sétt att mojliggora for barnen
att ta stéllning till sig sjalva och dar med kénna igen sig och andra i bockernas
berattelser. Att gora detta bidrar ocksa till att barnen kan utveckla tankar kring
hur man vill vara och hur man vill bidra till samhéllet (Lyngfelt & Soderberg,
2021)

Hermansson och Nordenstam (2020) har utfort en intervjustudie dar
forskollarare fran olika delar av landet far svara pa fragor kring deras
erfarenheter kring normkritiks litteratur. Artikeln belyser att litteraturen kan
bli ett verktyg, inte bara for barnen utan ocksa for att forskollararna ska bli
medvetna om sina egna forestallningar och vilka normer som paverkar dem
och barnen. | samtalen kring normer kan man aven arbeta med att fa barnen att
kdnna igen sig i bockernas innehall. | artikeln beskrivs till storst del
konsnormer men i arbetet med normer blir, i forskolans verksamhet, alder och
hur aldersnormer paverkar barnen hogt aktuellt. | resultatet beskrivs den
normkritiska litteraturen som ett sétt att arbeta med mangfald inom férskolan.
Det tas &ven upp att pedagogerna tycker att normkritiks litteratur ar viktigt i
forskolans verksamhet och att pedagogerna hanterar de stereotyper de moter i
litteraturen pa olika satt, exempelvis genom att vélja bort bocker eller andra
bockernas innehall under lasningen (Hermansson & Nordenstam, 2020).
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Att visa motstand

Dolk (2013) beskriver i sin avhandling Bangstyriga barn att barnen genom att
rikta sig bortom de normer kring vad som anses vara ratt och fel ocksa
synliggor vagar till forandring. Fokuset i avhandlingen ligger pa de konflikter
som uppstar mellan pedagoger och barn i forskolan och hur olika
maktpositioner forhandlas i relation till alder. | avhandlingen presenteras ett
etnografiskt faltarbete dar Dolk foljde en forskolas arbete med bland annat
genuspedagogik och barns réttigheter med syfte att undersoka vilka konflikter
som uppstar mellan barn och vuxna. Resultatet visar att barnsyn och
kunskapssynen som pedagogerna har paverkar bade pedagogik men ocksa
barnens utrymme for delaktighet. Resultatet visar ocksa att barnen i manga fall
gor motstand mot de vuxna.

Dolk (2013) beskriver att barnens bangstyrighet, och sétt att géra motstand och
gora “fel” dr ett sitt att utdva sin demokratiska ritt. Genom att géra motstand
ifragasatter barnen de maktpositioner som finns pa forskolan kopplat till alder
och detta blir barnens satt att forhandla makt mellan dem och de vuxna.
Johansson (2003) beskriver i sin artikel ”Att ndrma barns perspektiv: Forskares
och pedagogers moéten med barns perspektiv”’, som &r publicerad i tidskriften
Pedagogisk forskning i Sverige hur vuxnas satt att ndrma sig barnens
perspektiv har betydelse for barnens mojlighet till delaktighet. Artikeln har
fokus pa hur barns perspektiv kan bidra bade till pedagogiskt arbete med barn
och pedagogisk forskning. Artikeln grundar sig i forfattarens tidigare forskning
och i artikeln analyseras de olika attityderna som framkommit av det tidigare
arbetet. De attityder som beskrivs & “Barn som medmanniskor”, “Barn &r
irrationella” och "Vuxna vet bast”. Johansson (2003) beskriver ett flertal ganger
aldersnormer, kanske inte med just de begreppen men ur ett perspektiv dar barn
ska lara sig av vuxna, dar vuxna ofta har tolkningsforetrade, likt det Dolk
(2013) ndmner i sin avhandling. Johansson (2003) beskriver dven hur vuxna
ser ibland barn som irrationella och detta gar ocksa att koppla an till Dolks
(2013) beskrivning av just bangstyriga barn och barnens olika sétt att gora
motstand for att paverka sin situation.

| bilderbéckerna kopplat till riskfylld lek blir alder, motstdnd och makt
aspekter att analysera.

Riskfylld lek i forskolan

Den riskfyllda leken och dess betydelse for barnens utveckling har forskats pa
av manga och i flera ar. De flesta studier &r internationella och det ar tyvarr



”Du kan gora illa dej...” Maria Almgren

inte s& manga storre studier som jag funnit som utforskar den riskfyllda leken
I svenska forskolor.

Little m.f.I (2012) beskriver riskfylld lek som en viktig del for barnens
motoriska utveckling men &aven for att utveckla sin formaga att se potentiella
risker i leken och léara sig hur de kan hantera dessa risker. Riskfyllda lekar leder
ocksa till att barnen, genom att ibland misslyckas, far arbeta med kénslan kring
misslyckanden men &ven med sitt sjalvfortroende. Little m.fl. (2012) har i sin
studie intervjuat personer som arbetar inom forskolan frdn Norge och
Australien for att undersoka deras syn pa riskfylld lek. Little m.fl. (2012)
kommer fram till att bade de norska och australienska pedagogerna forstar
vikten av att riskfylld lek far ta plats i verksamheten, men att de norska
pedagogerna i storre utstrackning later barnen utova riskfylld lek aven i
praktiken. Little m.fl. (2012) ser aven att pedagoger i bada lander anser att de
hindras av de regler som satts for verksamheten men att detta begrénsar de
australienska pedagogerna i hogre utrédckning. Artikeln” Perceptions of Risky
Play among Kindergarten Teachers in Norway and China” (Liu & Birkeland,
2022) behandlar ocksa amnet riskfylld lek. Artikeln beskriver hur forskollarare
uppfattar riskfylld lek i Norge och Kina. Forskarna har intervjuat pedagoger i
Norge och Kina och resultatet beskriver att pedagoger i bada lander forstod
vikten av riskfylld lek men att de i olika utrackning upplevde att de kunde géra
den riskfyllda leken tillganglig for barnen. | artikeln beskrivs vikten av
riskfylld lek inte bara for barnens fysiska utveckling utan dven for den
kognitiva utvecklingen och da framfor allt deras formaga for problemlosning.
De menar att barnen i motet med riskfylld lek maste analysera och bedéma
risker och bedéma om risken i fraga ar vard att ta, vilket ar viktiga formagor
for barnen att utveckla (Liu & Birkeland, 2022).

Sandseter och Sando (2016) skickade med hjélp av enkater ut fragor kring
vilka atgarder som gors pa norska forskolor for att sakra miljoerna, med fokus
pa bland annat vilka skador som forekommer och i vilka aldrar for att se vilka
attityder de kan hitta hos personer som arbetar inom forskoleverksamheten i
Norge. Studien visar bade att attityden till om barnen ska leka riskfyllda lekar
begransar barnens lek samt att ett stort fokus ligger pa att skapa sékra miljcer
vilka ibland ocksa begransar barnens utforskande trots att personalen kanner
till mojligheterna som kommer med den riskfyllda leken.

Den riskfyllda leken &r svar att hitta i bilderbocker och kanske aven ute i
praktiken pa vara svenska forskolor. Darfor ser jag detta som en viktig aspekt
att analysera i den litteratur som barnen méter i forskolans verksamhet.
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TEORETISKA BEGREPP

| det hér kapitlet presenteras de teoretiska begrepp och infallsvinklar som &r
relevanta for analysen av studieobjekten. Jag har valt att anvanda mig av Dolks
(2013) begrepp som manga ganger grundar sig i Michel Foucaults tankar kring
makt men med ett fokus pa hur dessa begrepp ser ut i forskolans varld.
Eftersom Dolk (2013) riktar fokus mot forskolans verksamhet sa anser jag
hennes tolkningar pa dessa begrepp relevanta for min studie. Jag har ocksa
anvant Little m.fl. (2012) och Axelsson (2023) definitioner av begreppet
riskfylld lek.

Riskfylld lek

Begreppet riskfylld lek och dess definition kommer att anvandas i analysen av
bilderbockerna. Little m.fl. (2012) definierar riskfylld lek som lek pa hdga
hojder som att kattra, hoppa fran hojder och gunga. Hog fart exempelvis att
gunga, cykla eller &ka pulka med hog fart. Att anvanda farliga redskap sa som
sax eller kniv eller rep. Néarhet till farliga element sa som eld eller vatten.
Kamplekar sa som att brottas, latsas braka eller slass med pinnar. Att barnen
gar vilse eller utforskar pa egen hand utan en vuxens narvaro raknas ocksa in
till kategorin riskfylld lek. Axelsson (2023) beskriver ocksa att det finns en
kognitiv aspekt av riskfyllda lekar eftersom barnen behdver bedéma och
avgora om risken ar vard att ta. Kopplat till detta blir &ven kansloméssig och
social karaktar relevant da barnen i de riskfyllda lekarna behdver brottas med
kanslor sa som radsla och besvikelse och spanning. Riskfyllda lekar &r inte
bara fysiskt riskfyllda utan kan aven vara kanslomassigt riskfyllda menar
Axelsson (2023).

Makt

Dolk (2013) beskriver, utifran Foucaults teorier om makt, att makt inte bara
handlar om fortryck utan att makt ocksa kan vara produktiv. Makt verkar och
ar tatt sasmmankopplat med normer och inte bara med lagar och regler. | detta
fall handlar det inte om att straffa dem som gor fel utan att genom normer
forebygga att fel gors. Genom normer andrar méanniskor medvetet eller
omedvetet sina tankesatt. Dolk (2013) beskriver d&ven hur makt och status ar
sammankopplade, agerar du enligt de normer som finns sa far du hogre status
och dar med makt. Normer menar Dolk (2013) &r inte alltid tydliga och vi
ké&nner inte alltid av vilka normer som finns runt omkring oss.
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Motstand

Nar en person har makt over nagon eller nagra andra sa talar man om
asymmetriska maktrelationer. Kopplat till asymmetriska maktrelationer blir
begreppet motstand relevant. Enligt Foucault, menar Dolk (2013), finns det
inga maktrelationer utan motstand. Beroende pa hur makten ser ut sa tar
motstandet olika form och uttryck. Barnen pa forskolan har egna sétt att visa
motstand genom exempelvis skrik, vagran eller tystnad. For att narma sig en
analys av maktrelationen mellan barn och vuxna beskriver Dolk (2013)
begreppet delaktighet. Dolks (2013) tolkning pa begreppet riktar sig snarare
mot den politiska aspekten och hur makt férhandlas mellan barn och vuxna &n
barns delaktighet kamrater emellan. Som ofta i andra sammanhang anvénds
som definition av begreppet delaktighet kopplat till férskolans verksamhet.
Delaktighet som begrepp i det hér fallet har alltsa fokus pa vad barnen kan
paverka och om de har méjlighet att géra motstand.

Foérhandling

Dolk (2013) beskriver att forhandling av makt kan ske mellan vuxna och barn
och att detta blir ett produktivt satt att forhalla sig till makt och maktrelationer,
att forhandla for att paverka och férandra sin egen situation. Alder &r enligt
Dolk (2013) starkt sammankopplat med bade normer och makt. Aldre
manniskor har ofta tolkningsforetrade och férskolans verksamhet ar en plats
dar aldersnormer och maktférdelningen som kommer med dessa blir tydlig.
Dolk (2013) beskriver att maktrelationen mellan vuxen och barn, och i
forskolans verksamhet kan relationen mellan pedagog och barn inte kan
upphora, men att den kan omférhandlas. Att vuxna har mer makt over det som
sker &n barn har ar ett oundvikligt faktum menar Dolk (2013) och den
asymmetriska maktrelationen kopplat till alder samt hur makten férhandlas blir
aspekter att analysera i bilderbdckerna.
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METOD

| detta kapitel presenteras den valda metoden for urval samt analys. | kapitlet
presenteras ocksa de begrepp som ligger som grund for analysen. Slutligen
redovisas etiska 6vervéganden och validitet och reliabilitet. Analysen kommer
utga utifran hermeneutisk teori (Westlund, 2019), samspelet mellan bild och
text (Nikolajeva, 2000; Sparrman, 2020) och narratologiska analysbegrepp
(Ekholm, 2021; Nikolajeva, 2017).

Val av metod

I denna studie kommer en kvalitativ bilderboksanalys att anvéndas eftersom
syftet med studien &r att undersdka och jamféra hur riskfylld lek framstélls i
bilderbocker. En textanalys handlar om att valja ut relevanta texter och forhalla
sig och skapa kunskap kring deras innehall (Widén, 2019). Widén (2019)
beskriver att det finns fyra olika dimensioner man kan utga ifran i sin
textanalys. | detta arbeta anvands den tredje dimensionen som utgangspunkt
dar fokus ligger pa vad texten sager om det omgivande samhdllet och
exempelvis dess varderingar. Denna dimension kommer ligga som grund for
analysarbetet.

Hermeneutik

Westlund (2019) beskriver att hermeneutik ligger som grund for kvalitativ
textanalys. Hermeneutik handlar om att tolka och forstda exempelvis
skonlitterara texter, och texterna kan tolkas med fokus pa forfattarens avsikt
eller pa lasarens tolkning av texten. Westlund (2019) beskriver allméan
tolkningslara som den vidaste riktningen inom teorin dar forstaelsen av ett
budskap star i centrum, till skillnad fran andra riktningar dar exempelvis
forklaringen av ett budskap star i centrum. For att gora en trovardig tolkning,
menar Westlund (2019) att bade delar och helhet och samstammigheten mellan
dessa ar viktiga for att styrka sin analys av en text. Den hermeneutiska
processen kan beskrivas som en spiral dér forskaren i sin analys soker nya delar
och djupare forstaelse. Nikolajeva (2000) beskriver det som att man borjar med
helheten, sedan fortsatter man med detaljerna for att kunna ga tillbaka till
helheten med en béttre forstaelse av texten.

Bilderbok

Sparrman (2020) beskriver illustrationer som bilder som beskriver ett skrivet
argument. Sparrman (2020) beskriver att en bild bade kan vara avgorande for
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att en text ska forstas och att bilden kan bidra med ett djup till texten. Stor vikt
vid en bildanalys ligger vid att studera detaljer men att ocksa ha ett kritiskt
forhallningsatt till bilden och fraga sig vad man kan och inte kan uttala sig om
i analysen av en bild. En viktig aspekt i att mojliggéra for ett kritiskt
forhallningsatt ar att satta sina egna tankar och asikter at sidan i sin analys av
bilden (Sparrman, 2020).

Nikolajeva (2000) beskriver hur bilderbockerna pa olika satt samspelar,
exempelvis kan ord och bilder under tolkningsprocessen lamna luckor for
lasaren att fylla i med sina tidigare erfarenheter. Ord och bilder kan ocksa fylla
ut varandras luckor, detta bend@mner Nikolajeva (2000) som kompletterande
bilderbdcker. Bilderna kan aven verka parallellt med texten och beréatta samma
sak i symmetriska bilderbocker. | vissa bocker anvands bilden for att forstarka
(forstarkande bilderbdcker) ord eller delar av berattelsen, har kan ibland inte
berattelsen forstas utan bilderna. Bilderbocker kan dven vara kontrapunktiska
dar bilder och ord ifragasatter varandra och bada delar behovs for att
berattelsen ska forstas. Slutligen beskriver Nikolajeva (2000) motstridiga
bilderbdcker, i dessa stdimmer inte ord och bild éverens med varandra och kan
skapa forvirring hos lasaren. Dessa ar olika kategorier Nikolajeva (2000)
beskriver som relevanta i arbetet med bilderbocker da samspelet mellan ord
och bild inte gar att bortse om man ska kunna gdra en relevant analys.

Nikolajeva (2000) menar att bilder i vissa fall kan uttrycka stamningar, kénslor
eller héndelser béttre &n ord, och att samspelet mellan ord och bild darmed kan
bidra till manga aspekter att analysera och tolka. I arbetet med analysen av
bilderbdckerna kommer samspelt mellan ord och bild och dven bilderna i sig
sjalva analyseras kopplat till de narratologiska och teoretiska begreppen.

Tillvigagangssitt

Urval av studieobjekt

Forsta steget i textanalys som metod blir att hitta och formulera ett problem.
Utifran problemet soker man efter lampliga texter att analysera. Widén (2019)
beskriver vikten av att hitta lampligt empiriskt material samt att géra en
noggrann sokning av material som &r relevanta for arbetet. Urvalet blir viktigt
for det fortsatta arbetet med att skapa analytiska teman samt gora en detaljerad
analys av det empiriskt materialet (Widén, 2019). Larsen (2021) beskriver
godtyckligt urval som att forskaren sjalv valjer ut enheterna utifran olika
kriterier for att forsékra sig om ett varierat urval.
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Studieobjekten som valts bestar av bilderbocker som pa olika satt skildrar
riskfylld lek. Larsen (2021) beskriver de egenskaper som de utvalda
studieobjekten har som variabler. | denna studie &r variablerna att bockerna
ska finnas tillgdngliga for barn att lasa via exempelvis bokhandlare och
bibliotek samt att nagon aspekt av riskfylld lek gestaltas. Dessa ar variabler
som ar viktiga for att studien ska vara aktuell for forskollarare som é&r
verksamma idag. | urvalet sokte jag dven efter om makt pa nagot satt skildrades
I bockerna. Westlund, (2019) belyser vikten av att vara medveten om att de
utvalda texterna alltid star i relation till ssmmanhanget de skrivits i och att detta
alltid ar en relevant del av bade urvalet av empiriskt material och i
analysprocessen.

Studieobjektens egenskaper

Larsen (2021) beskriver att man i en kvalitativ undersokning undersoker icke
métbara egenskaper och att dessa egenskaper utgér den data man samlar in.
Studieobjekten, i det hér fallet bilderbdckerna undersokts systematiskt genom
analys av hur den riskfyllda leken gestaltas i bilderbdckerna, vilka kanslor barn
kontra vuxna har kopplat till den riskfyllda leken. Interaktion och
maktpositioner, samt hur makten férhandlas mellan barn och vuxna undersoks.
Egenskaperna undersoks utifran Dolks (2013) perspektiv pa maktrelationer
och barns satt att utova demokrati genom att ifragasatta dessa maktrelationer.
Samt vad som identifierar riskfylld lek (Axelsson, 2023; Little m.fl., 2012).
Bilderboksanalysen utgar utifran Nikolajeva (2000) beskrivningar av
bilderbokens viktiga samspel mellan illustrationer och text, samt Ekholms
(2021) och Nikolajeva (2017) begrepp for narratologisk analys.

Genomfoérande av analysen

Bilderboksanalysen kommer utga ifran ett systematiskt tillvagagangssitt.
Westlund (2019) beskriver vikten av att forst lasa igenom texterna nagra
ganger utan forskningsfragorna i atanke, for att lata texten sta for sig sjalv
innan analysarbetet borjar. Inlasning av bilderbdckerna blir det fosta steget i
processen.

For att systematiskt arbeta med texterna genom analys skapar man analytiska
teman. Dessa baseras pa den problemformulering som tidigare gjorts. Widén
(2019) beskriver analytiska fragor som en viktig del i textanalysen. Att stélla
val uttankta, kritiska fragor blir ett verktyg for analysarbetet. Detta menar
Widén (2019) ar avgorande for att kunna utfora ett gott hantverk. De analytiska
fragorna som anvands ar de fragestallningar som presenterats tidigare i texten.
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Analysen kommer utga utifran de narratologiska begreppen miljé och konflikt
(Nikolajeva, 2017). Analysen kommer aven utgd ifran de utvalda teoretiska
begreppen riskfylld lek, makt, motstand och fdrhandling (Dolk,2013).
Grunden i en narratologiskanalys &r att utga ifran innehall och from dar
innehall handlar om vad som berattas och form om hur innehallet beréttas.

Analysen sker utefter bockernas handlingsforlopp och analyseras med hjélp av
de narratologiska begreppen miljé och konflikt (Nikolajeva, 2017). Dessa
begrepp ar relevanta da analysen beror riskfylld lek, makt och barns
sjalvstandighet. Under processen sorteras viktiga citat, skeenden och
exempelvis hur riskfylld lek gestaltas ut. Aven hur makt gestaltas och uttrycks,
gestaltningar av delaktighet och motstand hos barn sorteras ut for att starka
analysen. Slutligen gors en kort analys av bilderbokens tema (Ekholm, 2021)

Analytiska begrepp

Bilderbdckerna kommer analyseras med hjélp av Ekholms (2021) samt
Nikolajevas (2017) begrepp inom narratologi. Nikolajevas (2017) beskriver att
narratologi &r en litteraturvetenskaplig inriktning med fokus pa en texts
uppbyggnad och berattarteknik. Dar fokus ligger pa fragan hur? och inte pa
fragan vad? kopplat till en texts utformning.

Miljs

Nikolajeva (2017) beskriver miljéns betydelse och att miljon exempelvis kan
belysa konflikter, nar personer forflyttas mellan verklighet och fantasi eller
belysa annan information som é&r relevant for beréttelsen. Bilderna har i
bilderboken stor betydelse for hur miljon gestaltas och hér kan man se detaljer
som saledes inte beskrivs i texten. Miljon kan bidra till att skapa en kansla eller
atmosfar som blir viktig for beréattelsen eller sa kan miljon fungera som en
symbol for bokens budskap.

Konflikt

Nikolajeva (2017) beskriver olika typer av konflikter man kan stdta pa i
litteraturen. Hon benamner konflikterna pa féljande vis, Person mot person dar
huvudpersonen konfronteras med en motstandare med en motsattning. |
konflikter av typen person mot samhallet moter personen i stéllet sociala
konventioner som pa nagot satt hindrar personen fran att ma sitt mal eller
tvingar personen gora ett moraliskt val. 1 Person mot naturen konfronteras
personen med naturens krafter och ofta handlar det om personens éverlevnad.
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Slutligen beskrivs person mot sig sjalv som den mest komplexa konflikten, hér
sker en inre strid eller moraliska dilemman.

Tema

Ekholm (2021) beskriver motiv i en beréttelse som handelser och skeenden
som lasaren moter vid upprepade tillfallen i texten. Motiven kan vara enkla
och konkreta och kraver ingen djupgaende tolkning. Dessa motiv blir sedan
bestandsdelar for berattelsens tema. Beréattelsens tema ar till skillnad fran
motiv abstrakt och begreppsligt. Temat &r ett resultat av lasarens tolkning av
texten. Hur temat tolkas beror pa vilket perspektiv texten analyseras genom.
Temat lyfter fram fragor och paverkar det centrala problemet i berattelsen
snarare an leverera ett svar eller ett budskap.

Validitet och reliabilitet

Larsen (2021) beskriver vikten av arbetets bekraftbarhet, trovardighet och
overforbarhet. Bekréftbarhet handlar om att samla in relevant data for studien
och for att kunna styrka studiens resultat. De utvalda bilderb6ckerna speglar
tydligt olika aspekter av riskfylld lek utifran Little m.fl. (2012) och Axelssons
(2023) definitioner av begreppet. Larsen (2021) beskriver att man i den
kvalitativa studien har som mal att bade tolka och beskriva det som undersoks.
Trovérdighet handlar om att de tolkningar vi gor ska vara trovardiga och
relevanta till studien (Larsen, 2021).

Overforbarhet handlar om att studien ska vara relevant dven i andra kontexter
(Larsen, 2021). Denna studie kan ses som relevant i forskolans verksamhet da
vi enligt forskolans laroplan (Skolverket, 2018) ska erbjuda barnen olika typer
av aktiviteter i olika miljéer och utbildningen ska anpassas utifran individens
formagor och behov. Bekraftbarhet, trovardighet och 6verforbarhet blir alla
delar viktiga for forskningens validitet. (Larsen, 2021).

Larsen (2018) beskriver att reliabilitet har och gora med en studies palitlighet
och noggrannhet. Att sékra en hog reliabilitet i kvalitativa studier &r inte alltid
helt enkelt menar Larsen (2018) eftersom det dr just tolkningar, av texter och
bilder i det har fallet, som sker. Det viktiga blir att tolkningarna inte sker utifran
forfattarens egna tankar eller utifran slumpartade omstandigheter. | denna
studie starks darfor studiens reliabilitet da analyserna skett systematiskt utefter
samma teoretiska och narratologiska begrepp och redovisas pa ett strukturerat
sétt. Forskaren starker resultatet genom just noggrannhet i databehandlingen
menar Larsen (2018).
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Etiska 6verviganden

I en analys av bocker blir en viktig etisk aspekt for arbetet det som beskrivs
som forskaretik (Lofdahl Hultman, 2021), alltsa att vara arlig kring det som
publiceras. Det ar viktigt att vara tydlig och hanvisa till de k&llor som anvénds
i arbetet. Det dr ocksa relevant att tanka ur ett etiskt perspektiv nar man skriver
sin text, alltsa reflektera hur man framstéaller manniskor och fenomen i
exempelvis sin analys av bilderbockerna. Enligt Vetenskapsradet (2017) ska
syftet med studien forklaras tydligt for att det ska forstas vad forskningen kan
tillfora. Det &r ocksa viktigt att behalla en objektiv forskarroll och darfor ha ett
kritiskt forhallningssétt till det egna arbetet.

| arbetet med analys av de utvalda bilderbdckerna &r jag medveten om att mina
tidigare erfarenheter paverkar hur jag analyserar materialet, jag har forsokt att
forhalla mig neutralt till studieobjekten och halla mig till de utvalda teoretiska
begreppen under analysen for att fa fram ett sa trovardigt resultat som mojligt.
| analyserna av bdckerna analyseras inte materialet med nagon koppling till
forfattarna som personer eller i syfte att kritisera bockerna. Darmed berdrs inga
personer eller uppgifter om personer i studien och de forskningsvetenskapliga
principerna (Vetenskapsradet, 2017) blir inte relevanta i arbetet.
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RESULTAT OCH ANALYS

| det hér kapitlet presenteras resultat och analys av de utvalda bilderbdckerna
Gropen (AdBége, 2018), Aja baja, Alfons Aberg (Bergstrém, 2006), Till
vildingarnas land (Sendak, 2019), Klattra i trad (Sundmark & Gustafsson,
2022) och Melker virrar bort sig (Lundgren & Jonsson, 2021).

Som utgangspunkt anvands narratologiska analysbegrepp samt Dolks (2013)
begrepp kopplat till makt och delaktighet i férskolan och begreppet riskfylld
lek (Axelsson, 2023; Little m.fl., 2012). Detta for att fa svar pa studiens
fragestallningar om hur riskfylld lek, makt och barns ratt att paverka sin egens
situation gestaltas i bilderbdckerna. For de bocker som inte har sidnummer
kommer hénvisning till [Uppslag] ske i stéllet. | slutet av varje analys
presenteras en slutsats dar de relevanta narratologiska och teoretiska begreppen
fortydligas kopplat till analysen.

Gropen (2018)

Gropen handlar om en flicka som under rasterna brukar leka i en grop utanfor
skolgarden tillsammans med sina vanner. Léararna pa skolan tycker inte om att
barnen leker i gropen, det ar farligt och man kan sla sig tycker de. Men barnen
alskar gropen. Dar kan man leka manga olika sorters lekar och alla far plats.
En dag forbjuder lararna barnen fran att leka i gropen mer. Barnen tycker att
det &r trakigt att bara leka vid gungorna eller sparka boll, de far inte ens gunga
hogt. Till slut lyckas barnen hitta ett satt att tinja pa reglerna. De leker
namligen inte i gropen, utan pa gropens kant. Men en dag far lararna nog, och
gropen fylls igen med grus. Men om gropen inte langre finns kvar ska barnen
da leka? Men plétsligt ser dom nagonting, en hog och den ar mycket béttre an
Gropen.

”Man behdéver inte ens leka samma, for alla far plats ind4”

Pa det forsta uppslaget ser vi en gra skolgard. Den ar tom och inga barn leker
dar. Bakom ett av husen syns en stor grop, i gropen syns spar av lek da det
ligger vantar och hopprep pa marken. Pa nasta uppslag far vi mota barnens lek
i gropen for forsta gangen. Barnen hanger i illustrationerna fran hoga grenar i
trad och klattar pa stora stenar. Det pagar flera olika lekar och en gemenskap
illustreras da det syns hur barnen hjélper varandra att bara tunga grenar och
komma upp i trad [Uppslag 2]. Fortsatt pa uppslag 3 kan vi se den riskfyllda
leken illustreras da barnen klattrar och springer ner for backar. Vi kan skymta
hopprep pa bilden. Alla ar av typen av lekar som kan benamnas som riskfyllda.
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Annu har inte de vuxna namnts i boken, men det forsta motet vi far med lararna
ar nar beréttarjaget forklarar att de vuxna hatar gropen [Uppslag 4]. "Dom
tycker inte att vi ska vara dar och leka. Fér man kan do. — Atminstone ramla
och sla sig! siger Eva.” (AdBage, 2018, uppslag 4). Under foljande uppslag
fortsatter leken i gropen och ater igen illustreras riskfylld lek genom barn som
klattrar, bygger med pinnar och rullar ner fér kanten av gropen. |
illustrationerna kan vi se en skymt av barnens forsta forsok till att gora
motstand da de ser ut att skrika upp mot lararna pa kanten nar lararna forsoker
fa barnen att leka pa skolgarden i stillet [Uppslag 5]. Lararna star i
illustrationerna vid gropens kant med armarna i kors eller i fickorna och ser
sura ut.

”Hela veckan sitter vi och gnisslar pa gungorna.”

Barnen leker i gropen flera dagar i rad, och ingen slar sig. Men efter att ett av
barnen, Vibeke, en dag trillar pa sina egna skosndren pa vag ut fran mellis sa
blod rinner och hon far skrapsar [Uppslag 7] sa blir gropen forbjuden. Och vi
far mota barnens andra forsok till motstand. Nar barnen far veta att de inte far
leka i Gropen mer gor de motstdnd. "VARFOR DAAA? tjuter vi och blir
tokiga, men Eva bara svarar att det &r: DARFOR!” (AdBage, 2018, uppslag 8).
I illustrationerna ser vi hur alla barn pa olika satt ser upprorda eller sura ut.
Barnen protesterar verbalt men det finns ingen demokrati i det beslut som tas,
barnen ar medvetna om att de inte var leken i gropen som orsakade skadan.
Men trots detta sa blir just gropen forbjuden. Den asymmetriska
maktrelationen blir tydlig da ett beslut tas endast utifran lararnas perspektiv

“Hela veckan sitter vi och gnisslar pa gungorna. Man far inte stagunga, inte
gora farthopp. Inte gdra snurrgunga och inte gunga hogt.” (AdBage, 2018,
uppslag 9). I och med det nya beslutet tas barnen ifran all sin réatt till riskfylld
lek. Miljons betydelse ar patagande i boken, nar lek i Gropen blir forbjuden ser
vi pa uppslag 9 nar barnen sitter pa gungorna hur miljon ar gra och trist, hela
uppslaget ar gratt. Naturen och de material barnen hittar dar upplevs alltsa
inspirera barnen till lek snarare an skolgardens leksaker och redskap. Det ar
tydligt att miljon ar viktigt for att den riskfyllda leken ska kunna férekomma.
Lararnas makt blir ocksa tydlig da barnen lyssnar pa lararna, trots att de tycker
att beslutet om att forbjudna lek i gropen ar ett daligt beslut.

Barnen hittar efter ett tag en ny plats att leka pa, inte Gropen utan i stéllet
Gropens kant [Uppslag 10]. Genom att hitta kryphal i reglerna sa lyckas barnen
forhandla sin makt (Dolk, 2013) da de gar emot lararnas vilja men inte bryter
mot de regler som satts upp. En dag, nar berattarjaget ska pa toa, rakar hon
hora lararna prata i fikarummet om att gropen borde forsvinna ”Snart ramlar
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nagon over kanten” (AdBage, 2018, uppslag 12) sdger en av ldrarna och det
speglar de vuxnas oro 6ver den riskfyllda leken [Uppslag 12].

”Pa mandagen finns ingen grop”

Nar gropen en mandag forsvinner gestaltas en tomhet bade i text och
illustrationer, uppslaget ar ater igen helt gratt och barnen star samlade och ser
ut over det platta tillsammans. Ett barn haller en hand pa ett annat barns rygg
och tva andra barn ser ut att halla hand. En gemenskap blir tydligt gestaltad nar
ndgot viktigt tas ifradn barnen. "P4 mindagen finns ingen grop. Det finns ingen
kant. Det &r bara platt och hért!” (AdBage, 2018, uppslag 13). "Men plotsligt
ser vi en grej” (AdBége, 2018, uppslag 14). Vi far nu i illustrationerna se
barnen framifran och de ser med férvanade miner bort mot nagonting vi inte
kan se i bild. Pa uppslag 15 far vi se barnen springa mot en stor hdg, precis
som gropen ar hogen tackt av sly och stenar och i texten beskrivs hur barnen
ater igen leker riskfyllda lekar. Annu en gang lyckades barnen forhandla sin
makt genom att hitta en ny, inte annu forbjuden plats, att leka pa. Pa det sista
uppslaget ser vi barnen lekandes pa hogen, de klattrar aterigen i trad, kastar sig
ner for hogens kanter och langst ner i bild star lararna med armarna i kors och
sura miner [Uppslag 16].

Slutsats om Gropen

Miljon har en stor betydelse i berattelsen, bade for barnens ratt till att utova
riskfylld lek samt i fragan om makt och motstand. Vi kan se redan pa bokens
omslag hur barnen leker med pinnar, stora stenar, klattar och hanger i trad. Alla
ar saker som kan identifieras som riskfylld lek (Little m.fl., 2012). I boken kan
vi flera ganger bade se saker sa som rep och att barnen klattrar och aker ner
fran backar i hog fart, men ocksa lasa om den riskfyllda leken nér de pratar om
att de inte far gunga hogt som ett exempel. Berattarjaget talar ofta om gropen,
och senare kanten och hogen pa ett satt som malar upp dessa miljéer som
spannande och som lockar barnen till lek. I illustrationerna leker barnen pa
dessa, enligt lararna farliga, plasterna med leenden pa lapparna.

Men miljon ar ocksa ett tydligt motiv for konflikt i denna bok da det finns en
stark vilja hos barnen att leka pa platser som de vuxna inte anser ar sékra och
i de vuxnas forsok att hindra barnen fran att leka i den miljo de vill sa speglas
tydligt en asymmetrisk maktrelation (Dolk, 2013). Barnen forsoker gora
motstand men far ingen delaktighet i de beslut som tas.

| boken kan man se att barnen moéter motstand fran de vuxna. A ena sidan kan
man se det som den typ av konflikt som Nikolajeva (2017) beskriver som
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person mot person men man skulle ocksa kunna se det som typen person mot
samhallet, da lararna kanske representerar de vuxna i samhéllet och deras
radsla for att barnen ska skada sig. En radsla, men ocksa en lathet gestaltas hos
de vuxna, da man far en kéansla av att det skulle bli omstandligt om barnen gor
sig illa. Det ar oavsett ett tydligt barnen-mot-lararna-perspektiv under
berattelsens gang och aldersnormen kring vem som bestammer &r tydlig
igenom hela boken. Barnens gemenskap och tryggheten i varandra gestaltas
flera ganger genom illustrationerna dar vi ser hur barnen hjalper varandra.

Genom hela bokens gang sker en konflikt mellan barn och vuxna om att fa eller
inte fa leka riskfyllda lekar I illustrationerna kan vi se att de vuxna star med
armarna i kors och nagra av barnen ser upp och man skulle kunna tolka det
som att de skriker mot de vuxna. Barnen gor alltsa motstand (Dolk, 2013) mot
de vuxnas forsok att utdva sin makt bade genom att vagra lyssna och att skrika.
Barnen lyckas, genom att hitta nya spannande platser att leka pa forhandla sin
makt mellan dem och lararna. Nar barnen hittar htgen gar det snabbt fran en
hoppldshet hos barnen till en ny lust till lek och boken slutar lite pa samma sétt
som den borjar med lyckliga lekande barn och missndjda lérare.

Jag tolkar bokens tema som att barnens gemenskap och vilja till lek och
utforskande &r starkare &n de vuxnas radsla. Att boken avslutas med att barnen
annu en gang hittat en ny och spannande plats att leka pa, dar alla far plats
pavisar den riskfyllda lekens betydelse i Gropen (AdBage, 2018).

Till vildingarnas land (1963)

Till vildingarnas land handlar om Max som dr hemma med sin mamma och
hemma gor han massa hyss, till slut far mamman nog och skickar honom i
séng, utan mat. Men plotsligt borjar det véxa en skog i Max rum och han beger
sig av pa en bat och aker i natter och dagar ute pa havet. Till slut kommer Max
fram till vildingarnas land. Dar finns vildingarna som &r stora och hemska med
vassa klor och tander. Max ar forst rddd men sen sdger han till vildingarna att
lugna sig och vildingarna bli sa radda att de kallar Max den vildaste vildingen
och gor honom till kung. Max busar och for ovasen tillsammans med
vildingarna men till sist sitter han dar i sitt talt i vildingarnas land och ké&nner
sig ensam. Kanske langtar han till och med hem. Max bestammer sig for att
lamna vildingarnas land och gor den langa resan hem igen, dar maten
fortfarande &r varm.

»Vilding”
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Pa uppslag 1 presenteras bokens huvudperson, Max. Vi far i en liten illustration
pa hogra sidan av uppslaget se hur Max, ikladd en vargdréakt, hamrar in en stor
spik i vaggen och det ser ut som att han forsoker bygga ett talt. Pa nasta uppslag
ser vi Max jaga en hund med en stor gaffel i handen. P& vaggen sitter en
teckning ritad av Max med ett monster pa. Den riskfyllda leken gestaltas redan
pa de forsta sidorna nar Max leker ensam med exempelvis hammare och spik
I illustrationerna [Uppslag 2].

Pa uppslag 3 ser vi fortfarande en bild pa endast hoger sida av uppslaget, Max
star ater igen i sitt rum och ser sur ut. Pa uppslaget star: ”’sa att hans mamma
till slut ropade VILDING” till honom. Max morrade tillbaka ”JAG SKA ATA
UPP DIG”, da blev han skickad till sing utan nagot att dta alls” (Sendak, 2019,
Uppslag 3). Vi kan se en asymmetrisk maktrelation dar Max mamma har
makten att bestraffa honom genom att stdnga in honom i hans rum och inte ge
honom mat efter att han gjort hyss.

”.. och viggarna forvandlades till virlden runt omkring”

Nar vi kommit till uppslag 4 ser vi hur en skog borjar véxa i Max rum och pa
nasta uppslag ser vi hur illustrationen blivit gradvis stérre under beréttelsens
gang [Uppslag 5] och pa uppslag 6 ar Max rum borta och skogen tar upp hela
hdger sida av uppslaget och Max vandrar i vdg i sin vargdrékt genom skogen.
Pa uppslag 7 sitter Max i en bat och vi forstar genom texten att Max reser en
lang vég, “vecka ut och vecka in, néstan under ett ar, 1&ngt bort till vildingarnas
land” (Sendak, 2019 Uppslag 8) och vi moter beréttelsens forsta vilding. |
illustrationen ser vi Max i sin bat, han ser radd ut for det stora monster han
mott i havet. Monstret har stora horn och vassa klor och &r mycket stérre &n
Max. Hlustrationerna blir fortfarande gradvis storre.

tills Max sa "LUGN” och timjde dem med det gamla trollknepet”

Pa uppslag 9 ser vi Max med en arg min i sin bat nar han méter vildingarna
som stér pa stranden: ’dé rot de sina hemska rytanden och gnisslade med sina
hemska tinder” (Sendak, 2019 Uppslag 9) och illustrationerna och texten
gestaltar farliga stora vildingar. P& uppslag 10 sker en férandring i
maktpositioner. Plotsligt utropar den radda lilla Max att vildingarna ska lugna
sig och trots den stora skillnaden i storlek sa star Max som ér liten i jamforelse
uppratt och riktar sig mot vildingarna. Vildingarna ser forskrackta ut och Max
har tagit dver makten. ”Da blev de radda och kallade honom for den vildaste
vildingen” (Sendak, 2019 Uppslag 10). Max blir kung, han far en krona pa
huvudet och nu ar det han som bestammer. Att vildingarna gér Max till kung
kan &ven det tolkas som en symbol for att Max har makten. Pa uppslag 11 kan
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vi se Max sittande med sin kungakrona och vildingarna bugandes framfor
honom. Till skillnad fran i borjan dar Max mamma bestammer &r det helt och
hallet Max som bestammer nu.

Nar vi kommer till uppslag 12 har illustrationen tagit dver hela uppslaget och
det finns ingen text att ldsa. Max och vildingarna ser ut att skrika och hoppa.
De hanger hogt uppe i trad [Uppslag 13] och man kan tolka det som att Max
styr da han pa uppslag 14 rider pa en av vildingarnas ryggar da de andra tittar
pa. Tillskillnad fran Hemma hos Max, dar hans mamma bestammer, ar det nu
Max som bestdmmer och han véljer att leka riskfyllda lekar.

” ’sluta nu’ sa Max och skickade vildingarna i sing utan kvillsmat”

Nar vi kommit till uppslag 15 sa har illustrationerna ater igen minskat och vi
kan lasa att Max, likt det hans mamma sagt i borjan, séger till vildingarna att
sluta och att han ”skickade vildingarna i sdng utan kvéllsmat” (Sendak, 2019
Uppslag 15). Kanske ar detta annu ett satt for Max att k&nna att han har makten
da han agerar som den person som har makt i vanliga fall. Max kanner sig
plotsligt ensam och ” han 6nskar han varit hos ndgon som tyckte om honom
mest av alla” (Sendak, 2019 Uppslag 15) och man forstar att han langtar hem
till sin mamma. Sa Max struntar i att vara vildingarnas kung och trots
vildingarnas protester aker han i vag med sin bat igen. Han seglar lange och
rakt in i den kvéll som fanns i1 hans eget rum diar middagen vantade pa honom”
(Sendak, 2019 Uppslag 18). Max &r ater pa sitt rum, han ser lattad ut. Det sista
uppslaget ar helt vitt och det enda som syns ar texten ”och den var d&nnu varm”
(Sendak, 2019 Uppslag 19) som refererar till mammans mat. Gradvis har
bilderna &nnu en gang andrat storlek, men denna gang blivit mindre igen i
forhallande till texten for att till slut vara borta och Max &r ater hemma i
tryggheten hos sin mamma.

Slutsats om Till vildingarnas land

Till vildingarnas land &r en berattelse om fantasins varld och vikten av bokens
miljo blir tydlig i just fantasin. Nar Max befinner sig i vildingarnas land far han
g6ra som han vill, illustrationerna visar en vacker natur som ar fri for riskfyllda
lekar som inte far forekomma hemma. Att allt ar en fantasi kan vi forsta genom
illustrationerna som gradvis blir stérre ndr Max tar sig till vildingarnas land
och sedan gradvis blir mindre och helt férsvinner nédr han kommer hem igen.
Det sista uppslaget &r helt vitt. Hur skogen véxer fram och hur exempelvis
taltet Max bygger pa bokens forsta uppslag ar samma télt som han senare bor
I vildingarnas land ar sétt att koppla ihop miljon i illustrationerna med Max
fantasi och verklighet.
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| borjan av boken moter vi en konflikt av typen person mot person. Max ar i
konflikt med sin mamma om vilken typ av lekar som far lekas och makten
ligger hos mamman da hon skickar Max till sitt rum. Men man kan &ven tolka
att det finns en inre konflikt dd Max flyr till vildingarnas land for att fa
bestamma sjélv, kanske kan han inte forhandla makten mellan sig och sin
mamma utan ser fantasin och leken som en vég till att fa bestimma sjalv. Det
ar tydligt att nar Max ar i vildingarnas land sa tar han chansen att bete sig just
som en vilding, som hans mamma i bdrjan av boken kallar honom. Men han
far aven kanna pa hur det &r att vara vuxen och saga de saker som hans mamma
sager till honom. Som pa uppslag 15 dar Max skickar vildingarna till sangs
utan mat. En intressant aspekt &r att Max pa uppslag 15 aven langtar hem, man
kan tolka det som att efter att fa ha varit den som styr och stéller sa kanske
Max anda langtar hem och att det ibland kan vara tryggt att fa vara den som
slipper bestamma.

Fantasin borjar avslutas i och med att Max borjar langta hem. Axelsson (2023)
beskriver att riskfyllda lekar dven handlar om mentalt riskfyllda lekar, som kan
handla om att bli besviken eller kdnna sig utanfoér. Och kanske &ar det just en
mentalt riskfylld lek vi moter i Till vildingarnas land ndr Max testar att ta sig
an egenskaper han inte far mojlighet att ta sig an i verkligheten. Som barn
ligger oftast makten hos de vuxna, vilket Dolk (2013) beskriver som
oundvikligt, vuxna behdver ta ansvar. Men i sin fantasi moter Max varelser
som &r storre och farligare &n han sjalv. Vildingar som kanske borde ha makten
men i sin fantasi far Max genom sitt satt att agera forhandla makten och testa
pa att vara den som bestammer. Nagonting man kan tanka sig att han kanske
inte far mojlighet att gora i sin verklighet. Boken handlar om Max resa fran
tryggheten hemma till nagot nytt och okéant dar han bade far utmanas och far
mojlighet att vara den som bestdmmer vilket jag ser som bokens évergripande
tema.

Klittra i trid (2022)

Klattra i trad handlar om den stora spanningen kring att just klattra i tréd.
Boken handlar om en pojke och hans véanner som en dag ska upp och kléattra i
sina béasta lektrad. Pojkens lillasyster vill ocksa vara med och klattra men det
far hon inte, for hon ar bara i vagen. De blir ett spannande dventyr uppe i traden
dar barnen flyger rymdraketer, moter rymdvarelser och en massa mer. Men
plotsligt ar de hogt uppe i det storsta tradet och det borjar bldsa och det blir
ganska otackt. Hur ska de nu kunna ta sig ner? Plotsligt hor de Lillasyster ropa,
kanske kan hon hjalpa dem.
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”Alltid ska hon vara med, fast hon inte klarar nigonting!”

I den har boken far vi redan pa forsta uppslaget mota en aldersrelaterad norm.
Berattarjaget beréttar att han och hans kompisar ska kléattra i trad, han namner
alla kompisar vid namn och sist star det - och sa Lillasyster. Alltid ska hon
vara med, fast hon inte kan nagonting!” (Sundmark & Gustafsson, 2022,
Uppslag 1). Bara av att hon inte nd&mns vid namn, utan kallas Lillasyster kan
vi tolka in att aldern har betydelse for situationen och i vilken utrackning man
anses klara av att klattra i traden. Vi ser &ven i illustrationerna att de andra
barnen ar langre an lillasystern vilket antyder att de ocksa ar éaldre.
Beréttarjaget beskriver vilka trédd de ska klattra i och till sist att de ska klattra
upp i ett trad som kallas Alvans trad, ett trad de inte klarat av att klattra upp sa
hogt i tidigare och den riskfyllda lekens lockelse gestaltas i beréttelsen

[Uppslag 1].

Pa uppslag 2 kan vi se hur barnen klattrar upp i tradet med hjalp av en repstege
vilket ocksa visar pa att leken ar riskfylld da de ar ett trad dar de behover ta
hjalp av en stege for att komma upp och detta gestaltar ett hogt trad. Pa
upplaget far vi se och lasa hur beréattarjaget haller i stegen. Men han drar upp
stegen sa att lillasyster inte nar den och lillasystern star arg nedanfor tradet. Pa
uppslag 3 ser vi hur beréattarjaget slapper ner stegen igen och lillasystern far
stegen i huvudet och det borjar bloda. ”Fast jag ropar forlat grater hon bara och
springer i vag. Men det kanske ar lika bra, hon ar anda bara i vagen nar man
ska klattra i trad” (Sundmark & Gustafsson, 2022, Uppslag 3). | den har
berattelsen méter vi inga vuxna, och det talas inte om nagra vuxna men makt
relaterat till alder &r anda gestaltat. | den har boken ar det de storre barnen som
har makten. Lillasystern ses som oférmdgen att klara av den typen av riskfylld
lek som de storre barnen vill leka.

”...kldnger frin gren till gren dnda till raketen”

Det beskrivs i texten att barnen anvander en stege och sedan ett rep for att ta
sig till tradet som kallas fér Raketen. ”Robin har ett rep som vi kan anvinda
for att klattra vidare mellan trdden utan att rora marken” (Sundmark &
Gustafsson, 2022, Uppslag 4) och i illustrationerna ser vi barnen hogt uppe i
ett trad och det ar tydligt att den riskfyllda och spannande leken lockar barnen.
Pa detta uppslag far vi aven se barnens fantasilek illustreras. De leker pa
uppslag 4 att de kor en rymdraket, och de moter rymdvarelser och monster pa
uppslag 5. Pa uppslag 6 kan vi se en enorm spindel som nastan ticker halva
uppslaget och langst ner i bild star barnen pa ett av tradens grenar och forsoker
hjalpa beréttarjaget ur spindelns nat. Illustrationerna ar fargglada och talande
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for de kanslor som beskrivs i texten [Uppslag 7]. Bade illustrationer och text
visar barnens fantasier samt hur lustfyllt det &r for barnen att klattra i trad.

Plotsligt hor de Lillasyster ropa, hon letar efter dem. Men vi ser hur
berattarjaget haller pekfingret 6ver munnen som for att saga at de andra att vara
tysta. En stark gemenskap gestaltas hos de dldre barnen och man kan antyda
ett utanforskap hos lillasystern. Ater igen blir maktrelationerna tydliga, det &r
storebrodern som bestammer huruvida lillasystern far vara med eller inte

[Uppslag 8].
”Hogre och hogre fastin det ar farligt, upp i dlvans triad.”

Barnen fortsatter pa uppslag 9 mot dlvans trad, tradet de beskriver i borjan som
det trdd de aldrig lyckats klattra hogt upp i tidigare. ”Det &r det storsta, hogsta
och mest magiska av alla trad” (Sundmark & Gustafsson, 2022, Uppslag 9).
Pa uppslag 10 vands hela illustrationen sa att man behover vanda boken till
stadende for att kunna lasa texten och se det hoga tradet med grenar utspridda
Over hela uppslaget. Barnen &r utspridda Over tradet och de har klattrat hogt
upp. "Hogre och hogre fastdn det ar farligt, upp 1 dlvans trad. Uppét! Uppat!”
(Sundmark & Gustafsson, 2022, Uppslag 10) och i texten beskrivs det av
barnen sjalva att leken ar farlig, och man kan tolka att fara ar kopplat till
spanning.

Nu sker en vandning i berattelsen for nar barnen ar hogt uppe i Alvans trad s&
borjar det blasa. Helt plétsligt ar inte leken lika rolig langre. | illustrationerna
sker ett skifte i farger fran den tidigare fantasivarlden och tillbaka till
verkligheten. Barnen blir radda och Tova, ett av barnen, blir sa radd att hon
stannar upp och blockerar végen for de andra barnen. Vi vill klédttra ner, men
kan inte” (Sundmark & Gustafsson, 2022, Uppslag 11). Den riskfyllda
klattringsleken och den kénsla av att vara i kontroll och vara stor och bestdamma
over sig sjalv avbryts av barnens egen radsla for att trilla ner fran tradet. |
illustrationerna ser vi hur barnen klamrar sig fast runt tradets grenar med
ansiktsuttryck som tyder pd rddsla och obehag. ”Tédnk om vi ramlar”
(Sundmark & Gustafsson, 2022, Uppslag 11).

”Lillasyster ropar att hon kan hjéilpa oss”

Plétsligt hor de Lillasyster ropa att hon kan hjalpa dem for hon kan se nedifran
marken hur barnen kan sétta fotterna pa de olika grenarna for att ta sig ner. Har
sker en forandring, plotsligt har Lillasyster mojlighet att hjalpa de storre barnen
ner for tradet. M6jlighet att vara den som kan [Uppslag 12]. Vi ser hur barnen,
med fortfarande radda ansiktsuttryck, klattrar ner for tradet och langst ner star
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Lillasyster och pekar. Barnen lyssnar och tar hjalp av Lillasyster och pa
uppslag 13 har de kommit ner igen, och i tryggheten av att komma ner igen far
barnens lekfulla fantasi ta plats igen ” Det &r lite magiskt faktiskt. Till slut ar
vi nere” (Sundmark & Gustafsson, 2022, Uppslag 13). Pa sista sidan av
uppslag 13 sa far vi se hur barnen glada sitter tillsammans och nu ar Lillasyster
med och de &ter bullar och dricker saft och tittar pa lillasysters pléster. I
morgon ska hon fa vara med och klittra.” dr den sista meningen i boken som
syftar pa lillasystern. Lillasyster har genom att visa sig kapabel forhandlat sin
makt och far vara med i leken. Och trots att barnen blivit radda uppe i tradet
finns fortfarande lusten for att utforska uppe i trdden kvar.

Slutsats om Klittra i trad

Dolk (2013) beskriver hur makt och normer ar starkt sammankopplade och hur
normer paverkar hur vi beter oss och vem som har makten. | det har fallet ar
det tydligt att berattarjaget har makt att bestimma vem som far vara med.
Lillasyster anses av berattarjaget vara for liten for att klattra i trad, och far
darfor inte vara med. Normer och makt praglar situationen kopplat till alder
aven om inte det handlar om barn och vuxna utan om barn i olika aldrar i stéllet.
Det forekommer tva typer av konflikter i berattelsen. En av typen person mot
person mellan beréattarjaget och lillasystern. Men ocksa en konflikt av typen
person mot naturen som Nikolajeva (2017) beskriver. Val uppe i det svaraste
tradet blir det farligt for barnen att vistas dar de &r. Tréadet, vinden och héjden
blir alla faktorer som utgér en fara for barnen men och hjélp av Lillasyster
klarar de sig ner oskadda. Det ar ocksa intressant att de dven i denna bok, likt
i Gropen (2018) sker en olycka men som inte &r pa grund av den riskfyllda
leken. Lillasyster fa stegen i huvudet nér beréattarjaget slapper ner den pa henne.
Men ingen skadas i leken i traden.

Miljon har betydelse for hur den riskfyllda leken gestaltas. | den har boken sa
gestaltas att klattra i trad och vara pa hoga hojder, som ar en del av Little m.fl.
(2012) definition av riskfylld lek. Miljon i boken har betydelse bade for den
riskfyllda leken i sig, barnen Kklattrar och syns inte och far darmed vara ifred i
sin lek. Men bokens miljo har ocksa betydelse for att skildra skillnaden mellan
barnens fantasivarld och verkligheten sa illustrationernas karaktar forandras
nar barnen leker och &r i olika fantasivarldar.

Det ar intressant hur den riskfyllda leken i boken far visa pa hur viktig den kan
vara for barns fantasi, men hur snabbt den kan bli otdckt nar barnen inte langre
ké&nner att de har kontroll. Denna fysiska kontra kdnsloméssiga aspekt i den
riskfyllda leken som Axelsson (2023) beskriver kraver balans for att leken ska
fortsatta vara lustfylld. Boken avslutas med att det &r Lillasyster som till slut
hjalper de andra barnen ner och kanske ar lillasysters satt att bade visa sig
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kompetent och att tillskillnad fran tidigare vara den som har kontroll Gver
situationen ett satt for lillasyster att forhandla makten for att till slut fa vara
med och leka. Det dvergripande temat jag ser i boken &r spanningen i att fa
leka spannande lekar i fantasins vérld.

Aja baja, Alfons Aberg (1973)

Aja baja, Alfons Aberg handlar om Alfons som nastan aldrig far leka med
verktygsladan, fast an att den ar sa spannande. Men vissa dagar vill Alfons
pappa bara vara ifred. ldag ar en sadan dag, och da kanske man kan fa leka
med verktygsladan &nda. Alfons far det, men han far inte anvanda sagen.
Alfons bygger och bygger medan hans pappa laser i sin stol, pappan ser inte
alls vad Alfons gor. Till slut har Alfons byggt en helikopter och flyger ut i
djungeln. Dar han méter ett lejon och plétsligt maste han ropa pa hjélp! Han
sitter ju fast i helikoptern, hur ska detta ga? Alfons tar med pappa och
tillsammans aker de pa Alfons helikopter genom djungeln, tills tv-nyheterna
gar i gang och leken tar slut.

”Det nist bista dr garderoben, for dir finns pappas verktygslida.”

Pa bokens forsta uppslag (Bergstrom, 2006, s.4) far vi se Alfons sta uppstalld
med hammaren i handen framfor garderoben med pappas verktygslada. Alfons
ser sur ut och pa andra sidan av uppslaget (Bergstrom, 2006, s.5) sa ser Vi
Alfons pappa staendes med pekfingret i hogsta hugg. Att det ar pappan som
bestimmer och har makten &r tydligt. Alfons beskriver att det basta, efter
vuxna som leker, ar pappas verktygslada. Men den far han aldrig leka med.
Men vissa dagar vill pappa bara vara ifred och dd kan man fa lana
verktygsladan. ”Nér pappor vill vara ifred bryr de sig inte sa noga om vad man
gor. ldag &r det s&” (Bergstrom, 2006, s. 6-7). Alfons star i illustrationen och
ser pa pappan som sitter néjd i sin fatélj med en pipa i munnen och laser
tidningen. Alfons ser chansen och fragar pappan om han far leka med
verktygsladan. Pappan séger att ja, det far han. Men han far akta sig for sagen.
”Alfons hamtar verktygslddan. Brdder hdmtar han ocksa. Den &r tung.”
(Bergstrom, 2006, s. 8). Vi ser hur Alfons slapar i vdg med den tunga
verktygsladan. Bakom tidningen sager Alfons pappa, “du fir inte anviinda
sdgen” (Bergstrom, 2006, s. 8) men Alfons har dnda tagit med sig sagen.

Pa sida 9 kan vi se hur han hamrar och en typ av riskfylld lek, anvandning av

verktyg, gestaltas i boken. Den riskfyllda leken och verktygen tycks vara
spannande och lockar Alfons till skapande och lek.
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”Men akta dej for sagen”

Pappan finns inte narvarande i leken eftersom han sitter nagon annanstans fullt
upptagen med att lasa. Pappan gestaltas genom att i illustrationerna synas hdgst
upp i hornet l&sandes och genom att han i texten for fram budskapet akta dig
for sagen” som kan ldsas upprepade ganger i texten. Ett motiv (Ekholm, 2021)
som bir tydligt i den har texten. Det ar ett intressant satt att gestalta den
riskfyllda leken da pappan vet vad som kan handa men &r sa upptagen av sitt
att han inte ens ser at Alfons hall. Alfons bygger och bygger och spikar fel och
gor illa sig, men han séger inte till pappan att det gér ont. Kanske for att det
skulle gora att han kom och avbrét leken. Och varfor ar sagen egentligen
farligare an de andra verktygen som Alfons ocksa gor sig illa pa? Makten ligger
hos Alfons pappa men i franvaron av pappan kan Alfons utforska och ténja pa
de regler som finns. Nar Alfons pappa inte ser vad som forsiggar sa kan Alfons
paverka sin egen situation, men bara om pappan fortsatter att lasa tidningen.

En fin koncentration kopplat till den riskfyllda leken gestaltas i texten ”Sa
spikar Alfons lange och ar alldeles tyst. Bara hammaren hors. Donk. Donk.
Donk” (Bergstrom, 2006, s. 12). Alfons fortsatter att bygga fram till sida 12.
“Pappa, titta vad jag har byggt!” (Bergstrom, 2006, s. 12), ropar Alfons pa sin
pappa och man forstar att Alfons ar stolt dver det han byggt. Den riskfyllda
leken har utmanat honom och han kanner att han har lyckats. Pappan svarar att
det ar fint, men tittar aldrig fram fran bakom tidningen. Han ser inte det Alfons
gor. Ater igen namner pappan sdgférbudet. Men Alfons sitter fast i sitt eget
bygge och ndr inte langre sagen.

”Se! Det blev en helikopter.”

Vi ser hur miljon i illustrationerna skiftar fran att tidigare ha haft ganska
mycket vitt tomrum och det enda som synts har vart detaljer till att pa sidan
14-15 se Alfons i en helikopter uppe i luften, hela uppslaget ar blatt och en
stor sol lyser orange pa himlen. Nedanfor Alfons kan vi se en djungel, giraffer,
tigrar och elefanter och langst bort ett lejon. Alfons landar i djungeln och ser
plotsligt ett farligt lejon. ” *Hjélp!” skriker Alfons. ’Jag sitter fast och lejonet
tar mej. JAG BEHOVER SAGEN’ ” (Bergstrom, 2006, s. 16) utbrister Alfons.
Men pappan sitter kvar bakom tidningen: “Inte sdgen” sager han” (Bergstrom,
2006, s. 16) Alfons gor annu ett forsok for att fa leka med sagen.

Alfons fantasi gestaltas fortfarande genom de fargglada illustrationerna som
visar en djungel med blommor och skog och djur i bakgrunden. Pa sida 16-17
ser vi ett stort lejon hoppa mot Alfons helikopter, Alfons ser radd ut. Och nu
tittar pappa upp fran tidningen. Pa sidan 18 bryts fantasin och de fargglada
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illustrationerna forsvinner. Pa sidan ser vi hur Alfons pappa med 6ppen mun
ser pa det Alfons byggt. Tidningen ligger i hopknycklad i hans knd och pipan
faller ur hans mun. Vi kan se en dryck som vi kan gissa ar en 6l pa bordet
bredvid pappan, annu en indikator pa pappans franvaro. P4 samma uppslag,
sidan 19, ser vi Alfson ngjd i sin helikopter. ”Hur ska du komma ut” ropar
pappa forskrackt” (Bergstrom, 2006, s. 19). Pappans forsta reaktion nar han
val ser det Alfons byggt ar stor, han ar mycket forvanad och orolig och
konstaterar att Alfons sitter fast. Den riskfyllda leken som pagatt utan att han
sett det verkar forst skramma pappan. Alfons daremot ler i illustrationen och
forklarar for pappan att han byggt en helikopter och métt ett lejon. Han
forsoker annu en gang fa anvanda sagen, forsoker forhandla makten och fa
bestaimma sjalv. Men pappan sager som vanligt nej. Pappan tittar pa
helikoptern och tycker den &r fin, och fragar om han far félja med, kanske kan
de aka ifran lejonet tillsammans?

”Och det ir just vad Alfons vill mest av allt!”

Antligen far Alfons (Bergstrom, 2006, s. 20) leka med sin pappa. De fargglada
illustrationerna ar tillbaka och Alfons kor helikoptern och hans pappa sitter pa
taket. Nedanfor dem ser vi en stad och orangea farger. Alfons pekar nojt ut
éver staden och pappan ser nojd ut uppe pa taket.

”Antligen leker pappa. De flyger langt bort och hogt upp, och
ser en massa saker, leker de. Batar och bilar och flygplan och
moln. Lange, lange flyger de. Anda tills... ”

(Bergstrom, 2006, s. 21)

Bade text och bilder illustrerar Alfons gladje av att fa leka med sin egenbyggda
helikopter tillsammans med sin pappa. Men pa sidan 22-23 ar leken slut
eftersom nyheterna borjar pa TV och pappan kliver av helikoptern. Men forst
ska han bara hjalpa Alfons att komma ut. Han ar pa vag att hamta sdgen men
Alfons protesterar “Nej, nej! Inte sdgen. Du kan gora illa dej och jag.. ”
(Bergstrom, 2006, s. 22) ... jag kan komma ut! Det var bara pa latsas jag satt
fast” (Bergstrom, 2006, s. 24). Alfons kliver ut, pappan skrattar i
illustrationerna och Alfons ser n6jd ut. Han ar glad, for hans pappa lekte med
honom och han fick ju lana verktygsladan.

Slutsats om Aja baja, Alfons Aberg

Miljén i Aja baja, Alfons Aberg har betydelse béde for att gestalta Alfons
fantasi i sin lek. Men ocksa for att gestalta pappans franvaro. Nar vi i
illustrationerna kan se Alfons bygga, gora illa sig och utforska med hjélp av
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verktygsladan sa ser vi alltid pappan langst upp i ena hornet, i en mindre
illustration ar pappan illustrerad bakom sin tidning. Miljon blir alltsa bade ett
satt att gestalta den riskfyllda leken och fantasin som kommer med den. Men
ocksa ett satt att gestalta en franvarande pappa. Nar pappan i slutet atergar till
Tv:n sa gar illustrationerna tillbaka till att se ut som de gjorde i borjan, och
fantasin &r borta.

Konflikten som gestaltas skulle man kunna tolka som en konflikt person mot
person da Alfons vill och flertalet ganger forsoker leka med sagen, men pappan
sager nej. Maktrelationerna ar tydliga, genom hela beréattelsen sa bestammer
trots allt pappan 6ver Alfons. Han forbjuder sagen och inte ens i slutet far
Alfons anvanda den. Detta ar en regel som Alfons inte heller bryter. Han har
hela tiden s&gen i narheten men anvéander den aldrig. Aven detta kan tolkas
som en gestaltning av pappans makt och hur Alfons svarar pa den. Man skulle
dock kunna se Alfons satt att utnyttja situationen som ett satt att bade forhandla
sin makt och paverka sin egen situation. Nér Alfons vet att pappan inte kommer
bry sig lika mycket, eftersom han vill vara ifred, sa tar han chansen att fraga
om verktygsladan. Han forhandlar genom att ge pappan sin egentid pa
bekostnad av att han far anvanda verktygsladan. Pa sa satt kan vi se att Alfons
paverkar sin egen situation och skapar delaktighet for sig sjalv.

Nar han val far leka med pappan sa gestaltas en stor lycka hos Alfons, och han
ger upp bade leken och tanken pa att anvanda sagen efter att pappan lekt med
honom. Och kanske ar den riskfyllda leken med verktygen en motreaktion pa
att han inte far leka med pappan i bérjan och pappans franvaro blir ett satt for
Alfons att paverka sin egen leksituation. Berattelsen avslutas med att Alfons
hiarmar sin pappa och sdger "Nej, nej! Inte sdgen. Du kan gora illa dej ...”
(Bergstrom, 2006, s. 22) och kanske ar detta ett sétt for Alfons att belysa den
makt han har.

Aja baja, Alfons Aberg handlar om att som barn béde leka och klara sig sjalv,
men ocksa om en langtan efter att fa leka med sin foralder. Detta och hur leken
kan ta en till fantasins vérld ser jag som bokens tematik.

Melker virrar bort sig (2021)

Melker virrar bort sig handlar om Melker och hans bésta van Isak, de ar lediga
fran forskolan och ska vara ute och leka i snon hela dagen. Melkers mamma
foljer med men gar efter en stund for att hamta nagonting hos grannen. Barnen
bygger snoslott och aker stjartlapp medan mamman ar borta och plétsligt ar
det morkt och barnen fryser. Melker har aldrig gatt hem fran lekplatsen utan
sin mamma men eftersom hon inte dyker upp gar de hemat anda. Dom ér kalla
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och lite radda och det verkar som att de har virrat bort sig. Barnen gar radda
genom den snokladdda, morka staden tills de antligen hittar hem.

”Ingenting i hela virlden kan stoppa dem fran att gora dnglar och
rulla tusen snobollar”

Beréttelsen borjar med att Melker, hans mamma och Melkers bésta van lIsak
presenteras. Kompisarna ar spanda over att pa sin lediga dag fran forskolan fa
ga ut och leka i snon. | illustrationerna kan vi se barnen ikladda varma
vinterklader och ute syns sné som pa uppslag 1 klar landskapet som bestar av
trad och nagra hus i bakgrunden. Redan nu gestaltas spanningen for lek i snén
bade 1 texten "De ska leka precis hela dagen. Ingenting 1 hela vérlden kan
stoppa dem fran att gora anglar och rulla tusen snobollar!” (Lundgren, 2021,
uppslag 1) och i illustrationerna. Barnen springer i snén med armarna mot skyn
och glada uttryck. Pa uppslag 2 ser vi pa vanster sida av bilderna mamman som
sitter pa en bank och ser pa sin telefon, hon ser inte pa barnen och man skulle
kunna tanka att hon inte &r sérskilt medveten om vad barnen leker. Pa hoger
sida av illustrationen ser vi barnen som gréver i en stor snéhég. Himlen har
blivit rosa och vi forstar att morkret och eftermiddagen borjat narma sig.

Pa uppslag 3 sager mamman att hon ska ga till en granne for att lana en sak,
Melker ger tummen upp nar mamman fragar om det &r okej. Mamman sager
till barnen att stanna vid lekparken. Men Melker hor knappt det, han ar fullt
upptagen med kanslan av snd som rinner ner innanfér kladerna och férvandlas
till vatten. Vi vet att barnen ar i férskoledlder och mamman har nu lamnat dem
sjalva for att leka i snon. Vi vet aldrig hur langt bort mamman gar men barnen
leker ensamma och dar med sker en typ av riskfylld lek.

” Himlen blir morkare och morkare, men det mirker vi knappt”

Pa uppslag 4 ser vi hur barnen hoppar fran hoga snokullar ner i snén och i
texten beskrivs det att barnen leker och bygger i snon och aker stjartlapp. Alltsa
innehéller leken riskfyllda moment sd som att klédttra och &ka 1 hog fart. ”
Himlen blir moérkare och morkare, men det mérker vi knappt” (Lundgren,
2021, uppslag 4), mamman &r fortfarande franvarande och det borjar bli morkt.
Barnen visar en stor glddje for lekarna i snon och sédger att detta dr virldens
bista dag” (Lundgren, 2021, uppslag 4). | mammans franvaro har barnen
makten att bestamma sjélva Over sin lek. Isak hoppar ner fran borgen rakt ner
i en fluffig snéhdg och blir omringad av sné som aker innanfor kladerna. Men
pa uppslag 5 har glidjen forsvunnit frin barnens ansikten. “Hela Isak #r
jattekall nu. Kroppen darrar och skakar” (Lundgren, 2021, uppslag 5). Barnen
ar ensamma och frusna och mammans franvaro ekar tomt. Barnen forstar att
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de maste ga hem. Men Melker har aldrig gatt hem fran lekparken sjalv. Hans
ser sig om efter sin mamma men hon syns ingenstans. | samband med
mammans franvaro visar illustrationerna hur barnen tar hand om varandra och
en sjalvstandighet illustrerats da de sitter och haller om varandra pa marken
och beslutar att de far ta sig hem pa egen hand.

”Vi har virrat bort oss, siger Melker”

Spanningen stiger nar barnen inser att de pa egen hand maste ta sig hem, Innan
var leken lustfylld och lattsam men nér vi kommer till uppslag 6 ser vi barnen
springandes genom snén, och bakom dem ser vi skuggor av monster som ser
ut att folja efter barnen. Barnen hor ett morrande och springer in for att gémma
sig i en snogrotta. | illustrationerna ser vi hur barnen haller varandra i handerna.
Réadslan for vad som finns utanfor snogrottan kanske ar det som far Melker och
Isak att vilja ta hand om varandra for att skapa trygghet. Barnens radsla for att
vara ensamma beskrivs bade genom illustrationerna och i texten "Han &r s
radd att han knappt vagar andas” (Lundgren, 2021, uppslag 6). Men efter en
stund har ljuden forsvunnit och barnen vagar sig ur snogrottan. Melker hoppar
upp pa banken som han brukar sta pa for att se taket pa hans hus. Men han
kéanner sig osdker, ”Vilket tak dr deras nu igen?”” (Lundgren, 2021, uppslag 7).
Illustrationerna har blivit kallt blaa och vita och vi ser hur Isak star och haller
om sig sjalv som att han fryser. Melker tror sig se sitt tak och de fortsatter sin
resa hemat.

I illustrationerna ser vi hur hus och trad tornar upp sig Over barnen som i
illustrationerna pa uppslag 8 ar gestaltade sma langt ner pa uppslaget.
Illustrationerna gestaltar en radsla for att vara liten och inte veta vart man ska
ta végen och kanske skulle man kunna tanka att barnen kanner sig maktlésa. |
texten beskrivs Melkers kénsla av att det k&nns omgjligt att hitta hem for alla
husen ser likadana ut och grannens blommiga breviada syns inte i det
snobetickta bostadsomradet. ”Vi har virrat bort oss, sdger Melker” (Lundgren,
2021, uppslag 8).

Barnen hittar inte hem och sétter sig till slut och vantar pa att bli raddade men
ingen kommer. ”De viéntar i en evighet. Ingen kommer och hjilper. Nu fryser
Melker och Isak lika mycket bada tva” (Lundgren, 2021, uppslag 10). Barnen
ger sig av igen och trots att de &r radda och kalla far leken ta plats, de borjar
studsa for att fa upp varmen. | boken har den riskfylld leken nu i stallet blivit
en riskfylld situation. Men snarare pa grund av mammans franvaro och kylans
paverkan pa barnen &n pa grund av leken. Plotsligt kanner Melker igen sig, han
ser en stjarna i ett fonster som han gar forbi varje dag pa vag till forskolan.
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”Vilken tur att de hittade hem till slut”

Pa uppslag 11 ser vi hur barnen kommit in igen, de klar av sig sina klader och
fargerna i illustrationerna ser varma ut pa vanstra sidan av uppslaget. Barnen
har antligen hittat hem. Pa hoger sida av uppslaget forandras fargerna, de blir
blaa och kalla och det monster som pojkarna trodde sig se ute i parken &r
tillbaka i illustrationerna. “Ett stort moln av snd och kyla yr in i hallen”
(Lundgren, 2021, uppslag 11) pojkarna ser radda ut.

Isak blir rd&dd och gdbmmer sig snabbt i garderoben, han tror att det &r en
’sjuhdvdad glufsing”. Melker blir ocksa radd, tills han ser en rod luva och
forstar att det & hans mamma. Illustrationerna pa uppslag 12 ar ater igen i
varma farger, vi ser hur Melkers mamma kramar om Isak och Melker och tarar
rinner ner for deras kinder. - Kom fram Isak, sé&ger han. Snon virvlar ut igen
och ytterddrren stangs med en small. — Det ar ingen glufsing. Det ar bara min
mamma!” (Lundgren, 2021, uppslag 12). Det beskrivs i texten att mamman
later lite arg pa rosten nar hon sager till barnen att de skulle ha stannat i parken
och en blandning av makt och radsla finns i mellanrummen mellan text och
bild. Mamman kramar om barnen men anvander en arg rdst. Barnen sager
forlat, vilket ahnu en gang visar p& mammans makt. For det var ju trots allt
mamman som lamnade barnen sjdlva i parken. Pa sista upplaget far vi
forklaringen pa varfor mamman forsvunnit, hon hade gatt till grannen for att
lana 4gg. De bakar en kladdkaka tillsammans med Melkers foraldrar och syster
och i illustrationerna star de alla och haller om varandra och utanfoér skymtar
vi den kalla snon. ”Vilken tur att de hittade hem till slut. Det hade varit svart
att ata kladdkaka som is-staty” (Lundgren, 2021, uppslag 13).

Slutsats om Melker virrar bort sig

Den konflikt vi moter i den har beréttelsen ar konflikten person mot naturen.
Den snokladda parken ar det som lockar barnen till lek men ocksa det som blir
riskfyllt i situationen. Barnen har till en bdrjan roligt, men ndr morkret
kommer, Melkers mamma gar sin vag och kylan blir mer och mer pataglig sa
blir barnen rddda och de vet inte hur de ska ta sig hem. Stundvis visar text och
illustrationer att barnen kanner sig 6vergivna och konflikten blir ocksa tydlig
nar barnen kanner sig vilsna och inte hittar hem till tryggheten. Den riskfyllda
leken gestaltas i borjan av boken genom att barnen leker och hoppar i snén
men ocksa genom att de exempelvis aker stjartlapp. Nar mamman sedan gar
gestaltas @nnu en aspekt av den riskfyllda leken, att leka utan en vuxens
narvaro.
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Miljon illustrerar bade konflikten, person mot naturen, genom sina farger och
hur barnen néar de borjar bli radda illustreras som sma i jamforelse med naturen
och de stora husen som tar stor plats i illustrationerna nar barnen foérsoker hitta
vagen hem. Miljon har &ven stor betydelse for att gestalta spdnningen kring
leken i snon. Da stora snoslott och backar gestaltas. En annan intressant aspekt
i illustrationerna kopplat till miljon ar hur moérkret och kylan kommer genom
berattelsens gang, nar barnen bérjar leka och det fortfarande ar ett lustfyllt
lekande &r himlen varm, men ju mer tiden gar och desto raddare barnen blir
smyger sig morkret pa. Dar barnen ar och haller hand eller haller om varandra
ar varmen i bilderna, runtomkring &r det blatt och kallt. Barnens gemenskap
och tryggheten de har i varandra gestaltas pa ett tydligt satt genom hela
beréttelsen.

| den har berattelsen 4 mamman franvarande i storsta delen av
handelseforloppet da hon antingen sitter med sin telefon eller ar nagon
annanstans an dar barnen ar. Makten ligger hos barnen da de leker pa egen
hand och bestdmmer sjélva vad de vill gora. En maktléshet gestaltas dock nér
barnen borjar bli rddda och detta blir en intressant aspekt kopplat till den
riskfyllda leken. Nar barnen leker riskfyllda lekar och har kul sa har de ocksa
makten. Nar radslan tar plats hos barnen sa slutar de leka de riskfyllda lekarna
och kanske kanner sig barnen da ocksa maktldsa i sin radsla och ensamhet. |
slutet av berattelsen blir &ven mammans réadsla gestaltad. Hon grater och haller
om barnen i illustrationerna och vi kan l&sa i texten hur hon med arg rost sager
att barnen skulle vanta pa henne pa lekplatsen. Nar barnen sedan ber om ursakt
sa forsvinner det arga och jag tanker att detta ar ett utlopp for mammans réadsla
for att barnen férsvann, hon reagerar med ilska och sedan infinner sig ett lugn
och tararna kommer nar de haller om varandra. Berattelsen handlar om
spanningen med snolekar men framfor allt om att bli Idamnad ensam kvar utan
en vuxen och att ga vilse nar man letar efter vagen hem och detta skulle kunna
ses som bokens tema.
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DISKUSSION

| detta kapitel kommer resultaten av analyserna av de utvalda bilderb6ckerna
att diskuteras i forhallande till tidigare forskning kring riskfylld lek samt
maktrelationer. Resultatet kommer &ven diskuteras i forhallande till
pedagogiska mojligheter for att arbeta med bilderbdcker som gestaltar riskfylld
lek i forskolan. Sedan presenteras en metoddiskussion, slutsats och bidrag till
forskoleverksamheten. Slutligen presenteras forslag till vidare forskning.

Resultatdiskussion

Resultatdiskussionen kommer presenteras utifran studiens fragestallningar.

Pa vilka sitt gestaltas riskfylld lek i béckerna?

| bockerna gestaltas den riskfyllda leken pa olika sétt ur barnens perspektiv.
Exempelvis kan vi se hur barnen i Klattra i trad (Sundmark & Gustafsson,
2022) anvander den riskfyllda leken som en vég till fantasins vérld nar de uppe
i traden moter olika rymdmonster och flyger i rymdraketer. | Aja baja, Alfons
Aberg (Bergstrom, 2006) far vi lasa om nar Alfons med sin egenbyggda
helikopter tar sig till fantasins varld dar han moter ett lejon ute i djungeln.
Nagra av bockerna gestaltar radsla som nar barnen i Melker virrar bort sig
(Lundgren, 2021) inser att de gatt vilse eller en maktloshet hos barnen i Gropen
(AdBage, 2018) nar lararna ser till att fylla igen gropen som barnen vanligtvis
leker vid. I Till vildingarnas land (Sendak, 2019) ser vi hur makten hos Max
mamma kan stoppa hans forsok till riskfyllda lekar i hemmet och sedan hur
Max tar sig till fantasins varld dar vi i stéllet kan se en typ av kdnsloméssig
riskfylld lek gestaltas. Den kéansla som pa olika satt gestaltas i alla bocker som
analyserats &r barnens gladje. Gladjen som den riskfyllda leken bidrar med.
Som gladjen som illustreras nar barnen leker i Gropen (AdBage, 2018), pa en
plats dar man kan leka vad som helst och alla far plats. Gladjen ar i bockerna
starkt sammankopplad med den riskfyllda leken och barnens gemenskap. Den
riskfyllda leken gestaltas till storsta del i form av olika fysiskt riskfyllda lekar
sd som att klattra i trad, aka pulka eller anvanda verktyg, men ocksa som
riskfyllda lekar av kdnsloméssig eller kognitiv karaktér.

Little m.f.I (2012) beskriver att den riskfyllda leken &r viktigt for att barnen
ska fa 6va pa att hantera olika kanslor, sa som gladje men ocksa kénslan av att
misslyckas. Axelsson (2023) beskriver att en balans mellan de olika kanslor
som kommer med den riskfylld leken ar viktig for att leken ska vara givande
for barnen. |1 exempelvis Melker virrar bort sig (Lundgren, 2021) nar barnen
forsoker hitta vagen hem fran parken sa har den gladje- och riskfyllda leken
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ersatts med en radsla hos de tva pojkarna. Just vikten av att leken ska vara
lustfylld ar nagot som dven Axelsson (2023) belyser. Att lek sker under
forutsattning av gladje och att leken kan innehalla frustration och radsla men
till en viss grans. Om barnen kanner kénslor de inte kan reglera kan leken
forstoras (Axelsson, 2023). Nar Melker och Isak bdrjat kdnna sig kalla radda
och lamnade i Melker virrar bort sig (Lundgren, 2021) sa &r leken inte langre
lika narvarande. Samma sak kan vi se i Sundmark och Gustafssons Klattra i
trad nér barnen Klattrat upp i det sista tradet och inte langre kdnner att de har
kontroll Gver situationen speglas ocksa ett skifte och leken gar fran fantasifull
och rolig till att bara vara otéck och att barnen vill ta sig ner. Liu och Birkeland
(2022) mena att den riskfyllda leken mojliggor for att barnen ska utvecklas
béade fysiskt men aven kognitivt och kanslomassigt. Balansen mellan spanning
och réadsla ar avgorande for att leken ska gynna barnen (Axelsson, 2023).
Enligt forskolans laroplan (Skolverket, 2018) ska leken genomsyra hela
forskolans verksamhet och barnen ska bade fa majlighet att utmanas och
utvecklas men ocksa kanna gladje i leken. Axelsson (2023) menar att det &r
viktigt att barnen inte tvingas att uppleva riskfyllda lekar da det kan bidra med
angest hos barnen. Sandseter och Sando (2016) beskriver att genom den
riskfyllda leken sa far barnen bade utveckla formagor att hantera sin radsla
samt formaga att bedéma risker. Sandseter och Kennair (2011) namner att den
riskfylld leken har antifobiska egenskaper och alltsd kan hjalpa barnen att
Overvinna radslor. Det som driver barnen enligt Sandseter och Sando (2016) ar
den lust och spanning som den riskfyllda leken bidrar med vilket vi kan se
gestaltas i de analyserade bockerna.

Hur speglas maktrelationer och motstand i bockerna?

Dolk (2013) beskriver att forskolan inte ska eller kan vara en plats dar barn
alltid far som de vill eller aldrig hamnar i konflikter. Forskolans personal,
menar Dolk (2013), ska daremot skapa forutsattningar for att barnen bade ska
lara sig hantera konflikter och att de konflikter som uppstar sker i ett
demokratiskt rum. Detta menar Dolk (2013) att man kan géra genom att som
pedagog lyssnar och ta in de barnen vill &ven om man kanske inte alltid kan
anpassa sig helt efter deras 6nskemal. | de analyserade bdckerna visar barnen
motstand i de fall som vuxna finns narvarande nar leken ager rum. Tydligast
blir det i Gropen (Adbage, 2018) da barnen bade protesterar genom att skrika,
genom att vagra leka dér lararna tycker de borde leka med. Dessa sétt att agera
benamner Dolk (2013) som protester. Vi ser barnens forsok till motstand i
Gropen (Adbage, 2018) framfor allt nar de forhandlar sin makt genom att hitta
nya stallen att leka pa, trots ldararnas forsok att hindra den riskfyllda leken.
Forhandlingsutrymme skapar delaktighet, menar Dolk (2013) men under
forutséttning att de vuxna moter barnen i férhandlingen, vilket inte sker i
Gropen (Adbage, 2018), dar de vuxna inte alls tar till sig barnens énskemal.
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Forhandlingen blir ett verktyg for barnen att paverka sin egen situation och
visa sjalvstandighet. Dolk (2013) beskriver aven hur aldersnormen ar tydligt
narvarande inom forskolans verksamhet. | Klattra i trad (Sundmark &
Gustafsson, 2022) ser vi hur de storre barnen inte later lillasystern vara med
och leka, hon anses inte vara stor nog for att klara av att klattra i trdden som de
ska upptécka. Eller i Till vildingarnas land (Sendak, 2019) dar Max mamma
skickar honom i séng utan nagot att ata. De som ar storst ar de som bestammer.
| det har fallet anvander Max fantasin som medel for att géra motstand. |
fantasins vérld tar han rollen som den som bestdmmer och forhandlar makten,
om sa bara inom sig sjalv.

Att aldern paverkar barnen emellan eller relationen mellan barn och pedagoger
i forskolan och att vardnadshavare bestammer éver sina barn ar nagot som &r
relevant i arbetet i forskolan. Detta dr &ven relevant for att diskussioner kring
bocker som handlar om riskfylld lek ska kunna férekomma. Johansson (2003)
beskriver de olika perspektiven vuxna har nar de ser pa barnens kompetens dar
barnen ibland ses som irrationella eller att vuxna vet battre. Sjalvklart paverkar
dessa olika satt att se pa barn dven hur maktrelationerna framskrids i
litteraturen. Den makt och delaktighet som Dolk (2013) beskriver och de olika
perspektiv vuxna har pa barn och barns lek som Johansson (2003) forklarar
blir alltsa relevanta i arbetet med samtal och reflektion kring riskfylld lek i
forskolan. Johansson (2003) beskriver ocksa synsattet barn som
medmanniskor, dar det ar viktigt att lata barnens egna perspektiv komma till
uttryck, och kanske ar det med det synsattet som den riskfyllda leken ocksa
kan férekomma.

Den riskfyllda leken kan bidra med att barnen far lara sig hantera olika kéanslor
sa som besvikelse och skam (Little m.f.l., 2012) och detta blir ocksa relevant i
arbetet med konflikter. Dolk (2013) beskriver hur vi genom att mota barnen i
konflikter som uppstar later barnen fa 6va pa att hantera de kanslor som
kommer med att inte fa som man vill. Barnens strategier for att géra motstand
blir ett satt for dem att utova den demokrati och kunna paverka sin egen
situation (Dolk, 2013) och enligt forskolans laroplan (Skolverket, 2018) ska ett
demokratiskt forhallningssatt dar varje individ far kanna samhorighet och har
ratt att paverka sin egen situation finnas i forskolans verksamhet.

Hur kan barns ritt till att paverka sin egen situation tolkas i bockerna?

| bilderbockerna kan vi se hur de vuxna karaktarerna pa olika satt forsoker
hindra eller begrénsa barnen i leken. Ofta blir de vuxnas radsla ett hinder for
att barnen ska kunna paverka sin egen situation. Exempelvis framkommer det
tydligt i Gropen (AdBage. 2018) da de vuxna fyller igen gropen som barnen
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leker da de ar radda att barnen ska skada sig. | exempelvis Melker virrar bort
sig (Lundgren, 2021) gestaltas radslan hos mamman nér barnen antligen
kommer hem och hon haller om dem gratandes och séager att de skulle ha véntat
pa henne i parken. | Bergstrdms Aja baja, Alfons Aberg kan vi pé en av de
forsta sidorna ldsa hur pappan siger Jaja, du kan gora illa dej pé sagen”
(Bergstrom, 2006, s. 5) och pappans radsla for att Alfons ska skada sig gor sig
narvarande. Dock ar Bergstroms bok den enda av de analyserade bockerna déar
en vuxen deltar i leken nér de i slutet leker i helikoptern. Han deltar dock inte
i de riskfyllda momenten av leken.

Sandseter och Sando (2016) beskriver i sin studie att ett sékerhetstank blivit
mer narvarande i forskolan &an tidigare och att detta begransar barnen i sina
mojligheter att ta risker i leken. Forfattarna beskriver klattring och héga hojder
som en av de storsta rddslorna hos vuxna. De avslutar sin artikel med att belysa
hur viktigt det ar for pedagoger och vardnadshavare att fa kunskaper kring vad
den riskfyllda leken har for fordelar. Sandseter och Sando (2016) menar att
begrasningarna maste ske med den riskfyllda lekens positiva effekter i atanke.
Kanske kan analyser kring hur de vuxna gestaltas i bilderbéckerna skapa
reflektion dven hos de pedagoger som &r verksamma ute i forskolan kring deras
attityder mot riskfyllda lekar. De analyserade bilderbdckerna gestaltar radda
vuxna som forsoker begransa barnen i den riskfyllda leken, franvarande vuxna
som inte vet vilken lek som foregar men bockerna gestaltar ocksa den trygga
vuxna. Som exempelvis ndr Max i slutet av Till vildingarnas land tar sig hem
till ’den som tyckte om honom mest av alla” (Sendak, 2019 Uppslag 15). Eller
I Melker virrar bort sig (Lundgren, 2021) nar barnen kramar om mamman i
slutet. Att de vuxna ocksa far vara tryggheten &r en viktig aspekt som Axelsson
(2023) ett flertal ganger namner i boken Riskfylld lek och undervisning. Att
finnas dar och stotta barnen i den riskfyllda leken och vara en trygg person som
kommer med kramar och trost nér det behdvs &r avgérande for att den
riskfyllda leken ska kunna férekomma i forskolans verksamhet.

Att reflektera 6ver hur de vuxnas radsla och olika satt att begransa barnen blir
relevant eftersom bockerna aven kan fa pedagoger eller vardnadshavarna att
reflektera Gver hur de staller sig till dessa fragor och situationer, likt det
Hermansson och Nordenstam (2020) belyser om hur pedagogerna stéller sig
till fragor om normkeritik och att dessa bocker aven far vuxna att reflektera dver
de normer som paverkar dem. | Gropen (AdBage, 2018) ar de vuxnas radsla
narvarande under hela berattelsen da de forsoker stoppa leken och med sina
forsok till att pa olika satt begransa barnen och deras ratt att paverka sin egen
situation.
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Pedagogiska méjligheter

Hermansson och Nordenstam (2020) beskriver i sin studie att pedagogerna i
forskolorna anser att det urval litteratur som anvands i forskolan ska utga
utifran barnens intressen och behov. De analyserade bilderbockerna som
gestaltar riskfylld lek innehaller flertalet ganger normer kopplat till alder, sa
som att de vuxna vet bast i Gropen (AdBage, 2018) eller att lillasyster inte kan
klattra i trad i Klattra i trdd (Sundmark & Gustafsson, 2022). Arbetet med
dessa bocker kan alltsa bli relevant for barnen utifran deras behov.

Att bilderboken &r ett anvandbart pedagogiskt verktyg har presenterats i
studiens kapitel om bakgrund och tidigare forskning. Den riskfyllda leken och
hur den gestaltas i bilderbdckerna ger uttryck bade for barnens ratt till
delaktighet som Dolk (2013) beskriver som ett satt att mgjliggdra for barnen
att gora sin rost hord och en vég till storre jJdmlikhet mellan barn och vuxna.
De vuxnas radsla och hur de i vissa av bockerna begransar barnen i sin ratt till
att utforska. Men ocksa hur barnen i sin fantasi samt i situationer utan en
vuxens narvaro leker riskfyllda lekar och hur dessa getslatas tills storsta delen
som luftfyllda for barnen. Men hjalp av de analyserade bilderbéckerna kan
man tillsammans med barnen samtala kring makt, kopplat till exempelvis
aldersnormen, och hur man kan paverka sin egen situation. Lyngfelt och
Soderberg (2021) beskriver att man genom samtal kring litteraturen kan ge
barnen mojlighet att reflektera 6ver hur de kan ta stéllning och paverka sin
egen situation. Detta skulle kunna bli en del av att skapa mojlighet till
delaktighet (Dolk, 2013) for barnen. Genom bilderbdckerna kan begrepp som
annars kan vara svara att forsta goras tillgangliga for barnen. Barnen kan ocksa,
genom att satta sig in i bokens handling och i arbetet med bokens “rést” samtala
kring kollektiva uppfattningar och hur man sjélv staller sig till exempelvis de
konflikter man moter i beréttelsen (Lyngfelt och Sderberg, 2021).

Hermansson och Nordenstam (2020) beskriver hur bilderbocker som ar
normkritiska bade kan skapa reflektion hos pedagogerna och kring de normer
som genomsyrar forskolans verksamhet, likval som reflektion hos barnen. Att
tillsammans samtala om exempelvis balansgangen mellan de vuxnas radsla och
barnens nyfikenhet kring den riskfyllda leken skulle kanske kunna skapa ett
klimat dar barn och pedagoger forstar varandra i stéallet for att konflikter sker i
samtalen om vilka lekar som far eller inte far forekomma i forskolan. Kanske
kan samtalen ocksa bidra med att pedagoger vagar tanja pa sina tidigare granser
for typen av lekar som far forekomma om man har barnens bésta i atanke.
Pihlgren (2019) beskriver i texten ”Hoglasning” att barnen, genom att ldsa in
sig i texten, alltsa relatera texten till det egna livet kan bidra med kunskaper
kring vad det l&sta faktiskt kan bidra med i sitt eget liv. Nar barnen gjort detta
och sedan kliver ut ur bokens forestallningsvarld kan de reflektera Gver
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innehallet ur ett mer avancerat och storre perspektiv kopplat till
fragestallningar kring bokens innehall. Pihlgren (2019) menar att det inte &r
alla texter som inspirerar barnen till att reflektera och darfor ar det av stor vikt
att vélja bocker utifran barnens intresse.

Schmidt och Hvit Lindstrand (2022) beskriver att genom att arbeta vidare med
bilderbocker i bade samtal om bockerna och dess innehall och genom att arbeta
kroppsligt med bockernas innehall. Genom att till exempel skapa ljud, upprepa
ord som forekommer i boken eller att arbeta med skapande sa som bild, kopplat
till bockerna sa skapas en djupare forstaelse for berattelsen. Enligt forskolans
laroplan (Skolverket, 2018) ska varje forskola skapa mojligheter for barnen att
hantera konflikter, forstd sina rattigheter samt ges mdjlighet att utveckla
formaga att reflektera 6ver sina och andras erfarenheter. Har kan samtal kring
exempelvis de analyserade bilderbockerna i de har studien skapa utrymme for
samtal kring dessa &mnen. Barnen har i forskolan rétt till att utvecklas fysiskt,
kognitivt och kanslomassigt och dar med ocksa ratt till riskfylld lek under
forutsattning att den just mojliggor for ett lustfyllt larande hos barnen.

Metoddiskussion

Metoden som anvéandes for att analysera bilderbdckerna Gropen (AdBage,
2018), Aja baja, Alfons Aberg (Bergstrdm, 2006), Till vildingarnas land
(Sendak, 2019), Klattra i trad (Sundmark & Gustafsson, 2022) och Melker
virrar bort sig (Lundgren & Jonsson, 2021) var en kvalitativ bilderboksanalys.
For att arbeta systematiskt tillampades olika analysbegrepp kopplat till de
teoretiska utgangspunkterna samt de narratologiska analysbegreppen miljo,
konflikt och tema. Begreppen anvéndes for att skapa forutsattningar for att
kunna gora en djupgaende analys som svarar pa studiens syfte och
fragestéllningar. En begrasning i arbetet med den hér studien var tiden,
eftersom arbetet behdvde utforas och fardigstéllas under en viss period
paverkas resultatet av detta. Hade man haft mer tid hade men bade kunnat géra
ett mer djupgaende forarbete, analys samt analysera fler bilderbocker vilket
hade kunnat bidragit till ett mer trovardigt resultat.

Utfor man andra typer av studier sa som intervjuer eller enkéater sa far man en
begransad mangd information att férhalla sig till. I en analys av bilderbocker
har man inte ett avgransat material pd samma satt utan bilder och text kan
analyseras ur manga olika perspektiv och kan innehalla en stor mangd
symbolik. Darfér bor avgransningar ske, likt de avgransningar jag gjort med
hjalp av utvalda teoretiska och analytiska begrepp. Det ar ocksa viktigt att ha i
atanke att analysen som gors ar utifran personen som utfor analysens
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perspektiv och detta kommer paverka analysen trots att man bibehaller ett sa
neutralt forhallningssatt som mojligt i analysarbetet. En annan person skulle
kanske inte gora analysen och tolka innehallet precis som jag. Men med hjalp
av de utvalda begreppen som tillampats skulle man férmodligen komma fram
till liknande resultat.

Slutsats och bidrag till férskoleverksamheten

Sammanfattningsvis kopplat till studiens syfte sa ser man att den riskfyllda
leken gestaltas pa olika satt i de analyserade bilderbockerna men att leken i alla
bocker getslatas som luftfylld for barnen dven om bockerna ocksa berér andra
kansloyttringar an gladje. Det som framgar tydligt i de analyserade bockerna
ar maktrelationer kopplat till den riskfyllda leken och alder. De vuxna har i de
analyserade bilderbdckerna makten att styra 6ver om den riskfyllda leken kan
eller far forekomma och det ar i de bocker som de vuxna inte finns narvarande
som barnen sjalva har makten att styra dver leken och vilka risker de tar.
Kopplat till hur den riskfyllda leken gestaltas har fragestallningarna kring
makt, motstand samt barnens ratt att kunna paverka sin egen situation blivit
relevanta. Som bland annat Lyngfelt och Soderberg (2021) beskriver sa kan vi
genom litteraturen skapa samtal och reflektion tillsammans med barnen om
amnen och begrepp som kan vara svara att forsta, och hér kan de analyserade
bilderbockerna anvéndas for samtal om riskfylld lek och makt. Genom detta
kan pedagogerna skapa ett demokratiskt rum dar barnen kan vara med och
paverka (Dolk, 2013).

| studiens bakgrundskapitel diskuteras huruvida den riskfyllda leken faktiskt
representeras i bilderbocker, och d&ven om den representeras i de analyserade
materialet sa skildras leken inte ur ett perspektiv dar vuxna uppmuntrar till att
den bor eller far forekomma. Att litteraturen ar ett verktyg for samtal i
forskolan ar manga éverens om bockerna skulle kunna anvandas med hjélp av
de metoder Schmidt och Hvit Lindstrand (2022) beskriver. Man skulle kunna
plocka ut viktiga begrepp eller handelser ur bockerna och arbeta vidare med
dessa genom exempelvis &mnet bild, allt for att ge barnen en djupare forstaelse
for boken. Att den riskfyllda leken &r viktig och i vissa fall avgdrande for
barnens utveckling finns ocksa forskning pa. Sa kanske kan den har studien
bidra till att det studeras mer kring hur riskfylld lek och makt gestaltas i
bilderbocker samt hur bilderbdckerna kan anvéndas for att skapa samtal och
reflektion kring riskfylld lek och maktrelationer i forskolan.

| Aja baja, Alfons berg (Bergstrom, 2006) beskrivs den lycka ett barn kan

k&nna nar en vuxen ar med och uppmuntrar till den lek som inspirerar barnet.
Alfons pappa fragar om han far dka med i helikoptern som Alfons har byggt
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”och det &r just vad Alfons vill mest av allt!” (Bergstrém, 2006, s. 21). Att
leken &r viktig for barnen kan vi lasa i flertalet studier och i och med radslan
for faror som kommer med den riskfyllda leken sd kanske de vuxnas
uppmuntran gléms bort. En uppmuntran som barnen behéver som mest nér de
moter utmaningar. Min forhoppning &r att framtiden kommer med fler
bilderbdcker som gestaltar riskfylld lek ur ett perspektiv dar leken ar lustfylld
och givande for bade barn och vuxna och att samtal kring bocker som gestaltar
riskfylld lek férekommer i forskolan.

Vidare forskning

Tidigare forskning kring lekens betydelse i forskolan ar vél tilltagen, likasa
finns ett flertal bilderboksanalyser. Daremot har jag inte funnit nagra
bilderboksanalyser kring hur den riskfyllda leken skildras i bilderbdcker. Som
vidare forskning hade det varit intressant att fortsatt analysera bilderbdcker
som skildrar riskfylld lek och undersoka varfor sa fa bocker som belyser amnet
skrivs. Forskning vidare kring barn och pedagogers attityder kring riskfylld lek
i forskolans verksamhet skulle ocksa vara intressant att undersoka vidare. Detta
skulle kunna synliggéra de mojligheter och hinder som bade pedagoger och
barn moter kopplat till genomférandet och samtalen kring riskfylld lek.
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