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Sammanfattning

Denna studie genomfordes i syfte med att undersoka hur forskolldrare beskriver sitt
arbete med digitala verktyg i forskolan. Tidigare forskning indikerar hur forskollédrares
instéllning och anvindning av digitala verktyg pa forskolor varierar. Mycket av det som
paverkar arbetet handlar om deras egna attityder och erfarenheter men dven
skolledningens engagemang, tekniskt och pedagogiskt stdd. Genom att genomfora
semistrukturerade intervjuer med 13 forskolldrare gav det oss mojlighet att ndrma oss
deras individuella forhallningssétt till samt anvidndning av digitala verktyg. Hur
forskolldrare beskriver sitt arbete med digitala verktyg i forskolans verksamhet samt
vilka utmaningar och méjligheter de ser, dr frdgestillningarna som var studie utgar fran.
For att analysera forskolldrarnas arbetsmetoder och instillningar har relevanta begrepp
fran det sociokulturella perspektivet tillimpats. Dessa begrepp ar den proximala
utvecklingszonen, appropriering, redskap och mediering. Resultaten indikerar att
forskolldrares forhallningssétt till digital teknik paverkas av deras kunskapsnivé och
intresse. Utmaningar med digitaliseringsarbetet identifierades inom omraden som
fysiska resurser, tidsbegrédnsningar och forskolldrarnas egen digitala kompetens. Denna
studie bidrar med insikter om hur forskolldrare arbetar med att integrera digitala verktyg
1 forskolans verksamhet, samt behovet av utbildning av forskolldrarnas digitala
kompetens for att underldtta arbetet med digitala verktyg.

Nyckelord: Digitalisering, digitala verktyg, didaktik, forskola, forskolldrare
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Vi vill uttrycka var tacksamhet till alla forskolldrare som deltagit i véra intervjuer. Er
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1. Inledning

I det moderna digitala samhillet har teknologin blivit en naturlig del av vér tillvaro,
darfor dr det av stor betydelse att undersoka hur digitaliseringen paverkar utbildningen i
forskolan. Riddersporre (2019) beskriver att forskolan historiskt sett varit en plats dér
fysiska material och social interaktion har varit centrala inslag i verksamheten. I takt
med den snabba teknologiska utvecklingen har emellertid digitala verktyg blivit alltmer
tillgéngliga. Detta har gjort digitaliseringen till en central och aktuell friga inom
forskolans verksamhet. Men samhéllets fordandringar och teknikens framsteg har véckt
fragor om hur digitaliseringen kan integreras pa ett pedagogiskt sétt i forskolemiljon.
Det diskuteras mycket om huruvida det &r positivt eller negativt for barn att fa moéta
digitala verktyg och i vilken utstrackning det bor anvéndas. Denna diskussion uppstér
eftersom forskolan foljer riktlinjer fran styrdokument som innefattar anvandning av
digitala verktyg (Riddersporre, 2019). Dunkels (2020) beskriver ocksd hur anvdndandet
av digitala verktyg blir allt vanligare bland yngre barn och att det finns en allmén oro
kring digitaliseringen. Men skidrmtiden i sig behdver inte betraktas som en enda
aktivitet, utan fokus bor ligga pa vad som gors vid skdrmen. Forskning belyser att det &r
mer betydelsefullt att diskutera innehéllet och aktiviteterna pa skérmen &n att enbart
fokusera pd att begransa tiden som spenderas vid den (Dunkels, 2020).

Enligt “Léaroplan for forskolan” (Lpfo18, 2018) lyfts det att barnen ska ges mojlighet att
utveckla adekvat digital kompetens. Forskolan har dirmed en betydande roll i att
forbereda barnen for en digitaliserad vérld och ge dem de fardigheter som kréivs for att
navigera sig i den digitala miljon. Lpfo18 (2018) understryker dven vikten av att skapa
mdjligheter for barnen genom att anvinda digitala verktyg pa ett kritiskt och
ansvarsfullt sétt for att stodja deras utveckling och ldrande. Utifran styrdokumenten har
forskolldraren en avgdrande roll i att ldgga grunden for ett ansvarsfullt forhallningssétt.
Dunkel (2020) redogor att som forskolldrare handlar det om att skapa en balans mellan
anvindningen av digitala verktyg och andra pedagogiska metoder samtidigt som man
sakerstdller att barnen ges mojlighet att bli medvetna och kompetenta anvindare av
digitala verktyg.

Genom praktisk erfarenhet inom verksamhetsforlagd utbildning (VFU) har
observationer gett insikter om hur digitala verktyg anvinds och hur det integreras i
praktiken pa flera olika sétt. Av dessa insikter synliggors en varierad omfattning av
perspektiv och attityder i forhallande till anvindningen av digitala verktyg, inklusive
positiva och kritiska instédllningar. Utifrdn dessa erfarenheter fran VFU kartldggs det hur
olika forskolor erbjuder varierande utbud av digitala verktyg. Ofta utifrdn pedagogernas
individuella kunskaper och intresse inom digitalisering. Denna variation kan leda till en
ojdmlik utbildning som inte alltid 6verensstimmer med de riktlinjer som finns 1
forskolans Lpf618 (2018). Enligt Lpfo18 (2018) framgar det att alla barn ska erbjudas
digitala verktyg i sin utbildning pé forskolan, barnens utbildning ska vara likvirdig och
de ska ges samma mojligheter. I kontrast till detta beskriver WHO:s (World Health
Organization, 2019) att barnen inte ska erbjudas for mycket skérmtid och
rekommendationen lyder att barn under 5 dr inte ska exponeras for skdrm mer én 1
timme per dag. Nilsen (2018) fokuserar i sin studie pa att identifiera vilka utmaningar
och mojligheter som uppstar nér digitala verktyg anvinds i forskolan och inom
forskolldrarnas arbete. Utifrdn denna inriktning har Nilsen (2018) analyserat forskolors
olika strategier i forhdllande till den roll digitaliseringen spelar i barns ldrande och
utveckling. Digitalisering som dmne dr aktuellt och har betydelse for savél forskolldrare
som barn. D4 barnen vixer upp i en vérld dir digitaliseringen blir alltmer integrerade i
samhillet (Nilsen, 2018).



1.1. Syfte och frégestéllningar

Syftet med studien &r att undersoka forskolldrares syn pa arbetet med digitala verktyg i
forskolans verksamhet. Hur verktygen anvénds i verksamheten och vilka forutsittningar
forskolldrarna har for att integrera och anvédnda digitala verktyg tillsammans med
barnen.

For att undersoka detta sokes svar genom foljande forskningsfragor:
e Hur beskriver forskolldrare sitt arbete med digitala verktyg i1 forskolans verksamhet?

e Vilka utmaningar och mojligheter ser forskolldrare nér de arbetar med digitala
verktyg i1 forskolan?



2. Bakgrund

I det kommande avsnittet kommer bakgrunden till digitalisering i forskolan utforskas.
Dar digitalisering i forskolan, forskolldrares instéllning till digitala verktyg och
betydelsen av digitala verktyg kommer analyseras. Samtliga aspekter kommer
analyseras, beskrivas och séttas i relation till varandra for att tydliggdra &mnet
digitalisering 1 studien.

2.1. Digitaliseringen i forskolan

I den forsta ”Laroplan for forskolan™ (1998) fanns det inga riktlinjer kring anvéindandet
av digitala verktyg, eftersom det tidigare inte fanns nagot behov av att barnen behdvde
utveckla digital kompetens. Men i takt med den snabba teknologiska utvecklingen har
forskolans laroplan (Lpf618, 2018) reviderats for att aterspegla samhillets fordndrade
forutséttningar. Den uppdaterade ldroplanen inkluderar nu riktlinjer for digitalisering,
motiverat av teknologins 6kande betydelse i dagens samhélle. Genom att integrera
digitala aspekter ska forskolan stréva efter att skapa en forskolemiljé som forbereder
barnen for det teknologiska samhéllet de véxer upp i. Den reviderade ldroplanen
(Lpfo18, 2018) inforde nya mél kring digitalisering, med syfte att forskolldrarna ska
erbjuda barnen digitala verktyg och utveckling av digital kompetens. Inom ramen for
denna revidering av laroplanen for forskolan (Lpfo18, 2018) har flera
undervisningsomraden inforts, dir bland annat digital kompetens ingar. Betydelsen av
digital kompetens innebdr att digitala verktyg ska anvandas som hjdlpmedel {or att
stétta barnens utveckling och lidrande (Sonnerés, 2017). Ar 2017 introducerade den
svenska regeringen en nationell strategi med syfte att digitalisera skolan, med
ambitionen att positionera Sverige som en ledande nation i védrlden nir det kommer till
att dra nytta av digitaliseringens fordelar. Strategin bestér av tre huvudomraden, att
framja digital kompetens inom utbildningssystemet, sikerstilla jamlik tillgéng till
digitala resurser och deras anvéndning samt att bedriva forskning och utvérdering av
mdjligheterna som digitaliseringen medfor. Syftet med strategin var att géra det svenska
skolsystemet ledande inom digitalisering, for att 6ka digital kompetens hos barn och
elever samt frimja kunskapsutvecklingen. Strategin handlade om att integrera digital
teknik 1 utbildningen och 6ka ldrarnas anvindning av digitala verktyg i undervisningen
(Utbildningsdepartementet, 2017). Den reviderade laroplanen (Lpf618, 2018) betonar
vikten av att forskolan ska ge barn mdjligheter till att utveckla digital kompetens,
digitaliseringen skulle samtidigt frimja ett kritiskt och ansvarsfullt forhéllningssatt till
digitala verktyg.

Utbildningsdepartementet (2017) papekar dven syftet med frémjandet av digital
kompetens hos bade forskolldrare och barn &r en centralpunkt i strategin. Forskolldrares
anvindning av digitala verktyg i undervisningen &r en central komponent i
digitaliseringsstrategin och malet &r att stirka barns digitala kompetens genom att
integrera digitala verktyg i undervisningen. Forskolldrare kan pé olika sétt erbjuda
digitala verktyg for att stodja barns utbildning och utveckling i forskolan. For att
anvindningen av digitala verktyg ska vara effektiv dr det viktigt att de kompletteras
med traditionella undervisningsmetoder och det lekbaserade ldrandet i forskolan. Den
reviderade ldroplanen (Lpf618, 2018) faststdllde att forskolan skulle ge barn mojligheter
att utveckla sin digitala kompetens, men ocksa ett kritiskt och ansvarsfullt
forhallningssitt till digital teknik. Utbildningsdepartementet (2017) presenterar
ytterligare ur ett jamstélldhetsperspektiv att alla barn ska ges samma mdjligheter till att
utveckla digital kompetens, da det dr avgdrande for bade barnens och samhéllets
framtid.



I den reviderade laroplanen (Lpf618, 2018) uppmanas forskolldrare att anvénda digitala
verktyg som en resurs for ldrande. Det betonas att digitalisering inte ska anvéndas som
en erséttning for andra metoder, det ska vara ett komplement for att stotta barnens
utveckling och ldrande. Samtidigt har World Health Organization (2019) infort riktlinjer
kring begrinsad skdrmtid for barn, dir barn under 5 ar ska ha max en timmes skarmtid
per dag. Eftersom det finns en variation i mdngden skdrmtid som barn tillbringar
hemma. Ett dilemma kan uppsta nar det géller att sikerstilla en jamlik utbildning for
alla barn. Samtidigt som ldroplanen (Lpf618, 2018) stéller krav pé att barnen ska
erbjudas digitala verktyg i forskolan. Thoresson (2019) beskriver att utvecklingen av
digital kompetens &r en central frdga och en viktig del av forskolans pedagogiska arbete.
Balans mellan traditionella och digitala ldrandemetoder &r viktigt for att sékerstélla en
vérdefull och varierad undervisning for barnen i forskolan. Forfattaren forklarar att
digitala verktyg bor ses som ett komplement snarare én att ersitta traditionella metoder.

2.2. Forskolldrares roll vid anviandning av digitala verktyg
Attityder och instéllningar hos forskolldrare gentemot digitalisering och digitala verktyg
ar ndgot som har fatt alltmer uppmérksamhet. Forskollararens attityd och kompetens nér
det géller digitala verktyg kan anses spela en avgorande roll i anvéindandet av dessa
inom forskolan (Nilsen, 2018). For att uppna en jamlik forskolemiljo och uppfylla
maélen i ldroplanen ar det enligt Bjurulf (2013) nddvéndigt att forskolldrare dr villiga att
omfamna digitala verktyg och vidare fér tillgang till mojligheter for
kompetensutveckling inom detta omride. Enligt Lundgren Ohman (2014) handlar det
om att se digitala verktyg som ett komplement till den traditionella undervisningen,
vilket kan 6ppna upp for fler uttryckssétt och mojligheter till lirande for barnen. Att
kunna balansera anvédndningen av digitala verktyg med syfte att komplettera och
forstarka den traditionella undervisningen snarare én att ersitta den dr av stor vikt.
Nilsen (2018) forklarar hur forskolldrarens kunskap och kompetens ér avgérande for
deras instéllning till digitaliseringen i forskolan. Forskolldraren behdver ha en god
forstaelse for digitala verktyg och hur de kan anvéndas och interageras i forskolan for
att veta hur detta kan stddja barnens utveckling och ldrande. En brist pa kompetens
inom omrddet kan i stdllet leda till en osdkerhet i anvdndandet och motstand mot
digitaliseringen i forskolan. Enligt Nilsen (2018) betyder det att forskolldrarna behdver
ges mdjlighet till hog utbildning och stéttning for att kunna anvinda de digitala
verktygen pa ett effektivt sitt.

2.3. Digitala verktygs betydelse i forskolan

Sonnerds (2017) papekar betydelsen av hur digitala verktyg bor vara tillgdngligt inom
barns utbildning, for att ge barnen mojlighet till livsldngt larande redan fran tidig alder.
Forskolan star i centrum for frimjandet av barns digitala kompetens. I férskolans
styrdokument definieras digital kompetens med fyra grundlaggande kategorier. Dessa
kategorier dr forstdelse for digitaliseringens paverkan, formdga att anvinda digitala
verktyg, ansvarsfullt forhallningssdtt, formaga att losa problem och omsditta idéer till
handling. Laroplanen for forskolan (Lpfo18, 2018) framhéver att digital kompetens &r
dynamisk och paverkas av samhallsutvecklingen och teknologins fordndringar Gver tid.

Sonnerds (2017) beskriver hur anvéndningen av digitala verktyg i forskolan dr
begrinsad, framst pa grund av den snabba teknologiska utvecklingen. Det understryks
saledes vikten av att anvéinda beprovade erfarenheter och kontinuerligt anpassa
undervisningen. I en tid da anvéndningen av digitala verktyg och information okar i
sambhillet, blir formégan till kdllkritik och forstielse av digitala vanor alltmer central.



Digitala verktyg bor vara tillgéngliga for att frimja digital kompetens fréan tidig alder,
samtidigt som den framhéller att undervisningen maste anpassas till den snabba
teknologiska utvecklingen och att utveckla kritiskt tinkande och kéllkritik for att mdota
de utmaningar och méjligheter som digitaliseringen innebér.

Thoresson (2019) understryker vikten av att undervisningen bor utgd frdn barnens
nyfikenhet och behov. Oavsett om det dr digitala verktyg eller traditionella metoder som
anvénds, ligger fokus pa att inspirera och utmana barnen i deras larande. Digitala
verktyg har 6ppnat upp nya mojligheter for kreativitet i forskolan. Dessa verktyg
kompletterar de traditionella fysiska materialen. Barnen kan skapa, leka, utforska och
uttrycka sig pa fler sétt dn tidigare. Digitala verktyg kan anvindas for att utveckla sina
beréttelser, reflektera 6ver dem och dela med sig av sina skapelser till andra (Lundgren
Ohman, 2014).

2.4. Adekvat digital kompetens

Adekvat digital kompetens dr en dynamisk forméga, eftersom digitaliseringen
genomgar stindiga fordandringar 6ver tid. Alltsa definieras digital kompetens som
adekvat, eftersom dess exakta niva inte kan faststillas konstant utan den &r rorlig.
Adekvat digital kompetens behdver anpassas efter individuella faktorer, sdsom barnens
alder, deras tillgéng till digitala verktyg och de krav som samhéllet stéller
(Utbildningsdepartementet, 2017). Digitala verktyg bor anvidndas i forskolan for att
barnen ska utveckla adekvat digital kompetens. Det beskrivs som nddvindigt att
forskolan ska introducera digitala verktyg i verksamheten och genom det kan digitala
klyftor bland barnen minska (Kjéllander, 2019). Erstad, Kjéllander och Jarveld (2021)
fortydligar att syftet med att arbeta for att utveckla barns digital kompetens ar att
motverka digitala klyftor och skapa en bred grund for barnen att behérska och hantera
det digitaliserade samhillet. Det svenska skolsystemet har utformat betydande insatser
for att framja barns digitala utveckling. En central komponent i denna insats har varit att
forsta digitaliseringens paverkan pa samhillet och att anvénda digitala verktyg pd ett
kritiskt och ansvarsfullt sétt. Denna kompetens syftar till att erbjuda barnen utveckling
av sin forméga att navigera i den digitala vérlden. Att barn ska kunna 16sa problem och
omsitta idéer 1 praktiken med hjilp av digitala verktyg har ocksa betonats som en del av
adekvat digital kompetens. Inom forskolan erbjuds dven barnen formégan att anvinda
programmering som ett digitalt verktyg for problemlosning 1 begreppet adekvat digital
kompetens. Vilket leder till att barn ges mojlighet till att forstd och anvédnda digital
teknik pé ett kreativt satt (Erstad m.fl., 2021).

Adekvat digital kompetens utgdr nu en integrerad del av forskolans laroplan (Lpfo18,
2018) och det forvintas att dven forskolldrare besitter digital kompetens for att stodja
barnens utveckling inom detta omréde. Laroplanen for forskolan (Lpf618, 2018)
understryker begreppet adekvat digital kompetens och uppmanar till att utbildningen i
forskolan ska innehélla digitala verktyg. Det &r en viktig aspekt av utbildningen i
forskolan och barnen ska ges mdjlighet till att utveckla sina digitala kunskaper. Ett
viktigt perspektiv inom adekvat digital kompetens dr formégan att vélja och anvénda
digitala verktyg i undervisningen for att anpassa undervisningen efter barnens niva och
behov. Trots att detta dr ett mal i den nationella digitaliseringsstrategin har forskolldrare
ofta inte mojlighet att delta 1 inkdpsbeslut av digitala verktyg och det talas for att de bor
vara mer involverade. Det beskrivs hur forskolldrare och barn tillsammans utforskar och
testar digitala verktyg i verksamheten for att dra nytta av deras fulla potential (Barman
& Kjillander, 2022).



2.5. Anvindning av digitala verktyg som didaktisk resurs

Selander (2017) forklarar digitala verktyg som didaktisk resurs och det innebir att
anvinda teknik som en strategisk och pedagogiskt inriktad metod for att stodja
inldrningsprocesser. Forfattaren fortsétter ta upp framvéxten av didaktiken och forklarar
det som att forstd och forbéttra undervisningen. Genom att man som forskolldrare tar
hénsyn till olika perspektiv och metoder inklusive anvindning av mangfaldiga
liromedel. Det blir viktigt att integrera digitala verktyg med pedagogisk tanke och syfte,
och att sdkerstélla att de anvénds pa ett sitt som frdmjar barnens utveckling och ldrande.
Digitala verktyg ger mojlighet till en méngd olika interaktionsformer och uttrycksmedel
som kan berika inldrningsprocessen. Genom att kombinera olika modaliteter och

digitala verktyg kan barnen fa en mer mingsidig och engagerande inldrningsupplevelse
(Selander 2017).

Liaroplanen for forskolan (Lpfo18, 2018) framhaller vikten av att frimja barnens
formaga att forstd, anvinda och utforska teknik i vardagen. For att uppné dessa mal
krévs tillgang till digitala verktyg i verksamheten dér forskolldraren har det
grundldggande ansvaret att bidra med kunskap (Bjurulf, 2013). Forskolldrarnas
kompetens, instillning och forméga att inspirera barnens nyfikenhet och intresse for
digital teknik &r avgdrande. Bjurulf (2013) tilldgger att det inte enbart racker att ha
tillgdng till dessa digitala verktyg om forskolldrarna inte vet hur eller vad de ska
anvindas till. Att forstd teknikens roll i vardagen och dess mojligheter for barnens
larande &r en central del av att forbereda dem for den digitala framtiden dar man
behover fundera dver hur, varfor och pa vilket sitt det kan gynna barnens larande.

For att kunna bedriva en effektiv undervisning med digitala verktyg i forskolan krévs
det att forskolldraren besitter kunskap om hur det gar att anvénda pa olika sétt. Det
handlar som tidigare ndimnt om att kunna stélla sig de didaktiska frdgorna “vad, hur och
varfor” for att kunna skapa en vilstrukturerad och malinriktad undervisning som
anpassas till barnens behov (Ivarsson & Magnusson, 2020). Bjurulf (2013) forklarar hur
de didaktiska fragorna hjélper forskolldraren att bade planera, genomfora och utvirdera
aktiviteter med digitala verktyg i syfte att frimja utvecklingen. Det gar inte att alltid att
garantera larande 1 forskolan men det kan fungera som en praktisk resurs for att frimja
utvecklingen av olika fardigheter.



3. Tidigare forskning

I detta avsnitt kommer tidigare forskning inom omrédet digitalisering i férskolan
presenteras. Data for denna forskning har hamtats frdn databaserna Discovery, ERIC
och DIVA-portal. S6korden som anvénds innefattar: digital kompetens, digitala verktyg,
digitalisering, forskolldrare, preschool teacher, forskola och pre school. Endast studier
som har genomgétt granskning och har markeringen ”peer reviewed” har valts ut till
studien for att sékerstélla forskningens tillforlitlighet. Identifierade studier synliggor
olika synsitt bland forskolldrare gentemot digitala verktyg. Forskning visar vilka
forutsattningar som forskolldrare behover vid arbete med digitala verktyg. Forskningen
som tas upp inkluderar d@ven digital kompetens inom undervisning och anvéndning av
digitala verktyg i verksamheten.

3.1. Forskollédrares forhallningssatt till digitala verktyg

Hur man forhéller sig till digitala verktyg ute pa forskolorna ser véldigt annorlunda ut
och det finns forskning som visar hur forskolldrarens integrering av dessa verktyg
paverkar barnens mojligheter till utveckling och lirande. Masoumi (2015) har utfort en
studie som involverade bade intervjuer och observationer pa tre olika forskolor 1
Sverige. Malet var att undersoka pa vilket sétt informations- och kommunikationsteknik
(IKT) integrerades i forskolornas dagliga verksamhet. I studien kom forskaren fram till
att forskolldrares forhéllningssatt till IKT i forskolor varierar utifrén olika andamal och
attityder vilket paverkade hur dessa interagerades i verksamheten. I resultatet framgick
att det finns en viss osékerhet kring anviandningen av digitala verktyg i férskolan.
Asikterna bland pedagogerna varierade nir det giller anvindningen av digitala verktyg i
undervisningen (Masoumi, 2015). En del pedagoger hdvdar att barns alder &r en
vésentlig faktor att se dver i anvdndningen av digitala verktyg i undervisningen. For
vissa pedagoger ses anvdndningen av digitala verktyg med smé barn som oldmplig.
Forskolldrare som hade en mindre positiv instdllning till detta tenderade ocksa att
anvinda dem i mindre utstrackning, vilket i sin tur begrdnsar barnens mojligheter.
Enligt Masoumi (2015) &r det forskolldrarens personliga instillning och egna
erfarenheter som har en betydande paverkan pé hur stor plats digitala verktyg har i
forskolans undervisning.

Hatzigianni och Kalaitzidis (2018) har utfort en liknande studie som syftade till att
undersoka hur forskolldrares attityder och dsikter paverkar hur man forhaller sig till
digitala verktyg bland vildigt unga barn. Resultatet som presenterades i forskningen
belyste hur barns alder skapade tveksamhet hos forskolldrarna nir det géllde
anvindningen av digitala verktyg. Det framgick i studien hur ménga forskolldrare ansag
sig ha hogt sjalvfortroende géllande anvéndningen av digitala verktyg i arbetsrelaterat
dndamal men att det fanns en oro nir det géllde att interagera den digitala tekniken i
pedagogiska sammanhang tillsammans med de unga barnen (Hatzigianni & Kalaitzidis,
2018). Osdkerheten kunde bero pa bristande kunskap och dven en riadsla for hur
skdrmtiden pdverkar barnen negativt i form av exempelvis stillasittande. Bada studierna
belyser vikten av forskollédrares attityder och erfarenheter nér det géller anvdandningen
av digitala verktyg i forskoleundervisningen samt hur detta kan paverka barnens
mdjligheter och engagemang. Trots den tillgdnglighet av digitala verktyg som fanns
avstdr manga fran att infora dessa i1 undervisningen pa grund av réddsla eller personliga
overtygelser kring teknologins péverkan pa barnens utveckling (Masoumi, 2015;
Hatzigianni & Kalaitzidis, 2018). Ihmeideh och Al-Maadadi (2018) tillfor ytterligare ett
perspektiv pa detta genom att undersdka hur forskolldrares kompetens och utbildning
paverkar deras instéllning till och anvindning av digitala verktyg. I resultatet framgick



hur forskolldrares instillning till digitala verktyg fordndrades efter kompetensutveckling
nér de visste hur dessa kunde anvédndas och interageras tillsammans med barnen i flera
olika aktiviteter. Genom utbildning kunde man se en 6kning i anvéindningen av digitala
verktyg men dven hur forskolldrarna blev mer positiva till &mnet (Ihmeideh & Al-
Maadadi, 2018).

3.2. Forskollédrares arbete med digitala verktyg

Inforandet av digitala verktyg i forskolan medfor utmaningar enligt forskning som
Gjelaj, Buza, Shatri och Zabeli (2020) behandlat, dir forskolldrare uttrycker bristande
tillgdng till resurser och en kénsla av osdkerhet i samband med anvéndandet av digitala
verktyg. En studie utford bland forskolldrare i Kosovo papekade att forskolldrarna
uppfattade digitaliseringen som himmande for barns utveckling. De foresprakar i stéllet
fysiska lekar och aktiviteter som en mer gynnsam metod i forskolans verksamhet.
Majoriteten av forskolldrarna i denna undersdkning framholl bristande kunskap om hur
digitala verktyg integreras i undervisningen och de sdg ingen nytta med att integrera
digitala verktyg i forskolemiljon (Gjelaj m.fl., 2020). Studien av Aldhafeeri,
Palaiologou och Folorunsho (2016) utford i Kuwait belyste liknande monster, dér
forskolldrare hade goda digitala kompetenser och tillgdng till digitala verktyg. Trots
tillgédnglighet och kompetens visade studien att forskolldrarna d4ndé var tveksamma till
att integrera digitala verktyg i undervisningen och undvek att anvinda det. En av
orsakerna som framkom var att liroplanen inte specificerade krav pd anvindning av
digitala verktyg.

En betydande faktor som dr dterkommande i flera studier dr betydelsen av
skolledningens engagemang i att inforliva digitalisering i utbildningen (se Mérell-
Olsson & Bergstrom, 2018; Pettersson, 2018). Det podngteras att stod fran
skolledningen, bade tekniskt och pedagogiskt dr avgorande, med extra betoning pa
tekniskt stod vid problem med digitala verktyg. Strukturer och organisatoriska
forhallanden inom forskolan framstélls som avgérande for en framgangsrik
digitaliseringsprocess. Kjillander (2019) adresserar i sin studie om en myt om att
anvindningen av digitala verktyg kan hindra barns ostdrda lek. Trots pdstddda hinder
visar tidigare forskning positiva pedagogiska resultat nér bade digitala och fysiska
resurser integreras i forskolan. Aven om det finns varierande &sikter om digital tekniks
paverkan pd barns utveckling, framhiver studier av Hatzigianni och Kalaitzidis (2018)
att forskolldrare anvinder digital teknik 1 forskolan, men med olika syften. Masoumi
(2015) beskriver i sin studie pé liknande sétt att de flesta forskolldrarna hade positiva
instillningar till digital teknik och anvidnde det som ett verktyg i undervisningen,
sarskilt for att stddja interaktionen med barn som inte hade svenska som modersmal och
for att tillhandahélla underhéllning, samtidigt fanns det ndgra 4 som undvek att
anvénda digital teknik i forskolan, d& de upplevde det som olampligt eller utmanande.
Gisbert och Lazaro (2015) studerade forskolldrarnas beddmningar av sin formaga att
hantera digitala verktyg. Resultaten visade att denna beddmning &r central for hur de
hanterar utmaningar med att integrera dessa verktyg i sitt arbete for att frimja barnens
digitala kompetens.

Otterborn, Schonborn och Hultén (2018) har i sin studie undersokt anvindningen av
digitala verktyg i form av larplattor, med syfte att stodja barnen i deras utveckling i
forskolor 1 Sverige. Forskningsresultatet visade hur anvdndningen av larplattor har blivit
allt vanligare i undervisningssammanhang och forskolldrare har mer aktivt borjat
integrera dessa digitala verktyg i forskolans verksamhet. De upplevs som anvindbara



resurser for att uppnd liroplansmaélen. Digitala verktyg anvénds for att frimja
fardigheter som exempelvis samarbete och méinga forskolldrare ansag att det var
vérdefulla for dokumentation och reflektion. Kjillander (2016) har i likhet utfort en
etnografisk studie utifran intervjuer och observationer med syfte att fordjupa forstéelse
over hur forskolldrare och barn interagerar med digitala larplattor. Resultaten beskrev
flera nyckelfaktorer, inklusive vikten av att forskolldrare dr engagerade och intresserade
av dessa digitala verktyg. Att forskolldrare aktivt integrerar digitala verktyg i praktiken
och ser dem som anvindbara, for att uppfylla laroplansmélen. De flesta deltagande
forskolldrarna 1 studien beskrev att de huvudsakligen anvinde digitala verktyg for
dokumentation och reflektion. Men det framkom ocksa att de anvinds 1 aktiviteter som
ar &mnesrelaterade och handlar om samarbete (Kjillander, 2016). Johnston (2019)
utforskar vidare i sin studie hur digital teknik kan fungera som ett stddjande verktyg for
bade barn och larare som medupptickare. Forskolldrarna i studien framforde att de sdg
digitala verktyg som effektiva resurser dér barnen utforskade sina intressen. Dessutom
anvéndes digitala verktyg tillsammans med barnen, exempelvis for att soka information
tillsammans och agera medutforskare (Johnston, 2019).

Johnston (2019) menar att forskolldrarna méste vara ndra och agera medupptéckare for
att stotta barnen nir de arbetar med digitala verktyg. Petersen (2020) betonar dven i sin
studie om vikten av pedagogiskt stod, for att introducera barnen 1 aktiviteter med
digitala tekniker. Genom att pedagogerna ger stod okar barnens delaktighet i aktiviteten,
eftersom pedagogerna skapar nya mdjligheter for barnen att l4ra sig och utforska négot
nytt som de annars skulle ha missat. P4 detta sétt blir barnen mer engagerade i de
pagaende aktiviteterna med hjélp av digitala verktyg.



4. Teoretiskt ramverk

I detta avsnitt introduceras det teoretiska ramverk som utgdr grunden for studien. Valet
av det sociokulturella perspektivet &r for att lirande inom forskolan oftast sker genom
interaktionen mellan barn och vuxna. Studien fokuserar pa att undersoka hur
forskolldrare beskriver sitt arbete med digitala verktyg i verksamheten, vilka
forutséttningar som forskolldrarna har och vilka utmaningar och mgjligheter som finns.
Genom att anvdnda det sociokulturella perspektivet i studien kan en djupare forstaelse
bildas for hur anvéndningen av digitala verktyg formas i sociala interaktioner och den
kulturella miljon. Genom att undersoka forutsdttningarna for forskolldrarna inom detta
ramverk kan det ocksé belysa hur kollektiva resurser och gemenskapsaspekter paverkar
anvindningen av digitala verktyg i forskoleverksamheten. Kommunikation och
interaktion mellan forskolldrare och barn stdr i centrum i det sociokulturella
perspektivet, dir det anvénds olika redskap, dvs kulturella och fysiska redskap eller
artefakter for att mediera barns ldrande och utveckling.

Nedan ges en beskrivning av vad det sociokulturella perspektivet innebér och varfor det
ar relevant for studien, dven de begrepp fran det sociokulturella perspektivet som
anvints for att undersoka hur forskolldrare beskriver sitt arbete med digitala verktyg och
sina upplevda utmaningar och hinder med att integrera digitala verktyg i verksamheten.
Begreppen som anvénds var den proximala utvecklingszon, appropriering, redskap och
mediering.

4.1. Sociokulturellt perspektiv

Saljo (2023) tar upp det sociokulturella perspektivet som grundades av psykologen Lev
Vygotskij. Vygotskij ifragasatte de etablerade perspektiven inom psykologin och
foresprakade i stillet att ménniskans sociala och psykologiska utveckling bor integreras
i en enhetlig teori och hdavdade att forstielse for minskligt tinkande och forérvning av
kunskap maste analyseras genom sprik och handlingar, i forhallande till véra sociala
och kulturella resurser. Sdljo (2023) forklarar Vygotskijs teori utifran att allt manniskor
lar sig grundas i sociala relationer och de sammanhang dér integration sker (Vygotskij,
1999). Inom det sociokulturella perspektivet betonas sambandet mellan kommunikation
och tinkande. Genom att kommunicera mojliggdrs nya sitt att resonera med andra och
tanka. Den kommunikativa processen ar fullt mgjlig att observera och utgdr darfor
tillgdngligt material vid undersdkning av situationer inom det sociokulturella
perspektivet (Sdljo, 2023). Genom att applicera det sociokulturella perspektivet pa
forskolans undervisning kan betydelsen av sociala interaktioner i forskolldrarnas arbete
med att utveckla barns adekvata digitala kompetens belysas. Inom det sociokulturella
perspektivet tilldelas redskap en betydande roll ndr médnniskor absorberar kunskap fran
sin omgivning och sina erfarenheter. De fysiska och psykiska redskap som ménniskan
anvénder spelar en viktig roll i betraktningen pé utveckling och larande inom detta
perspektiv. Dessa redskap dr skapade av minniskan och anvinds for att 16sa bade
intellektuella och fysiska problem (Séljo, 2023).

4.1.1. Den proximala utvecklingszonen

Saljo (2023) beskriver att det finns tva teorier om utvecklingszoner enligt Vygotskij,
varav den forsta utvecklingszonen handlar om barns aktuella utvecklingsniva, dér
barnen redan har fardigheter och kunskaper om hiandelser eller fenomen. Den andra
zonen avser avstandet mellan barnets sjélvstandiga fardigheter och den nivé dér barnet
behover hjélp for att nd nésta niva. Séljo (2023) definieras utvecklingszonen genom det
avstdnd som separerar vad en individ kan dstadkomma ensam utan hjélp fran andra och
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vad de kan uppna med stod fran en vuxen eller ndgon med mer kompetens. Genom att
betona det dynamiska och stindigt forédnderliga i denna zon understryks det hur
ménniskor dr 1 kontinuerlig utveckling och har méjligheten att appropriera nya former
av kunskap genom interaktion och samarbete med andra. Spraklig mediering i
utvecklingszonen dr central och maste anpassas for att stodja forstaelse och progression.
Genom att anvédnda detta begrepp kan forskolldrarnas avsikter bakom planerad
undervisning analyseras och diskuteras. Samt for att belysa mdjligheter och utmaningar
som forskolldrare stoter pd vid arbete med digitalisering har begreppet utvecklingszon
integrerats i var analys.

4.1.2. Appropriering

Sdljo (2023) beskriver begreppet appropriering beskrivs som en dynamisk process dér
individer successivt tar over och behérskar kunskap med stdd av sina befintliga
erfarenheter. Processen innebér inte bara assimilation av kunskap utan ocksé aktivt
deltagande i dess skapande och anvindning i olika sammanhang. Forfattaren belyser att
resan mot autonom behdrskning av komplexa redskap dr stegvis och involverar minskad
yttre vigledning dver tid. Studien framhéver vikten av socialt samspel och interaktion

med mer kompetenta personer for en effektiv appropriering och kunskapsutveckling
(Séljo, 2023).

4.1.3. Mediering och redskap

Inom det sociokulturella perspektivet beskriver Siljo (2023) om ménniskans
anpassningsformaga i ldrandet dir mediering spelar en central roll. Inom detta ramverk
undersoks hur artefakter, sdsom digitala verktyg, padverkar och formar individens
uppfattning av verkligheten genom den sociala och kulturella kontexten. Mediering
refererar hir till den process dér dessa artefakter fungerar som formedlare av kunskap
och forstéelse mellan individer och deras omgivning. Genom att integrera ménskliga
kunskaper, insikter och kulturella begrepp i dessa artefakter skapas en dmsesidig
relation dér ménniskor interagerar med sin omgivning genom dessa medierande
redskap. Mediering beskriver forfattaren enligt Vygotskijs teorier och det sker genom
anvindning av redskap, dér spraket spelar en central roll i kunskapsbildningen.
Begreppet mediering kan tillimpas for att analysera hur forskolldrare anvander digitala
verktyg for att formedla kunskap och underlitta barnens forstaelse av omvirlden. Siljo
(2023) exemplifierar med vardagliga artefakter, som digitala verktyg, och framhéver hur
dessa redskap formar och forédndrar vra mojligheter att forstd och uppleva omvirlden.
Begreppet redskap kan synliggora hur forskolldrare anvinder digitala verktyg for att
framja barnens kunskapsutveckling pd flera sitt, inklusive genom berittelser, bilder,
ljud med mera.
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5. Metod

I detta avsnitt presenteras valet av forskningsmetod och de dverviganden som ledde till
detta beslut. Metoden dr uppdelad i underrubrikerna val av metod, verktyg for
datainsamling, urval och genomf6rande. Kapitlet kommer att ingadende beskriva urvalet
infor de skriftliga intervjuerna, genomforandet av dessa intervjuer samt den
efterfoljande analysprocessen. Etiska aspekter som har beaktats under hela studiens
genomforande kommer att lyftas fram.

5.1. Val av metod

Studiens syfte var att undersoka hur forskolldrare beskriver sitt arbete med digitalisering
i forskolans verksamhet och vilka utmaningar och méjligheter som finns med det. For
att ta reda pa det anvidndes semistrukturerade skriftliga intervjuer som metod, eftersom
det dr forskolldrares asikter och erfarenheter som ska synliggoras. Semistrukturerade
intervjuer bygger pa forbestdmda fragor, som sedan kan kompletteras med foljdfragor
for att fordjupa forstaelsen (Bryman, 2018). Studiens metod utgar fran en kvalitativ
ansats for att undersoka hur forskolldrare beskriver sitt arbete med digitala verktyg i
forskolan, samt vilka mojligheter och utmaningar detta medfor. Bryman (2018)
beskriver att kvalitativa undersokningar ofta strévar efter att skapa forstielse for
ménniskors vérderingar, synsdtt, dsikter och beteenden inom en specifik kontext. Till
skillnad frén kvalitativa ansatser finns dven kvantitativa ansatser som ofta inkluderar
anvindning av enkdter och statistiska metoder fOr att generera generaliserbara resultat
och identifiera monster pé en storre skala (Bryman, 2018). I denna metod samlar man i
stdllet in och analyserar numerisk information som senare gér att kvantifiera och
generalisera for att hitta 6vergripande monster. Utifrdn vart syfte och fragestéllningar
som handlar om att forstd sig pa forskolldrarnas perspektiv och hur de sjdlva beskriver
sitt arbete valdes dérfor kvalitativ undersokningsmetod. Bryman (2018) forklarar hur
det da tillater oss att undersoka hur individer ger mening t och tolkar olika situationer
vilket kan vara svérare att finga med enbart en kvantitativ ansats.

Intervjufragorna till studien formulerades som 6ppna fragor med en specifik inriktning
pa dmnet fOr att engagera forskolldrarna att ge detaljerade svar och for att undvika
alltfor allménna svar (Lofgren, 2014). Lofdahl, Hjalmarsson och Franzén (2021)
beskriver att Oppna fragor i en studie mojliggdr att ta del av respondenternas egna
uppfattningar och synsétt. Darfor inneh6ll intervjufrdgorna en majoritet av 6ppna fragor,
eftersom Oppna fragor ger deltagarna mojlighet att uttrycka sig fritt. Vilket mojliggor ett
bredare perspektiv inom dmnet. Det innehdll ndgra fi slutna frdgor som var rena
faktafragor om forskolldrarnas bakgrund. Vid anvéndning av slutna frdgor syftar det till
att tydligt definiera frdgans innebord. Dér respondenten far en begrédnsad uppsittning
alternativ och specifika svar efterfrigas. Det mdjliggor en jimforelse av svaren pa ett
mer strukturerat sitt jimfort med 6ppna fragor (Bryman, 2018). I studien anvédndes
slutna fragor framst for att utforska respondentens bakgrundsinformation. For ta reda pé
deras tankar och erfarenheter krdvdes en ndrmare granskning av hur forskolldrare ser pd
anvindning av digitala verktyg. Genom att utfora intervjuer med en semistrukturerad
ansats skapades en plattform for att synliggora forskolldrarnas egna berittelser och
forsta deras perspektiv. Dessa insikter analyserades dérefter med hjélp av det teoretiska
ramverket.

Intervjufragorna innehéller tre slutna fragor och 13 6ppna fragor (se bilaga 1). Det ér

viktigt att noggrant utforma intervjufragor for att sékerstélla att det insamlade materialet
mojliggdr en korrekt tolkning av informationen forskolldrarna formedlar (Kvale &
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Brinkmann, 2014). Kvale och Brinkmann (2014) beskriver vidare att anvindningen av
webbaserade forskningsmetoder blivit mer vanligt som forskningsmetod. Fordelarna
inkluderar mojligheten att oppet diskutera kdnsliga &mnen eftersom deltagarna ér
anonyma genom hela undersokningen. Det medfor dock dven vissa nackdelar, sdsom
krav pa skicklighet i utformande av intervjufragor, for att minimera risken for
missforstand.

5.2. Urval

Studien grundar sig i att undersoka forskolldrares perspektiv darfor utsdgs verksamma
legitimerade forskolldrare som informationsgivare via kontakt med bitrddande rektorer.
Enligt forskolans ldaroplan ska digitalisering integreras i forskolans verksamhet och det
ar forskolldrarens ansvarsomrade (Lpfo18, 2018). Det stirker valet av att intervjua och
inkludera forskolldrarna i studien. Forskolldrarna som valts ut till att delta i
undersdkningen utgér fran ett bekvamlighetsurval. Bryman (2018) definierar
bekvémlighetsurval som att inkludera personer som ér tillgéingliga for forskaren 1
studien. Detta urval anses vara anviandbart nir respondenterna inte behover vara
representativa for hela gruppen, som exempelvis inom en yrkeskategori. Med studiens
begridnsade omfattning beddmdes representativitet i urvalet som mindre viktig, d&
resultaten dnda inte forvintades vara tillrickligt pélitliga for att dra fullsténdiga
slutsatser (Bryman, 2018).

Totalt deltog 13 legitimerade verksamma forskollédrare i studien. Respondenterna
arbetar pé flera olika forskolor i Mellansverige. Forskolldrarna tilldelades kodnamn
enligt foljande: A1, A2, A3, A4, B1, B2, B3, B4, C1, D1, D2, D3, E1. De som tillhérde
kategorin A hade mellan 0-5 &rs erfarenhet som legitimerade forskolldrare och
representerar den yngre generationen. De i kategori B var erfarna forskolldrare med 21—
35 &rs erfarenhet, kategori C var forskolldrare som hade extra ansvar som digital
utvecklingsledare, och sd vidare. A1, A2 hade inte médnga ars erfarenhet inom yrket,
men god adekvat kompetens om digitalisering. B1 hade ménga érs erfarenhet som
forskolldrare. C1 var engagerad inom arbetet med digitalisering i forskolan, fodd pd 80-
talet och hade tio drs erfarenhet. D1 var ocksé fodd pé 80-talet men hade inte lika lang
erfarenhet som C1. E1 hade en yrkeserfarenhet fran forskolan pd 31-35 ar.

5.3. Genomforande

Med utgdngspunkt frin studiens forskningssyfte och specifika forskningsfragor
utvecklades ett strukturerat frageformulér som skulle skickas ut till forskolldrare for att
systematiskt samla in empiriskt material. For att sidkerstilla att respondenterna skulle
vara utbildade forskolldrare for att samla in relevant data kontaktade vi i forsta hand
bitrddande rektorer via e-post i tva utvalda kommuner. I e-postmeddelandet beskrevs
syftet med studien och kort information om oss studenter, samt bifogades ett
informationsbrev till forskolldrare med en direktldnk till frigeformuléret som rektorerna
kunde vidarebefordra till forskolldrarna i deras verksamhet. I sjdlva informationsbrevet
till forskolldrarna framgick tydligt att deltagandet bade dr anonymt och frivilligt dér de
nér som helst kan avbryta sin medverkan men genom att svara pé frageformuldret ger de
sitt samtycke att delta i studien (se bilaga 2). Detta utifrén riktlinjer fran
Vetenskapsradet (2017) om etiska principer for att skydda och respektera deltagarnas
rittigheter. Vi 6vervigde att gora fysiska intervjuer da det mojliggor en direkt narvaro
och Oppnar upp for spontana foljdfrdgor vilket kan ge djupare insikter och fortydliga
komplexa svar (Kvale & Brinkmann, 2014). Men pé grund av tidsbrist och utmaningar
att hitta tillgdngliga forskolldrare anpassades var metod och valde att genomfora
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skriftliga intervjuer for att effektivisera processen. Eftersom vi inte var pa plats och
intervjuade var det extra viktigt att vi formulerade frdgorna sa de var latta att forstd och
besvara (Bryman, 2018). Intervjuerna genomfordes sedan genom att respondenterna fritt
kunde vélja nér de svarade pa frdgorna. Frigorna var uppdelade i ett antal slutna fragor i
borjan och mer 6ppna beskrivande fragor i slutet for att 1ta forskolldrarna uttrycka sina
uppfattningar och erfarenheter mer fritt och dérigenom uppna en djupare forstaelse for
hur de sjélva beskriver sitt arbete med digitala verktyg. Eftersom svaren fran
frageformuldret under hela processen varit anonyma har det varit enkelt att kunnat f6lja
Vetenskapsradets (2017) forskningsetiska principer gillande sekretess, tystnadsplikt,
anonymitet, och integritet. For att garantera konfidentialitet har noga &tgérder vidtagits
for att sdkerstélla att endast de personer som dr behoriga och involverade i studien har
tillgdng till och hanterar det insamlade materialet (Vetenskapsradet, 2017).

5.4. Analysprocess

For att bearbeta det insamlade materialet har vi initialt ssmmanstillt respondenternas
svar for att skapa en dvergripande dversikt. Denna dversikt har varit avgdrande for att
sedan kunna genomfora en kodning och kategorisering av resultaten. Genom en
systematisk kodningsprocess har vi identifierat monster och skillnader i respondenternas
svar. Denna metod har varit central for att strukturera och hantera materialet pé ett
organiserat sétt vilket har underldttat jimforelser och identifiering av viktiga teman. I
vér forskningsmetod har vi antagit en systematisk och strukturerad process for att utfora
en kvalitativ innehallsanalys av de skriftliga intervjuerna. Innehallsanalys anvénds som
metod for att tematisera data, vilket innebdr en systematisk analys av text dar materialet
dekonstrueras och kategoriseras (Creswell & Creswell, 2018). For att nirma oss
materialet har vi genomfort upprepade ldsningar av svaren fran deltagarna for att bli
bekanta med deras innehdll samt for att identifiera monster och likheter enligt Alvehus
(2019). I nésta steg har vi tillimpat kodning genom att identifiera nyckelord och sdka
efter relevanta delar i texten vilket grundat sig utifrdn deras relevans fran studiens
overgripande syfte och fragestédllningar. De relevanta delarna organiserades sedan sa att
de svarade pé respektive fragestdllning. For att behalla inneborden utan att forlora
detaljerna sammanfattades och komprimerades texten. Fokus lag pd att korta ner men
behélla det vdsentliga som respondenterna delat med sig av sa resultatet blir mer
oversiktligt. Direfter skapades olika kategorier genom att gruppera de relevanta delarna
vilket mojliggjorde en organiserad struktur for analysen. Genom att koppla olika teman
till varandra mojliggjordes en mer forstaelig och sammanhdngande bild av
forskolldrarnas upplevelser och perspektiv. Alvehus (2019) skriver hur det kan bli en
utmaning i att finna teman d4 méanga svar kan passa in under flera kategorier da de
relaterar till varandra. Genom att noggrant ga igenom svaren frin respondenterna kunde
detta metodiska tillvigagingssitt mojliggora en djupgdende och systematisk analys av
det insamlade materialet. For att kunna dra meningsfulla slutsatser och forsta
komplexiteten i forskolldrarnas arbete med digitala verktyg.

5.5. Trovirdighet

For att starka trovdrdigheten till studien har vi tillsammans med var handledare
noggrant diskuterat fram relevanta intervjufragor. Bryman (2018) forklarar vikten av att
inte vara allt for specifik i sina fragor for att ge respondenterna mojlighet att fritt
uttrycka sina erfarenheter och undvika att begrinsa svaren vilket blev betydelsefullt da
studien grundar sig i att forstd forskoleldrarnas perspektiv. Det Gvergripande syftet var
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att underlétta for respondenterna att svara pd studiens fragestéllningar och samtidigt
skapa utrymme for deras egna reflektioner och perspektiv. Med vél genomténkta
intervjufragor 6kar chansen att f4 djupgdende och anvédndbar information fran
deltagarna i studien vilket stirker trovérdigheten (Bryman, 2018).

For att sidkerstilla troviardigheten i en studie &r det viktigt att man undviker att lata sina
egna asikter paverka resultaten. Bryman (2018) framhaller att i en kvalitativ studie ar
fullstandig objektivitet svaratkomlig. For att upprétthalla objektiviteten i studien och
sakerstdlla att resultaten grundar sig pa det faktiska data som samlats in har det varit
nddvindigt att vara medveten om och stréva efter neutralitet. Det krdaver noggrant
overvigande av hur egna tankar kan paverka tolkningen av det insamlade materialet. I
vér studie har vi sérskilt riktat uppméarksamheten mot forskolldrarnas egna asikter och
upplevelser for att undvika att vér subjektivitet paverkar resultatets objektivitet.
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6. Resultat

I detta avsnitt presenteras resultaten av studien, uppdelade i tva huvudkategorier:
"Forskolldrares arbete med digitalisering i forskolans verksamhet" och "Forskolldrares
upplevda utmaningar eller mojligheter med digitala verktyg". Kategorierna ér indelade
efter studiens fragestillningar och syfte. Med fokus pd hur forskolldrarna beskriver sitt
arbete med digitala verktyg samt vilka utmaningar och mdjligheter som finns.

6.1. Forskolldrares arbete med digitalisering 1 forskolans

verksamhet
Studiens syfte dr att undersoka hur forskolldrarna arbetar med digitala verktyg i
forskolans verksamhet, dér en av fragestdllningarna fokuserar pa hur forskolldrare
beskriver arbetet med digitala verktyg. Enligt intervjusvaren beskriver forskolldrarna att
digitaliseringen &r en integrerad del av forskolans vardagliga verksamhet och anvénds i
olika ssmmanhang och aktiviteter. Variationen i anvéindningen beskrivs bero pé
barngruppens behov, élder eller temaarbete. Samtliga forskolldrare anviander digitala
verktyg dagligen och en respondent beskriver sitt arbete pd foljande sétt:

Digitala verktyg anvinder vi varje dag pa forskolan, men pa olika sdtt i
undervisningen. iPad for fakta-sékning, musik och dokumentation. Projektor for
att visa sagor, miljoer och filmer. Bluetooth-hégtalare for utomhusdans och
dggmikroskop for att forstora naturmaterial for utforskning (B3).

Enligt forskolldrarna integreras digitaliseringen i forskolan frimst som ett verktyg for
att stodja och berika barnens ldrande och utveckling. Beskrivningen av hur
forskolldrarna arbetar med digitala verktyg antyder att dessa fungerar som komplement
till verksamhetens aktiviteter, snarare &n att vara ett separat imne inom undervisning av
digitalisering.

6.1.1. Forskollédrares forhdllningssétt till arbete med digitala
verktyg 1 forskolan

En faktor som framkom frin respondenternas svar och som paverkar barnens
mdjligheter att utveckla digital kompetens dr forskollararnas instdllning till digital
teknik. En forskolldrare beskrev hur de anvinder digitala verktyg med syftet att gora
barn till producenter snarare &n enbart konsumenter och dérigenom mojliggora
utvecklingen av fOrstaelse for digitala verktyg:

Barnen ska vara en del av den digitala vdrlden vi lever i redan i tidig dlder. Att
fa viixa in i utvecklingen och vi ska gora barnen till producenter och inte
konsumenter (A3).

I intervjusvaren beskrev forskolldrarna hur deras instillningar, kunskaper och personliga
intressen paverkar hur vil de formedlar kunskap inom digitala verktyg. Samtliga
forskolldrare uttryckte sig positivt gentemot anvindandet av digitala verktyg, en av dem
kénde sig extra trygg med anvdndandet av digitala verktyg:

Som ung forskolldrare som vixt upp med digitala verktyg kinner jag mig ganska
trygg med anviindningen av digitala verktyg i sig sjilva. Aven den pedagogiska
anvdndningen av digitala verktyg i undervisningen kdnner jag mig trygg med da
Jjag har fatt manga tillvigagangssdtt genom forskolldrarutbildningen (A1)
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Forskolldrarnas syn pa digitalisering formar inte bara undervisningen utan dven barnens
instéllning till digitala verktyg. Forskolldrarnas syn pé digitala verktyg paverkar inte
bara hur deras undervisningsmetoder utformas, det paverkar dven barnens instéllning
och forhéllningssatt till den digitala varlden.

Fran dessa citat synliggors det att forskolldrarnas forhallningssitt till digitala verktyg i
forskolan dr en avgorande faktor for barnens mdjligheter att utveckla digital kompetens.
Respondenterna betonar hur deras eget intresse eller brist pa kunskap paverkar deras
beredskap att pedagogiskt anvdnda och integrera digitala verktyg i verksamheten.

6.1.2. Forskolldrares strategier for att integrera digitala
verktyg 1 forskolan

Deltagarna i studien har redogjort for en mingd olika strategier och metoder for att
integrera digitala verktyg i undervisningen. Resultaten i studien visar att anvéindningen
av digitala verktyg inte handlar om renodlad digital teknikundervisning, det integreras
som ett komplement i undervisningen.

Resultaten av studien beskriver hur forskolldrarna anvénder olika digitala verktyg och
hur de integreras i forskolans verksamhet. Forskolldrarna anviander bland annat digitala
bocker tillsammans med projektorn vid hogldsning, for att inkludera alla barn och stodja
deras sprakutveckling. Eller genom att projicera miljoer, som exempelvis en
dinosaurievirld under barnens lek, frimjas kreativitet och fantasi. Dessa exempel gar att
koppla ihop med det sociokulturella perspektivets begrepp redskap. Vilket sker genom
olika metoder som berittelser, bilder och ljud, dér spraket spelar en central roll genom
mediering via dessa redskap. Forskolldrarna beskrev syftet med digitala verktyg som en
ny dimension av ldrande eller som ett komplement till traditionella metoder.
Integrationen av digitala verktyg syftar till att utdka och forstirka ldrandeupplevelsen,
snarare dn att ersétta traditionella metoder. En respondent betonade anvindningen av det
digitala verktyget Webbédgget, en kamera som kan zooma vildigt mycket.

Webbdigget, som forstorar upp till 40 ganger, anvindes for att utforska olika
material och genomfora experiment. Vi tog det utomhus och fotograferade myror.
Sedan anslét vi det till en projektor for att visa alla bilder (B2)

Resultatet visade att samtliga forskolldrare integrerade digitala verktyg i ndgon form
dagligen pé forskolan. Forskolldrarna beskrev olika metoder for hur de integrerar
digitala verktyg i undervisningen pé forskolan. Variationen av metoderna berodde pa
barngruppens alder och intressen. Hér beskriver en respondent om hur de arbetar med
pérlplattor och digitala verktyg.

Vi kan till exempel fd liv i pdriplattorna genom att skapa sagor kring dem. Med
hjdlp av digitala verktyg kan vi sedan spela in pa olika sdtt, och titta pd filmen
flera ganger. Hitta nya sdtt att utveckla sagan och spinna vidare. Vi kan ocksd
anvdnda digitala verktyg tillsammans med NT (natur och teknik) for att
reflektera over det vi har gjort (C1)

Vid hoglisning anvinds dven digitala verktyg genom polyglutt for att framja barnens
sprakutveckling. I detta tillvigagingssitt projiceras boken fran en ldsplatta via en
projektor pé en stor bildskdrm. Pé sa sitt kan alla barn tillsammans se alla bilder och
text samtidigt som en beréttarrdst ldser upp texten for dem.
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Vid vila och dterhdmtning anvinds Polyglutt. Antingen projicerar eller ldser vi i
Polyglutt. Dessa verktyg anvinds gemensamt som ett komplement till ldrmiljon,
ddr vi har mojlighet att ldsa analogt fran Polyglutt samtidigt som barnen kan
folja med i sagan pa en stor bildskdrm. Mdlet dr att anvinda de digitala
verktygen som en forstirkning av andra ldromedel och komplettera
dmnesinnehallet (D1)

Vidare beskriver en annan forskolldrare att genom digitala verktyg kan hogldsning kan
anvéndas pa flera sprak, genom applikationen polyglutt:

Vi anvinder Polyglutt, dd kan barnen fd lyssna pd sagor pa sitt modersmdl,
samma saga kan dven vi pedagoger ldsa analogt tillsammans med barnen (D2)

Forskolldrarnas insatser for att framja barnens digitala kompetens beskrivs som instéllda
pa att lara dem om kéllkritik. Mélet 4r att barnen ska utveckla en medvetenhet om att all
information de mdater, till exempel pa TV, behdver inte vara sanning. En forskolldrare
som arbetar med en barngrupp med &ldrarna 3—6 ar, delar med sig av sin metod for att
undervisa om kéllkritik:

Jag anvinder en green screen som ett pedagogiskt verktyg for att lira barnen om
kdllkritik. Genom att anvinda en gron skdarm kan vi skapa olika bakgrunder och
miljoer dir barnen kan interagera ndr de arbetar med olika dmnen. Det ger
barnen en konkret erfarenhet av att det som syns pd datorn, Tv:n eller iPaden
inte nodvdndigtvis dr sant, eftersom vi kan "skapa" overkliga miljoer. Till

exempel kan barnen flyga pd green screen, men det dr ndgot som inte dr mojligt i
verkligheten (B1).

En annan forskolldrare beskriver hur de arbetar med digitala verktyg anpassat efter sin
barngrupp med yngre barn:

1 vdr barngrupp for dldrarna 1-3 anvinder barnen inte speciellt mycket digitala
verktyg sjilva. Vi har dock introducerat anvindningen av ldrplattor i ett specifikt
projekt om myror. Hdr har barnen fatt mojlighet att hdlla i en ldrplatta utomhus i
skogen for att utforska myrorna genom en APP som mojliggor en detaljerad
zoomning, vilket gér att barnen kan se pd myrorna som genom ett forstoringsglas
och detaljer synliggors (Al).

Samtliga forskolldrare som deltog i intervjuerna betonade att de digitala verktygen
integrerades i olika ldarandemoment, dir det fungerade som medierande verktyg for
exempelvis sprik, motorik och kunskap om naturkunskap. Det blir tydligt att dessa
digitala verktyg spelar en roll som medierande hjdlpmedel for att stodja barnens larande
och utveckling. De beskrivs som léttillgidngliga och effektiva nér det géller att svara pa
barnens fragor och integrera digital teknik i undervisningen. Dessutom betonade
forskolldrarna situationer dér barnen sjilva fick anvénda digitala verktyg, som
exempelvis fotografera myror, vilket frimjar deras kunskapsutveckling.

6.2. Utmaningar och mojligheter med anvindandet av digitala
verktyg

Denna kategori synliggor hur forskolldrarna moter dagens krav pé digital kompetens
och arbete med kallkritik genom olika strategier. Trots mojligheten till inkludering
genom digitalisering stoter forskolldrarna pa utmaningar som riktlinjer om skiarmtid,
fysiska resursbegransningar och tidsbrist. Forskolldrarnas egen digitala kompetens ér
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avgorande och de beskrivs hur behovet av fordjupad kunskap inom &mnet dr viktigt.
Forskolldrarnas arbete i praktiken synliggors och det understryks att digitalisering i
forskolan handlar om att skapa meningsfulla och inkluderande lirandemiljéer for
barnen. En del av forskolldrarna beskriver att barnen 1 dagens samhélle behdver
utveckla forstaelse for digitaliseringen, eftersom barnen véxter upp i ett digitaliserat
sambhille.

6.2.1. Digitala verktyg som komplement 1 forskolans
verksamhet

Négra av forskolldrarna beskrev arbete med digitala verktyg berikar undervisningen i
forskolans verksamhet. Det mojliggér en extra dimension pé ldrandet eftersom det gar
att blanda analoga arbetsmetoder med digitala, vilket ger barnen mojlighet att se pa ett
material pa ett nytt sdtt och kan ge ett fordjupat ldrande.

Vi anvinder digitala verktyg dagligen tillsammans med barnen i forskolan.
Dessa verktyg berikar undervisningen, framjar kreativitet, stodjer
kommunikation och ger en extra dimension till ldrandet. Vi strdvar efter att
balansera digital anvindning med andra aktiviteter for en sund inldrningsmiljo.
Det dr viktigt att géra ldrandet roligare och mer engagerande for barnen samt
hjdlpa dem att forsta den digitala virlden som dr en viktig del av samhdillet (D3).

Flera forskolldrare beskriver att barnen lever i en alltmer digitaliserad virld och att det
ar viktigt att barnen far mota digitala verktyg i undervisningssyfte, samt att barnen
behover utveckla forstaelse for kéllkritik. En forskolldrare ser mdjligheter med att arbeta
med kallkritik genom green screen:

Vi undervisar barnen om kdllkritik genom green screen-tekniken. Genom att
skapa visuella upplevelser, sasom att flyga eller utforska olika miljoer med hjdilp
av green screen, syftar de till att ge barnen praktiska erfarenheter som illustrerar
vikten av att vara kdllkritiska ndr de konsumerar digitalt innehdll. Genom att
anvdnda tekniken som ett verktyg for ldrande och utforskning stréivar efter att
utveckla barnens formdga att analysera och forstd det digitala landskapet pa ett
kritiskt sdtt (E1).

Vidare redogdrs det om hur de digitala verktygen dppnar upp mojligheter for
inkludering genom att alla barn kan kénna sig delaktiga oavsett vilket sprék de talar. Det
finns appar som erbjuder sagor pa flera olika sprék. Samt genom musik och dans spelar
det ingen roll vilket sprdk man talar, alla barn kan vara med och dansa. Digitala verktyg
erbjuder mgjligheten att gora undervisningen rolig och intressant for barnen. Samt att
arbete med digitala verktyg kan individuellt anpassas och ge mdjlighet till pedagogen
att vara medupptéckare, déir verktygen anvinds i enlighet med barnens intressen och
fragor.

Vi strdvar efter en inkluderande forskola dir hjdlpmedel i form av digitala
verktyg anvinds effektivt i undervisningen for att snabbt hitta fakta. Vi
dokumenterar och dterkopplar information till barnen, med pedagoger som aktivt
deltar och visar hur dessa verktyg fungerar. Vi lyssnar noga pd barnen och
anvdnder verktygen for att séka information, anvinda Polyglutt for flersprdkig
forstaelse, och dokumentera genom foto och film. Dans anvinds for att skapa
glddje och rorelse, och vi dr aktivt delaktiga med barnen (B3).
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6.2.2. Utmaningar relaterade till tillgdngligheten av fysiska

resurser
Forskolldrarna betonade utmaningar som géller deras forméga att integrera digital
teknik i1 forskolan och bristen var pa tillgidngliga fysiska resurser. Med fysiska resurser
avses huvudsakligen digitala verktyg, som enligt forskolldrarna bor vara vél fungerande
for att effektivt kunna uppfylla sitt syfte. Nér det géller inkdp av material framhédvdes
ekonomiska begriansningar som en utmaning:

De nuvarande ldsplattorna vi anvinder pd var forskola blir allt dldre och borjar
krangla vilket gor det svarare att arbeta med. Vet inte vad som sker om de gdar
sonder, om de ersdtts eller inte... (A3).

Vidare beskriver en annan forskolldrare om hur det &r viktigt att allt ligger pa sin plats.
Eftersom de digitala verktygen pa forskolan &r begransade, ar det viktigt att materialet
ar laddat och aterstéllt for att enkelt kunna arbeta med det:

Det dir viktigt att alla grejer dr pa rdtt stille, som t.ex. blue-bots. De mdste vara
laddade och redo att anvindas. Samma gdller for mattorna som anvdnds till, de
ska vara ldttatkomliga och samlade pd sin plats. Annars blir det svdrare att
verkligen ta tag i det och arbeta med materialet (D3).

Forskolldrarnas mojligheter att frimja barnens forstaelse for digital teknik minskar, om
forskolan saknar adekvata verktyg eller inte har tillgang till dem nér det &r tidnkt. Dessa
aspekter framstar som utmaningar nir forskolldrarna striavar efter att anvénda digitala
verktyg i1 forskolan for att utveckla barnens digitala kompetens. Svartillgdngliga resurser
utgor hinder bade for forskolldrarnas arbete med att formedla kunskap till barnen och
for barnens mdjligheter att integrera nya kunskaper.

6.2.3. Tidsbrist

Niér det géller tidsaspekten framkom det som en gemensam faktor fran alla respondenter
att tiden paverkar alla forskolldrare, men i varierande grad. Manga av forskolldrarna
ansdg att de behdovde mer tid for planering for att kunna férbereda undervisning
innehallande digitala verktyg. En av forskolldrarna uttryckte det pa foljande sétt:

Jag skulle onska att det fanns mer tid for att fordjupa mig i de olika digitala
verktygen, bdde for forberedelse, fordjupning, och efterbearbetning, samt for att
utveckla arbetet. Det dr inte nédvdndigt att ha ett personligt intresse, men det
underldttar om man tycker att det dr ett roligt arbetsverktyg. Att kunna hitta
kunskap som annars dr svar att fa tag pd dr ocksad en viktig del (B2).

Bristen pa tid vid anvidndning av digitala verktyg i forskolan beskriver nagra av
forskolldrarna som ett hinder. Denna tidsbrist forklaras pa olika sitt, sdsom otillrdckligt
med tid for att forbereda sig infor aktiviteter eller bristande kunskap om forstéelse for
teknikens funktioner. Det finns dven brist pd tid for planering, eller sa dr den
tillgéngliga planeringstiden inte dgnad &t arbete med digitala verktyg. Dessutom kan
tekniska problem uppsta vid sjdlva anvdandningen av tekniken, vilket hindrar
forskolldrarna fran att genomfora sina planerade aktiviteter.

Tidsbrist och begrinsade mdjligheter hindrar oss fran att hinna forbereda och
sedan genomfora aktiviteter baserade pd det vi har forberett. Tillgdngligheten till
resurser dr inte optimal (A3).
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Att dgna tid at att forsta tekniken kan vara en riktig utmaning och det kinns
stressigt att hinna med pd min planeringstid. Problemet kan ocksd vara att
tekniken strular ndr det vdl dr dags att anvinda den (D1).

Aven hinder i form av tekniska utmaningar beskrivs utifran att tekniken ibland strular
eller rutinméssiga problem som att de digitala verktygen dr urladdade:

Utmaningar som att forldgga glomma att ladda eller uppdatera enheter samt
risken for att saker gdar sonder. Dessa tekniska svarigheter kan leda till avbrott i
undervisningen och stora den évergripande planeringen (B3).

Det ér tydligt att de ramar som bestdms av ledningen som antingen &r i form av rektorn
eller huvudménnen, paverkar den tid som forskolldrarna har tillgéngligt for att bekanta
sig med ny teknik och dédrigenom deras mdjligheter att planera och utfora sitt arbete. For
att kunna formedla kunskap om de digitala verktygen behover forskolldrarna tillrackligt
med tid for att forsta hur dessa verktyg fungerar. Nér forskolldrarna saknar denna tid
minskar barnens moéjligheter att utveckla adekvat digital kompetens. Bestimmelser
kring ink6p paverkar ocksé vilka resurser som ér tillgéngliga pa forskolan.

6.2.4. Forskollédrares digitala kompetens
Manga av respondenterna uttryckte att deras eget intresse eller brist pa kunskap
paverkade deras vilja att anvédnda digitala verktyg pé ett pedagogiskt sétt. Samtliga
forskolldrare var 6ppen till mojligheten att appropriera nya former av kunskap genom
interaktion och samarbete med andra genom vidareutbildning. En ytterligare utmaning
som forskolldrarna star infor nér det géller digital teknik i forskolan &r bristen pa
tillrdcklig kompetens. De betonar att de behdver 6ka sin kompetens inom omradet
digitala verktyg for att mojliggdra undervisningen mer effektivt:

Jag upplever att min kunskap om anvindningen av digitala verktyg dr bristfillig.
Jag dr medveten om olika appar och aktiviteter som kan anvindas, men jag
onskar fordjupad kunskap genom utbildningar som ger en djupare forstdelse,
sdrskilt eftersom jag finner det utmanande att forsta hur apparna fungerar
internt. Jag skulle vilja ha mer kunskap och utbildning inom dmnet (A2).

Hinder beskrivs vidare kring att pedagoger behdver ha kunskap for att arbeta med
digitaliseringen och mdjliggora anvéndningen i ett lirande syfte och inte i ett syfte dar
den anvénds som en “barnvakt”:

...jag betonar vikten av att barn tidigt lar sig anvinda ldrplattor pad ett

ansvarsfullt sdtt. En ldrplatta dr ett verktyg inom forskolan, inte en barnvakt...
(CI)

Det framkom i néstan alla intervjusvar att forskolldrarna var villiga att delta i
vidareutbildning inom dmnet digitalisering. For att genom det kinna sig tryggare 1 att
integrera digitala verktyg i undervisningen och for att sjélv fa en djupare forstéelse for
inneborden av att anvidnda digitala verktyg. Men det beskrivs ocksé att personligt
intresse inte behdver spela ndgon roll, om forskolldrarna besitter adekvat kompetens
inom dmnet racker det:
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Anvdndningen av digitalisering i forskolan begrinsas av bristen pd kunskap eller
intresse hos mdnga pedagoger for rdtt anvindning. Det kan resultera i att
digitala verktyg anvdnds pd ett icke-pedagogiskt sdtt (D2).

Enligt de tidigare citaten upplever forskolldrarna att de behdver 6kad kunskap for att
kunna undervisa med digitala verktyg pa ett betydelsefullt och pedagogiskt sétt. Vissa
forskolldrare menar dock att denna kunskap tillhandahélls av arbetsgivaren.

6.2.5. Kompetensutveckling inom digitalisering
Det lyfts fram hur arbetet med digitalisering i forskolan ar en del av utbildningen enligt
laroplanen och det ska vara en del av forskolans verksamhet. Digitala verktyg ska
integreras 1 forskolan eftersom IKT dr en viktig del av forskolans utbildning och
kunskap om dmnet beskrivs som oerhort viktigt for att det ska kunna bedrivas pa ett
pedagogiskt sitt och inte anvéndas som exempelvis ett tidsfordriv. Samt att utbildning
inom digitalisering finns genom IKT pé forskolor. En av respondenterna beskriver att
genom nétverkstraffar inom IKT, kan forskolldrarna med mer kunskap inom digital
teknik stotta sina kollegor i deras kunskapsutveckling:

Jag har ansvar for IKT och anser att digitala verktyg bor integreras i forskolan, dad det
utgor en viktig del av forskolans arbetsmetodik. Pedagoger som inte har erfarenhet av
digitala verktyg eller tror att de enbart anvdnds for spel, behéver de utbildning inom
dmnet. Utbildning i form av ndtverkstrdffar med IKT-representanter frdn varje forskola
anordnas ddr vi utbildar dem for att sedan overfora kunskapen till sina respektive
forskolor. Att anvinda digitala verktyg mojliggor en djupare inldrning och frimjar ett
nytt sdtt att tinka (C1).

Samtliga forskolldrare som deltog i studien uttrycker en 6nskan om fordjupad kunskap
genom utbildningar for en bredare forstielse for amnet. Betydelsen av arbete med
digitalisering i forskolan understryks som en integrerad del av utbildningen enligt
laroplanen. Forskolldrarens med roll som IKT-ansvarig betonar behovet av att integrera
digitala verktyg pa ett meningsfullt satt, for att frimja djupinldrning och nytt tdnkande.
Forskolldrarnas attityder och kunskapsnivaer paverkar anvéndningen av digital teknik 1
forskolan.
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7. Diskussion

I detta avsnitt kommer studiens resultat och metod diskuteras. Forst och frimst kommer
en ingdende diskussion att féras om den valda metodens innebord och tillvigagéngssitt,
dér de etiska aspekterna av tillvigagéngsséttet kommer belysas. Dérefter kommer fokus
att riktas mot en diskussion kring resultaten av undersokningen i relation till tidigare
forskning och det teoretiska ramverket. Avslutningsvis kommer studiens slutsatser att
tydliggdras och anvindas som utgédngspunkt for en redogorelse for arbetets didaktiska
implikationer. Dessutom foreslads mdjliga riktningar for vidare forskning inom det
behandlade omradet.

7.1. Metoddiskussion

Denna studie utgar frén en kvalitativ underskningsmetod utifran Kvale och Brinkmann
(2014). Deras metodik fokuserar pd att avsikten med kvalitativa intervjuer &r att
utforska deltagarna egna tankar och perspektiv ur deras egen synvinkel. Med detta
tillvigagéngssitt stravas det efter att fdnga och forsta respondenternas inre tankar och
perspektiv vilket ger en djupare inblick i deras upplevelser och tolkningar av det
studerade fenomenet. Kvalitativa metoder har bade positiva och negativa sidor i
forskningen eftersom de fokuserar pa manniskors attityder och tolkningar. Férdelen ar
mdjligheten att tydligt visa ménniskors asikter och erfarenheter vilket vidare ger
mdjligheten att utforska och forstd djupare skikt av manniskors tankar och kénslor som i
sin tur kan bidra till att skapa ny och djupare forstéelse for de fenomen som studeras.
Men samtidigt dr kvalitativa metoder kansliga for hur forskaren paverkar och
presenterar det som studeras vilket kan riskera att snedvrida andras tolkningar och
erfarenheter.

Undersokningen anvinde sig av skriftliga intervjuer som metod for att inhdmta
empiriska data. Denna metod valdes for dess smidighet vilket kunde bidra bade till att
nd ut till fler forskolldrare samt ge de mojlighet att svara pa fragorna vid lampliga
tillfallen. I det inledande skedet av studien var vart ursprungliga 6vervigande att
genomfora fysiska intervjuer. Enligt Bryman (2018) hade detta kunnat skapat en mer
direkt och personlig dialog med respondenterna som i sin tur hade hjélp oss finga inte
bara muntlig utan ocksa icke-verbal kommunikation for att fordjupa var forstaelse av
respondenternas perspektiv som i sin tur kan leda till mer detaljerade svar. Det hér kan
ha pdverkat resultatet vilket kan ha gett effekt pa djupgéende forstéelse, Sppenhet i
svaren och vilken typ av data som samlas in. Det var ndgot som méirktes under tidens
géng att genom skriftliga intervjuer kunde inga foljdfragor stédllas pad samma sitt. Det
kunde vara negativt ifall man exempelvis ville ha mer detaljerade och konkreta exempel
utifran det forskolldraren beskrev. En ytterligare fordel med fysiska intervjuer ar deras
formaga att motverka svarsstilar som kan uppstd i skriftliga intervjuer. I skriftliga
sammanhang kan respondenterna, medvetet eller omedvetet, anpassa sina svar for att
passa forvintningar eller skapa ett 6nskat intryck (Bryman, 2018). Trots denna
mdjlighet kan skriftliga intervjuer skapa en mer avslappnad miljé for respondenterna.
Har far de mdjlighet att noggrant reflektera 6ver och formulera sina svar, vilket i sin tur
kan bidra till mer genomténkta och djupgaende insikter.

Eftersom fragorna skickades ut till bitrddande rektorer som i sin tur vidarebefordrade
lanken till frageformuléret till sina forskolldrare, dr det med storsta sannolikhet att
enbart utbildade forskolldrare har svarat pd frdgorna. Ddrmed kan resultatet och
slutsatserna 1 hog grad vara representerade av denna specifika grupp inom
forskoleverksamheten och det skapar en mer trovirdighet till arbetet. Det dr viktigt att
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beakta denna kontext vid tolkningen av resultaten och vid eventuell generalisering till
en bredare population av forskolldrare. Pa grund av tidsbegransningar och tillgéngliga
resurser anvandes frageformuldr med bade slutna och 6ppna fragor till ett stdrre antal
forskolldrare. Det stillde krav pé oss studenter att noga och strukturerat formulera véra
fragor for att minimera risken for oklarheter. Skriftliga intervjuer erbjod flera fordelar
som bidrog till en effektiv och bekvdm metod for datainsamling. Den flexibilitet som
skriftliga intervjuer mdjliggjorde gjorde det enkelt for respondenterna att svara pa fragor
vid ldmpliga tidpunkter, sérskilt fordelaktigt for dem med hektiska scheman eller de
som inte kunde delta i fysiska moten. Utifrdn Vetenskapsridet (2017) skapade denna
metod en stor grad av anonymitet vilket kunde bidra till en trygg miljo for deltagarna att
dela kénslig information och fraimjade érliga samt opartiska svar. Kvale och Brinkmann
(2014) forklarar hur skriftliga intervjuer, genom att ta bort den fysiska interaktionen,
kan bidra till att respondenterna upplever en minskad kéinsla av skam och ddrmed mer
bendgna att dela sina erfarenheter 6ppet och drligt. Det kan frimja en mer 6ppen och
detaljerad delning av asikter och tankar inom d&mnesomradet.

7.2. Resultatdiskussion

I kommande avsnitt kommer studiens resultat att synliggdras och diskuteras i relation
till tidigare forskning och den teoretiska bakgrunden. For att ge en tydligare struktur har
diskussionen delats in i foljande underrubriker: “Forskolldrares instdllning och
integrering av digitala verktyg” och ”Utmaningar och mojligheter vid arbete med
digitala verktyg i forskolan”.

7.2.1. Forskollérares instdllning och integrering av digitala
verktyg

Resultaten av studien pekar pé flera intressanta tendenser gillande forskolldrares
instéllning till digital teknik i forskolan. Det podngteras att det inte bara handlar om
personligt intresse for digitalisering, flera forskolldrare betonade att det dr viktigt med
kunskap inom dmnet for att undervisningen med digitala verktyg ska bli pedagogisk.
Forskolldrarnas attityder och kunskapsnivaer paverkar integreringen av digitala verktyg,
men oavsett vilken instdllning forskolldrarna har till digitala verktyg ska det enligt
laroplanen (Lpf618, 2018) integreras i forskolans verksamhet. Forskolldrare med
kunskap inom dmnet digitalisering kan verka som mentorer for kollegor, inom det
kollegiala larandet genom nétverkstriffar. Det dr avgorande for att stodja och framja en
gemensam kunskapsutveckling. Masoumi (2015) beskriver i sin studie, att
forskolldrarens personliga instidllning och egna erfarenheter till digitala verktyg har en
betydande paverkan pa huruvida digitaliseringen integreras i forskolans undervisning.
Vilket liknar resultatet i denna studie, eftersom respondenterna poéngterar att
integreringen av digitala verktyg grundar sig i deras egen kompetens inom dmnet. Hur
mycket digital kompetens som forskolldrarna besitter, beskrivs bero pa deras egna
instéllningar och personliga intresse. Hatzigianni och Kalaitzidis (2018) belyser i en
liknande studie dér det undersoktes hur forskolldrares attityder paverkar hanteringen av
digitala verktyg med barn. Studien beskriver att manga forskolldrare kdnner sig
sjdlvsdkra ndr det kommer till anvéindningen av digitala verktyg i arbetsrelaterade
sammanhang, men att det finns en oro nér det géller att integrera den digitala tekniken
pedagogiskt i samspel med de unga barnen. Resultatet av var studie indikerar att
forskolldrarens forhallningssitt och kompetens inom omradet digitala verktyg har en
betydande inverkan pa integreringens kvalitet. Forskolldrares forméga att anvinda
digitala verktyg pa ett pedagogiskt sétt uppnas nér forskolldrare besitter adekvat digital
kompetens. Om forskolldrarna kénner sig osékra, finns risken att anvdndningen av
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digitala verktyg inte riktas mot pedagogiska syften och tenderar att likna en form av
barnpassning. Denna brist pa pedagogisk inriktning dr ofta forknippad med en
upplevelse av otillriacklig kunskap hos forskolldrarna inom det digitala omréadet.

Manga av forskollararna som deltog i undersdkningen uttryckte att digitala verktyg
skulle fungera som en naturlig del av den dagliga verksamheten, samtidigt som den
skulle ha ett syfte och inte bara finnas dér av ren rutin. Forskolldrarna beskrevs att
digitala verktyg integreras med syfte att vara en extra dimension i larandet, dir de
anvinds som en naturlig del av undervisningen. Ett exempel dr att ndr barnen har fragor
eller funderingar kan forskolldraren tillsammans med barnen sdka information via en
larplatta och vara medupptéckare med barnen. Forskolldrarna hjédlper barnen med hur de
ska soka fram informationen. De agerar d& som en kunnig forebild vilket beskrivs enligt
det sociokulturella perspektivet inom den proximala utvecklingszonen. Eftersom de
besitter mer digital kunskap och fungerar som en vigvisare for barnen (Siljo, 2023).
Det framkom att forskolldrarna i hog grad integrerade digital teknik i sitt dagliga arbete
pa forskolan. Johnston (2019) utforskar i sin studie om hur digital teknik kan fungera
som ett stottande verktyg for bdde barn och forskolldrare som medupptéckare.
Forskolldrarna i studien betraktade digitala verktyg som effektiva resurser som
mdjliggjorde for barnen att utforska sina intressen. Digitala verktyg anvéndes i
samarbete med barnen, exempelvis for gemensam sokning av information och for att
agera medutforskare. Siljo (2023) beskriver att appropriering fungerar som en
dynamisk process dar ménniskor successivt tar ver och behérskar kunskap med stod av
sina befintliga erfarenheter. I detta sammanhang kan barnen stegvis fa minskad
végledning Over tid for att behérska digitala verktyg sjdlv. Socialt samspel och
interaktion med mer kompetenta personer &r viktigt for en effektiv appropriering och
kunskapsutveckling (Séljo, 2023).

Otterborn m.fl. (2018) beskriver vidare om integreringen av digitala verktyg, sérskilt
larplattor, &r till for att stodja barnens utveckling pa svenska forskolor. Larplattor har
blivit alltmer vanliga i undervisningssammanhang och forskolldrare integrerar aktivt
dessa digitala verktyg i forskolans verksamhet dir de betraktas som anvidndbara resurser
for att uppfylla laroplansmalen. Vilket forskolldrarna beskriver som att anvindningen av
tekniken inte bara dr i undervisningen utan dven vid dokumentation och i
kommunikationen med vardnadshavare. For att lyckas integrera digitala verktyg med ett
underliggande syfte i forskolans verksamhet krévs det enligt Nilsen (2018) att
forskolldrare besitter relevant kompetens. Aven Gisbert och Lazaro (2015) forskning
framhéver att forskolldrares digitala kompetens spelar en avgorande roll for
framgangsrik implementering av digitala verktyg i forskoleundervisningen. Vilket i sin
tur bidrar till att stodja barnens digitala utveckling. Minga av de intervjuade
forskolldrarna framhiver emellertid utmaningen med att skaffa sig denna kompetens nér
de saknar personligt intresse for digital teknik. En forskolldrare poéngterar att
mdjligheten till fortbildning genom nétverkstréffar utgor en vardig plattform dar
forskolldrare kan dra nytta av varandra och léra sig av varandra, vilket underléttar
kunskapsutbyte och gemensamt ldrande inom omrédet digitala verktyg.

7.2.2. Utmaningar och mojligheter vid arbete med digitala
verktyg 1 forskolan

Forskolldrarna identifierar flera utmaningar i samband med integrering av digitala
verktyg i1 forskolans undervisning. En del av utmaningarna beror barnens behov av att
forsta och anpassa sig till det digitaliserade samhéllet de véxer upp i. Forskolldrarna
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betonar vikten av att erbjuda barnen mojligheter att anvéinda digitala verktyg i enlighet
med laroplanen (Lpfo18, 2018). Andra utmaningar inkluderar barnens behov av att
utveckla kéllkritik, for att skapa forstaelse for att allt de ser behdver inte vara pa riktigt.
Forskolldrarna ser det som viktigt att introducera barnen for digitala verktyg i
undervisningssyfte och framja forstaelsen for killkritik. En specifik metod for att
hantera detta dr att anvénda green screen-tekniken for att undervisa barnen om kallkritik
genom praktiska erfarenheter och visuella upplevelser. Arbetet med kéllkritik gér att
associera med Vygotskijs begrepp mediering, vilket anvénds for att analysera hur
forskolldrare anvander digitala verktyg for kunskapsformedling och skapande av
meningsfulla larandemiljder (Sdljo, 2023).

Saljo (2023) forklarar hur vardagliga artefakter/redskap, sdsom digitala verktyg,
paverkar larandeprocessen. Begreppet redskap synliggor hur forskolldrare anvénder
digitala verktyg for att frimja barnens kunskapsutveckling genom berittelser, bilder och
ljud. Forskolldrarna beskriver sitt arbete med hogldsning via digitala verktyg och hur det
ger barnen mojligheter till spraklig utveckling och inkludering. Hoglésning med digitala
verktyg via appar, kan sagor ldsas upp pa olika sprik, vilket framjar barnens sprakliga
utveckling. Det mojliggor en inkluderande undervisningsmiljo dér alla barn kan delta
oavsett vilket modersmal. Samtidigt identifieras hinder, inklusive forskolldrarnas behov
av att ha adekvat kompetens inom dmnet for att anvénda digitala verktyg pa ett lampligt
satt. [ var studie framkom att manga forskolldrare hade bristande kunskap inom digital
teknik. Deras egna kompetensbegransningar hindrade integreringen av digitala verktyg i
forskolans verksamhet. Liknande resultat synliggdrs i studien av Ihmeideh och Al-
Maadadi (2018), dir det tydligt framkom att forskolldrares kompetens och utbildning
paverkar deras instéllning till anvéindningen av digitala verktyg. I linje med deras
forskning observerades en fordndring i forskolldrares instdllning till digitala verktyg
efter genomgangen kompetensutveckling. Nér forskolldrarna fick kunskap om hur dessa
verktyg kunde anvédndas och integreras i olika aktiviteter med barnen, 6kade bade
anvindningen av digitala verktyg och forskolldrarnas instillning till &mnet blev mer
positivt. Utbildningen spelade ddrmed en viktig roll 1 att frdmja forskolldrares
engagemang och acceptans av digitala verktyg i forskoleundervisningen (Ihmeideh &
Al-Maadadi, 2018).

Forskolldrarna beskrev tidsbrist som en ytterligare utmaning, vissa forskolldrare
ndmnde begrinsade resurser och tekniska problem som hinder for en effektiv
anvindning av digitala verktyg. I likhet med var studies resultat belyste &ven Aldhafeeri
m.fl. (2016) ett liknande mdnster. Att &ven om forskolldrarna hade goda digitala
kunskaper och tillgang till digitala verktyg, framkom det i studien att det anda uppstod
problem. Dessa problem ledde till att forskolldrarna undvek att anvéinda dem. En orsak
som identifierades var bristen pé specifika krav 1 liroplanen angéende anvdndningen av
digitala verktyg. Denna avsaknad av tydliga riktlinjer skapade osédkerhet och motvilja
bland forskolldrarna nér det gillde att inkludera digitala verktyg i undervisningen.
Liknande osédkerheter om skdrmtid uppstod dven i relation till WHO:s riktlinjer (World
Health Organization, 2019), dar forskolldrarna betonade vikten av att, trots dessa
riktlinjer, &nd4 introducera och ldra barnen om digitala verktyg enligt 1droplanen.

7.3. Slutsats

Att dra konkreta slutsatser fran vér studie dr en utmaning pa grund av den begrinsade
omfattningen. Trots detta har flera aspekter framkommit under analysen som tyder pa
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ett resultat som dverensstimmer med tidigare forskning. Hir &r ndgra av de
huvudpunkter som identifierats:

e Resultaten av studien visar att digitala verktyg integreras i forskolans verksambhet,
det dr inkluderat i undervisningen med varierande innehall.

e De forskolldrare som visade extra intresse for att arbeta med digitala verktyg
fokuserade sarskilt pa exempelvis programmering (blue bots), kéllkritik genom
stopmotion (green screen) i undervisningen, for att erbjuda barnen utveckling av
adekvat digital kompetens. Denna betoning har ocksé observerats i tidigare
forskning som lyfts i var studie.

e [ liknelse med forskning som tagits upp tidigare i arbetet, visar denna studie att
forskolldrares attityder, intresse och kunskap om digitala verktyg paverkar hur det
integreras 1 forskolans verksamhet. Barnens digitala kompetens paverkar dven i
vilken utstrdckning de ges mdjlighet att utvecklas.

e Studien redogor dven for intresset och vikten av fortbildning inom digitalisering
utifran forskolldrarnas perspektiv. For att da stidrka deras digitala kompetens och
mdjliggora integrationen av digitala verktyg i meningsfulla larandesituationer.
Bristande kompetens inom omradet, som flera respondenter upplever, ses som ett
hinder for att frimja barnens digitala kompetensutveckling.

7.4. Didaktiska implikationer

De didaktiska foljder som framkommer i denna studie understryker frimst betydelsen
av att forskollédrare sjdlva har tillrdckligt med digital kompetens. For att i sin tur bedriva
undervisning i forskolan som foljer laroplanens mél (Lpfo18, 2018). Resultaten pekar
pa att forutséttningarna for att erbjuda barnen utveckling av digital kompetens varierar,
vilket kan riskera en ojamlikhet i férskole utbildningen. Forskolldrarna besitter
varierande kunskap inom digitalisering, vilket nddvéndigtvis inte paverkar integreringen
av digitala verktyg i verksamheten. Var studie visar ddremot att digitala verktyg
integreras oavsett personliga dsikter kring dmnet, det handlar snarare om att
integrationen varierar beroende pa forskolldrarnas intresse och kunskap. Denna
undersokning kan vara till nytta for rektorer och huvudmén eftersom det belyser
utmaningar som kan uppsta i arbetet med att utveckla barns digitala kompetens. Genom
att erbjuda forskolldrare vidareutbildning inom digitalisering och tillhandahalla
fungerande digitala verktyg, skapas forutsdttningar for att integrera digitala verktyg i
forskolan jamlikt och med pedagogisk baktanke. For att sékerstélla att forskolldrarna
erbjuder barnen en likvérdig utbildning inom det aktuella &mnet digitalisering, kravs
foljande atgérder att gora forskolan jamlik enligt 1droplanen (Lpfo18, 2018).

7.5. Forslag pa vidare forskning

Forskningsomradet for digitalisering i forskolan &r dynamiskt och fortsétter att
utvecklas i takt med teknologins framsteg, fordndringar i utbildningssystemet och nya
rekommendationer om skdrmtid for barn enligt WHO (World Health Organization,
2019). Férmagan att anvédnda digitala verktyg pd ett effektivt sétt blir avgorande for att
optimera ldrande och frimja utvecklingen hos forskolebarnen. Med en foérdjupad
undersokning av olika digitala verktyg kan det ge fler insikter om hur det kan anpassas
pa ett effektivt sitt for att stodja barnens inldrningsprocesser. Det dr vésentligt att
utvdrdera pedagogiska appar och program for deras specifika inverkan pé bade
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kognitiva och sociala fardigheter hos forskolebarn. For att sékerstilla att forskolldrare ar
rustade att integrera digitala verktyg pé ett meningsfullt sétt i undervisningen kravs
sarskild uppmérksamhet pé digital kompetens. Studier som utforskar hur pedagoger kan
forberedas och stodjas genom fortbildning och utbildningsprogram inom detta omréade
ar vésentliga for att frimja en hallbar och effektiv anvdndning av teknologi 1
forskolemiljon. Dessa studier kan i sin tur erbjuda insikter om de mest effektiva
utbildningsstrategierna och resurserna for att bade 6ka pedagogernas fortroende och
kompetens nir det géller anvdndningen av digitala verktyg. Fortsatt forskning inom
dessa omraden kan bidra till en djupare forstaelse for hur digitalisering kan gynna
forskole utbildningen och hur man pa bista mojliga sitt kan integrera digitala verktyg
pa ett meningsfullt och pedagogiskt sitt i verksamheten.
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Bilagor

Bilaga 1. Intervjuguide/frageformulir

Intervjufragor

Slutna fragor:

Vilken éldersgrupp tillhér du?

o 20-25 o 46-55
o 26-35 o 56+
o 36-45
- Hur ldnge har du arbetat som forskolldrare?
o 0-5ar o 21-25ar
o 6-10éar o 26-30ar
o l1-15ar o 31-35ar
o 16-20ar o 36+ar
- Vilken dlder har barngruppen som du arbetar med idag?
o 1-=2ar o 3-6ar
o 34ar o l-6ar
Huvudfragor:

1.

2.

3.

e

10.

11.

12.

13.

Hur ofta anvédnder du digitala verktyg i forskoleverksamheten med barnen? Vad kan
det tillfora?

Vilka digitala verktyg anvénder du i din verksamhet och varfor? Vad finns det for
syften med anvéndningen av dessa verktyg i forskolan?

Tycker du att digitaliseringen behdver mer eller mindre plats 1 forskolans
verksamhet? Motivera gérna ditt svar!

Kénner du att du som forskolldrare har tillracklig utbildning for att kinna dig trygg
med att anvinda digitala verktyg i forskolan? Beskriv gérna

Vilka mdjligheter ser du med att arbeta med digitalisering i forskolans verksamhet?
Vilka utmaningar eller hinder ser du med att arbeta med digitalisering i forskolans
verksamhet?

Hur arbetar forskolan med att skapa forutsittningar for barn att arbeta med digitala
verktyg?

Hur anpassas undervisningen med digitala verktyg utifrén barnens intressen? Vilka
utmaningar upplever du att det finns?

Vad ér din asikt om WHO:s (World Health Organization, 2019) riktlinjer for barns
skdrmtid, som foreskriver att barn under 5 &r bor begransa sin skdrmtid till hogst en
timme per dag?

Kan du ge exempel pa hur du arbetar med digitala verktyg for att stirka barns
utveckling och ldrande?

Hur ser du pé din roll som forskollédrare, ndr det géller anvindning att integrera
digitala verktyg i forskolans verksamhet?

Vilket utrymme anser du att anvidndning av digitala verktyg i undervisningen har i
forskolan? Varfor? ar det tillrackligt?

Finns det ndgot annat du skulle vilja tilldgga eller dela med dig av med att arbeta
med digitalisering i forskolan?
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Bilaga 2. Informations- och samtyckesblankett

Informationsbreyv till forskolldrare
Hej!

Vi dr tva studenter fran Forskolldrarprogrammet, Hogskolan i Gdvle. Vi skriver just nu
vért examensarbete i didaktik och syftet med arbetet dr undersoka hur forskolldrare
arbetar med digitala verktyg i forskolan och hur digitala verktyg kan bidra till barns
utveckling och ldrande.

Vi vill stélla fragor till er forskolldrare for att samla in virdefull information till var
studie, genom ett frageformulér/skriftlig intervju som innehaller 16 fragor och tar
ungefdr 15-20 minuter att besvara.

Vi foljer regelverket enligt dataskyddsforordningen (GDPR), samt Vetenskapsradets
riktlinjer for God forskningssed och det insamlade materialet kommer att forstoras efter
att uppsatsen ar godkand.

Deltagandet i enkdtundersokningen &r helt frivilligt och genom att svara pé fragorna ger
du ditt samtycke till att delta i studien. Du har mojlighet att avbryta din medverkan nér
som helst genom att enkelt stinga webblidsaren. Om du gor det kommer inga av de
uppgifter du har angett att sparas, forutsatt att du inte har klickat pa "skicka".

Respondenternas svar kommer endast anvéndas i denna studie och identiteten skyddas
dé deltagarna forblir anonyma genom hela processen.

Vi dr tacksamma for svar omgédende! Lank till frageformuléret:
https://docs.google.com/...

Undrar ni 6ver ndgot dr ni vidlkomna att kontakta oss studenter eller var handledare vid
Hogskolan i Gévle.

Med vénliga hélsningar,
Alva Jortso och Felicia Almén
[Kontaktuppgifter har tagits bort]

Kontaktperson Hogskolan i Givle:

Handledare: Maryam Bourbour
[Kontaktuppgifter har tagits bort]9 j
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