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Studiens syfte var att ta reda pa hur forskollarare arbetar med nationella minoriteter
och ta reda pa vilka paverkansfaktorer som inverkar pa undervisningen om de
nationella minoriteterna. Studien ar en flermetods-studie kring ett arbetsmaterial
som skapats for forskolans arbete med minoriteter (Sametinget,2018), forskollarare
har genomfort semistrukturerade enkater och semistrukturerade intervjuer och
fragorna har berort forskollarares resonemang kring arbetet med nationella
minoriteter utifran arbetsmaterialet. I analysen och diskussionen framgar
paverkansfaktorer och forskollarares tolkningar och planerade undervisningar blir
centrala. Var forskning har narmat sig svaret pa vad som ar paverkansfaktorer for
forskollarares undervisning om nationella minoriteter. Studien bidrar till forskningen
kring forskolepedagogik, med fokus pa forskollarares behov i sitt arbete med barn om
och med nationella minoriteter. Det erbjuder insikter om hur man bast kan stodja
dessa barns utveckling och framjar en mer inkluderande utbildning.
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1 Inledningen

I Laroplanen (Skolverket, 2018) betonas att forskolornas verksamheter ar sociala och
kulturella motesplatser som ska fraimja mangfald och skapa forstaelse for olika
kulturer. I jamforelse mellan (Lpf698/Lpf618) har kulturarbetet framhavts och fatt
storre plats och Skolverket (2018) hanvisar till lagen om nationella minoriteter och
minoritetssprak (SFS 2009:724), nationella minoriteterna i Sverige inkluderar judar,
romer, samer, sverigefinnar och tornedalingar. Dessa nationella minoriteter, med
sina egna sprak och kulturer som ar en del av Sveriges samhalle, ska inkluderas i
undervisningen i forskolan.

Med hansyn till tidigare forskning som belyser olika tillvigagangssitt i arbetet med
minoriteter genom bade framgéangsfaktorer i form av normkritik, samarbete med
nationella minoriteter och ta upp olika svara fragor i boksamtal. Detta i syfte att
berika barns forstaelse for nationella minoriteter, samt inkludera minoriteter i
forskolans undervisning (Bjorkman et.al; 2021, Sisson et.al; 2020, Barazza &
Martinez; 2018). Samtidigt belyser tidigare forskning dven problemstallningar och
menar att forskollarare i storre utstrackning skapar igenkanning och forstarker
identiteter, snarare an utmanar barns tankemonster (Hermansson & Nordenstam,
2020), saledes blir arbetet med nationella minoriteter mangsidigt och komplext.

Dessutom pekar Skolinspektionen (2011) pa att kulturarbete ar ett eftersatt omrade
som sillan belyses i forskolan och ger forslag pa gemensamma riktlinjer och
arbetsmaterial som nagra av framgéangsfaktorerna. Sammantaget gor detta att
studiens syfte att ta reda pa hur forskollarare beskriver arbetet om nationella
minoriteter, blir bade intressant och viktigt.

1.1 Syfte

Syftet med studien handlar om att fa 6kad kunskap om hur férskollarare beskriver
arbetet med nationella minoriteter. Och dven bidra till en djupare forstéelse for de
faktorer som paverkar hur forskollarare undervisar om nationella minoriteter.

1.2 Fragestillningar

- Hur beskriver forskollarare arbetet med att vidga barns perspektiv kring nationella
minoriteter?

- Vilka paverkansfaktorer beskriver forskollarare i arbetet med nationella
minoriteter?



1.3 Disposition

Uppsatsens struktur ar disponerad for att inledningsvis introducera lasaren till
studien genom att belysa bakgrund och utvecklingen av nationella minoriteters
position i samhallet. Sedan klargors vikten av arbete med nationella minoriteter
genom tidigare forskning och begrepp. I tredje kapitlet lyfts det teoretiska perspektiv
som anvants i studien. I det fjarde kapitlet presenteras och redogors for metod,
metodval och urval i relation till etiska 6vervaganden. I femte kapitlet presenteras
resultaten genom olika teman, vilka analyseras och diskuteras i det sjatte kapitlet. I
det sjunde och avslutande kapitlet formedlas studiens slutsats, metoddiskussion och
motivering av studiens relevans for forskollararyrket, samt ges forslag for fortsatta
studier.

2 Bakgrund

I bakgrunds kapitlet lyfts forst forskolans progression under rubriken nationella
minoriteter i forskolans laroplan riktat till nationella minoriteter. Sedan blickar vi
tillbaka for att skapa en forstéelse for de nationella minoriteterna. Detta gors bade ur
ett historiskt perspektiv och for att klargora forskolans uppdrag. Genom
granskningar av forskolan och rasism framgar dagslaget och upplevda svarigheter,
sedan beskrivs centrala begrepp genom begreppsforklaringar i relation till teoretiskt
perspektiv. Avslutningsvis presenteras datasokning och tidigare forskning inom
omradet.

2.1 Nationella minoriteter i forskolans lidroplan

I den tidigare laroplanen for forskolan (Skolverket, 1998) beskrevs den 6kade
invandringen vara anledningen till att forskolan blir en kulturell motesplats av
mangfald, vilket ger barnen mojligheter att respektera alla manniskor, oberoende av
bakgrund. I den senare upplagan av forskolans laroplan (Skolverket, 2018) uttrycks
stillet att olika minoriteter forskolan i sig staller hogre krav, samt att manniskor
behover utveckla formagor och forsta vad en kulturell méngfald betyder. Att
forskolan ska framja barnens forstaelse och ge kinnedom om olika kulturer. Saledes
tydliggors att méngfald inte bara blir, utan behover arbetas med. Det finns nu ett nytt
tillagg i laroplanens avsnitt om forstaelse och medmansklighet. Detta tillagg bestar av
information fran tva lagar: lagen om nationella minoriteter och minoritetssprak
(2009:274) och spraklagen (2009:600). Dessa lagar ger tydligare riktlinjer om hur
skolor ska inkludera nationella minoriteter och deras sprak i undervisningen, vilket
hjalper till att sdkerstilla att dessa grupper far plats och uppméarksammas i
laroplanen. En annan skillnad mellan den tidigare laroplanen (Skolverket, 1998) och
den nyare (Skolverket, 2018) ar att malen gatt fran att forskolan ska stréava efter, till
att forskolan ska ge barnen, vilket gor malens standpunkt tydligare. I malen i
laroplanerna kan dven dar en skillnad belysas, i den tidigare laroplanen for forskolan
(Skolverket, 1998) skrivs att barnen ska kanna delaktighet och utveckla respekt for



andra kulturer. Medan det i den nya laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) dven
beskrivs att barnen ska ges forutsattningar att utveckla intresse for olika kulturer.

2.2 Nationella minoriteter

Svenska nationella minoriteter skyddas av tva lagar. Minoritetslagen (2009:724)
sakerstiller deras rattigheter, inklusive anvandning av sitt sprak hos myndigheter och
tillgang till utbildning och tjanster pa sitt sprak. De ska ocksa kunna delta i samhallet
likvardigt med majoritetsbefolkningen. Enligt Carlsson (2021), dr nationalstaten det
vanligaste sattet att organisera samhallen idag, ofta med en enhetlig kultur och
ideologi, men det finns fler kulturella grupper an sjalvstiandiga stater. Vissa
minoritetsomraden har autonomi inom storre stater, men de flesta har begransad
politisk makt.

Spraklagen (2009:600) framjar skyddet och utvecklingen av nationella
minoritetssprak, vilket inkluderar ratten att anvanda dessa sprak i offentliga
sammanhang och utbildning, samt i media och kultur. Dessa lagar har forbattrat
minoriteternas situation, med 6kad tillgang till utbildning pa minoritetssprak och
storre samhallsinflytande

2.2.1 Samer

Samerna, Sveriges urfolk, har bott i landet i tusentals ar, mestadels i Norrland men
aven i andra delar. De har en unik kultur, sprak och naturkopplad identitet (Poggats,
2018). De levde sjilvstandigt fram till 1700-talet. P4 1800-talet blev de tvingade att
anpassa sig till andra kulturer, vilket ledde till att de forlorade en del av sin kultur och
sitt sprak (Poggats, 2018) Pa 1900-talet borjade de kimpa for sina rattigheter. 1977
erkindes de som urfolk av Sveriges riksdag, och 1995 stiarktes deras rattigheter
genom Europaradets minoritetskonvention (Poggats, 2018). Idag ar det upp till 70
000 samer i Sverige, men exakta siffror saknas da etnisk statistik ar forbjuden
(Axelsson & Storm Mienna, 2019)

2.2.2 Judar

Judar har bott i Sverige sedan medeltiden. De forsta judarna kom till Sverige fran
Tyskland och Holland. Under 1600-talet 6kade den judiska invandringen till Sverige
och det fanns judar bosatta i de flesta storre stiderna (Brommsen & Rodell Olgac,
2010). Judarna mottes ofta av forfoljelse och diskriminering i Sverige. De blev bland
annat tvungna att bara en sarskild kladsel och de fick inte 4ga mark eller bygga
synagogor. Under 1700-talet borjade situationen for judarna i Sverige att forbattras.
De fick bland annat ratt att bosatta sig var de ville och att 4ga mark. Idag finns det
cirka 15 000 judar i Sverige. De bor framst i storstiderna Stockholm, Goteborg och
Malmo (Brommsen & Rodell Olgac, 2010).



2.2.3 Romer

Romer har bott i Sverige sedan 1500-talet. De kom till Sverige fran andra delar av
Europa, bland annat fran Tyskland, Polen och Ungern. Romer har ofta motts av
fordomar och diskriminering i Sverige. De har bland annat blivit tvungna att flytta
fran plats till plats och de har inte fatt tillgang till samma utbildning och arbete som
majoritetsbefolkningen. Idag finns det cirka 30 000 romer i Sverige. De bor framst i
storstaderna Stockholm, Goteborg och Malmo (Brommsen & Rodell Olgac, 2010).

2.2.4 Sverigefinnar

Sverigefinnar, med finska som modersmal, harstammar fran delar av Finland som
var svenskt till 1809. De har st6tt pa fordomar och diskriminering i Sverige, inklusive
att kallas "finnjavlar" och haft begransad tillgang till utbildning och arbete
(Brommsen & Rodell Olgac, 2010). Dessa fordomar beror delvis pa kulturella och
sprakliga skillnader. Idag finns det omkring 40 000 sverigefinnar i Sverige, fraimst i
Norrland men dven i andra delar av landet (Brommsen & Rodell Olgac, 2010).

2.2.5 Tornedalingar

Tornedalingar bor i Tornedalen vid Sveriges och Finlands grans. De har en unik
kultur och naturbunden identitet. De har mott fordomar och diskriminering i Sverige,
inklusive att kallas "lappjavlar". De har haft svarigheter med tillgang till utbildning
och arbete, delvis pa grund av geografiska och sprékliga hinder (Brommsen & Rodell
Olgac, 2010). Tornedalen ar isolerat, vilket paverkat tillgangen pa utbildning. Idag
finns det ungefiar 20 000 tornedalingar, huvudsakligen i Tornedalen men ocksa i
andra delar av Sverige (Brommsen & Rodell Olgac, 2010).

2.3 Granskningar av forskolan och rasism

I Skolinspektionens rapport (2011) om forskolans pedagogiska uppdrag framgar det
att undervisningen om respekt for andra kulturer inte ges lika mycket
uppmarksamhet av pedagogerna jamfort med andra utbildningsomraden. Drygt
hélften av de granskade forskolorna visade att det inte var sarskilt forekommande att
medveten planering skedde inom kulturarbete. Orsakerna beskrivs bero pa okunskap
om malets betydelse, medan andra pedagoger pastar att malet ingar i den dagliga
verksamheten utan att siarskild planering behovs, genom exempelvis traditioner.
Skolinspektionen menar att synsattet ar for snavt och behover tolkas in mer av
forskolorna. Skolinspektionen ser positivt pa de forskolor som arbetar med kulturer
genom sagor, sang, teater och inbjudande av gister som néagra vinnande delar av
arbetet med att utveckla respekt for andra kulturer.

Franvaron av medveten undervisning och uppmarksammande av nationella
minoriteter paverkar samhillet pa lang sikt. Poggats (2018) har i uppdrag av
sametinget gjort granskning av rasism mot samer. Granskningarna kopplas till vuxna
samer och belyser att osynliggorande ar en del av otillrackliga samhallsinsatser som
inte lyfter fram och pavisar pa samers sarskilda problematik eller upplevelser i och



med att vara same, vilket kopplas samman till en form av rasism, osynliggérande
(Berman och Paradies, 2010). Se begreppsforklaringar 2.5 (s6). Aven Forum for
levande historia (2023) belyser hur romer lange har blivit diskriminerade och
tillskrivna egenskaper pa ett sa utbrett sitt att Sverige fatt kritik.

3 Datasokning

For att kunna genomfora en relevant litteratursokning inom det specifika
forskningsomréadet som ror kulturarbete, nationella minoriteter, forskola och yngre
barn, tillimpade vi en metod for detta. Vi valde att anvanda tva databaser: Eric
Proquest och SwePub. Eric Proquest ar kant for sitt breda internationella utbud av
vetenskapliga artiklar, medan SwePub erbjuder en omfattande samling av svensk
akademisk forskning. Denna kombination majliggjorde en mangfacetterad och
geografiskt omfattande insamling av data. Vi anvinde oss dven av kedjesokning i den
tidigare forskning vi tagit del av for att ta del av forsta kallor och mer relevant
innehall.

I processen implementerade vi en rad avgransningar for att finjustera sokningen och
gora den mer relevant for vart specifika amnesomrade. Vi fokuserade pa att exkludera
material som inte direkt rorde forskolan och yngre barn. Genom att begransa
utbildningsnivierna till: kindergarten, early childhood education och preschool
education kunde vi rikta in oss pa de mest relevanta studierna. Vidare begransades
vara sokningar till peer review granskade. Dessutom inforde vi tidsbegransningar for
att sakerstalla att den forskning vi fann var aktuell och relevant for dagens
diskussioner och metoder inom dmnesomradet. Tidsbegransningen sattes till artalet
2005 och framat.

Sokorden valdes for att spegla &mnets komplexitet och mangdimensionalitet. Genom
denna metodik kunde vi navigera genom databasernas omfattande arkiv och
extrahera studier som inte bara var relevanta, men som ocksa tillférde varde och djup
till var forstaelse av kulturarbete och dess paverkan pa nationella minoriteter inom
forskole kontexten. Denna noggranna och metodiska ansats och omfattande
litteraturgranskning lade en grund for var fortsatta forskning.

Sokord som kombinerades med AND/OR pa olika satt:

National minorities in preschool, Sweden Intercultural education, national
minorities, dominating discourses, Marginalized Populations in Education, Cultural
Diversity in Education, National Minorities.

3.1 Tidigare forskning

Tidigare forskning har belyst den mangd olika tillvigagangssatt som finns till hands
for kulturarbete i bade forskola och skola, vilket redogors harnast. Langmann (2020)
beskriver metoder och processer for hur interkulturalitet implementeras i praktiken,



vilket omfattar att aktivt inkludera och vardera mangfalden av kulturella bakgrunder
och synsitt i pedagogiskt arbete. Forfattaren menar aven att interkulturellt arbete
inte behover innebira att lararen innehar all kunskap. Lararen kan lira sig om olika
kulturer genom interkulturellt arbete, men de behaller sitt ansvar for den didaktiska
delen, det vill sdga hur de planerar och genomfor undervisningen. Langmann belyser
olika aspekter av interkulturellt arbete genom att dela upp det i dimensioner: Forst
larande om interkulturalitet, vilket innebar att eleverna far kunskaper om olika
kulturer. Den andra dimensionen ar larande for interkulturalitet, som fokuserar pa
att utbilda eleverna for att de ska kunna fungera effektivt i ett samhalle med kulturell
mangfald. Slutligen tar Langmann upp larande genom interkulturalitet, dar dessa
kunskaper och fardigheter tillampas direkt i larandeprocessen. Langmann betonar att
interkulturellt arbete innebar ett medvetet anvandande av olika kulturer i
undervisningen, snarare an att endast uppratthalla en mangfald av kulturer
(mangkulturellt) eller en ensidig kulturell representation (monokultur). Puskas
(2016) delar denna uppfattning och framhaller att forskolan, i enlighet med
laroplanens mal, inte bara bor bevara nationella traditioner utan dven frimja barns
interkulturella medvetenhet. Detta innebar att bada forfattarna ar 6verens om vikten
av en aktiv och medveten integration av kulturell méngfald i férskolan. Vidare
beskriver Puskas att traditioner som bibehélls éver generationer och utévas av barn i
forskolan inte bara ses som en nationell tradition, utan aven som delar av att vara
barn pa forskola i Sverige och som en del av 6kad samhorighet. Samtidigt menar
Puskas att det behovs mer forskning kring nationella traditioner i relation till
integrering om ingen eller fa av barnen och pedagogerna tillhor den nationella
majoriteten.

En annat perspektiv av pedagogik handlar om normkritik. Bjorkman et.al (2021) har i
sin litteraturstudie jamfort beskrivningen av normkritiks pedagogik vilket i forskolan
syftar till att varje barns ratt till individuell utveckling och acceptans sikerstalls.
Genom att ifrdgasatta och andra begransande normer blir forhallningen normkritisk.
Det handlar om att frimja en inkluderande miljo som vardesétter varje barns unika
jag, framja jamlikhet och minska diskriminering. I jamforelsen med
Skolinspektionens (2011) formuleringar av arbetet med normkritik skapar en bild av
att arbetet med normkritik ar forhallandevis enkel. Daremot upplever Bjorkman et.al
(2021) att verksamma forskollarare och studenter fortfarande tycker att arbetet ar
svart. Litteraturstudien tar fasta pa att praktiken med mangfaldsarbete ar svart, vilket
motiverar vidare forskning kring vad forskollarare anser behovs for att arbetet ska bli
bra.

Som svar pa vad verksamma ldarare kan gora, har Sisson et.al (2020) anvant
mosaikmetoden med syfte att se hur olika arbetsmodeller kan kombineras inom
kulturarbete. Genom att bland annat anvdnda gruppsamtal har barns perspektiv
synliggjorts, samt samarbetet med minoritetsfolk lyfts fram som bidrag till att vidga
barns forstaelse for kulturer. Samarbetet med minoritetsfolk som metod for att vidga
barns forstaelse ar intressant i relation till att inte skapa ett vi och dem.

Andra forskare har dven belyst hur arbetet med att vidga barns forstaelse kan ske



genom litteratur. Hermansson och Nordenstam (2020) fann i sin intervjustudie av
svenska forskolor att forskollarare oftare fokuserar pa att barnen ska kdnna igen sig
sjalva i undervisningen, i stéllet for att utmana deras sitt att tinka. Detta kan leda till
att barnens egna identiteter blir mer framtradande eller forstiarkta. En strategi som
Barazza och Martinez (2018) framhaller i sin observationsstudie kan hjilpa till att
lyfta komplexa fragor, ar att larare anvander olika metoder och arbetssitt. I syfte att
ta upp svéara fragor samtidigt som de tar hansyn till barnens unika kulturella
bakgrunder. Vidare lyfter forskarna att boksamtal ar en mycket bra metod for att ta
upp komplexa fragor. Forskarna papekade ocksa att dessa samtal gor det mojligt att
diskutera svara eller kinsliga fragor med barnen. Detta betyder att lararens syn pa att
inkludera sadana kritiska diskussioner i undervisningen kan paverka huruvida dessa
aspekter faktiskt tas upp eller inte nar de arbetar med barnen. Sisson et.al (2020)
lyfter 4ven fram andra praktiska exempel pa hur arbetet med mangfald kan se ut.
Estetiska uttryckssatt genom konst, skapande av alster, malning och tecknande som
satt for att uppleva barns egen kultur och ldara om andras samtidigt. Vidare ger Sisson
et.al (2020) exempel pa ldrare som menar att gemensamma tillvigagangssitt som
anammas av storre regionala omraden ar positivt for att varderingar och overtygelser
ska bli en del av skolors policys, darigenom skapas strukturer och meningsfullhet
infor arbetet. Detta kan kopplas till att studier som tar upp larares uppfattningar om
mojliga utvecklingsomraden for mangfaldsarbete ar positivt for framtida forskning.
Sisson et.al (2020) menar att nir larare delar sina uppfattningar och erfarenheter,
sarskilt om utvecklingsomraden inom méangfaldsarbetet, berikar det den befintliga
forskningen. Forfattarna beskriver att det ar vardefull insikt och kan ge manga
praktiska exempel pa hur mangfaldsarbete kan utvecklas och forbattras i skolorna.
Detta hjalper i sin tur till att forma framtida forskningsinriktningar och praktiska
strategier.

3.2 Begreppsforklaringar

Osynliggorande - Berman och Paradies (2010) beskrivning av systemic (or
instutional) racism, dar samhaillsinstanser uppratthaller eller forvarrar ojamlikhet
mellan etniska grupper.

Appropierar - Ta till sig kunskap i kollektiva samhélleliga erfarenheter, genom
begrepp, tankeformer och forstaelse av omvarlden (Siljo, 2013).

Mediering - Handlar om de kulturella redskap som anvands for att formedla kunskap
och fardigheter genom interaktion med omvarlden. Medierande redskap paverkar
aven individens kinnedom om vilka medierande redskap som kan anvandas i olika
aktiviteter, vilket saledes varierar beroende pa vart i varlden vi befinner oss och vilka
medierande redskap som maojliggors (Saljo, 2013).



4 Teoretiskt perspektiv

Var studie utgar fran det sociokulturella perspektivet, sisom det beskrivs av Siljo
(2013). Enligt detta perspektiv, gar inlarning utover det rent behavioristiska
synsattet, som fokuserar pa genetiskt nedarvda egenskaper (rationalism) och det
strikt empiriska tillvigagangssattet, dar larande skapas enbart utifran erfarenheter.
Det sociokulturella perspektivet ser larande som en produkt av social interaktion och
kulturella ssmmanhang, vilket erbjuder en mer holistisk forstaelse av
larandeprocessen.

Saljo (2005) understryker att larande inte enbart sker genom erfarenheter, utan
ocksa genom att omforhandla och forandra kunskaper i sociala ssmmanhang. Detta
innebar att individer aktivt skapar och omformar sin forstaelse, inte bara
reproducerar befintlig kunskap. Forfattaren betonar aven vikten av institutioners roll
och hur mediering paverkar individens sociala och kulturella identitetsbildning. Barn
lar och anpassar sig (appropierar) pa bade individuell och gruppniva genom sociala
praktiker, vilket inkluderar anvindning av kommunikativa och kulturella redskap.
Vidare beskriver Siljo (2013) att om endast ett faital manniskor besitter vissa
erfarenheter, kommer dessa erfarenheter att forsvinna och att sociala praktiker
behovs for att formedla och vidareutveckla dem. Det ar darfor viktigt att pedagogiska
situationer skapas dar forskollarare och barn gemensamt utforskar och forstar olika
perspektiv. Dessa situationer bor vara meningsfulla och samordnade med larandets
syfte och innehalla redskap som stodjer bade den intellektuella och kommunikativa
processen.

I var studie, som fokuserar pa arbetet med och om nationella minoriteter, ar det
sociokulturella perspektivet sarskilt anvandbart. Det hjilper oss att forsta hur
undervisning kan inkludera erfarenheter som barnen inte sjilva upplevt, vilket ar
avgorande for att skapa en djupare forstaelse for kulturella och sociala skillnader. I
jamforelse med det normkritiska perspektivet, som fokuserar pa att ifragasitta och
analysera normer och forestillningar (Bjorkman et.al 2021), ger det sociokulturella
perspektivet en mer direkt vag till att engagera barn i ett larande som ar forankrat i
laroplanens intentioner att lara om nationella minoriteter.

Saljo menar att de sociala praktiker som barn ar del av, gor att barn tar till sig bade
kommunikativa och kulturella redskap i sitt sitt att socialisera. Om vi tolkar larandet
som en del av det samhaille vi lever i, sd betyder det att de kulturella redskap som vi
anvander oss av, blir det som bestimmer hur och vad vi lar oss.

Vi menar att i undervisningen om nationella minoriteter blir ett sociokulturellt
perspektiv anviandbart i frigan om att ldra ut om nagot som barn inte sjélva erfarit,
tillsammans med medierande redskap som stottar forskollararen i undervisningen
genom att verka som ett engagerande och formedlande verktyg. I studien
framkommer arbetsmaterialet (se bilaga 4) som en central del i intervjuerna, vilket
anvands som utgadngspunkt for planering av en fiktiv undervisning om nationella
minoriteter, vilket vi tinker kan sammankopplas med att arbetsmaterialet blir ett
medierande redskap.



5 Metod

I kommande avsnitt har vi for avsikt att motivera vara val av metoder for
datainsamling och analys. Genom metodval, semistrukturerade enkéter,
arbetsmaterial, semistrukturerade intervjuer och databassokning framkommer
studiens kvalitetskriterier.

5.1 Metodval

Studien ar en flermetods studie, metodologisk triangulering. I val av metoder har
béde strukturerade enkiter, arbetsmaterial (se bilaga 4) och semistrukturerade
intervjuer anvants. Saledes har beskrivningar av paverkansfaktorer och vidgandet av
barns perspektiv i relation till undervisning om nationella minoriteter dgt rum pa
olika sitt genom forskollararnas svar.

Vi har kombinerat flera forskningsmetoder for att 6ka validitet och djup i studiens
resultat, vars syfte handlar om att f& okad kunskap om hur forskollarare beskriver
arbetet med nationella minoriteter. I syfte att skapa en 6kad forstéaelse kring vilka
paverkansfaktorer som inverkar pa forskollarares undervisning om nationella
minoriteter. I och med att forskollarares beskrivningar tar stor plats, blir studien
aven kvalitativ.

Denscombe (2018) belyser metodologisk triangulering som en fordelaktig
forskningsansats for att mojliggora en omfattande forstaelse av det valda
undersokningsomradet. Denna metod mojliggor att vi kan erhalla en mer
mangfacetterad och heltickande syn pa det aktuella omréadet. Detta tillvigagangssatt
mojliggor en djupare insikt och en mer nyanserad syn pa undersokningsomradet och
bidrar till studiens trovardighet. Denscombe lyfter dven att metoden inte fungerar for
att hitta ratt, daremot ar det en metod vilket kan ge en spegling av hur verkligheten
ser ut. Utifran forfattarens beskrivning kan vart valda syfte och fragestallningar
likstéllas med beskrivningen av att spegla verkligheten.

Efter den strukturerade enkiten som forskollararna svarat pa via mejl. Valde vi att
anvanda en PowerPoint-presentation som arbetsmaterial for att introducera
respondenterna i amnet nationella minoriteter (se bilaga 4). Valet av detta verktyg
grundar sig pa var uppfattning att effektiva och strukturerade visuella material kan
underlatta introduktionen till och forstaelsen av nationella minoriteter. Genom
PowerPoint-presentationen presenteras grundlaggande information, koncept och
exempel pa ett organiserat och lattillgangligt sitt att undervisa med. Detta anses vara
nodvandigt for att respondenterna effektivt ska kunna engagera sig i amnet och ge
valgrundade svar. Presentationen ar utformad for att vara informativ och
stimulerande, vilket hjalper till att skapa en grund for vidare diskussion och
reflektion kring nationella minoriteter. Valet grundas pa vara observationer och
erfarenheter i forskolan, dar kunskapen om nationella minoriteter ofta ar begransad.
Detta anses nodvandigt for att ge respondenterna en solid grund for diskussion och
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reflektion, vilket hjalper till att sdkerstilla att alla deltagare far en gemensam
kunskapsbas. Detta tillvigagangssitt ar avgorande for att forbattra forstaelsen och
engagemanget kring nationella minoriteter, vilket i sin tur bidrar till kvaliteten pa
datainsamlingen och analysen i var studie

Var studie ar induktiv, vilket innebar att vi inte utgar fran en forbestamd teori. I
stillet tillampas teoretiska perspektiv i analysfasen, baserat pa de data vi samlar in.
Denna metodik ar avsedd att frimja objektivitet och 6ppenhet i var forskning. Genom
att undvika ett forutfattat synsatt pa hur forskollarare bor arbeta, eller att stilla
ledande fragor baserade pa en specifik teori, haller vi ett Oppet sinne under hela
studieprocessen. Detta tillvigagangssitt ar tankt att bidra till mer balanserade och
opartiska slutsatser, dar vi later empiriska data forma vara teoretiska tolkningar och
slutsatser.

5.1.1 Semistrukturerade enkiiter

Genom att anvanda semistrukturerade enkiter kan vi effektivt utforska hur
forskollarare arbetar med nationella minoriteter. Denna metod tillater flexibilitet och
djupgéaende forstaelse, eftersom enkaten innehaller bade fordefinierade och 6ppna
fragor. Detta gor att respondenterna kan ge utforliga svar och dela med sig av sina
erfarenheter och asikter, vilket ger oss en mer nyanserad forstaelse av deras arbete
med nationella minoriteter. Genom att inte begriansa svaren till forutbestamda
alternativ, sakerstiller vi att svaren inte paverkas i forvag av det arbetsmaterial (se
bilaga 4) som presenteras for forskollararna senare i studien. Denscombe (2018)
understryker vikten av att anvinda semistrukturerade fragor for att uppna en balans
mellan standardisering och djupgaende insikter i forskningen. Bakgrundsfragor i den
inledande delen av enkiten ger oss mojlighet att identifiera faktorer som vi mojligen
tanker kan paverka undervisningen om nationella minoriteter. Exempelvis
barngruppens sammansattning och forskollararnas arbetserfarenhet, vilket hjalper
oss i var forstaelse av hur forskollarare undervisar om nationella minoriteter innan
studien paborjats.

Enkaterna distribuerades och samlades in elektroniskt via mail, vilket mojliggjorde
en effektiv datainsamling. Forskollararnas svar sammanstilldes sedan i en tabell for
att ge oss en oversikt av hur omfattande forskolldrarnas undervisning om och med
nationella minoriteter ar i dagslaget. I sammanstillningen framkom aven olikheter
och likheter, vilket beskrivs narmare i resultatdelen. Eldén (2020) beskriver just att
anvandandet av enkdt som metod kan bade vara kostnadseffektivt och ge en stor
mangd data. Darigenom far forskare en storre 6verblicksbild och generell
uppfattning, vilket passar val for att identifiera gemensamma faktorer.
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5.1.2 Arbetsmaterialet

Arbetsmaterialet (se bilaga 4) som anviants ar en rekommendation fran Skolverket
(2023) och hittades pa minoritet.se, arbetsmaterialet ar riktat till och skapat for att
anvandas i barngrupper i forskolan.

Arbetsmaterialet distribuerades och samlades in elektroniskt via mail. Forskollararna
fick instruktioner om att titta pa en PowerPoint (vilket vi refererar till som
arbetsmaterialet) utifran sin forskollararprofession och fundera pa hur de skulle
anvanda materialet. I mejlet framgick aven att arbetsmaterialet skulle anvindas
fiktivt i den kommande semistrukturerade intervjun, med syfte att vi skulle komma
narmre forskollararens resonemang, tankar och kanslor. Forskollararna uppmanades
att tdnka utifran sig sjalva och inte vad de tror ar ratt eller fel i arbetet med och om
nationella minoriteter. Arbetsmaterialet fungerar saledes som ett komplement till att
niarma sig forskollararnas upplevda paverkansfaktorer och svara pa studiens
fragestallning,.

Arbetsmaterialet ar skapat for barn i forskoledldern och innehaéller rika visuella inslag
och textbaserad information om minoritetssprak, deras kultur och historia.
Arbetsmaterialet illustrerar vardagliga scenarion och praktiska exempel pa hur barn
kan lira sig om och uppskatta nationella minoriteter. Genom att inkludera
arbetsmaterialet, kunde studien underscka hur forskollararna upplevde och
reflekterade over anvandningen av arbetsmaterialet utifran ett likvardigt siatt. Detta
blev extra viktigt i relation till att forskolldrarna inte arbetar med nationella
minoriteter (se 5.1 Semistrukturerade enkiter). Arbetsmaterialet kunde bidra till en
jamnare kunskapsbas och skapa mdjligheter for oss att narma oss forskollararnas
beskrivningar av ett fiktivt fortsatt arbete.

Det finns en diskussion om huruvida det hade varit fordelaktigt att jamfora
forskollararnas svar i studien med erfarenheter fran de som aktivt har arbetat med
nationella minoriteter. Detta for att fa en djupare insikt i verkliga pedagogiska
strategier och deras effektivitet. Genom att forlita sig pa respondenternas fiktiva
tillampning av arbetsmaterialet (se bilaga 4), kan studiens resultat ha begransningar i
sin overforbarhet till faktisk praxis. Darmed paverkas dess validitet och reliabilitet.
Samtidigt erbjuder kombinationen av att anvanda arbetsmaterialet (se bilaga 4) och
sedan semistrukturerade intervjuer till en robust grund for att utvardera och
diskutera arbetet med och om nationella minoriteter utifran verkliga upplevda
paverkansfaktorer som forskollararna har.

5.1.3 Semistrukturerade intervjuer

Semistrukturerade intervjuer mojliggor att vi kan stélla foljdfragor for att fordjupa
respondenternas tankar och resonemang, vilket magjliggor att svara pa hur
forskollarare arbetar med givna material, samt vilka paverkansfaktorer de synliggor i
arbetet. De semistrukturerade intervjuerna tog mellan 20—35 minuter och utfordes
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antingen fysiskt eller via zoom. 3 av 8 intervjuer skedde i fysisk form vilket skapade
ett naturligare samtalsflode och 6kad forstéelse for vad forskollararna menade genom
uppvisat kroppsspréak, vilket Denscombe (2018) lyfter positivt med hansyn till att
kunna tolka svar mer korrekt i relation till respondenten. Intervjufragorna och
arbetsmaterialet skickades ut i forvag till respondenterna. Vi tror att det var positivt
for att ge respondenterna tid att ga igenom arbetsmaterialet, samt ge tid till att
fundera kring fragestillningarna. Alla respondenter hade forberett sig med
nedskrivna tankar infor intervjun med stod av fragestillningarna och var saledes
redan inforstddda i vad stora delar av intervjun skulle berora.

Denscombe (2018) Beskriver fordelarna med den semistrukturerade intervjun,
metoden ar en mer flexibel intervjumetod som mojliggor bade standardiserade fragor
och foljdfragor, vilket framjar djupgdende forstaelse for de svar som respondenten
ger i intervjun. Vi kidnde att vi fick ett bra utbyte da intervjuerna kunde ta olika
riktning och ge plats for individuella resonemang beroende pa vad just den specifika
respondenten tankte pa kring paverkansfaktorer i undervisningen. Var studie syftar
till att f& kunskap om forskollarares undervisning med och om nationella minoriteter
genom paverkansfaktorer som forskollarare upplever. Séledes ar det inte fordelaktigt
att vi ska hantera en stor mangd data som inte tillater oss att utveckla férskollararnas
svar. Dels for att alla forskollarare har egna upplevelser som kan variera i stort, samt
dels att det hade varit svart for oss att i forviag kunna forutse vilka paverkansfaktorer
som forskollarare upplever i undervisningen med och om nationella minoriteter.
Saledes hade resultatet inte blivit detsamma om vi endast anvant enkiterna.

I undersokningen efterfragades vilka paverkansfaktorer forskollarare anser finns i
undervisningen med nationella minoriteter. Foljaktligen ansag vi att en kvalitativ
forskningsansats var mer andamaélsenlig dn en kvantitativ metod. Denscombe (2018)
beskriver den kvantitativa forskningsansatsen sitter storre omfattning blickar mot
numeriska data och statistik, medan den kvalitativa metodens inriktning ar
deskriptioner och spréaket. Beskrivningen 6verensstimmer helt enkelt inte med var
studies intentioner.

5.2 Urval.

Respondenterna valdes ut till att delta i studien genom forfragningar. I studien har
atta forskollarare bidragit med erfarenheter, tankar, resonemang och skildringar av
hur undervisningen i forskolan med nationella minoriteter gors eller kan planeras.

I en del fall har respondenterna haft relation i varierad skala till oss forskare, vilket
mojligen kan ha paverkat svaret eller vara tolkningar. Descombe (2009) framhaller
anvandningen av bekvamlighetsurval i forskning, dar urvalet av respondenter ofta
drivs av praktiska overviaganden sdsom tid och resurser. Denna metodik, som
anvandes i studien, ar vanlig och ger forskare maojlighet att arbeta effektivt inom
givna ramar, men det ar viktigt att framhalla att sddana val kan paverka studiens
omfattning och resultat.
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Forskollararna som medverkade i studien representerade en mangfald av
erfarenheter och bakgrunder, med en varierande arbetslangd som forskollarare fran 1
till 43 ar. De kom fran sex olika forskolor spridda 6ver fem olika orter. Denna
geografiska och erfarenhetsmaissiga spridning ger en inblick i olika praktiker och
uppfattningar kring arbete med nationella minoriteter i forskolan. Trots denna
mangfald var varken arbetslangd eller arbetsplats avgorande kriterier for deltagande,
vilket tyder pa en 6ppenhet och inkluderande instillning i respondenturvalet.

5.3 Dataanalys

Transkriberingen skedde i olika steg. Det forsta steget var att sammanstalla
enkatsvaren i en tabell. Tabellen mojliggjorde att vi kunde se om forskollararnas
arbetserfarenhet och-/eller barngruppens sammansattning, kunde sammankopplas
med hur undervisningen med och om nationella minoriteter blivit. Samtidigt bidrog
enkaten till att ge oss en inblick i hur arbetet med nationella minoriteter upplevs.

Exempel pa jamforelse kring fragorna;

Hur lange har du arbetat som forskollarare? Hur upplever du arbetet med nationella
minoriteter pa din arbetsplats?

14 ar | Upplevs inte alls

1ar | Minimalt

3ar | Svardefinierat

7 ar | Bara om barn finns representerat

8 ar | Genom teater och filmvisning

43 ar | Arbetet har inte gjorts

1,5 ar | Ingenting just nu

19 ar | Litegrann




14

Nar transkriberingarna av de semistrukturerade intervjuerna var fardiga inleddes en
noggrann bearbetning av datan i ett andra steg. En metod som anvandes for att
identifiera monster och gemensamma teman var den tematiska analysen, dar vi aktivt
sokte efter aterkommande ord och uppfattningar. Den tematiska analysen anvinds
for att bittre strukturera och organisera véra insikter. Aven for att framkalla centrala
teman som var relevanta for vart forskningssyfte och vara fragestallningar.
Denscombe (2018) menar att tematisk analys ar en etablerad strategi for att upptiacka
teman, daribland upprepningar.

Exempelvis fargmarkerade vi i transkriberingarna med olika farger som belyste olika
temaomraden; forskollararens okunskap, barns oerfarenheter, laroplanstolkningar,
organisatoriska fragor, forskollarares undervisning och forstairkande begrepp om
arbetets vikt. Detta gjorde vi var for sig.

I steg tre av analysen sammanfattades respektive temaomrade i ett gemensamt
dokument. Da framkom en samlad bild av vad forskollararna hade beskrivit. Genom
den samlade bilden kunde vi se skillnader och likheter i forskollararnas svar, vilket vi
diskuterade och resonerade kring tillsammans. I sammanstallningen av resultatet
gick vi dven tillbaka och tittade i vira egna fargmarkeringar for att skapa en
gemensam bild av resultatet. Att ga tillbaka i transkriberingarna verkade aven
positivt for att kunna aterkoppla till forskollararen vars beskrivningar inte kunde
likstéllas med de andra forskollarare, saledes undveks feltolkningar.

Likheterna och skillnaderna som framkom i transkriberingarna genom
referenskoderna integrerades noggrant under relevanta teman inom resultatavsnittet
och blev sedan en del av framstéllningen av studiens resultat.

Sa snart detta steg var slutfort, inledde vi en analys av resultatet med stod av det
sociokulturella perspektivet. Syftet var att fordjupa var forstaelse av betydelsen av
forskollararnas svar for undervisningen och att identifiera de framtradande
paverkansfaktorerna. Det sociokulturella perspektivet, i linje med Salj6 (2013),
bidrog till att belysa hur sociala kontexter och medierade verktyg kan framja barns
larande och kunskapsutveckling.

5.4 Forskningsetiska overviagande

Eldén (2020) lyfter de fyra huvudkraven att forhéalla sig till som forskare:
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet och
forklarar att fyra regler ska tas i beaktning i forskningsstudier. I enlighet med
informationskravets innebord informerades respondenterna innan intervjuerna
paborjades om studiens syfte och vad deras frivilliga delaktighet kommer att bidra
till. Samt hur arbetet kommer att delas vidare enligt nyttjandekravet. I informationen
ingar daven samtyckeskravet, vilket betyder att vi behévde informera forskollararna
om att de hade ratt att avbryta sitt deltagande och att vi som forskare inte fick
paverka eller komma med patryckningar kring valet att avbryta. Deltagarna i studien
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ar centrala och viktiga for studiens resultat gillande fragestiallningarna vilket gjorde
oss mana om att ge ordentlig information om studien.

Efter insamling av materialet blir det relevant att ta hansyn till
konfidentialitetskravet. Konfidentialitetskravet beskriver Eldén (2020) innebar att
kansliga uppgifter behover forvaras sakert sa att obehoriga inte kan komma at
materialet, samt att deltagare bor skriva under en tystnadsplikt. Materialet sparades
pa datorer med l6senord. Avidentifierandet av etiskt kinsligt material bor dven ske i
steget da all insamlad information bearbetas.

I vart fall kom intervjufragorna att i stor utstrackning gilla forskollarares egna asikter
och resonemang, vilket blev en del av vart resultat. I arbetet med det insamlade
materialet ar det saledes viktigt att vi ser 6ver sprakbruket till sammanstallningen,
samt att eventuellt formulera om svar med hansyn till vad respondenten menat med
uttalandet for att minimera risken att ndgon ska bli igenkand. I enlighet med
dataskyddsforordningen som Eldén (2020) betonar, sa ar det viktigt att vi ar
medvetna om att respondenterna har ratt att fa ta del av det slutliga materialet och
vad som skrivits och behandlats. Vi visar stor respekt infor varje individs uttalande
och eventuella kianslor kring materialet nar studien sammanstalls. Av etiska skil och
med studiens syfte behover vi inte samla in uppgifter om respondenternas alder, kon
eller arbetsplats, alla kommer att refereras till som forskollarare.

Ovanstdende information framkommer i missivbrevet som mejlades till
forskollararna. Finns bifogat som bilaga 1.

6 RESULTAT

I detta kapitel presenteras studiens resultat genom olika rubriker. Forst genom
semistrukturerade enkéter som beror bakgrund, sedan genom semistrukturerade
intervjuer som fordjupar resultatet fran de semistrukturerade intervjuerna genom
rubrikerna; Undervisning och arbetsmaterial, forskollarares kunskapstolkning,
forskollarares laroplanstolkningar och forskollarares beskrivna svarigheter.

6.1 Semistrukturerade enkiiter

I frdgan om forskollarares erfarenheter av att integrera nationella minoriteter i
undervisningen, visades att hilften av deltagarna hade tidigare erfarenheter av
arbetet. Exempelvis anviands bade teater och film som metod. Oavsett de varierade
erfarenheterna av att bedriva undervisning med och om nationella minoriteter,
beskrev forskollararna okunskap, vilket framkom i svaren i enkiten. I
sammanstallningen i tabellen framkom aven att de olika arbetslivserfarenheterna
inte paverkade den uppleva kunskapsnivan hos forskollararna. En enhallig
uppfattning som framkom bland forskollararna var deras beskrivningar av att de
upplevde sig ha en kunskapsbrist nar det giallde nationella minoriteter. Ingen
redogjorde heller for vilka kunskaper barnen hade fatt om nationella minoriteter i
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utbildningen fore studiens start. Saledes skapades en bild av hur arbetet med
nationella minoriteter i undervisningen ser ut i praktiken.

6.2 Semistrukturerade intervjuer

I denna del presenteras resultatet av de semistrukturerade intervjuerna genom olika
teman, uppdelade for att fortydliga de olika omraden som framkommit. De omradena
presenteras i rubrikerna, undervisning och arbetsmaterial, forskollarares
kunskapstolkning, forskollarares laroplanstolkningar och forskollarares beskrivna
svarigheter.

6.2.1 Undervisning och arbetsmaterialet

En stor majoritet av respondenterna planerar fiktiv undervisning med nationella
minoriteter utifran arbetsmaterialet (se bilaga 4), vilket mynnar ut i olika
undervisningssituationer och sitt att hantera omradet pa. Samtliga planeringar
innebar en social kontext med flera tillvigagangssatt. Sprak blir extra centralt i allas
resonemang, bade i hur och vad som kan pekas ut. I fraigan om hur anvindandet av
materialet skulle kunna ske, foreslogs bland annat bocker med inslag av nationella
minoriteter, varpa foljdfragan blev varfor det var viktigt?

“Sa att det blir ett bredare perspektiv, att det inte bara &r jag som pratar om det.”

Aven om inte alla deltagare var villiga att anvinda arbetsmaterialet (se bilaga 4) eller
ansag det lampligt i arbetet med barngruppen, framtradde dnda likheter i hur
larandesituationer utformades, planerades och genomfordes pa satt som inforlivade
olika praktiska tillvigagangssatt som frangick att forskollararen endast berattade
fakta fran arbetsmaterialet. Den generella bilden av undervisningen och behovet av
egen kunskap hos lararen ar att forskollararna vill inneha en storre kunskap for att
béattre organisera och planera sin undervisning. En forskollarare uttrycker behovet av
att vilja vara “expert”. Medan en annan forskollarare som ocksa uttryckt bade
okunskap och lite erfarenhet i den semistrukturerade intervjun, i stillet anvinde
begreppet “lara oss tillsammans”, och “medutforskande”, vilket paverkade
forskollararens relation till att vara larare, och/-eller larande.

”Da kan man redan dé visa att det finns olikheter innan en eventuell minoritet kommit in i
barngruppen och att vi da belyst olika sorters kldder kopplat till minoriteter, och kanske dven
hogtider som finns kopplade till dem. Kanske ocksa lyssnat pa spraken och dialekter, ocksa fraga
att; har vi ndgra andra dialekter? Att det behover ju inte bli sé jattetydligt att i just minoriteterna
finns det, utan att det kommer in i arbetet med olika sprék och dialekter, kulturer, hogtider och
kladstilar andra ocksa.”

For att arbetet ska bli lyckat framtrader aven begrepp som; “intresse”, “nyfikenhet”.

”Skapa nyfikenhet kring nationella minoriteter och deras kulturer, sprik och andra kulturella
grejer, det tycker jag ar det viktigaste. Sen kommer ju det har med att skapa en grundforstaelse i
forsta hand, och ett intresse.”
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“Jag skulle gora sagor till olika bilder och materialet med barnen, eller som vi arbetar mycket har,
med teater. Eller kanske gora teaterforestéllningar kring &mnet.”

6.2.2 Forskollirares kunskapstolkningar

Forskollararna ansag samstammigt att efter den fiktivt planerade undervisningen
med barngruppen sa skulle barnen kunna fa med sig faktakunskaper i form av en
grundlaggande forstaelse for vad nationella minoriteter ar. Samtidigt lyfts en generell
asikt om att barnen genom arbetet skulle fa ett vidgat perspektiv bortom det
sjalvupplevda. I en del fall onskar forskollararna dven att en forandring skett i hur
barnen ser pa och beméter olikheter i vardagen. Saledes kunde alla forskollarare
redogora for vilka kunskaper de ansag att barnen skulle fa mgjlighet att fa efter det
planerade arbetet.

I intervjuerna anviandes fragan “Hade du i samtal med barnen om materialet, pratat
om olikheter eller likheter i storsta méan tror du?” intervjufragan fordjupade
forskollararnas resonemang kring hur samtalet kunde ga till, den gemensamma
synen var att olikheter skulle lyftas fram genom samtal om kulturer. Daremot
resonerade forskollararna olika kring exempelvis om hur de skulle utga ifran likheter
och sedan urskilja olikheter, exempelvis:

“vi alla bor i Sverige, men vi talar olika sprak”

Och forskollararna resonerade kring om tillvigagangssittet hade betydelse for hur
barnen far med sig betydande varden, forstaelse eller kunskap genom uppfattningar
om nationella minoriteter pa ett negativt satt. Genom beskrivningar som:

“Att barnen har en vilja att lara sig och inte ar radda for det som ar otickt och laskigt”

En forskollarare gav aven en beskrivning pa hur olikheter 6nskas upplevas nar
undervisningen om nationella minoriteter intraffat:

“olikheter ar inte farliga och de kan ocksé berika”.

6.2.3 Forskollidrares laroplanstolkningar

Undersokningen visade att forskollarares installningar till och tolkningar av
laroplanens mal kring nationella minoriteter varierar. Av de deltagande
forskollararna angav halften att deras arbete med nationella minoriteter var beroende
av om det fanns barn med direkt koppling till nationella minoriteter i barngruppen.
Aterstiende del av lirarna menade att deras arbete inte var beroende av
barngruppens sammansattning nar det gillde nationella minoriteter.

Det framkom att forskollararna upplevde olika paverkansfaktorer i sitt arbete, varav
en betydande var deras egen utbildning. Flera forskollarare uppgav att de upplevde
en brist i sin utbildning kring hur nationella minoriteter ska integreras i
undervisningen. Detta nimndes ofta i samband med upplevelser av att laroplanen
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inte ger tillracklig vagledning eller ar otydlig i sina formuleringar kring arbete med
nationella minoriteter. Forskollararnas tolkningar av laroplanens formuleringar kring
nationella minoriteter var varierande. Nagra beskrev dessa delar av laroplanen som
“luddigt beskrivna” eller som en "nistan parentes”. Detta indikerar en osidkerhet
kring hur dessa delar av laroplanen ska tolkas och tillampas i praktiken.

Resultaten visade ocksa att det planerade fiktiva arbetet med nationella minoriteter
inom laroplanen ofta kopplades till omraden som rattigheter och demokrati, samt
normer och viarden. Detta arbete syftade bland annat till att paverka barnens syn pa
olikheter och frimja en inkluderande hallning. Hur dessa kopplingar gjordes
varierade mellan respondenterna.

“Men stirka de sjidlva och tron pa att alla har lika rattigheter.”

“Men det ar sd mycket normer och virden, demokratiska medborgare. Mer visa pé att det inte &r
farligt med olikheter, att anvinda olika klader, sprak och frisyrer.”

“Vetskapen om att sprak och kultur dr bredare an bara det vi ar vana vid.”

“Det ar viktigt att barnen ocksa kan se bade olikheter och likheter, att en del saker ar vildigt lika,
men en del saker dr ocksa vildigt olika och att du ska gora de iakttagelserna utan varderingar.”

6.2.4 Forskollidrares beskrivna svarigheter

Avsaknaden av att sjalv beharska minoritetssprak lyfts fram som en faktor i att
arbetet med nationella minoriteter inte blir av. En annan svarighet som
forskollararna beskriver ar att peka ut eller gora barn till barare av kulturer. Framst
genom att lyfta fram olika sprak och hur det kan paverka barnen negativt om en ovilja
att bli utpekad finns hos barnet. En systematisk kartlaggning om barns kulturer
kopplade till sprak foreslds som 16sning av négra forskollarare, mojligen redan vid
inskolning.

I enstaka fall framkom resonemang kring att 4ven lyfta fram nationella minoriteters
kultur i vanligt forekommande traditioner och anvinda dem for att bredda perspektiv
och vicka nyfikenhet:

“Visste ni att judar, de har en pask som heter sa hir, vad gor man nar man firar det? Och sa kan
man utforska det lite. Ar det ndgon av er som firar det?”

I exemplet framgar hur olikheter kan beroras i samtal med barngruppen pa ett
konkret satt med syfte att berora, namna och skapa intressanta resonemang och
intresse utan att peka ut ndgon som kulturbarare. Genom att lyfta olikheter generellt
menar forskollararen att barn inte pekas ut och problemet kringgas.

Négra forskollarare uttrycker att arbetssattet som anviands i deras arbete idag ska
utga fran barns intressen och erfarenheter, vilket gor att nationella minoriteter kan
kannas for abstrakt och avlagset, vilket framkommer genom beskrivningar av hur
tidigare forsok till att vacka intresse kring nationella minoriteter inte har fungerat.
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Begrepp som “ointressant” och “svart” blir centralt. En forskollarare lyfter dock fram
skillnaden i att ha belyst omradet nationella minoriteter i forebyggande syfte.

”Sen dr det sa att man kommer st6ta pa barn fran de nationella minoriteterna i sitt arbete. Och da
ar det viktigt att inte de barnen man har i barngruppen ska reagera "Wow, va ar det har?” utan att
barnen ska ha lite koll sedan innan och att tycka det ar héaftigt vem ar du?”

Ett behov av fortbildning genom rektor och/eller kommun foreslds som l6sning pa att
ge nationella minoriteter mer plats i undervisningen. Geografiska aspekter lyfts dven
som en paverkansfaktor i hur barns upplevelser och erfarenheter paverkas i relation
till att vara intresserade av nationella minoriteter, da dessa inte synliggors i
vardagslivet spontant.

Flera forskollarare uttrycker en avsaknad av tid, i relation till annat som
forskollararna redan arbetar med sa blir de nationella minoriteterna ett eftersatt
omrade som inte prioriteras. Exempelvis svaret pa fraigan om hur arbetet med
nationella minoriteter upplevs idag: “Finns inte mycket utrymme for
"specialamnen/omraden". Som lyfter fram béade tidsaspekten och en syn pa hur
nationella minoriteter som arbetsomrade kan tolkas.

7 ANALYS OCH DISKUSSION

I detta kapitel presenteras studiens analys och diskussion genom olika
kapitelindelningar. Forst genom semistrukturerade enkiter som beror dagslaget,
sedan analyseras och diskuteras forskollararnas utsagor genom undervisning och
arbetsmaterial, forskollarares kunskapstolkning, forskollarares laroplanstolkningar
och forskollarares beskrivna svarigheter.

=.1 Semistrukturerade enkiter

Enkétsvaren pekar pa en bredare, institutionell utmaning snarare an individuella
faktorer hos forskollararna genom deras beskrivna okunskap. Beskrivningarna
aterspeglar tidigare forskningsresultat om att amnesomradet ofta ar eftersatt i
undervisningen och att det saknas progression i hur dessa amnen hanteras
(Skolinspektionen, 2011). Saledes har inte nulaget forandrats kring i hur stor
omfattning nationella minoriteter anvands i undervisningen.

Nar det galler de praktiska metoderna for att inkludera nationella minoriteter i
undervisningen, rapporterade forskollararna om anvandning av olika medierade
verktyg, genom bade teater och film. Trots detta kunde forskollararna inte specifikt
redogora for vilka kunskaper barnen far om nationella minoriteter, vilket indikerar
pa en klyfta mellan intention och utfall i undervisningen. Detta antyder att trots goda
avsikter finns det en betydande brist i effektiviteten av hur nationella minoriteter och
deras kulturer presenteras och integreras i barnens larande.
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Denna brist pa framgangsrik implementering av undervisning om nationella
minoriteter bidrar till en fortgaende osynliggorande av dessa grupper, ett fenomen
som Sametinget (2018) och forskare som Berman och Paradies (2010) beskriver som
systemisk eller institutionell rasism. Denna typ av rasism innebar att
samhallsinstitutioner, medvetet eller omedvetet, uppratthaller och forstarker
ojamlikheter mellan etniska grupper.

Att inte gora nationella minoriteter synliga i utbildningssammanhang riskerar att
perpetuera (perpetuera betyder att uppratthalla eller gora nagot kontinuerligt och
ldngvarigt) och forstarka diskriminering och fordomar som historiskt och
kontinuerligt noteras (Brommsen & Rodell Olgac, 2010; Forum for levande historia,
2023).

Genom att lyfta fram dessa brister och utmaningar understryker enkitsvaren vikten
av att inte bara inkludera, men ocksa effektivt integrera undervisning om nationella
minoriteter i forskolan. Detta ar avgorande for att sikerstélla att kommande
generationer utvecklar en djupare forstaelse och respekt for mangfald, vilket ar
nodviandigt for att skapa ett mer inkluderande och rattvist samhélle. Framhivandet
av behovet att gora det osynliga synligt ar ett viktigt steg i att rikta uppméarksamhet
mot och atgirda de langsiktiga konsekvenserna av nuvarande brister i
utbildningssystemet, vilket i slutindan formar hur barnen kommer att interagera och
bemota andra som vuxna.

7.2 Semistrukturerade intervjuer

I denna del sa fordjupar vi oss i de semistrukturerade intervjuerna, genom samma
rubriker som ovan.

7.2.1 Undervisning och arbetsmaterialet

Forskollararnas syn pa hur undervisning ska bedrivas gar att ssmmankoppla med
Saljos (2013) beskrivning av hur en pedagogisk situation kraver bade intellektuellt,
kommunikativt och fysiska redskap for att bli bra, vilket innebar att forskollararnas
kunskapssyn behover ha ett bredare spektrum av forhallningssatt i enlighet med
Saljos ramverk.

Forskollararna lyfter fram bocker som metod for att undervisa och ge kunskap om
nationella minoriteter. Langmann (2020) beskriver bocker som ett innehall for
undervisning dar lararen och barnen gemensamt kan vrida, vinda och diskutera
innehallet till fordel for utvecklande av kunskaper, pa sa satt kan barnen fa en okad
forstaelse for olikheter genom utvecklande av empatiska formagor. Samtidigt
framkommer inga kritiska aspekter av hur bockerna ska anvandas mer an att bidra
med faktakunskaper. Siledes framkommer inte exempel av hur utveckling av
formagor sker i forskollararnas svar, vilket kan sammankopplas med Hermansson
och Nordenstam (2020) beskrivning av att bocker kan tillskriva och forstarka barns
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identiteter om inte forskollarare 4r medvetna om hur de ska diskutera och resonera
med barnen, eller kanner osakerhet kring att diskutera olikheter. I och med att
forskollararnas forslag pa att anvianda bocker inte genererade fler fordjupande fragor
kring hur anvandningen skulle ske, kan vi saledes inte dra slutsatsen att
forskollararna i studien skulle forstarka och tillskriva barns identiteter. Fast vi kan
heller inte siga att arbetet med att implementera nationella minoriteter blir bra
genom att infora bocker med innehallet pa avdelningen, med hansyn till Hermansson
och Nordenstams studie.

En skillnad som ar tydlig i forskollararnas resonemang om sina
undervisningsmetoder ar forestallningen om att vara "medutforskande" med barnen,
vilket placerar lararen i en annan position dn vad Siljo (2013) beskriver som lararen
och den larande. Darfor kan ett rent sociokulturellt perspektiv inte tillaimpas pa alla
undervisningssituationer som forskollarare moter da det inte finns en
universalmetod, menar Saljo. Detta tyder pa att forskollarare har olika
forhallningssitt och metoder for att arbeta med barngrupper och undervisning, vilket
i sin tur paverkar deras formaga att engagera sig i mer utmanande omraden som
undervisningen om nationella minoriteter blir.

Den forskollarare som beskrev sig vilja inneha ett “medutforskande” arbetssatt i
undervisningen, hade lattare for att fiktivt planera och hitta manga olika metoder att
arbeta pa och implementera nationella minoriteter i undervisningen, trots upplevd
okunskap. I enlighet med Langmanns (2020) beskrivning av interkulturellt arbete ar
det viktigt att frimja mangkultur och inte monokultur, vilket foérskollararen kunde
redogora for. Langmann betonar dven att en larare inte behover inneha all kunskap,
utan kan dven lara tillsammans med barnen, vilket vi sammankopplar med
forskollararens beskrivningar av hur denne sag péa att inforliva nationella minoriteter
i undervisningen.

Vi kan se att arbetsmaterialet (se bilaga 4) kan fungera som medierade redskap. I
funktion av att lara ut om nationella minoriteter och sedan visa pa att PowerPoint
som funktion kan anvandas i forskolans undervisning. Saledes finner vi aterigen en
likhet med tidigare forskning som pekar pa att arbetsmaterial ar efterfragat
(Skolverket, 2010). I svaren fran intervjuerna framkom det att det arbetsmaterial
som tillhandaholls motte forskollararnas behov nar det géllde att enkelt och
tillgangligt inhamta kunskap om de nationella minoriteterna.

I frdgan om att anvinda arbetsmaterialet med barnen i barngruppen framkommer en
fiktiv planering av undervisningen som kopplas samman med det sociokulturella
perspektivet som Saljo (2013) tidigare beskrivit. All fiktiv planering som
forskollararna beskriver, sker i en social gemenskap dar barnen forvantas
appropriera tillsammans. Det framkommer aven att undervisningen ska leda till en
forandring bade inom och utom barnet, vilket Siljo anvinder som en tydlig
beskrivning av att erfarenheter inte kopieras, utan gors om till nagot eget.

En annan stark tro om att forskolldrarna ser pa kunskap genom ett sociokulturellt
perspektiv ar att deras uttryck kring att undervisningen ska vara intressant och viacka
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nyfikenhet. Detta gor att faktabaserad kunskap s& som arbetsmaterialet (se bilaga 4)
ar, omskrivs till ndgot annat och tar faste i nya tillvigagangssatt att utveckla
kunnandet om nationella minoriteter genom. Alltsa finns ett generellt antagande om
att arbetsmaterialet (se bilaga 4) inte ar tillrackligt for att barnen ska appropriera.
Manga av forskollararna angav att, for att ge barnen ett bredare spektrum, sa skulle
de vilja tillfora olika material, bocker, estetiska uttryckssatt och sprak. I det
sociokulturella perspektivet beskriver Saljo att dessa hjalpmedel fungerar som
medierade redskap mellan forskollararen, material och barn, vidare menar Saljo att
medierade redskap ar vardefulla hjalpmedel for kommunikation och undervisning.
Vilket fungerar som kanaler for att 6verfora tankar och idéer och gor det mojligt att
skapa rikare och mer meningsfulla inlarningserfarenheter (Siljo, 2013).

7.2.2 Forskolldrares kunskapstolkningar

Forskollararnas observationer och reflektioner avslgjar en djupgaende forstaelse for
den pedagogiska paverkan de har nar det giller att 6verfora grundlaggande
kunskaper om nationella minoriteter till barnen. Denna kunskapsoverforing ses inte
bara som en enkel faktaoverforing utan som en inbaddad process inom ett
sociokulturellt ramverk, dar lararnas specifika kunskaper och arbetsmaterial (se
bilaga 4) fungerar som medierade verktyg. Denna process, influerad av Saljos (2013)
arbete, betonar vikten av att kunskap om nationella minoriteter inte bara ar att
memorera fakta utan ocksa att forsta och internalisera dessa fakta inom en bredare
social och kulturell kontext.

Saljos (2013) perspektiv pa appropriation, eller anpassning, av kunskap pa en
individuell och social niva belyser att inlarning ar en personlig process som formas av
och varierar beroende pa det sociala sammanhanget. Detta innebar att varje barns
upplevelse och forstaelse av nationella minoriteter och deras kulturer ar unik,
baserad pa deras personliga och sociala erfarenheter. Forskollararna énskar att
barnen inte bara lar sig om olikheter och likheter utan ocksa utvecklar en forstaelse
for dessa koncept genom sina handlingar och interaktioner, vilket pekar pa bade
synliga och osynliga laroprocesser.

Forskollararnas reflektioner indikerar att det finns utrymme for att ytterligare
utveckla undervisningsmetoder och strategier for att battre stodja en mer
inkluderande forstéaelse for och genom integration av kulturell mangfald. Langmann
(2020) och Puskas (2016) understryker i sina studier vikten av att nationella
minoriteters kulturer inte bara existerar parallellt utan blir en integrerad och
vardefull del av samhallet.

Vi menar att enligt det sociokulturella perspektivet, ar det inte bara viktigt att
fokusera pa vad barnen lar sig, utan ocksa hur de lar sig och hur denna
larandeprocess kan forbattras for att uppmuntra kritiskt tinkande, reflektion och
djupare forstaelse. Det ar dirmed avgorande att undervisningen om nationella
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minoriteter inte endast ar informativ utan ocksa transformativ, vilket bidrar till att
barnen utvecklar en rikare och mer nyanserad forstéaelse for kulturell mangtald.

7.2.3 Forskollirares laroplanstolkningar

Intressanta faktorer som uppmarksammats och bidragit till en 6kad forstaelse for vad
som paverkar forskollarares undervisning med nationella minoriteter dr osikerheten
kring vad laroplanen initierar. Forskollararna hade olika uppfattningar om hur
laroplansmalet och formuleringen kring nationella minoriteter skulle uppfattas. De
skilda uppfattningarna paverkar saledes i vilken utstrackning arbetet ska goras, eller
ens bli av. Saledes blir det sammantaget direkta och tydliga faktorer pa att arbetet
uteblir.

Samtidigt framgar dven personliga uppfattningar om arbetet vilket paverkar
forskollarares instillning till att arbeta med nationella minoriteter: “en nastan
parentes i laroplanen liksom”, eller “om man vill” ar uttryck som tydliggor personliga
intressen, tolkningar och engagemang. I relation till andra problemstillningar som
lyfts tidigare i studien, tanker vi att ett uteblivet engagemang och forstaelse for
inneborden av arbetet pa lang sikt ar starka paverkansfaktorer. Som delvis svarar pa
vad som kan bli en direkt paverkansfaktor i undervisningen om av nationella
minoriteter.

Trots en Overensstimmelse om att vissa grundlaggande faktakunskaper onskas bli
formedlade och befasta, rapporterar forskollararna om en variation i hur och vilka
ytterligare varden barnen skulle kunna ta till sig fran undervisningen. Detta med syfte
att vidga perspektiv. I relation till Barazza och Martinez (2018) som framhaver vikten
av att implementera kritiska aspekter i kulturarbete med barn, blir forskollararnas
onskade varden betydelsefulla. Samtidigt lyfter forskollararna olika exempel pa vilka
varden barnen far med sig av deras fiktiva undervisning, vilket tyder pa en oenighet
och ett olika gorande och fraimjande av olika egenskaper hos barnen. Med skilda
syften och hiarledning till olika laroplansmal kan det i sin tur paverka forskollararnas
fiktiva undervisningar och leda till en ojamn utbildning.

7.2.4 Forskollarares beskrivna svarigheter

I undervisningen om nationella minoriteter betonar forskollararna olika aspekter av
sprak som en paverkansfaktor. Forskollararna kan inte sjdlva anvinda spraken, vet
inte vilka barn som anviander andra sprak eller problematiserar arbetet med att
synliggora andra barns sprak i barngruppen. Spraket blir sédledes en stor medierade
faktor i undervisningen. Samtidigt menar nagra forskollarare att det ar betydande att
pa olika sitt fa vetskap om barns olika sprak och kulturer. Séledes vill forskollarare
ha kunskap om alla barns kulturer och sprak men kan sedan inte redogora for hur
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denna vetskap ska kunna anviandas i barngruppen pa ett sjalvsakert sitt. Saledes
antas detta handla om bristande kunskaper i hur olikheter lyfts fram i relation till att
aven ge barnen betydande viarden. I kontrast till utsagorna, menar Langmann (2020)
att interkulturellt arbete inte nodvandigtvis kraver att forskollararen besitter all
kunskap. I stillet kan forskollararen sjalv lara sig om olika kulturer genom
interkulturella aktiviteter. Trots avsaknaden av sprakliga kunskaper tanker vi att
forskollararen anda har det pedagogiska ansvaret, vilket inkluderar didaktisk
kompetens och forstaelse for hur larandesituationer ska utformas.

Forskollararna lyfter risken med att gora barn barare av kulturer, samtidigt redogor
nagra forskollarare for olika lI6sningar for att &nda kunna integrera nationella
minoriteter generellt. BAde Barazza och Martinez (2018) och Hermansson och
Nordenstam (2020) belyser vikten av att skapa situationer for att barnen ska fa mota
olikheter och darigenom utveckla normkritiskt tinkande. Forfattarna beskriver aven
att uteslutande av sidana undervisningssituationer ger motsatt effekt, alltsa
forstirker den norm som Ar mest representativ. Aven Siljo (2013) beskriver att
anvandningen av det sociokulturella perspektivet kan anvandas for att ge barn
betydande varden i form av beteendeférandringar. De forskollarare som resonerade
kring att anvanda traditioner och inforliva nationella minoriteter genom dessa, kan
sdledes ses som en motpol till att forstarka representativa normer. Utifran citatet:

“Visste ni att judar, de har en pask som heter s hir, vad gér man niar man firar det? Och s kan
man utforska det lite. Ar det ndgon av er som firar det?”

Langmanns (2020) beskrivning av undervisningssituationer kopplas samman med
beskrivningen i citatet ovan, dar lararens pedagogiska ansvar blir att medvetet
engagera barnen i sitt larande pa ett nyfikenhetsingivande satt. Vi kan forsta att
situationen kan bidra till att ge barnen mer kunskap om nationella minoriteter och
anvandas som exempel for hur arbetet praktiskt kan se ut till fordel for
intresseskapande. Framst visar citatet pa hur samtal om olikheter kan beroras utan
att barn behover vara barare av kulturer, vilket Puskas (2016) beskrev som viktigt att
forskning beror eftersom ingen omfattande bild finns av hur minoriteter inforlivas i
sammanhang dar de inte existerar. Forskollararens citat ger saledes en indikation pa
vad som ar mojligt att genomfora i dagslaget och kan ses som en 16sning pa en av de
problemstallningar som forskolldarare upplever i undervisningen om och med
nationella minoriteter.

Forskollararnas resonemang kring att arbetet ska utga fran barns erfarenheter och
intressen gor att arbetet med nationella minoriteter blir for abstrakt, pa grund av
forskolans geografiska beldgna plats. Detta indikerar pa en utmaning nar det galler
att inkludera nationella minoriteter i undervisningen pa ett meningsfullt sitt, vilket
framkommer i beskrivning av nationella minoriteter som ett “specialimne/omrade”.
Saledes utskiljs en gemensam syn pa hur arbetet genom laroplanen for forskolan ska
ske och utga ifran barnen vilket gor att andra omraden naturligt inte berors.
Bjorkman et.al (2021) problematiserar genom normkritiksarbetet att utebliven
undervisning “om den andre” kan forstarka normativa asikter. I citatet nedan, lyfter
vi ett exempel som en av forskollararna hade pa hur normkritisk pedagogik blir en del
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av forskollararens forhallningssatt och hur arbetet ska vidga barnens perspektiv och
installning till olikheter.

”Sen dr det sa att man kommer st6ta pa barn fran de nationella minoriteterna i sitt arbete. Och da
ar det viktigt att inte de barnen man har i barngruppen ska reagera "Wow, va ar det har?” utan att
barnen ska ha lite koll sedan innan och att tycka det ar haftigt; "vem ar du?”

Som en direkt losning pa att undervisningen om nationella minoriteter inte sker,
menar forskollararna att det ar positivt att utveckla arbetssitt pa rektorsniva eller
kommunniv3, vilket stimmer 6verens med tidigare forskning (Sisson et.al, 2020).
Detta tyder pa att det finns en uppfattning om att enhetliga metoder kan framja
integrationen av varderingar och meningsfullhet. Det ger stod at det Sisson et.al
(2020) lyfter, att lararnas perspektiv och engagemang i méangfaldsarbete kan paverka
positiva forandringar och forbattringar i utbildningen.

8 Slutsats

For att gora arbetet med nationella minoriteter meningsfullt behover arbetet
integreras naturligt i undervisningen pa sadant sitt att redan utvecklade arbetssatt
inte behover omformuleras, sa att inte forskollarare upplever undervisningen med
nationella minoriteter som overmaktigt.

I studiens analys av resultaten framkommer att undervisningen om och med
nationella minoriteter ar tvidelad. Den ena delen syftar till att 6verfora
faktakunskaper, medan den andra delen syftar till att vidga perspektiv och ge
betydande varden. Det senare tycks generera flera olika paverkansfaktorer som
forskollararna upplever som svara. Undervisningen med nationella minoriteter blir
saledes bristfilligt, mojligen pa grund av en radsla att tillskriva barn tillhorigheter
och peka ut barn, vilket gor arbetet svarhanterligt.

Vi anser dven att arbetsmaterialet (se bilaga 4) har verkat for att skapa intresse och
engagemang hos forskollararna. Samt att forskollararnas beskrivningar av
undervisningarna har bidragit till att se och ringa in paverkansfaktorer. I de
fordjupande resonemangen har dven forskollararna visat pa att de kan utveckla
resonemang och losa problemstallningar till fordel for att kunna undervisa. Trots
upplevda svarigheter, vilket vi tycker pekar pa att arbetsmaterial som medierade
verktyg verkligen bidrar som ett stod.

Vidare lyfter vi med stod av Siljo (2013) att forskollarare behover f& mer kunskap om
hur kommunikationens funktion kan stotta forskollararna i hur de praktiskt ska mota
olika situationer och samtala om olikheter. Framfor allt med syfte att utveckla
oppenhet hos barnen och gora olikheter till ndgot normativt.



26

8.1 Metoddiskussion

Studiens insamlade data har bearbetats av ndgon av oss for att sedan i
sammanstillningen anviandas av oss bada. Det kan diskuteras om det hade varit
fordelaktigt om vi gjort mer av databearbetningen tillsammans for att minimera
risken att egna intressen eller synsitt paverkar den insamlade empirin. For att
minska risken for att vara personliga asikter skulle bli en stor del av tolkningen av
datan, var det positivt att anvanda oss av tematisk analys (Denscombe, 2018) och
dirigenom skapa teman av forskollararnas ordval och metoder kopplat till deras
profession genom kunskap och tolkning. Tillvigagangssattet skapade en distans
mellan oss och forskollararna positivt for att inte egna varderingar skulle bli en storre
paverkansfaktor anser vi.

P& grund av tidsfaktorn har studien bara berort forskollarares arbete i Mellansverige
och pa forskolor som inte har en inriktad undervisning mot nationella minoriteter.
Saledes har forskolldararnas arbete blivit fiktivt och saledes inte ett svar pa vad
forskollarare gor, utan vad forskollarare planerar gora. En skillnad i geografi hade
mojligen gett en storre variation i resultatet. Studien svarar saledes inte pa hur
dagslaget ser ut i praktiken pa en generell niva 6ver hela landet. Daremot kan studien
fungera som en fingervisning i vilka paverkansfaktorer som blir centrala i ett
utvecklande arbete med nationella minoriteter genom forskollararnas upplevelser
och tolkningar. Vidare forskning kan saledes ta vid och ta reda pa om geografiska
aspekter paverkar resultatet med liknande fragestallningar och syfte som denna
studie haft.

Studiens uppdelning flermetods strategi med semistrukturerade enkiter, bearbetning
av arbetsmaterial och semistrukturerade intervjuer. Studiens upplagg mojliggjorde
bade att fa en 6verblick av nuldget och att fragor kunde fordjupas. Samtidigt som
metodvalet fraimjade ett mer omfattande och fordjupande sitt att narma oss
forskollararnas tolkningar och kunskaper. En kritisk faktor kan vara det relationella
perspektivet och vi att det hade varit battre om vi bytte respondenter mellan oss for
att inte relationen skulle paverka tolkningar av de semistrukturerade intervjuerna.
Samtidigt kan vi forsta att begrepp och forklaringar som anvénts av forskollararna
battre kunde tolkas i och med den relationella aspekten.

I flexibiliteten av att forskollararna kunde vilja mellan att delta fysiskt eller genom
zoom framgick skillnader i hur enkelt vi kunde tolka férskollararnas svar eftersom en
del av kroppsspraket blev svart att tyda. Daremot bidrog flexibiliteten till att
forskollararna kunde bestimma tidpunkt for intervjun.

8.2 Studiens relevans for forskollararyrket

Tidigare forskning har beskrivit att pedagoger upplever arbetet med kulturer som
komplext. Var studie har tillfort och belyst mojliga paverkansfaktorer i forskollarares
fiktiva arbete med nationella minoriteter. Darigenom har studien bidragit till att
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belysa vilka faktorer som verkar for att undervisningen kan bli av, eller sattas at
sidan.

Vi uppfattar dven att paverkansfaktorerna kan anvandas for att sikerstilla
undervisningskvalitén och skapa meningsfulla diskussioner och medvetenhet i vad
undervisningen behover innehalla. Bdde meningsfullt for forskolldrarens utveckling
av professionen, rektorn insyn i utbildningen och for barnens lirande. Dar farhdgor
och okunskap far ta plats och belysas.

8.3 Forslag pa fortsatta studier

Framtida forskning bor fokusera pa att utveckla och utvardera metoder och material
som kan hjalpa forskollarare att utbilda om nationella minoriteter. Det innebar att
utforska hur olika pedagogiska strategier och laroplanen olika intentioner kan
anpassas for att aven inkludera nationella minoriteter. Djupgdende fallstudier och
kvalitativ forskning ar nodvandiga for att ge en djupare insikt i specifika situationer
relaterade till erfarenheter.

En betydande dimension som bor integreras i denna forskning ar den geografiska
aspekten. Forskolans geografiska placering kan paverka hur nationella minoriteter
representeras och vilka resurser som finns tillgingliga for att stodja deras
inkludering, sett till var studies resultat verkar forskollarare utga ifran barns
erfarenheter i planeringen av undervisningen. Den geografiska aspekten blir saledes
intressant i att tillexempel se 6ver forskolors inkludering av nationella minoriteter
nar narheten till en nationell minoritetsméngfald av kulturer ar 6verrepresentativ.
Saledes kan framtida forskning innebira en storre variation igenom att inneha olika
geografiska forutsattningar och jamfora resultatet med denna studie.

Genom att adressera 'hur'-fragan kan vidare forskning bidra med konkreta verktyg
och strategiska skillnader for forskollarare i hur kommunikationen anvands. For att
visa pa vad som utvecklar barns 6ppenhet och respekt for nationella minoriteter och
pekar ut den didaktiska fragan; hur.
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Bilaga 1 missivbrev
Forfragan om att delta i en studie om nationella minoriteter i forskolan

Forskolan ska enligt Laroplanen (Skolverket, 2018) vara en social och kulturell
motesplats som framjar mangfald och skapar forstaelse for olika kulturer.

Syftet med intervjustudien ar att ta reda pa hur forskollarare arbetar med de
nationella minoriteternas kulturer och sprak. Samt skapa en okad forstaelse kring
vad forskollarare anser ar viktigt for att arbetet ska bli framgangsrikt.

Studien genomfors genom intervjuer och riktar sig till forskollarare.
Fragestillningarna ror din uppfattning och erfarenhet av arbetet med nationella
minoriteter. Studien ar ett examensarbete och ar en del av forskollararutbildningen
vid Milardalens universitet i Vasteras. Intervjuerna kommer att ske l1opande under
november manad. Tidpunkt sker utifrdn dina 6nskemal. Intervjun beraknas ta cirka
30 minuter, intervjun kommer att spelas in och skrivas ut i textform och kan ske bade
pa plats och via zoom. Du kan ocksa begira att uppgifter om dig raderas samt att
behandlingen av dina personuppgifter begransas. Om du ar missnojd med hur
personuppgifter behandlas har du ratt att lamna in klagomal till
integritetsskyddsmyndigheten. Du kan dven be oss ldmna ut uppgifter om intervjun
om sa onskas.

Informationen som du limnar kommer att behandlas sikert och forvaras inldst och i
datorer med l6senord si att ingen obehorig kan ta del av informationen. Resultatet av
intervjuerna kommer att pseudonymiseras, vilket innebar att de inte kan kopplas
direkt till dig som person. Vidare kommer resultatet att presenteras muntligt till
andra studenter (galler forskollararprogrammet, termin 7 pad Mialardalens universitet
i Vasteras) och dven bli en del av ett skriftligt examensarbete. Nar arbetet ar fardigt
och godkant kommer inspelningarna och utskrivna texter att forstoras. Det skriftliga
examensarbetet kommer att finnas i en databas vid Mialardalens Universitet och du
kommer att kunna ta del av en kopia av examensarbetet.

Du kan nar som helst avbryta din medverkan utan vidare motivering och deltagandet
ar helt frivilligt.

Vi fragar hirmed om du vill delta i denna studie. Du meddelar oss genom att maila
ett svar med ditt fullstindiga namn.

Ansvariga for studien ar Sophia Sivermalm, Josef Abbas-Andersson och Anna
Otterborn (handledare). Vid fragor, tveka inte att maila oss pa
snd20002@student.mdu.se

Sophia Sivermalm Josef Abbas-Andersson


mailto:snd20002@student.mdu.se
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Bilaga 2 - frageformuléir

Intervjufragor del 1 - svaras pa mail forst. (kortfattat)

Hur lange har du arbetat som forskollarare?

Hur ménga barn i barngruppen du arbetar i har ett annat forstasprak an svenska?

Upplever du att du har tillrackliga kunskaper om nationella minoriteter for att kunna
lara ut om dem?

Har du erfarenheter av att infora vetskapen om nationella minoriteter i ditt arbete?

Hur upplever du arbetet med nationella minoriteter pa din arbetsplats?

Vilka kunskaper far barnen om nationella minoriteter utifran ditt arbete idag?
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Bilaga 3 - Fragor om arbetsmaterial kopplat till minoriteter del 2 -
zoom/fysiskt

Vilken var din forsta kinsla kring materialet nar du tog del av det?

Vad i materialet kinns anvandbart i larandet om nationella minoriteter?
Var det ndgot i materialet som stack ut?

Pa vilket satt?

Vilka andringar av materialet hade du gjort om du anviande materialet?
Varfor?

Finns det ndgot i arbetet med nationella minoriteter som du upplever ar svart?
Vad tycker du ar viktigt att belysa i arbetet med nationella minoriteter?

I arbetet med att ge barnen grundlaggande forstaelse for nationella minoriteter, hur
hade du arbetat utifrdn materialet?

Hade du i samtal med barnen om materialet, pratat om olikheter eller likheter i
storsta man anser du?

Vilka kunskaper tanker du att barnen far om nationella minoriteter utifran din
planering av arbetet med materialet?
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Bilaga 4 — Arbetsmaterial om Nationella minoriteter

minoritet.se

Vilka ar Sveriges nationella
minoriteter?

Ett bildspel for barn i férskoledldern

Framtagen av Karin Skoglund i samarbete med minoritet.se pa uppdrag av
Sametinget 2022.

Tsihko dives!
Laso djes!
'S'}To:\em : Sukar dive!
aléichem!

Pa bilden ser ni barn som sdger Hej pa sina nationella minoritetssprak.

Finska Heippa
Nordsamiska Bures
Lulesamiska Buoris
Pitesamiska  Burist
Umesamiska Birest
Sydsamiska  Haaj
Meankieli Hei

Jiddisch Shélem aléichem
Romani Tsihko dives
Kelderasch  LaSo djes

Arli Sukar dive

Illustration: Nina Fylkegard
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minoritet.se

Vi ar Sveriges
nationella
minoriteter och
detta ar vara
sprak!

Judar - jiddisch

Romer — romani chib

Samer — de samiska soréken

Sverigefinnar - finska
Tornedalingar — mednkieli

Det har ar Sveriges nationella minoriteter och nationella minoritetssprak. Flera
nationella minoritetssprak har manga olika dialekter till exempel romani chib.
Samiska bestar av fler sprak. Finska ar det storsta nationella minoritetsspraket. Pa
bilden laser Sveriges romska lasambassadér Bagir Kwiek en barnbok om den
romska flickan Katitzi. Foto: Anna von Bromssen

minoritet.se

Kanner du igen
minoriteternas
flaggor och
symboler?

Néstan alla nationella minoriteter i Sverige har egna flaggor. De har ocksa egna
hogtidsdagar da de firar sitt sprak och sin kultur.

Dessa dagar ar:

samernas nationaldag den 6 februari, sverigefinnarnas dag den 24 februari,
Internationella romadagen den 8 april och tornedalingarnas dag den 15 juli. Det
ar bara den judiska gruppen som inte har en egen flagga, men man brukar
anvanda den judiska menora- ljusstaken som symbol. Judarna har ocksa manga
religiésa hogtider som de firar, bland annat pesach som ar den judiska pasken.
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Du bestGmmer sjalv!

Du kan fillhéra flera minoriteter samtidigt!

Du bestammer sjélv om du tillhor en nationell minoritet. Du kan tillhéra flera
samtidigt! De nationella minoriteterna, romer, samer, sverigefinnar,
tornedalingar och judar, skyddas genom en speciell lag. En nationell minoritet
har bott i Sverige i flera hundra ar, har en egen kultur och ett eget sprak och vill
bevara dessa. Du behover inte kunna ett nationellt minoritetssprak for att kunna
kalla dig en nationell minoritet.

Foto: Anneli Asén

Kdanner

du nagra

nationella
minoriteter?

De hér personerna ar kanda fran TV och kanske har du sett dem i till exempel
julkalendern, i Talang och i Melodifestivalen, men det finns nationella minoriteter
overallt, kanske i din egen familj, bland dina kompisar och bland dina grannar.
Kanner du sjalv nagon?

Judar Vanna Rosenberg. Fotograf: Karl Nordlund

Samer Jon-Henrik Fjallgren. Fotograf: Per Kristiansen

Tornedaling och sverigefinne, Markus Krunegard. Foto: Live nation
Romer Daut Ajvaz. Fotograf: Magnus Ragnvid/TV4

Bianca Kronléf, sverigefinne. Foto: Thron Ullberg
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minoritet.se

Laagar

skyddar
de nationella

=
.i\ kultur och sprak

Svenska staten har behandlat de nationella minoriteterna daligt. De har varit
utsatta for diskriminering och rasism, de har inte fatt tala sitt sprak eller utova sin
kultur. Forr fick till exempel romer inte ga i skolan och de bodde i ldger. Det
fanns lange sarskilda skolor for samebarn, judar fick inte utéva sin religion och
tornedalingar fick inte tala sitt sprak meankieli.

For att skydda minoriteterna, deras kultur och sprak har Sverige skrivit under
internationella lagar men den viktigaste lagen &r Sverige egna minoritetslag
sedan 2010 (Lagen om nationella minoriteter och nationella minoritetssprak)
som skyddar minoriteternas sprak och kulturer.

Foto: Pixabay
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Samerna har bott i Sverige redan innan Sverige fanns. De ar bade ett urfolk och
en nationell minoritet. Samernas land Sapmi har inga grénser, de bor i Sverige,
Norge, Finland och Ryssland. De talar manga olika samiska sprak och de é&r
kanske mest kénda for sin renskétsel och vid speciella tillféllen, som till exempel
dop och bréllop, bar samerna sin fargglada samedrakt.

Samer bor och arbetar med olika yrken 6ver hela Sverige, en del samer arbetar
med med renar.

Foto: Anneli Asén
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De forsta judarna invandrade till Sverige for drygt 300 ar sedan men judar har
funnits i landet i 500 ar. De byggde synagogor och jobbade bland annat med
handel. | olika perioder har judar flyttat till Sverige fran olika lander. Under andra
varldskriget dodades manga judar i forintelsen och manga judar som bor i
Sverige idag har sléktingar som dog. Idag bor manga judar i Sveriges stérsta
stéder, de har till exempel har egna skolor och férskolor. De talar manga olika
sprak, nagra talar minoritetsspraket jiddisch, men ocksa hebreiska. Manga
judiska barn och unga blir trakasserade idag och vagar inte béra judiska
symboler, som davidsstjarnan och kippan. Kippa &r en sorts huvudbonad som du
ser att barnet pa bilden bar. Den finns i olika farger.

Foto: Fredrik Sieradzki
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— ett folk utan

eget land

| Sverige och varlden finns manga olika romska grupper. De férsta romerna kom
till Sverige for 6ver 500 ar sedan. En grupp du kanske har sett ar kaale romer
som ér finkladda i stora kjolar och blusar. Romer har i manga lander i varlden
blivit forféljda, trakasserade och diskriminerade. Darfér vagar inte alla romska
barn och unga berétta att de ar romer. | Sverige fick romer inte ga i skolan och
bo i vanliga lagenheter forran pa 1960-talet. Den romska aktivisten Katarina
Taikon kdmpade for det. Hon skrev ocksa flera barnbocker om flickan Katitzi.

Las mer om romer Romer - Minoritet.se
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Vet du var Tornedalen ligger? Sverige och Finland var en gang ett och samma
land. Fér mer &n 200 ar sedan delades landet och de personer som bodde i det
som kallas Tornedalen i norra Sverige delades upp i tva lander. Tornedalingar
talar spraket meankieli, det &r en typ av gammeldags finska. Manga barn och
unga talar inte spraket idag- de aldre tornedalingarna fick léra sig att skammas
for sitt sprak och svenska staten bestamde att de inte fick talas sitt sprak i skolan.
Det har gjort att féréldrarna inte larde sina barn spraket. Foto: Anneli Asén

Las mer om tornedalingar Tornedalingar - Minoritet.se
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Sverigefinnar har bott i Sverige i mer an 1000 ar. Finland var en del av kungariket
Sverige redan pa 1100-talet fram till 1809. Det har darfér nastan alltid bott
finsktalande i Sverige. Manga flyttade till Sverige for att arbeta, det kom ocksa
manga finska krigsbarn till Sverige under andra varldskriget. Sverigefinnar talar
finska. Det finns sverigefinska forskolor, skolor och adldreomsorg pa finska runt
om i Sverige. Foto: Malin A Junkka

L&s mer om Sverigefinnar Sverigefinnar - Minoritet.se

minoritet.se

Vad sager
minoritetslagen?

- Sprék
- Kultur
- Information
- Delaktighet

| minoritetslagen finns rattigheter som galler alla nationella minoriteter. Det
handlar om ratten till sprak, kultur, information och delaktighet. Barn och unga
ska fa lara sig sitt sprak och sin kultur, till exempel genom
modersmalsundervisning i skolan och modersmalsstod i forskolan. Skolor,
myndigheter och kommuner ska beratta fér de nationella minoriteterna att de
har rattigheter. Foto: Anneli Asén
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minoritet.se

Tyck till!

Nationella minoriteter ska f&
vara med och bestdmma

En viktig del i minoritetslagen ar att barn och unga som tillhér de nationella
minoriteterna har ratt att vara med och tycka till om saker som handlar om dem
som nationell minoritet. Det kan handla om att modersmalsundervisning ska
vara en tid som passar manga barn, att férskolan ska képa in fler bécker pa de
nationella minoritetsspraken eller att férskolan och skolan serverar matréatter
fran de nationella minoriteternas matkultur. Foto: Anneli Asén
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minoritet.se

Férskola pa

finska, samiska
och

Spraken finska, samiska och meankieli hor till sa kallade férvaltningsomraden.
Om du bor i en kommun som tillh6r ett sa kallat férvaltningsomrade har du ratt
till forskola, aldreomsorg och information pa finska, meéankieli och samiska enligt
minoritetslagen. En lag som alla maste félja i Sverige.

Aldre personer som bor dar kan fa hjélp i hemmet av sddana som exempelvis
talar finska och de kan fa bo pa sarskilda dldreboenden déar personalen talar
deras sprak.

KARTAN:

BLA OMRADE AR KOMMUNER | FORVALTNINGSOMRADET FOR FINSKA
ROTT OMRADE AR KOMMUNER | FORVALTNINGSOMRADET FOR SAMISKA.
GULT OMRADE AR KOMMUNER | FORVALTNINGSOMRADET FOR MEANKIELI.
FLERFARGADE BLA OCH ROTT AR KOMMUNER SOM TILLHOR BADE
SAMISKA/FINSKA OCH FLERFARGADE BLA, ROTT OCH GUL AR FOR
FINSKA/SAMISKA/MEANKIELI.

Karta: Nina Fylkegard



