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Sammanfattning

Studiens syfte dr att undersoka forskolldrares syn pé det sprékutvecklande arbetet med
flersprékiga barn i forskolan. Studien tar dven sin utgdngspunkt i det sociokulturella
perspektivet med centrala begrepp som kommunikation och den proximala utvecklingszonen.
Metod som anvéndes var kvalitativ metod dér skriftliga intervjuer genomfordes med totalt sex
forskolldrare for att fa fordjupad forstdelse kring syftet och fragestdllningarna. Det vill séiga
Vilken syn har forskolldrare pa flersprékighet i forskolan? Hur menar forskolldrare att de
stodjer sprakutvecklingen hos flersprékiga barn?

I resultatet belyses att forskolldrare har varierande uppfattningar om &mnet flersprékighet i
forskolan, vilket innebér att vissa forskolldrare upplever arbetet med flersprékighet som
komplext medan andra ser det som en mojlighet till utveckling och larande. I analysen blir det
dessutom synligt att forskolldrare anvinder sig av olika verktyg och strategier for att stodja
sprakutvecklingen hos flersprakiga barn. De anvédnder bland annat verktyg som TAKK,
bildstod, sagor och bocker, rim och ramsor under olika situationer. De har dven ett gott
samarbete med vardnadshavare for att forstirka barnens modersmél men éven det svenska
spraket.
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1. Inledning

Idag lever vi ett mangkulturellt samhélle dér allt fler individer talar tva eller flera sprak. Det
har ddrmed blivit allt vanligare att individer &r eller gérna vill bli flersprakiga (Ganuza &
Sayehli 2019). Vidare redogor Otterup (2018) for att det finns olika definitioner gillande
begreppet flersprikighet. Att vara flersprakig kan innebdra att man behidrskar tva eller flera
sprak samtidigt, vilket 4ven en hel del barn pa forskolan idag gor. Barnen kan tala
modersmalet hemma och det svenska spraket pa forskolan, enligt Otterup (2018, s.2).

Forskolans styrdokument, Lpfo 18, lyfter fram att undervisningen i forskolan ska ldgga grund
for barnens forstaelse for olika kulturer och sprék, och att “barn med annat modersmal &n
svenska ska ges mojlighet att utveckla bade det svenska spréket och sitt modersmal” (Lpfo6 18,
s.9). Styrdokument lyfter fram att ldrande, identitet och sprakutveckling hinger samman,
vilket innebir att verksamheten ska strukturera en undervisning som framjar barnens
sprakutveckling i svenska genom att ta tillvara pa deras intresse, nyfikenhet samt uppmuntra
dem till att interagera och fora dialog pé olika sétt. Dock tydliggors det inte pa vilket sétt
arbetslaget ska arbeta for att frimja sprakutvecklingen hos flersprakiga barn. Darfor vécktes
vér nyfikenhet pd forskolldrarens syn pa flersprakighet i forskolan. Utifran var kvalitativa
undersokning vill vi f4 kunskap om hur forskolldrare kan arbeta pa ett frimjande sétt for att
stodja flersprakiga barns sprakutveckling. Vart intresse grundar sig dven pa att vi i vér
kommande yrkesroll vill ge barnen forutsdttningar att utvecklas och fa kunskaper om olika
sprék. For att barnen ska ges mojlighet att utveckla sina sprakkunskaper dr det grundléggande
med givande aktiviteter som leder till sprakinlirning, enligt Svensson (2009, s.191). Asa
Wedin (2010, s.180) papekar dven att det dr av betydelse att forskolldrare anpassar sin
undervisning sé att barn med olika modersmal far mojligheten att utnyttja sina tidigare
sprakkunskaper.

Fredriksson och Eneflo (2019) papekar att forskolldrare ibland upplever arbetet med
flersprékiga barns spréakutveckling som komplext. Hon menar att pedagoger ibland blir osékra
och inte vet hur de ska undervisa pa olika sprak som de sjélva inte behdrskar eller har nagon
kunskap om. Vidare redogor Fredriksson och Eneflo (2019) for att flersprakighet i forskolan
bor ses som en mdjlighet till utveckling och ldrande snarare an ett hinder.

2. Syfte

Mot bakgrund av Fredriksson och Eneflos forskning om att det kan vara komplicerat att
arbeta med flersprakighet i forskolan dr vért syfte att undersoka forskolldrares syn pa det
sprakutvecklande arbetet med flersprékiga barn i forskolan.

2.1 Fragestillningar

o Vilken syn har forskollarare pa flersprakighet i férskolan?
e Hur menar forskolldrare att de stodjer sprakutvecklingen hos flersprékiga barn?



3. Tidigare forskning

I foreliggande avsnitt kommer vi att redogora for vilka fragor den tidigare forskningen belyser
vad géller begreppet flersprakighet i forskolan. Dessutom kommer vi att lyfta fram hur
pedagoger stodjer sprakutvecklingen hos flersprakiga barn pa forskolan.

3.1 Flersprikighet

Otterup (2018, s.2) forklarar att flersprikighet &r en term som blivit allt mer aktuell, men
definitionen av begreppet och vilka som ir flersprikiga har tolkats pa olika satt. Nér det
avgors vilka som ar flersprakiga kan man tdnka pa talarens bakgrund, kunskaper i de sprik
talaren anvénder, eller om talaren behirskar fler dn tva sprik. Flersprakighet kan forklaras
utifran tva olika aspekter, flersprakiga ldnder och flersprékiga manniskor. Dessa tva
perspektiv hanger ihop med varandra.

Otterup (2018) menar vidare nér det géller flersprékiga barn s& anvénder de sig av de tvé
sprak som tidigare ndmnts, det som talas hemma och ett annat i forskolan. Det dr d4ven vanligt
att barnet anvénder sig av fler &n tva sprak, till exempel ett hos mamma, ett hos pappa och
ytterligare ett sprik i forskolan. Det hdr dr en anledning till att manga i dagens befolkning ar
flersprékiga och kommunicerar genom flera olika sprdk. Svensson (2009, s.195) framfor att
flersprékighet och anvéndning av flera sprék har setts som ndgot negativt for barns
intellektuella utveckling da de kanske inte vet hur de ska uttrycka sig genom det sprak som
talas. Om barnen déremot far ritt stottning av pedagoger och virdnadshavare ges de mojlighet
att utveckla sin flersprakiga kompetens.

3.2 Vikten av barnens modersmal

Svensson (2009, s.189) framfor att fler mdnniskor i Sverige idag har ett annat modersmal &n
svenska jamfort med for 50 &r sedan vilket innebér att den sprakliga méngfalden 6kat dver
tiden. Axelsson (2019) redogor for att ndr barn anvinder sig av sitt modersmal i forskolan sd
forstirks deras sjilvfortroende, identitet och de utvecklar ddrmed sina sprékliga formagor.
Eftersom négra av dessa barn har vuxit upp 1 ett hem dér tvéa eller flera sprak talas, kan da
spraken vara deras centrala resurser for dialog och samspel. Darfor har forskolan som uppgift
att forma en undervisning som ger alla barn mdjlighet att utveckla bade sitt modersmal och
det svenska spriket. Vidare menar Axelsson (2019) att nér barn utnyttjar alla sina sprakliga
formagor har de lattare att utveckla sina kognitiva formagor, eftersom ténkandet och spréket
inte gér att skilja 4t. Studien visar dven att barn som fir mojlighet att utveckla sitt modersmal i
tidig alder har ldttare att forstd sprikets funktioner samt struktur och det dr dirfor vésentligt
att forskolan strukturerar upp en god undervisning som stimulerar barnens sprakliga forméagor
(Axelsson 2019, s.2).

3.3 Samverkan med hemmet

Ehrlin (2012, s.107) lyfter fram i sin studie att fordldrasamverkan &r en viktig del for
verksamhetens utveckling da fordldrars engagemang och stod ar betydelsefullt. Dessutom kan
de vara mer aktiva i arbetsprocessen genom att komma med forslag vilket underléttar for
pedagogerna att strukturera upp en undervisning. Ehrlin (2012) menar &ven att det &r
vésentligt att virdnadshavaren talar modersmélet hemma med barnen eftersom pa forskolan ér
det det svenska spraket som géller i forsta hand. Skans (2011, s.68) tydliggor att det ar
vésentligt att fordldrarna bland annat beréttar sagor eller ldser bocker pa barnens modersmal



sd att de far mojligheten att utdka sitt ordforrad och ddrmed kunna fa rétt forutsattningar. Han
anser dven att det dr viktigt att pedagogerna forsoker uppmuntra virdnadshavarna att
kommunicera och fora dialoger med barnen pé sitt modersmal. Genom en god
kommunikation kan de till exempel ordna en kartliggning som involverar barnens sprakliga
behov for att pa sa vis kunna hitta en strategi som stddjer barnens sprakutveckling. Axelsson
(2019, s.3) beskriver att nir barn borjar tidigt pa forskolan sa dr det en sannolikhet att barnet
moter det svenska spraket innan det har utvecklat sitt modersmal. Med ett gott samarbete
mellan hemmet och forskolan kan barnen daremot utveckla alla sina sprakkunskaper.

3.4 Olika syn pa flersprikighet

Fredriksson och Eneflo (2019, s.3) beskriver i sin studie att nir det géller de synsitt som finns
pa flersprakiga barns sprakutveckling har det skett en fordndring. Forut antogs det att spraken
konkurrerar ut varandra, men idag ses flersprakighet istdllet som en tillgang. For att
flersprékigheten ska kunna bli en tillgang &r det av betydelse att barnen ges mdjlighet att
utveckla alla sina sprak och att inte bara ett sprak ir i fokus. Med tanke pa detta kan
forskolldrarna anvénda sig av pedagogiska strategier fOr att visa barnen att de &r intresserade
av spraken som barnen anvinder.

Vidare beskriver Fredriksson och Eneflo (2019, s.3) att det ddremot finns pedagoger som
upplever arbetet med flersprikiga barns sprakutveckling som komplicerat, eftersom de anser
det svart att forma en undervisning dér alla sprak inkluderas. Pedagoger upplever det som ett
hinder nér de ska anvénda ord och meningar pa sprak som de inte talar eller har nagon
kunskap om. Av Svenssons (2012, s.33) och Skans (2011, s.62) studier framgér det att
pedagogers forhallningssétt dr avgdrande for vad och hur barnen lér sig. Istdllet for att se
flersprékighet som ett hinder bor det ses som en moéjlighet till larande och utveckling, bade for
barn och pedagoger. For att flersprakiga barn ska kunna utveckla sina sprakliga kunskaper ar
flera delar grundldggande. Det 4r bland annat viktigt att barnen kdnner trygghet och att de ges
mdjlighet till utveckling av alla sprak. For att det ska kunna ske krévs ett gott samarbete
mellan hemmet och forskolan, menar forfattarna.

3.5 Strategier for det spriakutvecklande arbetsséttet

Svensson (2012, s.30) lyfter fram att pd forskolan arbetar pedagoger pa ett sitt som stimulerar
flersprékiga barns spréakutveckling. I undervisningen forekommer oftast upprepningar, 6ppna
fragor eller pedagoger som forsoker att anvénda ett varierat ordférrdd. Vid samtal och
diskussion forsoker forskolldrarna uppmuntra barnen genom att stélla foljdfragor for att
utveckla deras tankar och resonemang. Dessutom korrigerar pedagogerna sitt sprak sa att det
ligger pa barnets utvecklingsniva. Skans ( 2011,s. 71) studie visar att pedagogerna anvander
olika tillvigagingssitt nir det géller att arbeta med barns sprakutveckling. Under samlingen
utnyttjar de bland annat dockor som ett stod vid upprop, de ligger fram barnens namnkort sd
att de kdnner igen sina bokstéver och kombinerar med teckenstdd for att skapa en god
undervisningskvalitet. Ytterligare menar Skans (2011) att sagostunden &r ett utmarkt sétt att
arbeta med flersprékiga barns sprékutveckling. Pedagogerna anvinder sig av olika material
sasom mjukisdjur, om sagan innehaller djur eller handdockor, och de forsoker dessutom att
trdna fonologi genom att l4ta barnen imitera hur dessa djur later etcetera. Efter varje
sagostund reflekterar pedagogerna tillsammans med barnen kring sagan for att se hur mycket
barnen har forstétt. Vid sadana tillfdllen dr pedagoger med annat sprik narvarande i
undervisningen och kan da stddja barn som har ett annat modersmaél dn svenska.



I Kulttis (2012, ss.82-82) studie framgar det att bocker dr betydelsefulla for barnens
sprakutveckling, bland annat bilderbocker, pekbocker samt faktabocker. Men dven att kunna
samtala om dessa bocker lyfts fram. Vidare ndmner Kultti (2012) att kommunikation och
samspel &r viktiga aspekter for den sociala utvecklingen och att det ar forskollararens ansvar
att fora dialog, fanga barnens intresse samt bjuda in dem till pedagogiska lartillfallen. Detta
innebdr att pedagogerna kan utnyttja lek och maltidssituation for att stodja barnens ldrande
och utveckling. Kulttis (2012) studie visar dven att pedagogerna kombinerar undervisningen
med digitala verktyg genom att fa lata barnen lyssna pd sagor/berittelser via Polyglutt, 14ta
dem fa spela spel pd paddan eller titta pd olika barnprogram under ldsvilan. Dérfor dr det
betydelsefullt att pedagogerna inkluderar digitala verktyg i sin undervisning for att stodja
sprakutvecklingen hos de flersprakiga barnen.

4. Teoretisk ram

Denna undersokning utgér fran den sociokulturella teorin som grundades av Vygotskij. Teorin
handlar om att lirande och utveckling sker genom samspel, kommunikation och interaktion
med omgivningen, enligt Kultti (2019, s.21). Samspel, kommunikation och interaktion &r
relevanta begrepp som ingér i denna teori. I den hér teorin betonas att barn har mojlighet att
anvénda sig av bade verbal och ickeverbal kommunikation med sin omgivning. Vygotskij
(1978) menar att det sker en enorm utveckling hos barnen i det sociala samspelet nér de
kommunicerar med andra individer. Det vill sdga att barnen genom samspel och
kommunikation utvecklar sina sprakliga kunskaper (Vygotskij 1978 se Kultti 2019, ss 21-
21). Skans (2011, s. 19) ndmner d4ven kommunikation som ett nddviandigt redskap for barns
larande och utveckling eftersom det skapar en gemenskap. Enligt Wedin (2010, s.220) ér
begreppet proximala utvecklingszonen vésentligt inom denna teori. Det handlar om att barn
har vissa sprakliga kunskaper men for att utvecklas och bli mer kompetenta behdver de
stottning fran vuxna i sin omgivning, som till exempel pedagoger. Pedagogerna ska kunna
utmana barnen pé ett sétt som stimulerar deras sprakutveckling. Detta grundar sig i Vygotskijs
teori om den proximala utvecklingszonen dér barn kan utveckla sina sprikliga kunskaper med
hjilp av ndgon som ar mer kompetent. Genom att barnens sprak byggs upp utvecklas
samtidigt deras kompetenser. I samarbete klarar barnet av att gora mer dn det kan
sjalvstindigt. For att barnet ska klara sig pa egen hand framover ér forskolldrarens vagledning
betydelsefull. Pedagogerna ska tillsammans med barnen utfora varierande aktiviteter som
stodjer flersprakiga barns sprakutveckling. Undervisning och ldrande &r en forutsittning for
barns utveckling.

Ytterligare ett begrepp som diskuteras mycket i Skans (2011, s.20) studie dr kommunikation,
vilket ocksd ingér i den sociokulturella teorin. Kommunikationen &r en viktig del i individens
larande och utveckling bade ur ett kollektivt och individuellt perspektiv. Informationsutbyte
ger madnniskan dirmed mojlighet att delta i den sociala omgivningen. Vidare beskriver Skans
(2011) att séttet pedagoger uttrycker sig pé paverkar barnens delaktighet och inflytande. Han
menar att barn kénner sig inkluderade nér vuxna bjuder in dem till samtal och diskuterar ett
intressant &mne som véacker deras nyfikenhet och lust att lara. Flersprakiga barn
kommunicerar och kodvixlar pa olika sprék, med olika individer och i olika sammanhang. Av
denna orsak kan undervisningen anpassas efter barnens behov och intresse, de kan utmanas
ytterligare for att utveckla och berika sina sprékliga resurser. Cummins (2001) visar att
“forskolans tradition bygger pa att pedagoger har en néra relation till barnen, en god relation
mellan pedagoger och barn skapar utifrédn detta en mojlighet till ett larande” (Cummins 2001
se Skans 2011, s.20). Hér papekar Cummins (2001) att pedagogers delaktighet ger barnen
chans att utvecklas till individer med goda kunskaper.



5. Metod

I denna studie kommer vi att anvénda oss av en kvalitativ metod som utgdngspunkt for att vi
vill undersdka forskolldrares syn pa det sprakutvecklande arbetet med flersprakiga barn i
forskolan. Enligt Fejes & Thornberg (2019, ss.35-36) utgar en kvalitativ metod frin att
forskaren systematiskt undersoker och arbetar med insamlad data som oftast innehéller ord
och inte siffror. En kvalitativ metod kan ddrmed bestd av 6ppna fragor dér deltagarnas asikter
och tolkningar framgar. Vidare kan det genomforas pd olika sitt, bland annat genom muntliga
eller skriftliga intervjuer och till f61jd av detta kan forskaren fa en férdjupad kunskap kring
sitt &mne. Christoffersen & Johannessen (2015, ss.15-16) menar dven att kvalitativa metoder
ar flexibla eftersom det ger noggranna beskrivningar kring det &mne man undersoker.

I denna studie utgar vi ifrdn skriftligt semistrukturerade intervjuer som innebér att man i
forvag formulerar ett antal fragestéllningar som ar relevanta for undersdkningens syfte. Vi har
valt att genomfora datorstddda intervjuer och anledningen till det 4r att det ger deltagarna
mdjlighet att besvara fridgorna nér de har mojlighet och tid.

5.1 Urval

I en kvalitativ studie kan deltagarna antingen vara en utsedd eller slumpmaissig grupp vilket
kan péverka resultatet som framlédggs, enligt Fekjaer (2016, s.63). Nilholm (2017, ss.39-40)
menar att det dr komplicerat att begréinsa sig till ett visst antal individer eller ett omrade. Vi
har dock 1 denna studie bestdmt att intervjua enbart forskolldrare som har erfarenhet av yrket
och dirfor kan anses ha storst mojlighet att svara pé véra intervjufrdgor som utgér fran vért
syfte och véra frdgestéllningar. Christoffersen & Johannessen (2019, s.54) menar att det kallas
for strategiskt urval nér man véljer ut en viss malgrupp for att samla in relevant data. Vi
intervjuade totalt sex forskolldlarare med olika bakgrunder och som arbetar pa avdelningar
med bade yngre och dldre barn. Vidare arbetar pedagogerna pd mangkulturella forskolor,
vilket innebir att de undervisar om flersprikighet i forskolan for att stodja sprakutvecklingen
hos barnen. Dessa forskolldrare jobbar inom tre kommuner i sydviéstra Sverige. Det valet
gjorde vi for att f ett varierande undersdkningsresultat som visar likheter och skillnader
angiende forskolldrarnas perspektiv och arbetssitt inom #mnet flersprakighet. A andra sidan
for att f4 tillrdckligt med insamlad data som kan ge svar pd syfte och fragestéllningar som &r
att undersoka forskolldrares syn pa det sprakutvecklande arbetet med flersprékiga barn i
forskolan.

Forskollirare Avdelning Alder pa barngruppen
Forskollédrare 1 dldre barns avdelning 3-5éar
Forskollédrare 2 yngre barns avdelning 1-3 ar
Forskolldrare 3 dldre barns avdelning 3-5éar
Forskollédrare 4 dldre barns avdelning 4-5 ar
Forskolldrare 5 yngre barns avdelning 2-3ér
Forskollérare 6 yngre barns avdelning 2-3 ar




5.2 Genomforande

Vi har formulerat semistrukturerade intervjufrdgor (se Bilaga 1) som besvarades skriftligt via
mejl. Frigorna formulerades utifran studiens syfte och fragestillningar. Christoffersen &
Johannessen (2015, s.85) menar att intervjuaren har mindre inflytande géllande skriftliga
intervjuer, det vill sdga att informanterna kan svara pa intervjufragorna utifran sin egen
uppfattning. Det forbereddes dven ett foljebrev (se Bilaga 2) som innefattar undersokningens
syfte och information om samtyckeskravet samt dven den metod som vi har valt att utgé ifrin.
Enligt Vetenskapsradet (2017, s.13) dr samtyckeskravet ndgonting som forskaren bor ha i
atanke innan studien genomfors. Med tanke pa detta har vi 1 forvég skickat foljebrevet och
darmed fatt godkénnande ifrdn sex utbildade forskolldrare som var tidigare bekanta. Vidare
har vi valt att inte anvénda oss av ljudinspelningar, utan istéllet latit deltagarna sjédlva i lugn
och ro tolka intervjufragorna for att sedan formulera sina egna svar. Christoffersen &
Johannessen (2015) beskriver att informanter létt kan bli storda pd arbetsplatsen, men att de i
hemmet befinner sig i en avslappnande atmosfar. Darfor har forskolldrarna fatt tva-tre dagar
pa sig att besvara intervjufrdgorna. Forfattarna menar att en sddan process ska vara smidig
genom att allting struktureras innan studien pabdrjas (Christoffersen & Johannessen 2015, ss.
90-91).

Kvale och Brinkmann (2009, s.165) beskriver att fordelen med skriftliga intervjuer via e-post
ar att det ger deltagarna storre mdjlighet att i lugn och ro besvara intervjufrdgorna och
samtidigt reflektera dver fragestéllningarna. Det innebir att intervjupersonen kan mejla dver
intervjufragorna till respondenterna som sedan ska besvara dem. Vid skriftliga intervjuer
slipper man dven mota pa problem géllande utskrifter eftersom texten redan &r fardigstilld
och enbart behover bearbetas ytterligare. Kvale och Brinkmann (2009) poédngterar dven att
datorstddda intervjuer har blivit allt vanligare och darfor fitt allmén spridning bland forskare
under de senaste aren.

5.3 Forskningsetik

For att alla medverkande i var studie ska kénna tillit och trygghet har vi underréttat dem om
att de svar och resultat som ldmnas kommer att borttas efter att vi ar klara med
examensarbetet. Vid utférandet av en studie finns det fyra forskningsetiska principer man bor
ta hansyn till for att pa ett sdkert sitt kunna skydda deltagaren, enligt Christoffersen &
Johannessen (2015, s.45). Informationskravet handlar enligt Hultman & Ribaeus (2021, s.35)
om att deltagarna ska f& information om studiens syfte och de villkor som berdér dem. Ett av
villkoren &r att de informeras om att de sjélva bestimmer ifall de vill medverka eller avbryta
sitt medverkande och var forskningsresultatet kommer att offentliggéras. Detta gors antingen
skriftligt eller muntligt, senast nér intervjufragorna utsands. Vi har tagit hénsyn till detta krav
genom att skicka ut ett samtyckesbrev (se bilaga 2) som beskriver studiens syfte och
fragestéllningar. Hultman & Ribaeus (2021, s.35) beskriver att det dr av betydelse att utgd
fran samtyckeskravet vilket innebdr att fa samtycke fran forskolldrarna som ska delta i
studien. Detta syftar till att deltagarna far all nddvindig information som de lidser igenom och
sedan sjdlvstiandigt bestimmer om de vill medverka i undersdkningen. Deltagarna ska éven bli
upplysta om att de fir avgora hur ldnge de vill delta och att de kan avbryta sitt deltagande
trots att de gav sitt samtycke i borjan. Information kring samtycke och vad som géller
presenterades i foljebrevet. Forskolldrarna som deltog i vér studie gav sitt samtycke genom att
signera bdde digitalt och skriftligt. Det innebér att fem deltagare valde att signera digitalt, det
vill séga via datorn medan en deltagare valde att signera skriftligt eftersom hen upplevde det
som smidigare.
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Konfidentialitetskravet innebir enligt Vetenskapsradet (2017, s.12) att det finns en sekretess
gentemot de medverkande vilket innebér att de personuppgifter som finns sekretessbeldggs sa
att utomstaende inte kan ta del av dessa. Ifall det finns insamlad data som kan offentliggdra
personer, forvaras det pa ett sdkert sétt och efter studiens slut raderas informationen. Vidare
beskrivs det i Vetenskapsradet (2017) om nyttjandekravet som handlar om att den insamlade
informationen som de medverkande ger endast anvinds inom forskningen och inte till ndgot
annat. Nyttjande- och konfidentialitetskravet innebar att det endast &r vi som kan ta del av de
personuppgifter och svar som finns och att det endast anvénds for denna undersokning.

5.4 Reliabilitet och validitet

I denna undersokning har vi utgatt fran begreppen validitet och reliabilitet. Utifrdn en
kvalitativ studie innebér validitet hur betydelsefulla data dr, beskriver Christoffersen &
Johannessen (2015, s.22). Vi sig till att det arbete vi utforde gav oss relevant information
genom att stdlla fragor som berdrde vért undersokningsomrade som é&r flersprakighet. Efter att
vi fatt insamlade svar kontrollerades det ifall de hade validitet genom att svaren jimfordes.
Niér svaren jaimfordes synliggjordes samband och likheter. Den insamlingsdata som
framstilldes jamfordes med tidigare forskning och litteratur for att stirka validiteten. For att
fa tillforlitlig data har vi anvént oss av intervjuer som metod dir deltagarna sjélva formulerar
sina svar. Enligt Fejes & Thornberg (2019, s.275) innebir validitet att de insamlingsmetoder
som anvénds ska ge svar pa undersdkningens syfte.

Fejes & Thornberg (2019, 5.276) redogor att reliabilitet innebar hur noggrann och ingédende
forskaren har varit under studien. Metoden som anvinds vid undersdkningen ska vara
tillforlitlig samt frambringa en god kvalitet som dverensstimmer med det etiska
hénsynstagandet. Vidare ndmner Christoffersen & Johannessen (2015, s.21) att reliabilitet
dven kan vara den data som utnyttjas, sittet informationen samlas in pa och hur den kommer
att bearbetas ytterligare. Vi har dessutom i denna undersdkning bestamt oss for en kvalitativ
metod dér skriftliga intervjuer utférdes. Det innebir att vi i forvig har formulerat nagra
intervjufragor som stimmer 6verens med undersdkningens syfte och som kan frambringa
tillrdckligt med relevant material. For att fa ett trovirdigt resultat och 6kad reliabilitet har vi
dessutom valt ett 1dmpligt urval ddr de medverkande ar forskollarare. Christoffersen &
Johannessen (2015) menar att detta &r ett tecken pa hog reliabilitet.

5.5 Bearbetning av det empiriska materialet

Vi har i denna studie utgatt fran en tematisk analys som ar ett tillvigagangssitt i en kvalitativ
analys (Bryman 2011, s.528). Nér intervjuerna hade genomforts borjade vi analysera
intervjusvaren. Fejes & Thornberg (2019, s.123) menar att analys &r ett redskap som
underlittar nir den insamlade datan ska kodas. Under kodningsprocessen forsokte vi bland
annat att jimfora data med data for att hitta likheter och skillnader. Vi ldste igenom
pedagogernas svar och forsokte markera det som ansags vara relevant till studien. Direfter
borjade vi med att leta efter tema utifran de monster och samband som upprepas stindigt samt
darmed forsokt sdtta dem 1 olika kategorier. Det som dterkommer mest i insamlad data dr det
som skapar pélitliga monster 1 empirin (Fejes & Thornberg 2019, s.53). Teman som
upptécktes i denna studie dr bland annat pedagogers uppfattning om flersprakighet, vikten av
att inkludera alla sprék, pedagogiska verktyg, samverkan med hemmet och forskolans
vardagliga situationer. Vi har dven utformat en tabell som visar ndgra exempel pa hur vi har
kommit fram till de ovan nimnda teman utifrdn pedagogernas svar (se Bilaga 3).
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6. Resultat

I foreliggande avsnitt kommer pedagogers funderingar och uppfattningar om flersprakighet att
redogoras for, men dven pé vilket sétt de stodjer sprakutvecklingen hos flersprakiga barn.
Resultatet kommer att sammanforas med underrubriker utifran de teman som identifierades.
Dessa teman dr pedagogers uppfattning av flersprékighet, vikten av att inkludera alla sprak,
pedagogiska verktyg, samverkan med hemmet och forskolans vardagliga situationer. For att ta
hénsyn till etiskt hinsynstagande kommer inte respondenterna att namnges utan stéllet
betecknas med siffror och bokstéver. Bokstaven “F” stér for forskolldrare och siffra 1-6 star
for de medverkande som har deltagit i denna studie. Det &r totalt sex forskolldrares respons
som kommer att presenteras nedan. Utifran bearbetningen av det insamlade materialet
synliggors det att pedagoger har olika tankar och synsitt kring &mnet flersprakighet i
forskolan. Ett annat perspektiv som fortydligades vid bearbetningen dr vikten av att inkludera
barnens sprék i undervisningen.

6.1 Pedagogers varierande uppfattningar

Merparten av forskolldrarna har beskrivit &mnet flersprakighet som en mangfald, men &ven en
person som talar mer 4n ett sprak och att det ar en forutsittning dd méanga olika sprék kan
samsas. Forskolldrarna ndimnde att de ser pé flersprékighet som en tillgdng snarare én ett
hinder och att det finns mojligheter for barnen att kommunicera genom olika sprak. De
uttryckte dven vikten av att stodja alla barns sprakutveckling, framforallt de flersprakiga
barnen. Daremot beskrev ett antal pedagoger att det ibland &r svéart att undervisa om
flersprékighet d4 barnen sjilva inte behérskar sitt modersmaél eller svenskan dnnu. Det dr dven
komplicerat nir pedagogerna inte talar eller forstir barnens olika sprak. Detta leder till att
pedagogerna inte riktigt kan utmana eller frdmja barnens sprakutveckling. Forskolldrarna har
olika uppfattningar kring flersprakighet i forskolan. Forskolldrare 1 menar:

F1: Nej, jag tycker att det &r mycket spannande att arbeta med flersprakighet eftersom
for 23 &r sedan var det 1 av 28 barn som hade ett annat sprak/modersmal &n svenska.
Da visste vi inte sd mycket 1 arbetslaget om hur vi skulle stodja det hir barnet, med
bade sitt hemsprak och det svenska spraket. Det har exploderat Gver tiden och jag som
har arbetat med detta linge anser att det dr intressant for att det 6ppnar nya dorrar.

I det ovanndmnda citat beskriver en forskolldrare att det idag &r allt fler barn som é&r
flersprékiga och dérfor far forskolldrarna arbeta med det mer vilket skapar ett 6kat
engagemang. Detta har gjort att arbetslaget idag ftt en utdkad kunskap om hur de ska stodja
flersprékiga barn i deras sprakutveckling. Forskolldraren ser dven flersprakighet som en
mdjlighet till utveckling och ldrande. Forskolldrare 4 forklarar dven:

F4: Jag anser att det dr svart att undervisa i flersprakighet eftersom barnen ibland inte
kan vad det heter pé deras sprak och dirfor blir det i stunden svart for mig som
pedagog att kommunicera med barnet. Sedan skulle jag faktiskt ocksa sdga att tiden dr
ett som begrinsar ens arbete 1 forskolan. Vi har stora barngrupper och ibland blir det
personalbortfall och da kan man tyvérr inte ldgga den tiden pa varje individ. Jag tycker
framfor allt att det dr begrdnsande och svart att arbeta med barnens
hemsprak/modersmal nér jag personligen inte forstar eller kan tala barnens sprék. I
mitt nuvarande arbetslag sa dr det jag som &r frén ett annat land samt 3 andra svenska
kollegor vilket gor att det blir svart for oss att undervisa/ arbeta med barnens olika
modersmal nér vi inte behdrskar dem sjdlva.
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I citatet ovan menar en forskolldrare att det ibland dr svart nér tiden inte racker till. Det
innebadr att varje enskilt barn behdver individuellt stdd for att utveckla bade sitt modersmal
och det svenska spriket. Forskolldraren beskriver dven att det kan bli utmanande nir det inte
finns forskolldrare som behérskar barnens sprak eller nér det inte finns gott om tid for att
planera och strukturera upp en undervisning som framjar flersprakiga barns

sprakutveckling.

6.2 Vikten av att inkludera barnens sprak

Samtliga forskolldrare redogdr for att det dr vasentligt att barnen kan sina modersmal.

I forskolan sa sker undervisningen pa svenska spraket men pedagogerna forsoker utifrdn
inflytande och delaktighet inkludera barnen i vardagen genom att séiga nagra ord och
meningar pd barnens modersmél. Anledningen &r for att forstarka barnens kommunikation
och forstaelse. Sedan f6ljs det upp med samma ord och mening pé svenska for att stirka
talspréket for barnen. Forskolldrarna papekar dessutom hur viktigt det dr att inkludera barnens
forstasprak dd det gynnar inldrningen av det svenska spréket. Nedan diskuterar pedagogerna
om hur de inkluderar barnens sprék i undervisningen. Forskolldrare 1 menar:

F1: P& vardagen inkluderar vi barnens olika sprak pd olika sitt. Vi har bland annat spel
pa barnens olika sprak. Vid samlingen léter vi varje barn fa rdkna pa sitt sprak sa att
barnen lir av varandra eller att ett barn sjunger pa sitt modersmal pa sangstunderna. Vi
1 arbetslaget hjdlper dem ocksa genom att hdnga ord och meningar pa viggen eller till
och med anvénda QR-koder dér barnen far mdjligheten att lyssna sjdlva. Jag anser att
det ger dem mgjlighet till delaktighet och inflytande.

Ovan diskuterar en forskolldrare séttet barnens sprak inkluderas i undervisningen.
Forskolldraren menar att man kan gora det pa olika sitt och att det inte behdver vara
komplicerat. Med rétt stod fér flersprakiga barn moéjligheten att utveckla det svenska spréket
men dven berika sitt modersmal. Dessutom kénner de sig inkluderade i forskolans vardag.
Nedan menar dven forskolldrare 5:

F5: Jag anser att det dr vésentligt att ha med barnens olika sprak i undervisningen,
barnen kan kénna sig delaktiga i undervisningen och samtidigt kan trdna/utveckla
deras sprakkunskaper.

I citatet ovanfor diskuterar en forskolldrare hur viktigt det dr att inkludera barnens olika
modersmal i undervisningen. Det pedagogen menar &r att barnen forst behover kénna en sorts
delaktighet och trygghet pa forskolan for att kunna utveckla sina sprdkkunskaper.

6.3 Pedagogiska verktyg

Majoriteten av forskolldrarna poéngterar att de anvénder sig av olika verktyg och strategier
for att stodja flersprakiga barns sprakutveckling. Dessa verktyg dr bland annat TAKK (Tecken
som alternativ och kompletterande kommunikation), QR-koder, Bornholmsmodellen,
bildstdd, Polyglutt, 6versitta ord och meningar pd barnens hemsprak. Flera av pedagogerna
anviander sig dven av olika sorters bocker och sagor sdsom “Bockarna Bruse” och “Sagan om
den lilla gumman” for att utdka barnens sprakliga forstaelse sasom litteracitetsutveckling.
Boksamtal dr ocksd ndgot som forstarker barns sprakutveckling, det innebar att barnen
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samspelar, utbyter dialoger och diskuterar om nagonting gemensamt. I det foljande tydliggor
forskolldrare 2:

F2: Genom vetskapen att barnet har flera sprak som finns i hemmet gor att jag méste
vara tydlig i min kommunikation, ge barnen verktyg att kommunicera da dessa barn
oftast dr lite senare i svenska spraket. Vi stirker upp kommunikationen med TAKK
och bildstdd men dven genom att ge tydliga rutiner, konkreta material samt ett tydligt
talsprék.

Har forklarar en forskolldrare hur de med hjélp av olika verktyg stodjer barnens
sprakutveckling. Pedagogen menar att det dr viktigt att ha ett tydligt talsprék och dven
kombinera med bildstdd och TAKK. Genom detta sétt gér det snabbare for barn att utdka sitt
ordforrad savél som kommunikation och interaktion med andra. Forskolldrare 5 beskriver:

F5: Vi anvénder Polyglutt som ir ett digitalt bibliotek. Genom detta bibliotek far
barnen mojlighet att lyssna pa bocker pa olika sprak. Detta pedagogiska verktyg
vécker barnens nyfikenhet och stirker flersprakigheten hos de barn som behéarskar
flera sprak. Det ar viktigt att kunna erbjuda barnen olika verktyg som inkluderar olika
sprék.

Ovan beskriver en forskollédrare att de ser Polyglutt som ett viardefullt pedagogiskt verktyg for
undervisningen. Detta eftersom barnen ges mdjlighet att utveckla sina sprék genom
hoglésning. Vidare beskriver forskolldraren hur viktigt det &r att erbjuda olika verktyg for att
ge barnen mgjlighet till 1drande och utveckling.

6.4 Samverkan med hemmet

Majoriteten av forskolldrarna lyfter fram hur viktigt det &r med en god samverkan mellan
hemmet och forskolan. De menar att genom ett gott samarbete skapas forutsattningar for
barns ldrande och utveckling. Forskolan och vardnadshavarna samverkar i olika sammanhang,
forskolldrarna fragar om fraser for att fi en forstaelse for vad som forvéntas av barnen och
pedagogerna. Vidare ber pedagogerna om hjilp att 6versitta ord sa att barnen har med sig vad
det heter pa svenska och modersmalet. Dessutom lyfts viktiga saker angaende det
sprakutvecklande arbetet vid utvecklingssamtal och fordldramoéte. Det innebér att
pedagogerna uppmuntrar vardnadshavare att tala modersmalet hemma. Detta sa att barnen far
kunskap om sitt forsta sprak och kdnner sig trygga i det. Nedan klargor forskollarare 3:

F3: Vi frdgar vardnadshavare om det vi behdver hjédlp med. Det dr valdigt viktigt for
oss att samarbeta med vardnadshavarna eftersom hemmet och forskolan gar hand 1
hand. Detta for att bygga upp barnens forstasprdk men dven utveckla/utdka det
svenska spréket.

Detta citat visar hur en forskolldrare menar att samverkan med hemmet ér betydelsefull och
genom ett gott samarbete far barn mojligheten att utveckla sina sprékliga formagor. Det vill
sdga bdde barnens modersmél och det svenska spréket byggs upp i tidig dlder. Forskolldrare 6
podangterar:

F6: Vi pratar med vardnadshavare vid ldmning och himtning, detta for att skapa en
god kommunikation. Om det &r ndgot foréldrarna funderar Gver tar de upp det med oss
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och om det dr ndgot vi undrar tar vi upp det med dem. Vi fragar hur man séger ord och
hélsningsfraser pé deras sprak for att sedan kunna anvénda det i undervisningen.

Forskollédraren i citatet ovan lyfter fram hur de samverkar med vardnadshavare vid olika
situationer for att de ska kénna tillit och trygghet. Det sker ett samarbete med hemmet dér ord
och meningar Oversitts pa olika sprak. Detta skapar en fordldradelaktighet 1 forskolans
verksambet.

6.5 Forskolans vardagliga situationer

Samtliga pedagoger podngterar att forskolans vardagliga situationer gynnar barns
sprakutveckling. Forskolldrarna stodjer flersprékiga barns spréakutveckling under bland annat
samlingen dir barnen far mojligheten att rikna pa olika sprik. Vid ldsvilan trdnar de pa
hoglésning och har ddrmed boksamtal kring olika sagor. Under séngstunderna erbjuder
pedagogerna barnen rim och ramsor men dven olika sdnger som trdnar barnens
sprakkunskaper. Hér fir barnen dven sjunga olika sdnger pa sitt modersmal. Det innebar att
barnen fér ldra av varandra samt bygga en sorts gemenskap genom erfarenheter av varandras
sprék och kulturer. Forskolldrare 5 diskuterar nedan:

F5: For att framja barnens sprakutveckling erbjuder vi barnen bocker 1 olika sprak.
Nér vi har samlingar s& brukar vi sdga godmorgon och hur vi mar pa olika sprak
etcetera. Hir far barnen utbyta dialoger med varandra och med oss pedagoger. Under
vardagen brukar vi dven lyssna pa musik pé olika sprak.

Ovan beskriver forskollédrare att de i vardagliga situationer som till exempel samlingen
uppmuntrar barnen till interaktion genom att erbjuda dem mojligheter till samtal med
varandra och med pedagogerna. Detta ser de som négot betydelsefullt eftersom det stodjer
flersprékiga barns sprakutveckling. Har nedan diskuterar forskollérare 1:

F1: I vardagen tranar vi barnens sprak pé olika sétt. Vid samlingen later vi till exempel
varje barn fé rikna pa sitt sprék sd att barnen ldr av varandra. Vi liter 4ven barnen
sjunga pd sitt modersmal under sdngstunderna. Det bygger en gemenskap eftersom de
utbyter nagonting vérdefullt.

I detta citat forklarar en forskolldrare hur de olika situationerna pa forskolan gynnar barns
sprakutveckling. Stunder som ldsvilan, samling och sangstunder &r ett utmérkt sétt att f barn
att kdnna delaktighet. Barnen kan utbyta information samt bygga samhorighet.

6.6 Sammanfattning av resultat

Resultatet visar att forskolldrarna har varierande uppfattningar kring flersprakiga barns
sprakutveckling. Ett antal forskolldrare upplever att det sprakutvecklande arbetssittet ér
ganska komplicerat eftersom sprakkunskaperna saknas hos dem. Medan andra upplever att de
ser det som en mdjlighet till larande och utveckling. Vidare anvénder pedagogerna sig av
olika verktyg och strategier for att stodja dessa barns sprakutveckling. Det vill sdga att de
utnyttjar de pedagogiska situationerna sdsom samling, ldsvilan och sdngstunder. Dér ingar
olika sagor, bocker, sanger samt rim och ramsor. For att utdka barnens forstéelse ytterligare
kombinerar pedagogerna med bildstdd, Polyglutt, takk och QR-koder. Anledningen till att de
anvénder sig av dessa verktyg &r for att framja barnens ordforrdd, kommunikation och
interaktion med andra.
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Fortséttningsvis papekar forskolldrarna att de har ett gott samarbete med vardnadshavarna.
Med hjélp av dem fér barnen en mdjlighet till l1drande. Forskolldrare ber om hjilp nér de
behover Oversitta fraser och meningar s att barnen lar sig vad det heter pé svenska sévil som
pa modersmalet. Forskolldrarna uppmuntrar dven vardnadshavarna att tala modersmélet med
barnen hemma. Detta for att barnen ska kunna fa en snabb inldrning av sitt forstasprik och
kénna sig trygga i det.

7. Diskussion

I detta avsnitt diskuteras resultatet 1 forhallande till den tidigare forskningen och 6vrig
litteratur. Sociokulturella teorin och begrepp som kommunikation och den proximala
utvecklingszonen kommer dven att séttas i relation till resultatet.

7.1 Pedagogers varierande uppfattningar

Merparten av forskolldrarna redogor for att de ser flersprakighet som en mojlighet dér
kommunikationsmojligheterna 6kar genom att de olika spraken samsas. Det innebér att man
beharskar flera sprik och ges mdjligheten att utveckla dessa, allts ses flersprikighet som en
tillgdng snarare én ett hinder. Det viktiga dr att barnen ges ritt forutsattningar for att utveckla
sina sprakkunskaper. En av forskolldrarna ndmner att hen sett hur flersprakigheten 6kat och
att manga barn i forskolan idag &r flersprakiga. Vilket lyfts i bdde Skans (2011) samt
Fredriksson och Eneflos (2019) studie dir det framgar att antalet flersprakiga barn 6kat i
majoriteten av forskolor. Forskolldrarna beskrev vidare att de har fatt mer kunskap kring hur
de ska stodja flersprékiga barns sprdkutveckling och att de ser flersprakighet som mojlighet
till larande med tanke pa att de fatt arbeta med d&mnet flersprékighet i storre omfattning. Dock
finns nagra forskolldrare som menar att det dr svért att lara ut om flersprikighet. Detta
eftersom de inte har kunskap om de olika spraken men ocksa for att barnen inte behdrskar sina
modersmal i rétt tidig alder. Det innebér att de upplever det som ett hinder eftersom de inte
kan framja flersprékiga barns sprikutveckling vilket d&ven Fredriksson och Eneflo (2019, s.3)
podngterar i sin undersokning. Hon menar att pedagogerna kinner oro 6ver att uttala ord fel
vilket leder till att vissa sprik prioriteras medan andra utesluts.

7.2 Vikten av att inkludera barnens sprak

Samtliga forskollarare beskriver att det dr betydelsefullt att barn pa forskolan kan sitt
modersmal. Forskolan har som uppgift att inkludera barnens olika sprak i undervisningen,
dven om den sker pa svenska och anledningen till detta ar for att forstarka deras forstéelse och
kommunikation. Pedagogerna nimnde att de anvénder sig av ord och meningar pa barnens
sprak samt sedan f6lja upp med samma ord och mening pé det svenska spraket. Detta {for att
stimulera deras talsprak samt formagan att kunna fora dialoger. Dessutom pépekar
forskolldrarna att om barnet har behérskat sitt sprik blir inldrningen av det svenska spriket
mycket smidigare, vilket aven Axelsson (2019) fortydligar i sin studie. Hon menar att nér
pedagoger inkluderar barnens olika sprak i undervisningen sé forstirks deras identitet samt
kunskapsutveckling. Axelsson (2019) menar dven att de barn som kommer till férskolan har
med sig en sorts erfarenhet, kunskap och formagor, det vill sdga att inga barn dr okunniga.
Darfor ska undervisningen stimulera och utveckla alla barns sprakliga kunskaper utifran
laroplanens styrdokument.
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7.3 Pedagogiska verktyg

Forskolldrarna tydliggor att de anvénder sig av olika verktyg och strategier i undervisningen
for att bland annat stddja flersprékiga barns sprdkutveckling. Det innebir att de anvénder
TAKK (Tecken som alternativ och kompletterande kommunikation), 6versitter ord och
meningar pd barnens sprak och bildstod. Skans (2011, 5.92) redogor att teckenstdd &r en viktig
strategi eftersom det stodjer barnens kommunikation. Mer verktyg som pedagogerna anvénder
sig av dr Polyglutt, bocker och sagor som Lilla gumman och bockarna bruse. De har dven
boksamtal dér de oftast tillsammans med barnen diskuterar och reflekterar dver boken.
Pedagogerna menar att detta dr ett utmérkt sétt for barnens sprkutveckling. Det sker alltsa ett
samspel dér de utbyter erfarenheter och diskuterar om ndgonting gemensamt.

Skans (2011) forklarar i sin studie att det dr betydelsefullt att bocker, hoglasning och sagor
ingdr 1 den pedagogiska undervisningen. Han syftar pa att det &r ett verktyg som fungerar
utmarkt for barns sprakutveckling, det kan dven forknippas med konkreta foremél som barnen
kan relatera till och som stddjer deras utveckling och lirande. Bornholmsmodellen ar
dessutom ett gynnande arbetssitt enligt forskolldrarna, da det trénar exempelvis barns
sprékliga medvetenhet sdsom fonologi.

7.4 Samverkan med hemmet

Flera av forskolldrarna nimnde att samverkan med vardnadshavare dr vésentligt for att kunna
mota barnens behov och ge dem rétt forutsittningar. Det ndmner dven Skans (2011, s.66) 1 sin
studie. Han menar att med ratt forutsattningar far barnen mojlighet att utveckla sina
sprakkunskaper. Forskolldrarna ndmner att de samverkar med fordldrarna vid olika
situationer, de fragar exempelvis om fraser som de sedan kan anvinda i undervisningen. P4 si
satt kan pedagogerna fé en bild av de ord och meningar som barnet redan behérskar.

Skans (2011) fortydligar att med hjélp av fordldrarna far pedagogerna kunskap om vad barnet
redan kan och vad det skulle behdva utveckla ytterligare. Vidare beskriver forskolldrarna att
de pratar med forédldrarna vid bade ldmning och hamtning for att skapa en god
kommunikation och en fordldradelaktighet. Om det dr nagot fordldrarna funderar pa tas detta
upp. Skans (2011) redogdr for att fordldrarnas tillit dr viktigt for att kunna skapa en
delaktighet. For att fordldrarna ska kénna tillit & kommunikationen central, vilket sker genom
att stdlla frdgor och visa intresse for sadant som berdr barnen. Kommunikationen forstirker
fortroendet mellan hem och forskola och ddrmed kan barnens behov tillgodoses pé ett béttre
stt.

7.5 Forskolans vardagliga situationer

Samtliga forskolldrare betonar att de vardagliga situationerna i forskolan stddjer barns
sprakutveckling under bland annat sdngstunderna dér de fir sjunga pé olika sprak. Kultti
(2012, 5.90) poidngterar att sdngstunden &r en vardaglig aktivitet dér barnen tillsammans fér
lyssna pé sangtexter. Men det betyder d&ven mycket att barnen interagerar och kommunicerar
med varandra och forskolldrarna om musiken. Ehrlin (2012) och Kultti (2012) ndmner att
barn genom estetiska laroprocesser som sdng och musik kan kommunicera. Det bygger péd en
gemenskap som i sin tur skapar en delaktighet. Forskolldrarna i denna undersokning
diskuterar @ven att det under samlingen sker mycket larande, barnen kan bland annat rékna pa
olika sprak eller utbyta ord och meningar pa olika sprék. Det har leder i sin tur till att det sker
ett ldrande under tiden eftersom barnen lir av varandra.
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Skans (2019) lyfter fram kommunikation som nagot vésentligt i den sociokulturella teorin,
vilket ocksé visar sig i vart resultat. Skans (2019) menar att barn genom dialog, interaktion
och kommunikation med andra utvecklar ett 1drande. Samspel och kommunikation ger
individen mojlighet att f4 kunskap men dven att kunna vara delaktig i den sociala
omgivningen. Vart resultat visar att pedagogerna for samtal med barnen for att utveckla deras
sprékliga formagor. De anser att samspel, interaktion och kommunikation &r betydelsefullt vid
bade planerade och spontana undervisningar. Med utgéngspunkt i Cummins (2001) menar
Skans (2011) att “forskolans tradition bygger pa att pedagoger har en néra relation till
barnen". "En god relation mellan pedagoger och barn skapar utifrén detta en mojlighet till ett
larande” (Cummins 2001 se Skans 2011, s.20). Kultti (2012) lyfter fram Vygotskijs centrala
begrepp, den proximala utvecklingszonen, som innefattar att barn lar sig av ndgon som &r
erfaren. Barnet har fran borjan vissa fardigheter men lér sig sedan att tdnka efter innan de
anvénds i ett annat sammanhang. Barnet 4r hela tiden 1 behov av omgivningen, for att
utvecklas vidare behovs interaktion med méinniskor som dr mer kompetenta. Det barnet lr sig
av andra som dr mer erfarna, kommer det att kunna gora sjélvstandigt vid nésta tillfdlle. Detta
namnges dven som imitation av Vygotskij (1998) dir han forklarar att barn lér sig genom att
imitera andras handlingar for att senare utnyttja det i praktiken (Vygotskij 1998 se Kultti
2012, s.29).

8. Metoddiskussion

I denna undersokning har vi utgatt fran en kvalitativ metod. Fejes & Thornberg (2019, s.35)
forklarar att det innebér att anvdnda betydelsefulla monster ur en méngd insamlade data. En
typ av kvalitativ metod &r intervjuer, ddr Oppna fragor kan stillas och dér respondenterna har
mdjligheten att uttrycka sina &sikter och tolkningar. Som tidigare ndmnts kan denna metod
dven utforas pa olika sitt, antingen genom muntliga intervjuer eller skriftliga intervjuer vilket
ger undersdkaren en fordjupad inblick samt forstdelse for sitt &mne. Christoffersen &
Johannessen (2015, ss.15-16) redogor for att kvalitativ metod &r flexibel eftersom den ger
noggranna beskrivningar kring det @mnet man undersoker. Den dr dven smidig dé de
insamlade svaren kan sammanstillas, vilket vid detta sammanhang anses vara en fordel.
Nackdelen dr dédremot att det dr tidskrdvande och tolkningarna dr begriansade dd det ofta bara
omfattar ett litet urval. Kvale & Brinkmann (2009) havdar att kvalitativa intervjuer beskriver
saker ur den intervjuades eget perspektiv. Det vill sdga hur intervjupersonen uppfattar olika
fenomen 1 omgivningen. Intervjupersonens kunskap och erfarenheter paverkar alltsé de
slutsatser som gors. I var undersokning kunde vi relatera till detta eftersom vi upplevde att det
bade var tidskravande och att deltagarnas tolkningar var begrinsande. Det menas med att
intervjufragorna uppfattades pa olika sétt av forskolldrarna vilket ledde till att vi noggrant
laste igenom arbetet upprepade ganger for att f4 fram relevant data.

Kvale och Brinkmann (2009, ss.59-165) forklarar att det finns olika sorts intervjuformer
beroende pé urval och undersokningssyfte, bland annat muntliga intervjuer,
fokusgruppsintervjuer samt datorstodda intervjuer. Vi har i denna studie anvént oss av
skriftliga/ datorstodda intervjuer. Intervjuerna var semistrukturerade, vilket innebér att vi som
gjorde undersdkningen i forvig formulerade ett antal fragor som &r relevanta for
undersokningens syfte. Anledningen till att vi har valt denna metod dr att deltagarna fick tid
pa sig att reflektera innan de besvarade frdgorna och mejlade till oss. Dock finns nackdelar
med skriftliga intervjuer. Ett exempel &r att det inte finns mojlighet till att stélla foljdfragor
vilket kan leda till att relevant information inte framlédggs. Som undersokare kan det hér i sin
tur upplevas som begriansande da chansen att fa fram mer material dr mindre. Vilket vi kunde
relatera till da vi inte hade mdjlighet att samla in mer information kring oklarheter.
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I borjan av arbetet sammanstéllde vi nagra intervjufrigor (se bilaga 1) och dérefter mejlade
sex forskolldrare som hade erfarenhet inom yrket. Utifran Christoffersen & Johannessen
(2019) har vi gjort ett sa kallat strategiskt urval vilket innebér att vdlja ut en viss malgrupp for
att samla in relevant data. Dessa forskolldrare ar fran olika kommuner, olika forskolor samt
arbetar pé olika avdelningar med varierande alder. Dessutom hade de olika nationer och
talade andra sprak inklusive svenska. Syftet var att fi inblick i hur de arbetar med det
sprakutvecklande arbetsséttet for att pa sa vis stodja sprakutveckling hos de flersprikiga
barnen. Vi har dven skickat ut samtyckeskrav (se bilaga 2) for att fa deltagarnas godkénnande.
Till en borjan var vi osékra pd vilken metod som skulle fungera bést for var undersékning, vi
var tveksamma Over att vélja muntliga eller skriftliga intervjuer. Vi bestdmde oss till slut att
utfora skriftliga intervjuer vilket ledde till att en forskolldrare fick intervjufragorna senare dn
de andra. Om vi ddremot hade bestdmt oss tidigare skulle vi ha fatt tillbaka intervjusvaren
snabbare och vi hade inte behovt kénna oss stressade dver arbetet. Det tog tid att analysera
resultatet och jamfora pedagogernas svar for att hitta likheter och skillnader for att pé sa vis
kunna kategorisera dem.

9. Didaktiska konsekvenser

Det vi har kunnat se i var undersokning dr att forskolldrarna har olika uppfattningar nar det
kommer till att arbeta med flersprakighet i forskolan. I analysen blir det tydligt att vissa
forskolldrare upplever det som komplicerat medan andra ser det som en mdjlighet.
Fredriksson och Eneflo (2019) lyfter fram att férskolldrarna ibland upplever arbetet med
flersprakiga barns sprakutveckling som komplext. Hon menar att férskolldrarna blir osékra
nér de ska undervisa pd olika sprak som de sjélva inte behdrskar eller har ndgon kunskap om.
Av Fredriksson och Eneflos (2019) studie framgar dessutom att flersprakighet i forskolan bor
ses som en mdjlighet till utveckling och lirande snarare én ett hinder. Hon menar att
pedagogers forhallningssitt dr grundldggande for barns ldrande. Det innebér att om pedagoger
har en positiv instdllning och intresserar sig for det de undervisar om sé sker ldrandet mycket
smidigare. Vidare visar vart resultat att forskolldrarna stodjer barns sprakutveckling med hjilp
av olika verktyg och strategier. Forskolldrarna beskrev att de anvinder sig av bland annat
TAKK (Tecken som alternativ och kompletterande kommunikation), bildstod,
Bornholmsmodellen och Polyglutt. De dversitter ord och meningar pa barnens hemsprak och
anvinder bocker och sagor 1 undervisningen for att forstirka flersprakiga barns
sprakutveckling. Pedagogerna rekommenderar att det &r viktigt att ha ett tydligt talsprik. Det
innebadr att det dr ett skickligt satt att utoka ordforrddet, men d&ven kommunikation och
interaktion med andra ménniskor. Skans (2011, s. 92) forklarar att TAKK &r en viktig strategi
att anvédnda sig av i undervisningen for att till exempel stodja barnens kommunikation. Han
menar dven att sagor, bocker och hoglasning &r betydelsefulla verktyg som ska inga i den
pedagogiska undervisningen.

Utifran det ovanndmnda kan vi se att forskolldrarna behover ytterligare kunskap och
kompetens om hur de ska undervisa om flersprakighet i férskolan. Detta for att pa sa vis
kunna stotta sprakutvecklingen hos flersprakiga barn. Det kan betyda att pedagoger behdver
mer kompetensutveckling som bygger pd forskning som ar mer dagsaktuell. Som tidigare
ndmnts 1 inledningen kan vi idag se i samhaéllet att den sprakliga mangfalden har 6kat de
senaste aren, det vill sidga att det har blivit allt vanligare att individer talar mer &n ett sprék.
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En slutsats utifrdn var undersokning &r att det syns att forskolldrarna arbetar effektivt med det
sprakutvecklande arbetssittet. Flersprakighet dr dock nagot som kréver tid och engagemang
och som dirmed tar mycket utrymme eftersom det dr ett stort ansvar att se till att barnens
sprék stimuleras pa bdsta sdtt. Det vi kan se &r att arbetet med flersprikighet i forskolan kan
vara komplext, precis som Fredriksson och Eneflo (2019) anfor i sin studie.
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BILAGA 1

Intervjufragor

1. Vad betyder flersprékighet just for dig?

2. Pa vilket sétt arbetar du med flersprakighet i forskolan? Hur synliggor du det i
vardagen?

3. Hur inkluderas barnens modersmaél i undervisningen?

4. Vilka strategier anvander du for att stodja flersprakiga barns sprakutveckling? Ge
ett konkret exempel?

5. Hur inkluderas vardnadshavaren géillande arbetet med flersprikighet? Ge exempel?

6. Vilka utmaningar och hinder anser du finns kring det sprékutvecklande arbetsséttet?
kan du motivera vad och varfor?

7. Upplever du att det 4r komplicerat att undervisa om flersprékighet i forskolan? i s&
fall pd vilket sitt? Ge gérna exempel!
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BILAGA 2
Kurs: 11FK75 Samtyckesblankett
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HOGSKOLAN I BORAS
2023/11/22-23

Samtycke till insamling och behandling av uppgifter om dig
Hej
Som en del av kursen (11FK75) vid Hogskolan i Boras utfor vi studenter en studie/examensarbete kring

flersprakighet i forskolan. Syftet med vér studie &r att undersoka forskolldrares syn pa det sprakutvecklande
arbetet med flersprékiga barn i forskolan. Vi kommer att utgé fran en kvalitativ metod for att samla in data.

Hogskolan i Borés ar personuppgiftsansvarig for behandlingen, som sker med stod av artikel 6.1 (a) i
dataskyddsforordningen (samtycke).

Uppgifterna kommer att anvéndas av oss samt vara tillgdngliga for lararna p& den aktuella kursen och centrala
administratorer vid hogskolan.Uppgifterna kan ddremot vara att betrakta som allménna handlingar som kan
komma att ldmnas ut i det fall ndgon begér det i enlighet med offentlighetsprincipen:

Uppgifterna kommer att lagras inom EU/EES eller tredje land som EU-kommissionen beslutat har en skyddsniva
som &r adekvat, alltsa tillrackligt hog enligt dataskyddsférordningen. Uppgifterna kommer att raderas nér de inte
langre &r nddvéndiga.

Undersokningsresultatet av studien kommer att sammanstéllas i avidentifierad form och presenteras sé att inga
uppgifter kan spéras till dig.

Du bestammer sjélv om du vill delta i studien. Det &r helt frivilligt att ldmna samtycke, och du kan nér som helst
ta tillbaka ett lamnat samtycke. Dina uppgifter kommer da inte att anvéndas mera. Pa grund av lagkrav kan

hogskolan dock vara forhindrad att omedelbart ta bort uppgifterna.

Jag samtycker till att uppgifter om mig samlas in och behandlas enligt ovan.

Underskrift

Namnfortydligande

Ort och datum

24



BILAGA 3

Tabellen nedan visar nigra exempel pa hur de olika teman har jimforts och kategoriserats.

Teman > Pedagoger | Vikten av att | Pedagogiska Samverkan med | Forskolans
uppfattnin | inkludera alla | verktyg hemmet vardagliga
gav sprak situationer
flersprakig
het

Forskolldrare 1 | Jag tycker Pa vardagen Anvinda sig av Qr- | Tala med Samling och
att det ar inkluderar vi koder, besoker vardnadshavare, | séngstunder,
mycket barnens olika biblioteket, ta stod fran dem. | rdkna pa olika
spannande. | sprdk pé olika | Bornholmsmodelle | Friga musik och | sprik eller
Maénga sétt. n, Takk, Sprak- mat hemifran. sjunga pa sitt
sprak Delaktighet hallen, Utvecklingssamt | modersmal.
samsas. och inflytande al osv.

etc

Forskolldrare 2 | Jag seringa | Vissa TAKK, bildstod, Be om fraser vid | Vid lésvilan,
hinder, det | pedagoger tydligt talsprak, utvecklingssamta | pluttra med
ingérivart | anvénder sig arbetar med olika 1. Viktigt att prata | bocker pa
arbete. Vi av korta tema per arstid. hemspraket barnens
representera | meningar pa hemma. hemsprak.

r olika barnens
nationalitet | hemsprak.

Forskollidrare 4 | Jag anser Det ar viktigt Vianvénder oss av | Samverkan dren | Under
att det ar att inkludera bocker och av viktig del i det vardagliga
svart nr barnens bildstod sprakutvecklande | situationer
man sjalv modersmal s& arbetet. Vi ber som till
inte forstar | att alla deras om hjilp att exempel
eller talar sprak utvecklas Oversitta ord. P4 | samling

spréaket, pa bista sétt. detta sétt lar sig inkluderar vi
tiden bade barnen och | barnens sprak
begréansar vi pedagoger. genom att sidga
arbetet. hej. Vi fragar
barnen vad
olika saker
heter pé deras
sprak.
Forskolldrare 5 | Alla har rétt | Det ar Vianvénder oss av | Vi pratar med Vi framjar
till sitt visentligt att TAKK, tecken till | vardnadshavare barns
sprak men | ha med stdd och Polyglott. | vid ldmning och | sprakutvecklin
utmaningen | barnens sprék i | Nér vi frdgar hidmtning och om | g genom att
ar nér det dr | undervisningen | barnen vilken frukt | det &r nagot vi erbjuda olika
ett sprak sa att de kénner | de vill ha uppmanar | funderar pé tar vi | bdcker i olika
som man sig delaktiga vi dem till att visa | upp det med sprak, sdger
inte och samtidigt tecknet och dem. Vi fragar godmorgon
behérskar utvecklar deras | samtidigt sdga hur man séger under
sprakkunskape | frukten ord pé deras samlingar och
r sprak. lyssnar pa

musik pa olika
sprak.
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