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Sammanfattning

Sprak- och sprakutveckling ar en viktig del i forskolans arbete, i barns ldrande och utveckling.
Med tanke pa att sprak ar en essentiell del av identitet, kommunikation och gemenskap ar
det viktigt for barn att kunna utveckla den fardigheten. Flersprakighet ar allt vanligare idag i
forskoleverksamheter och det kravs att forskolepersonal visar engagemang och intresse for
att synliggora spraket pa manga olika satt. En av forskolepedagogernas viktigaste uppgifter ar
att genom olika arbetsmetoder kunna anvdanda undervisningen till att stimulera och utveckla
barns sprak.

Syftet med min undersokning ar att ta reda pa vilka tankar och arbetsmetoder pedagoger har
for att stimulera och stodja flersprakiga barns sprakutveckling i forskolan.

Metoden som anvands i denna studie ar kvalitativ, baserad pa sex intervjuer fran tre olika
forskolor. Diskussionen i resultatdelen sker utifran syftet och fragestallningar.

Resultatet som framkommit i studien ar att pedagogerna tillampar olika metoder och
strategier for att stimulera sprakutveckling. Samtliga anser att modersmalsundervisning kan
anvandas for att stimulera inlarningen av det svenska spraket. Det framgar ocksa att
pedagogerna har en viktig roll i férskolan dar de behover vara lyhérda, narvarande och
tydliga i arbetet. De menar att konkret material och den larmiljo som verksamheten erbjuder
ar avgorande for barns sprakutveckling. Pedagogerna anser att de har ett ansvar att
samarbeta med vardnadshavare och kunna ha ett positivt bemdtande gentemot
flersprakighet. De forutsattningar som erbjuds pedagogerna for att genomfora sitt arbete
anser de ar olika. Viktigt att lyfta fram ar att de menar att den svenska forskolan inte kan
garantera en likvardig utbildning for alla runt om i landet.
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1.  Inledning

| dagens samhalle 6kar mangkulturen och allt fler barn i de svenska forskolorna behéarskar
mer an ett sprak. Flersprakigheten i samhallet leder till att kunskapen om andras kulturer
och sprak framhavs, och detta galler dven i forskolans verksamhet. Fran tidig alder far barn
traffa andra med olika bakgrund och de far en forstaelse for varandra. Skans (2011) menar
att samhallsférandringar paverkar pedagogernas forutsattningar att kunna genomfora sitt
arbete utifran styrdokumenten. Det galler for pedagogerna att skaffa sig nédvandig kunskap
for att arbeta med flersprakiga barn och darmed ta ansvar for att stédja utvecklingen hos
dem. Jag som har arbetat i olika forskolor under de senaste 10 aren har observerat att alla
pedagoger har olika uppfattningar om flersprakighet. Att pedagogerna har olika
uppfattningar angaende det amnet ar inte negativt, dock kan det bli negativt ndr barnen inte
far den likvardiga utbildningen som barnen har ratt till.

| forskoleverksamheten introduceras det svenska spraket for de flersprakiga barnen och for
vissa barn ar det deras enda kontakt med det svenska spraket. Den 6kade mangfalden i
forskolan bidrar till att sprakutveckling blir allt mer aktuell och det kraver en allt bredare
kunskap hos pedagoger och en 6ppenhet i motet med barns kulturer och sprak. Pa grund av
detta ar det viktigt att pedagogerna har ratt kompetens for att kunna bidra med ett
stimulerande arbetssatt. Aven i Laroplanen fér grundskolan, férskoleklassen och
fritidshemmet 2011 (Skolverket 2019, ss. 21-23) star det att forskolan ska motivera
flersprakiga barn att utveckla sitt modersmal samtidigt som det bidrar till att deras kulturella
och sociala identitet utvecklas. Skollagen (SFS 2010:800, 5 kap 13 §) beskriver att barnen ska
utveckla formagan att kommunicera bade pa sitt modersmal och det svenska spraket.

Svensson (2012) forklarar att pedagogen i en inkluderande verksamhet i en forskola ska
kunna skapa situationer och miljoer som fangar barns intresse for sprakinlarning. Spraket ar
ett viktigt verktyg for kommunikation och sociala interaktioner. Forfattaren lyfter fram att
spraket ar nyckeln till identitetsutveckling och att barnen har ratt till att fa mojligheter att
utveckla bade modersmal och majoritetssprak. Med pedagogernas stottning och
uppmuntran kommer barnen att kunna utvecklas mest.

Svensson (2012) skriver vidare hur barns inlarning skiljer sig at beroende pa pedagogens syn
pa flersprakighet. Ifall pedagogen har ett positivt synsatt pa flersprakighet kommer barn att
utveckla sina sprakkunskaper snabbare. Forfattaren menar ocksa att forskolan ar en plats dar
barnen utvecklar sin sprakliga forstaelse under de forsta stadierna i livet och for att kunna
bemota flersprakiga barn pa basta satt kravs det att verksamheten tillampar olika
arbetsmetoder och uppfyller specifika forutsattningar. Barn har potentialen att utvecklas
beroende pa de synsatt pedagogerna har, arbetsmetoderna som anvands och
verksamhetens forutsattningar.



2. Syfte & Fragestéllningar

Syftet &r att undersdka hur pedagoger tanker kring flersprakighet och kring de
arbetsmetoder som de anvander for att stimulera barns sprakutveckling.

e Vilket synséatt har pedagogerna gallande barn med flersprakighet?

e Vilka arbetsmetoder anvdander pedagogerna i en flersprakig verksamhet for att
stimulera barns sprakutveckling ?

e Vilka forutsattningar anser pedagogerna att det finns i forskoleverksamheten som
stodjer pedagogernas arbetssatt?

2.1 Begreppslista

Penpal - Det ar en mikrofon som liknar en penna. Pennan later en bade lyssna pa texter och
sjalv spela in. Det ger mojlighet att Iata barnen kdanna tryggheten i att forsta svenska
vardagsfraser, eller att kunna hora en saga pa sitt eget modersmal.

TAKK- En arbetsmetod som star for tecken som alternativ och kompletterande
kommunikation. Det ar en metod som stodjer kommunikationen och innebar att man
tecknar de viktigaste orden samtidigt som man talar. Tecken anvands som stod for
sprakutveckling och underlattar sprakforstaelsen.

Appen Polyglutt - En digital bokhylla som tillhandahaller inladsta, bladdringsbara barnbocker
for forskolan. Majoriteten av béckerna ar inlasta pa svenska, samt finns det tillgang till ett
stort antal bocker med ljud eller text pa andra sprak, exempelvis arabiska, engelska, finska
och somaliska. Det finns dven bocker pa TAKK och svenskt teckensprak, samt syntolkning.

Widget Online - Det ar ett webbaserat program som skriver ut bilder som stéd, och som
sedan kan anvandas i verksamheten.

TRAS- en typ av kartlaggning som anvands for att félja barns sprakutveckling . Det star for
Tidig Registrering Av Sprakutveckling.

Hundraspraklighet- De 100 spraken ar en metafor for barnens uttryckssatt och hur de
kommunicerar i samspel med sin omgivning.



3. Tidigare forskning

3.1 Vad innebar flersprikighet hos barn?

Lpfo (Skolverket 2018, s.1) definierar flersprakighet som anvandningen av tva eller flera
sprak. Hyltenstam och Milani (2012) skriver att omradet flersprakighet har utvecklats till ett
forskningsfalt de senaste 40 aren och menar att eftersom antalet flersprakiga barn 6kar i
Sverige kravs det ratt kompetens for att kunna bidra till en sprakutvecklande utbildning.
Enligt Susanna Larsson (2018) ar minst vart fjarde barn som vaxer upp i Sverige idag, har en
bakgrund i andra delar av varlden. Med tanke pa hur flersprakigheten har 6kat de senaste
aren ar det en naturlig foljd att den svenska forskolan, sésom samhallet idag, betraktas som
mangkulturell och flersprakig.

Kultti (2012, s. 29) tar upp hur barns handlingar ar relaterade till omgivningen och de
utvecklingsmojligheter som finns i de olika sammanhang de befinner sig i. Mojligheten for
barn att kunna delta i samtal med vuxna och andra barn har lett till att det flersprakiga
barnets sprakutveckling stimuleras. Alla barn lar sig pa olika satt och det kravs olika metoder
for att framja sprakutvecklingen. Kultti (2012) menar att i och med att barn har olika
kunskaper och forutsattningar ar det nédvandigt att kunna anpassa utbildningen genom att
anvanda sig av olika metoder for att sedan veta vilka av dessa som passar bdst. Susanne
Larsson (2018) papekar ocksa miljons betydelse fér barns sprakutveckling. Forfattaren menar
att det ar viktigt for barnet att kunna befinna sig i en miljé dar sprak omges i meningsfulla
och begripliga sammanhang. Dessutom anser Larsson att barnet ska kunna utmanas pa ratt
niva, dock ska denna utmaning passa for barnen och da galler det att arbeta inom individniva
och inte pa gruppniva. Kultti papekar att skillnader i barns sprakliga kunskaper behoéver inte
bli ett hinder for deltagande och kommunikation. Genom st6ttning, tillgangliga stimulerande
material och uttankta aktiviteter kommer flersprakiga barns sprak att utvecklas.

3.2 Pedagogernas synsitt gillande flersprakiga barn

Hyltenstam och Milani (2012) skriver att det har funnits och det finns en negativ syn pa
modersmalet i samhallet. Genom inférandet av modersmalsundervisning fick det
mangkulturella synsattet storre plats, vilket har blivit fokus for debatt. Det har med andra ord
funnits problem med att implementera modersmalsundervisningen i Sverige. Forfattarna
menar att dessa negativa synsatt finns 6verallt i samhallet, inklusive hos en del av de
pedagoger som arbetar med flersprakiga barn. De namner tva olika perspektiv kring
flersprakighet, den ena ar negativ medan den andra har positiva slag och forordar att
flersprakighet ska finnas med som ett inslag i undervisningen. Enligt Hyltenstam och Milani
(2012) mojliggdr modersmalsundervisning inldarningen av det svenska spraket pa ett effektivt
satt eftersom man har lattare att ta till sig nya sprak nar man beharskar andra. Det negativa



perspektivet innefattar bland annat den laga status som flersprakigheten ar associerad med
och att den inte betraktas pa ett positivt satt.

Pedagogens synsatt gallande flersprakighet paverkar enligt Hyltenstam och Milani (2012)
flersprakiga barns sprakutveckling. Forfattarna menar att kompetensen som pedagogen bar
med sig, materialen som anvands samt synsatten gallande flersprakighet ar fundamentala
faktorer i verksamheter dar barn med flersprakighet befinner sig. Skans (2011) havdar att ett
positivt synsatt pa majoritetsspraket har stor betydelse fér motivationen att lara sig ett nytt
andrasprak. Forfattaren menar att det handlar om synsattet hos majoritetssamhallet
angaende andra minoritetsgrupper. Dessutom, minoritetssprakens stallning inom
majoritetsgruppen. Dessa synsatt har stor betydelse for barnens motivation att lara sig nya
sprak. Skulle majoritetssamhallet uppskatta minoriteternas sprak och kultur resulterar det i
en mer positiv installning hos minoritetsgrupperna till att lara sig majoritetssprak och kultur.

Svensson (2012) beskriver den roll som férskolan har for att kunna uppmuntra och stodja
flersprakiga barn. Pedagogerna bidrar till skapandet av en god larmiljé och det krévs
kompetenta pedagoger som kan identifiera bade mojligheter och hinder som finns i det
arbetet. | Sverige har det svenska spraket hogsta status, liksom andra sprak som talas i
vastvarlden, sasom engelska eller franska. Andra sprak, som turkiska, kurdiska eller tigrinja
daremot, far inte lika positivt bemotande som de andra spraken i vastvarlden. Anna Lindahl
och Ida Tagesson (2018) har genomfort en studie gallande modersmal i férskolan och
intervjuat forskollarare. Enligt resultaten tyder det pa att de intervjuade pedagogerna anser
att det ar viktigt att forsoka uppmuntra barn till att anvénda sitt modersmal i det dagliga
arbetet. Under intervjun hade pedagogerna beréttat att maltidssituationen var ett bra
tillfalle att lyfta fram alla spraken, och alla barn kunde vara delaktiga genom att saga ett ord
pa sitt modersmal.

3.3 Arbetsmetoder for flersprakiga barns sprakutveckling

Kultti (2012), Fredriksson Sjoberg och Lindgren Eneflo (2019), Skans (2011) och Ida Tagesson
(2018), beskriver arbetsmetoder for flersprakiga barns sprakutveckling. Utifran dessa
vetenskapliga texter ska de olika arbetssatten i forskoleverksamheten presenteras.

Skans (2011) intervjuade pedagoger om vad de sjalva anser ar det viktigaste i arbetet pa
forskolan och de betonade hur betydelsefullt det ar att ha en god foraldrakontakt.
Pedagogerna anser att foraldrars kontakt ar en férutsattning som 6kar barns trygghet och
som kan bidra med att underlatta valet av arbetsmetoder. Genom en god foraldrakontakt kan
pedagogerna fa reda pa vad barnet behover utveckla sig i och samt barnets intressen. Detta
kan vara avgorande aspekter vid val av arbetsmetoder. Pedagogerna ska kunna uttrycka en
vilja att fa fordldrarna att kdnna sig delaktiga. Kultti (2012) ldgger ocksa stor vikt pa hur barns
sprakutveckling ar beroende av samspelet mellan pedagoger, barn och foréldrar.

Forutom foraldrarnas betydande inverkan pa sprakutvecklingen ar det essentiellt att kunna
arbeta utifran barns varierande sprakkunskaper. Kultti (2012) menar att barnens varierande
sprakkunskaper ska vara utgangspunkten for de didaktiska diskussionerna pa forskolorna,
diskussioner som hur verksamheten ar organiserad i tid och rum, vilka materiella



forutsattningar som finns samt de grundlaggande varderingar och normer som forskolan
bygger pa och som férmedl|as praktiskt. Dock, anser Skans (2011) att det kan bli
problematiskt att uppfylla barnens behov nar flersprakiga pedagoger inte ar tillgangliga.
Forfattaren fokuserar pa ett av de férutsattningarna som underlattar arbetssatten, vilket ar
mojligheten for barnen att fa stod av pedagoger som beharskar samma modersmal. Medan
Skans (2011) papekar vikten av att de flersprakiga barnen blir bemotta av flersprakiga
pedagoger, fokuserar Fredriksson Sjoberg och Lindgren Eneflo (2019) mest pa material och
aktiviteternas roll i barnens sprakutveckling. Forfattarna menar att pedagogerna anvander
sig av olika material och aktiviteter som mojliggor fér barnen att stimulera utvecklingen av
olika sprak. | stallet for att ha en flersprakig pedagog kan pedagogerna anvanda PENpal med
barnen, och detta bidrar till att barnen kan hora sitt modersmal. Fredriksson, Sjoberg och
Lindgren Eneflo (2019) skriver att bilder, musik och bocker ar nagra exempel pa hur
pedagogerna arbetar med flersprakiga barn. Pedagogerna i forfattarnas undersékning
beskriver vikten av att ha tillgang till bocker pa olika sprak, eller bocker med tva olika sprak.
Kultti (2012) papekar ocksa den betydelsefulla paverkan som anvandning av bocker ger i
relation till sprakutvecklingen. Forfattaren tar daven upp de material som verksamheten kan
bidra med och hur de ska kunna vara nyttiga for barnens utveckling. Ida Tagesson (2018)
skriver gallande bokldsning och hur det skapar goda forutsattningar for barns sprakande,
som gynnar bade en och flersprakiga barn. Forfattaren belyser den stora vikten hos
forskollarare att kunna vélja en bok som ligger inom barnets ndarmaste utvecklingszon. Skulle
boken vara for svar, resulterar det i att barnet tappar intresset och forskollararen inte fangar
barnet. Som Fredriksson, Sjoberg och Lindgren Eneflo (2019) papekade anvandning av
bilder, anser Ida Tagesson ocksa att dessa i berdttande skapar en djupare forstaelse for
innehallet. Hos barn med ett annat modersmal ar det extra viktigt att kunna gora en
uppfattning om textens innehall, och pa det viset kan bilder och figurer vara ett hjalpmedel.
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4. Teoretiskt perspektiv

| detta kapitel introduceras studiens tva teoretiska ingangar, sprakteori och det
sociokulturella perspektivet. Dessa tva teorier analyseras da de ar associerade med barns
utveckling av sprak, samt genom de teorier klargér det vad som kravs fran
forskoleverksamheten for att kunna stimulera barns sprakutveckling.

4.1 Sprékteori

Sprakteorin, sa som Ladberg (2003) beskriver den, dr den forsta av denna studies teoretiska
utgangspunkter. Ladberg havdar att omgivningen ar avgorande for flersprakighet. Forfattaren
papekar att om barnets omgivning uppmuntrar flersprakighet och ser det som betydelsefullt,
kommer det resultera i att det blir naturligt for barnet att anvdnda alla sina sprak. Nar
omgivningen staller krav pa flersprakighet kommer det att leda till att barnen blir
flersprakiga. Exempel pa en sadan omgivning kan vara nar forskolan stéller krav pa det
svenska spraket, medan omgivningen hemma staller krav pa modersmalsspraket. Genom att
introducera det svenska spraket for barnen i forskolan blir spraket allt vanligare for dem.
Ladberg (2003, ss. 99-100) skriver att de flersprakiga barnens modersmal ar ett hjalpmedel
for att lara sig det nya spraket och att nar barnen anvander sitt modersmal parallellt med det
nya spraket bidrar det till att deras tdnkande aktiveras. Sprak handlar ju utover
kommunikation dven om tankande och for att kunna utveckla bade tankande och
kommunikation kravs det en lyckad sprakinlarning. Ladberg (2003) menar att miljon och
sattet pa vilket barnet blir bemott, paverkar barns sprakutveckling. Om barnet har
svarigheter att kunna gora sig forstatt, samtidigt som det kdnner sig otryggt, blir det dnnu
svarare att lara sig det nya spraket. Barnets intresse for sprakinlarning minskar om barnen
blir bemotta negativt i sin omgivning. Det kravs en stimulerande, inkluderande och trygg
miljo for att barnen ska kunna lara sig nya sprak.

Enligt Ladberg (2003) ar grunden for larandet lyssnandet av ett nytt sprak. Det kravs att
barnen ska kunna hora det nya spraket mycket och regelbundet. Hoglasning ar en av de mest
hjdlpsamma aktiviteterna som stimulerar barns sprakinlarning. Dessutom ar leken ocksa
avgorande, genom lekaktiviteter kommunicerar barnen bade med varandra och med de
vuxna. Barn far dela med sig av sina kunskaper och idéer samt lara sig hur andra téanker och
tycker. Anne Kultti (2012, ss. 21- 23) hanvisar till Vygotskij, som menar att samspel med
andra bidrar till barns utveckling och forstaelse av sprak. Ladberg (2003) skriver att alla barn
lar sig pa olika satt och det essentiella ar att kunna hitta aktiviteter som fangar intresse.
Anvandning av exempelvis tecken som stéd, musik och fingerlekar bidrar till att stimulera
barns sprakutveckling. Enligt Ladberg (2003) ska pedagogerna i forskolan kunna skapa en
atmosfar for sprak, ge barnen ett gott inflode av sprak samt organisera for sprak. Inom

11



sprakteorin syftar det arbete pedagogen gor pa den uppgift som sprak har i manniskors
vardagliga liv. Genom att pedagogerna inkluderar sprakstimulerande aktiviteter under
dagens gang, bidrar det till att barn lar sig det nya talade spraket snabbare. Dessutom, nar
det ar manga i barnens omgivning som beharskar det nya spraket, kommer det att resultera i
att barnens motivation till att lara sig dkar.

4.2 Det sociokulturella perspektivet

Enligt Kulttis (2012) tolkning av Vygotskijs sociokulturella perspektiv innebér larandet nagot
som sker i samspel med andra genom deltagande i gemensamma aktiviteter. De
interaktioner som sker mellan barn och mellan barn och vuxna bidrar till utveckling av barns
tankande, agerande och beteende. Vid interaktioner anvands bade det talade spraket och
kroppsspraket som kommunikationsmedel. Genom att pedagogen haller en konversation
med barnen stimuleras barns tankande och utveckling. Granbom (2011) anser att det ar
pedagogernas ansvar att kunna bidra till en stimulerande och utmanande miljo for barns
utveckling och menar att forskolemiljon, dess utformning och de aktiviteter som erbjuds, har
betydelse for barns beteende. Ur ett sociokulturellt perspektiv anses den sociala och
materiella miljén avgodrande for barns utveckling, barnet och dess relation till miljon ar
avgorande for att barnet ska kunna kdnna sig tryggt och kunna uttrycka sig. Forfattaren
menar att den pedagogiska miljon avgor leken och genom att gora verksamhetens material
tillgangligt for barnen kan de pa egen hand anvanda det for att skapa egna majligheter for
sitt eget larande. Forskolans miljo ska locka barnen till larande och skapa en betydelsefull
upplevelse. Forskoleverksamheten ska kunna identifiera de brister som finns och kunna
atgarda dem utifran barnets basta. Granbom (2011, ss. 25) lyfter fram Vygotskijs tankar om
hur interaktioner med andra och de redskap som finns i barnets omgivning ar betydelsefulla
for larandet.

I mangkulturella forskolor ar det essentiellt att kunna skapa mojlighet till utveckling av all
den kompetens som barnen beharskar. Granbom (2011, s.130) skriver att barn har alla olika
erfarenheter, sprak och tankeséatt och att dessa ska framhavas och respekteras.
Sprakanvandning ar viktig for barns forstaelse av den omgivning de befinner sigi. Barnens
omgivning kraver interaktioner mellan barnen och andra i narheten. Granbom (2011, ss.
24-28) menar att det sociokulturella perspektivet ser larandet som en interaktion mellan
individer, i detta fall barn med andra barn eller med pedagoger. Forfattaren menar att det
samspel som sker genom interaktion och kommunikation skapar goda mojligheter till nya
erfarenheter och kunskaper. Den sociala gemenskapen bidrar till att barnet lar sig bade med
andra och av varandra. Pa grund av detta ska pedagogerna kunna planera gemensamma
aktiviteter som stimulerar dessa samspel.

Mikael Jensen (2016, ss. 49 - 51) hanvisar ocksa till forskaren Vygotskij gallande begreppet
socialkonstruktivism och tolkar vad det innebar. Enligt Vygotskij ar kontexten,
interaktionerna och spraket essentiella delar av hur vi skapar det sociala sammanhanget.
Jensen menar att barn far hjalp att forsta sin omvarld genom aldre syskon eller vuxna, samt
den miljo barnen befinner sig i. Till skillnad fran forskaren Piaget ansag Vygotskij att
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manniskor féds som sociala varelser och bildar redan vid tidig alder sociala konstruktioner.
Barn imiterar vuxna nar de lar sig sprak och denna imitation sker i férhallande till andra och
till sig sjdlva. Vygotskij podngterar att vuxna kan utmana barn och pa sa satt stimulera dem

till en hogre niva i deras utvecklingszon.
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5. Metod

Metoden for att genomfdra den har studien ar kvalitativ med intervjuer som
datainsamlingsmetod. Thornberg och Fejes (2019, s. 278) beskriver syftet med den
kvalitativa forskningen och menar att den véljs nar studien vill utga fran manniskors
berattande, beskrivningar och idéer. Forfattarna menar att den kvalitativa forskningen
baseras pa individernas attityder till ndgot som kan bidra till att uppna en djupare forstaelse
for hur de tanker och kdnner i relation till fenomenet som underséks. Det kan dock leda till
att det blir svart att generalisera utifran det resultat man far. Den kvalitativa forskningen
stéller ocksa hoga krav pa forskaren. Thornberg och Fejes (2019) havdar att forskaren ska
strdva efter att ha ett reflexivt foérhallningssatt, nagot som innebar att reflektera angaende
valda metodval, teoretiska utgangspunkter, den egna forstaelsen samt hur forskningen
influerar och influeras av andra aktérer i studien.

Christoffersen och Johannessen (2015, s. 83-85) menar att den kvalitativa intervjun har
karaktaren av en dialog snarare an rena fragor och svar. Det ar en social situation mellan
forskare och respondent dar kan forskaren anpassa varje intervju sa att den passar
informantens situation. Den kvalitativa intervjun kan vara mer eller mindre strukturerad,
fragor och foljdfragor behover exempelvis inte vara i en bestamd ordningsfoljd utan
tillvagagangssattet ska kunna vara flexibelt. Det som sker under intervjuns gang och den
individuella variationen kan leda till att fragorna anpassas efter omstandigheterna.
Christoffersen och Johannessen (2015) menar att flexibiliteten ar vasentlig eftersom malet i
den kvalitativa undersdkningen ar att den intervjuade personen ska kunna anvdnda sig av
sina egna livssituationer och varderingar.

5.1 Material och urval

Valet av metod for denna studie gjordes med tanke pa att intervjuerna kan spegla
pedagogernas personliga tankar. Intervjuerna dgde rum pa pedagogernas arbetsplatser. Jag
traffade dem fysiskt for att kunna ha 6gonkontakt, nagot som bidra till en mer naturlig
konversation. Sex forskollarare intervjuades, fran tre mangkulturella férskolor i Boras. De
som ingar i studien har jobbat flera ar med flersprakiga barn, en av dem ar barnskotare och
resten ar forskollarare. Anledningen till varfor en barnskotare var en av de sex pedagoger
som deltog i studien, var pa grund av att pedagogen har arbetat lange i flersprakiga forskolor.
Dessutom har pedagogen ett stort ansvar for undervisningen inom den barngrupp som
pedagogen arbetar med, dven fast den personen inte bor ha ett sddant ansvar utan det
ansvaret ska framst ligga hos forskollararna i verksamheten. Intervjupersonerna fick de
fiktiva namnen Sara, Annika, Annie, Sofia, Cecilia och Tara. Tre av de pedagogerna beharskar
andra sprak an svenskan. Tara har arbetat i foérskolor sedan 1996, Annika jobbat som
pedagog i forskolor i mer an 30 ar. De senaste 10 aren har hon arbetat i mangkulturella
forskolor i Boras. Bade Annie och Sofia har erfarenhet av arbete i mangkulturella férskolor.
Sara har arbetat i mangkulturella férskolor i 30 ar och for det mesta med yngre barn. Cecilia
har 25 ars erfarenhet, varav 23 ar pa mangkulturella férskolor i Boras och Linkoping.
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Resultatet i denna undersokning bygger pa sex intervjuer. Utifran denna studies tre
fragestallningar formades intervjufragor som var relevanta for studiens syfte. Ljudinspelning
anvandes for att sdkerstalla att ingen information skulle ga forlorad samt for att mojliggéra
att intervjuaren skulle kunna fokusera pa att lyssna och stalla foljdfragor.

5.2 Genomforande

Jag borjade processen att samla in material for min undersékning genom att formulera
relevanta intervjufragor som kunde motsvara min studies amnesomrade (se bilaga 1). Sedan
tog jag kontakt med tre mangkulturella forskolor i Boras for att soka pedagoger som ville
stalla upp for en intervju. En av forskolorna drojde lange med att besvara och dar kunde
endast en pedagog delta. Darefter skrev jag missivbrevet till de pedagoger som ville stélla
upp for en intervju. Bade missivbrevet och intervjufragorna skickades till min handledare
innan pedagogerna fick ta del avdem. Intervjufragorna korrigerades i syfte att indelas i tre
olika omraden, kopplade till fragestallningarna. Omradena var pedagogens synsatt gallande
flersprakiga barn, arbetsmetoder som tillampas i férskolan for att bemota flersprakighet
samt de forutsattningar som stddjer pedagogernas arbete med flersprakighet. Syftet med
min studie presenterades for de valda forskolorna, pedagogerna fick missivbrevet och
darefter bokade vi tider for att genomfoéra intervjuerna. Intervjufragorna skickades till
deltagarna innan intervjutillfallet for att pedagogerna skulle kunna fa tid till att reflektera.
Innan intervjun dgde rum skrev pedagogerna under en samtyckesblankett. Vid
intervjutillfallena presenterar jag kortfattat studiens syfte och fragestallningar och varje
intervju pagick mellan 30 och 40 minuter. Jag informerade att ljudupptagningen endast
skulle anvandas for studiens syfte och att den skulle sparas som audiofil pa avsedd plats i
Canvas larplattform. Jag forde dven anteckningar vid intervjuerna for att vara saker pa att jag
inte skulle missa viktig information.

Christoffersen och Johannessen (2015, ss. 92-95) skriver att ifall man har manuella
anteckningar blir tiden efter intervjun avgérande, eftersom den som forskar har fatt manga
intryck som kan glommas bort. Risken finns att man inte hinner anteckna viktiga saker eller
hdndelser som framkom vid intervjun och darfér rekommenderar forfattarna att gora
anteckningar direkt efter att intervjun dgt rum. De menar vidare att innan en analys ska
genomfdras, bor det insamlade datamaterialet transkriberas. | min studie skrev jag ner mina
anteckningar strax efter intervjuerna och transkriberade darefter, med syftet att genomfoéra
en systematisk och noggrann hantering och bearbetning av studiens datamaterial.

5.3 Validitet och reliabilitet

Lofdahl, Hjalmarsson och Franzén (2014, s. 53) skriver att for att kunna uppfylla syftet med
en studie kravs det att man tanker pa att det man goér svarar mot syftet och inget annat. For
ett valgrundat resultat bor det valda metodvalet vara avsett for att kunna besvara studiens
fragestallning. Forfattarna papekar att metoden som viljs kan leda till felaktig data. Om en
intervju ska genomforas ska fragorna vara giltiga for att kunna svara pa studiens syfte. For att
undvika datafel i detta arbete var det viktigt med noggrannhet i relation till det valda syftet
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och vid utformandet av intervjufragorna. Den insamlade datan bearbetades, tematiserades
och resultatet presenterades ocksa med utgangspunkt i dessa.

Reliabilitet handlar om en studies trovardighet och noggrannhet. Léfdahl, Hjalmarsson och
Franzén (2014, s. 51) sager att for att hoja reliabiliteten ska datamaterial samlas in noggrant
och vara av tillracklig mangd for att man ska kunna dra slutsatser. Hur en forskningsintervju
gar till och hur fragorna ar stéllda paverkar ocksa reliabiliteten. Forfattarna skriver att
reliabilitet kan skilja sig at beroende pa hur noggrann och exakt undersdkningsdata ér, vilken
data som anvdnds, sdttet som data samlas in och hur den datan bearbetas. Pa grund av detta
ar det viktigt att datainsamlingen far den tid som behovs for att undvika att ga miste om
viktig information och sa att man kan sakerstélla att man har forstatt den intervjuade
personen ratt. | foreliggande studie spelades intervjuerna in och kompletterades med
anteckningar. Meningen med det var att sakerstalla att sa mycket information som méjligt
blev dokumenterad. Sedan transkriberades intervjuerna och analyserades noggrant for att
kunna kategorisera materialet i olika teman pa ett trovardigt satt. Det sattet att samla in och
bearbeta materialet hade som syfte att hoja studiens reliabilitet och motsvara kraven pa
vetenskaplig kvalitet.

5.4 Etiska stéllningstaganden

For att sdkerstélla att den har studien skulle baseras pa grundlaggande etiska principer foljde
jag Vetenskapsradets (2002) fyra forskningsetiska krav: informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. | det som foljer kommer jag att forklara vad
dessa krav innebar och hur jag har tillampat dem i min studie.

Informationskravet innebar att samtliga deltagande i studien ska kunna fa information om
vad det ar for typ av studie de kommer att delta i samt studiens avsikt (Vetenskapsradet,
2002). | denna undersokning kontaktade jag forst forskolans chefer for att beratta om mitt
examensarbete och dess syfte. De deltagande fick missivbrev dar det presenterades vem jag
var och vad studien skulle handla om.

Samtyckeskravet innebar att samtliga deltagare i studien ska ge sitt samtycke och bli
informerade om att de kan angra sin medverkan om de vill det (Vetenskapsradet, 2002).
Efter att deltagarna hade informerat mig om att de skulle stélla upp for intervjun, skickade
jag samtyckesblanketten som de skrev under. | samband med det informerade jag att de
kunde avbryta intervjun nar som helst.

Konfidentialitetskravet handlar om att skydda samtliga deltagarnas personuppgifter. Ingen
obehorig ska kunna ta del av den information som deltagarna overlamnat (Vetenskapsradet,
2002). | samtyckesblanketten som delades ut, forklarades hur insamling och behandling av
deltagarnas uppgifter skulle hanteras. De deltagande fick veta att Hogskolan i Boras ar
personuppgiftsansvarig for behandlingen och att uppgifterna kommer att lagras inom EU/EES
eller land som EU-kommissionen beslutat har en skyddsniva.
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Nyttjandekravet innebar att den som utfor studien enbart ska anvanda det insamlade
materialet for den aktuella studien och inte i ndgra andra sammanhang (Vetenskapsradet,
2002). De inspelade intervjuerna forvaras sakert och kommer att raderas efter att studien ar
avslutad. Transkriberingar och intervjuanteckningar samlades i en parm som endast
vederborande har tillgang till. De kommer ocksa att forstoras i samband med att studien
avslutas.

Christoffersen och Johannessen (2015, ss. 51) forklarar att det ar forskarens plikt att
respektera informanternas ratt till sjdlvbestimmande och privatliv. Informationen ska inte
kunna bli tillgdnglig for obehoriga for att undvika att informanterna pa nagot satt kommer till
skada. Forfattarna skriver att all information som kan avsldja enskilda personer ar belagd
med tystnadsplikt enligt offentlighets- och sekretesslagen. Jag valde att férvara de inspelade
materialen sdkert genom att ldgga upp dem i Canvas, hogskolans larplattform, for att
garantera sakerheten att ingen annan an de beréattigade skulle kunna fa tillgang till inspelad
data. For att sakerstalla att samtliga etiska 6vervaganden tillampades, delade jag ut
informationsblad dar jag presenterade mig och formulerade syftet med mitt examensarbete.
Jag delade ocksa ut en samtyckesblankett, dar de som var intresserade kunde signera sitt
samtycke till att delta i studien. Anteckningarna fran intervjuerna fordes i ett och samma
block med syfte att sdkerstilla att ingen annan an jag kunde fa tillgang till materialet.

5.5 Analysmetod

Christoffersen och Johannessen (2015, ss. 113-123) beskriver hur man genom att bearbeta
och analysera intervjuerna kan fa en djupare forstaelse for vad respondenten syftar pa.
Angdende kodning av datamaterialet skriver forfattarna att det innebar att utga fran begrepp
som namns vid intervjuerna och déarefter sortera dessa begrepp med utgangspunkt i
fragestallningarna.

Efter att studiens datamaterial var insamlat, transkriberades det noggrant for att lattare koda
och tematisera det. Jag borjade med att koda och tematisera materialet utifran
nyckelbegrepp. De nyckelbegrepp jag utgick efter var; flersprakighet, arbetsmetoder, synsatt
och forutsattningar, vilka vara tydligt kopplade till studiens tre fragestallningar.

Efter att ha tematiserat datamaterialen utifran studiens tre fragestallningar kunde jag borja
fokusera pa att leta efter likheter och skillnader gallande deltagarnas svar i relation dessa
fragestallningar. Thornberg (2019, ss. 34-38) skriver att vid datainsamlingen kategoriseras
material beroende pa vilka likheter samt skillnader som finns. Vasentliga likheter och
skillnader i informanternas utsagor markerades darmed i det redan tematiserade materialet,
for att sedan anvanda dem for att strukturera upp innehallet kopplat till varje fragestallning.
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6. Resultat

| detta kapitel kommer resultaten fran intervjutillfallena att presenteras. De intervjuade
personerna anges med fiktiva namn. Deltagarna kallas for Sara, Tara, Annika, Annie, Sofia och
Cecilia. Resultaten fran de tre flersprakiga forskolorna presenteras nedan i form av tre olika
avsnitt som jag har valt att kalla fér pedagogernas synsatt, arbetsmetoder och
forutsattningar for verksamheten. Dessa tre avsnitt avser att besvara studiens tre
fragestallningar.

6.1 Pedagogernas synsitt

Det har avsnittet om pedagogernas synsatt riktar fokus mot pedagogernas tankar om de
hinder och méjligheter som de ser med flersprakighet i forskolan. | avsnittet presenteras
forst de hinder som pedagogerna upplever for att sedan dppna utrymme fér de mojligheter
som flersprakighet kan erbjuda inom férskolan.

6.1.1 Vad pedagogerna anser dr hinder med flersprakighet i1 forskoleverksamheten

Ett hinder som Sara har lagt marke till ar att i vissa barngrupper ar det nastan endast
flersprakiga barn och inte manga som behéarskar svenskan. Detta leder till att barnen inte kan
utveckla sina formagor i det svenska spraket. Pedagogen anser att gruppen boér vara blandad
sa att de kan stotta varandra med svenskan genom olika lekar och aktiviteter.

Ett hinder som Tara ndmner ar att verksamheten inte kan erbjuda alla typer av resurser som
flersprakiga barn behoéver, sdsom sprakstimulerande objekt eller extra pedagoger. Pedagogen
belyser dven att det kan finnas olika synsatt hos pedagoger gallande flersprakighet och
menar att det finns pedagoger som anser att modersmalssprak inte ska talas i férskolan utan
endast anvandas i hemmet. Bade Tara och Sofia papekar ett annat hinder som kan latt
uppsta i verksamheten och det ar missforstand, bade mellan pedagoger och vardnadshavare,
men ocksa mellan pedagogen och barnet. Sofia sdger att det kan enkelt bli missforstand,
exempelvis ndr man talar med vardnadshavare och de endast nickar och sager “ja”, dven fast
de inte riktigt forstar. Annie forklarar till exempel att:

Ett hinder kan vara att man inte kan forsta varandra. Om barnet inte beharskar
svenskan och du som pedagog inte kanner till barnets modersmal, sa blir det
lite svart att kunna kommunicera.

(Annie)

Annie syftar pa att missforstand enkelt kan ske. Det &r normalt att det sker komplikationer
med kommunikationen med tanke pa att spraket ar en viktig faktor.
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6.1.2 Vilka mgjligheter finns med flersprakighet i en méngkulturell forskola

Tara namner fordelar med att mota flersprakiga barn och tycker att det ar spannande att
traffa barn och vardnadshavare som har med sig olika erfarenheter, kulturer och dven
varderingar. Tara sdger att barnen presenterar den kultur de har i hemmet och att de ska
kunna uttrycka sig fritt:

Lat barnet anvanda sitt sprak, var positiv och uppmuntra barnet. Det ar viktigt
for vuxna att visa respekt 6ver att alla har olika sprak och kommer fran olika
bakgrund.

(Tara)

Tara pekar pa den betydelsefulla roll som pedagoger spelar for barn och hur pedagogen
paverkar barnets upplevelse i forskolans verksamhet. Tara anser att genom respekt och
uppmuntran kommer barnen att kunna kanna sig sakrare i forskolan och kunna uttrycka sig
med sitt modersmal da de kdnner for det.

Annie berattar ocksa hur viktigt det ar att en pedagog ska kunna vara positiv, aktiv och 6ppen
for alla barns sprak. Genom att vara aktiv kan pedagogen hjalpa barnen att satta ord pa det
de vill uttrycka. Man ska bry sig om sitt arbete, sdger Annie. Pedagogen namner att
fordelarna med att arbeta i en mangkulturell férskola ar att man far chansen att lara sig om
andra kulturer och sprak och att man kan vara en del i barns sprakutveckling. Dessa olikheter
ar det som gor en forskola unik, tycker pedagogen.

Sofia tar upp den verklighet som manga pedagoger kdnner och upplever. Hon menar att flera
pedagoger saknar kontakt med flersprakighet utanfor verksamheten:

Flersprakighet i svenska forskolor bidrar med att samhallet inte blir uppbyggt
pa “vi-mot-de”-mentaliteten, istallet traffar man andra kulturer som bidrar
med bredare forstaelse. Detta galler inte endast for barnen utan pedagoger
ocksa. Det &r inte manga pedagoger som har kontakt med flersprakighet
utanfor verksamheten och darfor kravs det ratt kompetens och forstaelse.
(Sofia)

Sofia menar att forskolan ar den plats déar man kan borja bygga upp vart samhalle.
Pedagogen syftar pa “vi-mot-de”-mentaliteten och menar att om man vill férebygga det
problemet sa ska man borja redan i forskolan. Mojligheter med flersprakighet i forskolan ar
att vardnadshavare, pedagoger och till och med barnen far en tanke om vad flersprakighet
innebar och hur man ska respektera varandras olikheter for ett battre samhalle.

Pedagogen Cecilia konstaterar det essentiella med att kunna respektera varandras asikter
och varderingar. Respondenten anser att kulturkrockar kan ske, nar olika synsatt mots:

Fordelen ar att jag tycker att det ar roligt att lara kinna manniskor fran olika
kulturer, jag ser endast positivt angaende flersprakighet. Ibland kan det ske
kulturkrock med vardnadshavare, men da galler det ocksa att forklara for
vardnadshavare samtidigt som man maste respektera andra varderingar och
asikter.

19



(Cecilia)
Cecilia menar att vid en kulturkrock ar det inte viktigt vad olikheten ar, utan istallet hur man
ska hantera den. Pedagogen sager att vid en sadan situation mellan pedagog och
vardnadshavare krdvs det att pedagogen ska kunna forklara utifran férskolans laroplan,
samtidigt som pedagogen ska visa respekt fér familjens varderingar.

6.1.3 Sammanfattning av resultat

Pedagogerna som intervjuades lyfte fram nagra svarigheter som kan uppsta i en flersprakig
forskolemiljo, sdsom svarigheter att kommunicera och missférstand. | det fallet ansag
respondenterna att det var viktigt att kunna anvanda sig av olika strategier for att bade forsta
och bli forstadd i kontakt med bade barn och vardnadshavare. Alla intervjuade var dock
Overens om att det finns manga férdelar med en flersprakig miljé. De anser att man far
chansen att lara sig om andra kulturer, traditioner och sprak. De anser ocksa att det kravs ett
positivt synsatt fran pedagogernas sida gallande flersprakighet for att kunna ta vara pa vad
den har att erbjuda forskoleverksamheten.

6.2 Arbetsmetoder

Detta kapitel kommer att presentera de arbetsmetoder som pedagogerna har namnt vid
intervjutillfallet. Kapitlet ar uppdelat utifran de arbetsmetoder som anvands i
respondenternas verksamhet.

6.2.1 TAKK-metoden

Tara beréattar att TAKK anvands vid vardagsrutiner sasom samling, aktiviteter, maltider, dock
mer systematiskt under planerade aktiviteter. Hon sager att anvandningen av metoden ar

valdigt vanlig i den verksamhet hon arbetar. Tara papekar att nar pedagogerna ser att TAKK
underlattar sprakinlarningen hos barnen, blir pedagogerna mer bekvama i att anvanda den.

TAKK anvands valdigt ofta, vi pedagoger blir ocksa mer bekvama i det ju mer vi
ser att barnen gynnas av det.
(Tara)

En av de storsta anledningarna till att TAKK ar en av de arbetsmetoder som tillampas ar att
pedagogerna har fatt positiva resultat av det. Tara beskriver att sprakforstaelsen hos barnen
okar vid anvandningen av TAKK och darfor ska de fortsatta med det. Tara menar att metoden
inte behover vara densamma for alla, utan man kan jobba med den utifran den niva barnen
befinner sig i. Pedagogen anser att utvecklingen hos hela barngruppen kan inte ske om inte
det forst sker en individuell utveckling.

Annika sager att vid kommunikation med barnen som inte beharskar det svenska spraket,
underlattar TAKK forstaelsen.

Barnen kan bade forsta och bli forstadda.
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(Annika)
Annika syftar pa att det enkelt kan bli missférstand, men med TAKK kan detta undvikas.

Sofia belyser att arbetsmetoderna i verksamheten kan skilja sig at beroende pa om
pedagogerna ar kompetenta eller inte. Pa Sofias arbetsplats anvander de sig av TAKK, dock
inte pa en fullstandig niva, eftersom alla i arbetslaget inte har tillracklig kunskap om
metoden.

For att utfora TAKK-metoden och vilken annan arbetsmetod - kravs det att
pedagogerna ar bekvama i sin roll.
(Sofia)

Sofia sager att denna metod underlattar sprakinlarningen hos flersprakiga barn da de kdnner
sig tryggare nar de anvander ett annat satt for kommunikation an talspraket. Pedagogen
anser att arbetsmetoderna som anvands i forskolan dr beroende av pedagogernas
kompetens, och det ar avgérande for barns utveckling.

Pa Cecilias arbetsplats anvdands TAKK-metoden regelbundet. Cecilia anser att det viktigaste
gallande arbetsmetoder ar att kunna hitta ett sdtt som barnen bade gillar och som gynnar
dem mest.

6.2.2 Bocker och appar

Tara anser att pedagogerna kan fraimja bade svenska och modersmalsspraket med hjalp av
bdcker och appar i larplattan. Appen Polyglutt anvands ofta vid arbetet med flersprakiga
barn, Tara sager att Polyglutts syfte ar att arbeta med barns sprakutveckling och detta kan
utvecklas genom att ldsa och lyssna via larplattan. Tara papekar ocksa att denna app anvands
av pedagoger som kan barnets sprak, for att bidra med extra stottning.

Annie papekar vikten av lasning pa barns sprakutveckling. Hoglasning brukar dven leda till
diskussioner och barnen kan lara sig av varandra och dven prata med pedagogen, sager hon.
Annie ndmner att det finns bocker som kan ldsas pa svenska och som har arabiska
oversattningar vid sidan:

Aven fast barnen inte kan exempelvis |dsa pa arabiska, men endast att de ser
arabiska bokstaver som ar en oversattning till det svenska spraket, kommer
det stimulera deras tankande och larande.

(Annie)

Annie menar att barnens tankande och larande stimuleras av bokstaver och det behoéver inte
nodvandigtvis vara svenska bokstaver. Annie papekar hur stimulering av modersmalsspraket
kan starka det svenska spraket.

Sara namner boksamlingen och hur denna samling dr en av arbetsmetoderna som bidrar till
sprakutveckling hos barnen. | deras verksamhet finns det ett litet bibliotek pa varje avdelning
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dar vardnadshavare kan lana bocker till barnen. Inldarningen kan pa det viset fortsatta daven i
hemmet.

6.2.3 Bildstod

Annie belyser dven material som passar for barns utbildning, sdsom Widget Online. Tara
anser att olika typer av material maojliggor utveckling av barnets modersmal och det ger goda
forutsattningar for larandet av det svenska spraket. Respondenten namner dven bildstod
som en essentiell arbetsmetod. | Taras verksamhet har bildstdd en stor roll och dessa bilder
finns vid dagsschemat, dar det visas exempelvis vader, klader och namn pa veckodagarna.
Tara papekar att barnens forstaelse stimuleras av bilderna, trots att de inte kan forsta det
svenska talspraket.

Enligt Annika ar anvandningen av bildstdd en av de mest gynnsamma metoderna for barn
som inte behdarskar det svenska spraket och som kraver extra stottning med spraket. Annika
papekar ocksa hur viktigt det ar for pedagogerna att kunna anvanda sig av ratt stimulerande
bilder, det ska finnas ett utbildningssyfte bakom bilderna, menar hon.

Annie berattar att hennes forskoleverksamhet anvander bildstod. Bildstod kan innefatta
vader, dagar och till och med arstider. Denna metod anvands for alla barn och inte specifikt
for flersprakiga barn, sager hon.

6.2.4 Kartliggning

Tara namner en av de metoder som anvands for att félja upp barns sprakutveckling.
Pedagogerna utfor kartlaggning och dagliga observationer i samband med lek.

Annika tar upp TRAS och papekar att genom observationer pa forskolan kan man notera
barns enskilda utveckling och kunskaper. Dessa observationer ska vardnadshavare kunna
folja upp for att fa en bild av hur larandet sker och vad som behovs fokusera extra pa i
hemmet. Sara redogor for observationen via TRAS. Pedagogen beréttar att observationerna
sker bade vid dagliga samtal och vid aktiviteter, och att de ger en tidig registrering av
sprakutveckling. Sara anser att det ar ytterst viktigt att borja med det redan nar barnen ari
en tidig alder for att kunna folja upp sprakutvecklingen och menar att dokumentation ar
viktigt géllande kartlaggning.

Cecilia berattar om observationstillfallen, som ar tillfallen nar pedagogen iakttar vad som
sker och for det mesta dven noterar det. Observationstillfallen sker regelbundet i hennes
verksamhet, de féljer inte en specifik modell utan kan ske spontant under dagens aktiviteter.
Hon ndamner ocksa att det ar med hjalp av dessa observationer som pedagogerna kan veta
pa vilket satt barnen lar sig bast, och hur de utvecklas:

Vi jobbar med hundraspraklighet, det innebar att det finns majligheter for

barnen att utveckla och uttrycka sig pa manga olika satt. Sen att barnen

hittar det de tycker om, kommer underlatta barnets sprakinlarning.
(Cecilia)
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Cecilia pastar att med hjalp av observationer kan pedagogerna veta hur varje barn utvecklas,
eftersom utvecklingen ar individuell och sker pa olika satt. Dessutom kan pedagogerna
anvanda sig av de arbetsmetoder som har visat sig stimulera barnens utveckling mest, och
jobba utifran dessa.

6.2.5 Kroppssprak

Annika belyser kroppsspraket och menar att det dr en av de metoder som manga pedagoger
inte tanker pa, men som enligt henne anvands regelbundet. Hon anser att kroppssprak ar ett
bra stod i kommunikation med flersprakiga barn och att det anvands som ett medel for att
hjalpa barnen att visualisera det som sédgs. Respondenten sager att denna metod anvands
mest under sangaktiviteter.

6.2.6 Sammanfattning av resultat

Olika arbetsmetoder anvdands beroende pa pedagogernas erfarenheter och det som finns
tillgangligt i forskolans verksamhet. Respondenterna anser att TAKK-metoden ar effektiv och
kraver att pedagogerna ar bekvama i sin roll for att mojliggora att barn far nytta av den. Bade
TAKK-metoden och kroppsspraket mojliggor att kommunikation inte endast behdver handla
om det verbala, utan det finns andra satt for barnen att bade foérsta och bli forstadda. Andra
arbetsmetoder som anvands i de svenska forskoleverksamheterna ar anvandning av bocker,
appar och bildstod. Pedagoger menar att bocker inte nédvandigtvis behover vara endast pa
svenska, utan barns larande och tankande kan stimuleras av modersmal ocksa. Bildstdd kan
finnas i hela verksamheten s&som vid dagsschema och vid kladstéllet. Aven om barnen inte
beharskar det svenska spraket, stimuleras de av bilderna. Respondenterna lagger stor vikt vid
arbetet att kunna folja upp barns sprakutveckling. Detta utférs med hjalp av kartlaggning och
andra dagliga observationer.

6.3 Forutsattningar 1 verksamheter

Forutsattningarna som de deltagade pedagoger berattar om ar gallande verksamhetens
tillgang till pedagoger med andra sprak, kompetensutvecklingen for pedagogerna,
vardnadshavarens roll och férutsattningen for kontakt med specialpedagoger. Nedan
introduceras de forutsattningarna som pedagogerna sager att de har tillgang till i respektive
verksamhet, samt vad de anser ar bristande i verksamheten.

6.3.1 Pedagoger med andra sprak

Tara berattar att i den verksamhet hon arbetar anvands personal som resurser for att hjalpa
barn med sin sprakinldrning. Detta betyder att i Taras verksamhet beharskar flera pedagoger
andra sprak an svenskan, och de kan ta initiativ genom att bekrafta och stotta barnen pa
deras modersmal. Pedagogen anser att den metoden ar en positiv forutsattning som bidrar
till trygghet i verksamheten.
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Att kunna anvanda sitt modersmal ar ju jattebra, barnen kanner sig mer trygga
genom att de far bekraftelse av nagon annan som beharskar bade
modersmalet och svenskan.

(Tara)

Tara menar att de pedagoger som beharskar andra sprak an svenskan kan uttrycka sig pa
andra sprak for att hjalpa barnen som behoéver det. Tara beréattar att det finns barn med
andra modersmal som ingen pedagog i verksamheten kan tala med, och det betyder att det
kravs andra typer av metoder an att anvanda en pedagog som resurs.

Annika anser att det ar nodvandigt att kunna anvanda pedagoger som behéarskar andra sprak
an svenskan. | hennes verksamhet kan pedagogerna fa hjalp av varandra vid behoy,
exempelvis med att dversatta for ett barn eller for att tydliggora en aspekt. Annie berattar att
anvandningen av en pedagog som resurs ar vanligt i den dagliga verksamheten. Om det
daremot géller speciella drenden har de tillgang till tolk istallet.

Sofia namner hur viktigt det ar att kunna anvanda personal som behéarskar andra sprak som
resurs, dock anser hon att fokus inte ska vara pa modersmalsspraket utan svenskan:

Det &r viktigt att man anvander bada spraken, da det behovs, men pedagogen
som resurs ska inte ta 6ver och fortsatta tala pa modersmalsspraket. Fokuset
ska fortfarande ligga pa svenskan, da vissa av de flersprakiga barnen endast far
chansen att tala svenska i forskolan.

(Sofia)

Sofia menar att for flera barn ar forskolan den enda platsen dar barnen far chansen att
uttrycka sig med det svenska spraket. Pedagogen papekar darfor att vid behov kan
pedagogen som talar barnets modersmal ta initiativet och anvanda modersmalsspraket,
dock ska det svenska spraket vara i centrum.

Sara berattar att hon ar en av de pedagoger som behérskar andra sprak an svenskan. Hon
sager att vid behov kan hon hjalpa till, och till och med tala med vardnadshavare om det
behovs. Sara ndmner ocksa att det finns en annan i deras verksamhet som ocksa anvands
som resurs och det bidrar till trygghet for bade pedagoger och vardnadshavare.

Cecilia sager att flera pedagoger i forskolan kan andra sprak @n svenska och det leder till
trygghet for vardnadshavare och pedagoger. Hon menar att vid behov kradvs det stottning av
de flersprakiga pedagogerna och det ar en fordel som ska anvandas.

6.3.2 Behov av kompetensutveckling

Tara beréattar att i verksamheten har de inte fatt nagon kurs eller foreldsning, men daremot
har de kollegialt larande, vilket ar ett slags diskussionsforum man har med jamna mellanrum
dar pedagoger har last kapitel i bocker och sedan diskuterar innehallet tillsammans.
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Annika papekar att hon aldrig har kdnt behovet av kompetensutveckling eller nagon typ av
utbildning, hon anser att de har fatt tillrackligt med information for att kunna anvanda sig av
olika stimulerande arbetsmetoder:

Jag har aldrig kdnt behovet av kompetensutveckling. Vi har fatt information géllande
TAKK-metoden och TRAS-material, och det ar det vi jobbar med framfor allt som har
visat att det resulterar i hogre sprakutveckling hos barnen.

(Annika)

Annika menar att den information de har fatt gillande TAKK-metoden och TRAS-material har
lett till positiva resultat hos barnen. Pa grund av detta anser pedagogen att de ska arbeta pa
samma satt och samma kvalitet som de alltid har gjort for att 6ka barns sprakutveckling.

Sofia talar om forekomsten av utbildning eller kompetensutveckling och menar att pa
hennes tidigare forskola fick pedagogerna flera fortbildningsinsatser, men i den
verksamheten hon arbetar idag ar det inte alls lika vanligt. Pedagogen sager att det kan bero
pa att barngruppen dr mer blandad nu dn pa hennes forra arbetsplats. Hon belyser bristen
pa kompetensutveckling, och dnskar mer specialverktyg for pedagogerna.

Cecilia sdger att genom aren har de fatt kompetensutveckling géllande tvasprakighet i
forskolan. Kompetensutveckling ar viktigt, konstaterar hon.

6.3.3 Vardnadshavarens roll

Annika forklarar att en av de viktiga aspekterna i barns larande ar att larandet fortsatter
utanfor forskoleverksamheten och det kraver att vardnadshavare ska ha kunskap om barnets
larande i forskolan. En god kontakt och gott bem&tande mellan vardnadshavare och
pedagoger mojliggor att barnen kan fortsatta sitt larande dven i hemmet. Annika berattar att
de i deras verksamhet anvander observationer for att kunna folja upp barns sprakutveckling.
De observationer som sker i férskolan ska vardnadshavaren kunna folja upp for fa en bild av
hur larandet sker och vad som behovs fokusera extra pa i hemmet. For att vardnadshavare
ska kunna veta vad som sker i férskolan kravs det en god kontakt mellan pedagoger och
vardnadshavare.

Jag tycker det ar nédvandigt att du som pedagog ska kunna ha en god kontakt
med barnets vardnadshavare, det ar viktigt att kunna prata om hur barnet har
det hemma, samt beratta for vardnadshavarna hur barnets sprakutveckling
och larande sker.

(Annika)

Annika syftar pa att den goda kontakten mellan pedagoger och vardnadshavare moijliggor for
pedagogerna att kunna veta vad de behover jobba extra med. Vardnadshavare kan dela med
sig av vad de anser att barnet behover for att utvecklas och tillsammans kan bade pedagoger
och vardnadshavare folja upp barnens utveckling.

Sofia berattar hur viktigt det ar att kunna ha en god kontakt med vardnadshavare. Som
exempel anvander hon situationer nar pedagogerna kdnner att barnet ar tyst och inte vill
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prata. Da kan man fraga vardnadshavaren om barnets sprak samt vad de anser att
pedagogerna bor ta hansyn till gdllande barnets larande. Hon menar att vardnadshavaren ar
en del av barnets sprakutveckling och det ar viktigt att kunna ha en 6ppen kommunikation
och samverkan mellan hem och forskola. Dessutom namns det i intervjun vad pedagoger
behover tanka extra pa vid bemotandet med flersprakiga barn:

Pedagoger behover tianka pa det sprak som anvands vid samtal med
vardnadshavare som har vissa svarigheter med det svenska spraket. Man ska
inte anvdnda sig av ett avancerat sprak.

(Sofia)

Anledningen till varfor vardnadshavare och pedagoger inte alltid har kontakt kan bero pa
spraket, menar Sofia. Det &r viktigt att kunna anpassa sitt sprak vid samtal med
vardnadshavare for att de ska kunna folja upp arbetet i forskolan.

Sara sager att i hennes verksamhet jobbar de for att uppna en god kommunikation med
vardnadshavare i syfte att bygga trygga relationer. En utmaning ar att flera pedagoger inte
kan det engelska spraket. Under introduktionen, innan barnet borjar i forskolan, boérjar fragar
vardnadshavare om barnets spraksituation. Sara anser att utvecklingssamtalen ar bra
tillfallen for pedagogen att samtala med vardnadshavare kring barns sprakutveckling,
eftersom det dven behovs stéd hemifran. Pedagogen berattar om observationer som sker
bade vid dagliga samtal och vid aktiviteter.

6.3.4 Kontakt med specialpedagog

| Taras verksamhet arbetar pedagogerna tatt med specialpedagogen. Tara tycker att arbetet
blir mer planerat och valgrundat da en specialpedagog kan hjalpa till och ge tips om vad de
behover tanka pa for att stimulera barns sprakutveckling:

Nar det gdller forutsattningar har vi ett tatt samarbete med specialpedagog. Vi
far tips och idéer pa material som stottar sprakutvecklingen, sasom Polyglott.
(Tara)

Tara namner att specialpedagogens stod underlatta arbetet med flersprakiga barn, de far tips
och idéer om sprakstimulerande material som kommer att gynna barnens sprakutveckling.

Annie ndmner enhetsmoten, dar pedagoger och chefer fran verksamheten gar igenom
barngruppen och vad det kravs for extra resurser. Hon anser att det ar viktigt for barnen som
behover extra eller sarskilt stod att kunna fa hjalp av en specialpedagog. | Annies verksamhet
ar inte arbetet med specialpedagogen lika sjalvklart, men hon sager att vid behov kan det ske
en utredning och da kan en specialpedagog hjalpa till.
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6.3.5 Sammanfattning av resultat

Utifran respondenternas svar ar det tydligt att forutsattningarna i forskoleverksamheter
skiljer sig at. Vissa av pedagogerna har tillgang till stimulerande material, medan andra inte
har samma mojligheter till det. Dessutom skiljer det sig angdende kompetensutveckling hos
pedagogerna. En del har kontinuerliga kompetensutvecklingsmaojligheter, medan andra inte
far samma mojlighet till vidareutbildning.

Anvandning av flersprakiga pedagoger som resurs ar allt vanligare i dagens forskolor. Vissa av
deltagarna anser att detta medfor trygghet hos barn, vardnadshavare och resterande
pedagoger. Men det kan dven leda till att man tappar fokus pa det svenska spraket och
modersmalsspraket far mer utrymme. En annan aspekt som skiljer sig at ar tillgangen till
specialpedagog. Medan en verksamhet jobbar nara specialpedagoger vid behov, finns det
andra forskolor som inte har den mdjligheten.
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7. Diskussion

| denna del diskuteras studiens resultat i relation till teori och tidigare forskning samt
studiens metod, didaktiska konsekvenser och vidare forskning.

7.1 Resultatdiskussion

Denna studie ar genomford utifran mitt intresse for sprak och sprakutveckling hos
flersprakiga barn pa svenska forskolor. Syftet med studien ar att undersoka hur pedagoger
tanker kring flersprakighet, arbetsmetoder och de forutsattningar som finns for att stimulera
barnens sprakutveckling. Nedan presenteras teorier fran tidigare avsnitt i denna studie, som
sammanstalls med resultaten fran intervjuerna.

Samtliga deltagare har namnt vad de anser ar hinder i arbetet med flersprakighet i forskolan.
Missforstand ar ett av de problem som kan uppsta mellan pedagog och barn eller mellan
pedagog och vardnadshavare. Svensson (2012) beskriver hur pedagogen ar ansvarig for
skapandet av en god larmiljo, det dr pedagogens ansvar att kunna anvanda sig av olika medel
for att minska risken for missforstand. Att det sker kommunikationsproblem ar vanligt nar
vardnadshavare eller barn inte kan tala det svenska spraket, eller nar pedagogen inte
beharskar det modersmalet de talar. Svensson (2012) anser att det kravs kompetenta
pedagoger som kan identifiera hindren i verksamheten och hitta I6sningar till dessa.

Ett annat hinder som namns under intervjuerna ar det faktum att i vissa barngrupper ar det
nastan endast flersprakiga barn och inte manga som beharskar svenska. Pedagogerna menar
att det kan leda till att barnen inte utvecklar sina svenska sprakformagor tillfredsstédllande
och anser att barngruppen bor vara blandad sa att de kan st6tta varandra till battre svenska
genom olika lekar och aktiviteter. Denna asikt finner stod i Kulttis (2012) tolkning av
Vygotskijs sociokulturella perspektiv, som innebér att larandet ar nagot som sker i samspel
med andra genom deltagande i gemensamma aktiviteter. Granbom (2011, ss. 24-28) néamner
att det sociokulturella perspektivet medfor att man ska kunna se ldrandet som en interaktion
mellan individer. Forfattaren syftar pa att det samspel som sker genom interaktion och
kommunikation skapar goda mojligheter till nya erfarenheter och kunskaper. Om de
flersprakiga barnen i forskoleverksamheten, och speciellt de barn som inte annu beharskar
det svenska spraket, inte kommunicerar med andra svenska barn, kan inte utvecklingen av
deras sprak ske med onskvart resultat. Pa grund av detta ska pedagogerna kunna planera
gemensamma aktiviteter med blandade barngrupper for att kunna stimulera
sprakinlarningen.

Pedagogerna namner inte endast komplikationer utan aven vilka mojligheter
flersprakigheten bar med sig till de svenska forskolorna. Samtliga deltagare ar 6éverens
gallande de fordelar flersprakigheten ger. Exempelvis namner flera av dem hur viktigt det ar
att traffa barn och vardnadshavare som har med sig olika erfarenheter, kulturer och dven
varderingar. Hyltenstam och Milani (2012) papekar att pedagogens och samhallets syn pa
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flersprakighet paverkar flersprakiga barns sprakutveckling. Skans (2011) menar att
motivationen hos flersprakiga barn att lara sig det nya spraket paverkas av synen pa
majoritetsspraket, i detta fall svenskan. Ladberg (2003) beskriver sprakteorin och havdar att
omgivningen ar avgorande for flersprakighet. Om barnets omgivning uppmuntrar
flersprakighet och har ett positivt synsatt, kommer det resultera i att det blir naturligt for
barnet att lara sig majoritetsspraket. Under intervjun hade pedagogerna uttryckt att det
finns olika synsatt hos pedagoger gallande flersprakighet. De deltagande pedagogerna menar
att det finns pedagoger som anser att modersmalssprak inte ska talas i forskolan utan endast
anvandas i hemmet. Detta ar ett exempel pa hur pedagogerna i verksamheten kan bidra till
en omgivning dar modersmalsspraket inte har lika mycket betydande under barns tid i
forskolan. En sddan omgivning uppmuntrar inte flersprakighet och ger inte utrymme for
barnen att kunna uttrycka sig fritt. Enligt Hyltenstam och Milani (2012) mojliggor
modersmalsundervisning inldrningen av det svenska spraket pa ett effektivt satt. Det
negativa synsattet pa flersprakighet paverkar barns larande och medfér att barnen runt omi
landet inte far samma forutsattningar, vilket betyder att forsoksverksamheter i Sverige inte
kan erbjuda en likvardig undervisning.

Under intervjutillfdllena talas dven om forskolans betydelse for samhallet. Forskolan ar den
plats man kan borja pa for att bygga vart samhalle. En av respondenterna syftar pa att
“vi-mot-de”-mentaliteten kan forebyggas om man jobbar med det redan i forskolan.
Svensson (2012) skriver att i Sverige har det svenska spraket hogsta status, liksom andra
sprak som talas i vastvarlden, sasom engelska eller franska, medan andra sprak som turkiska,
kurdiska eller tigrinja daremot inte far lika positivt bemoétande. Pedagogerna menar att
associationen mellan sprak och status ar ett problem som behdover forebyggas redan i
forskolan. Anna Lindahl och Ida Tagesson (2018), har i deras studie poangterat pedagogerna
ansvar att kunna uppmuntra flersprakiga barn att anvanda sig av deras modersmal.
Pedagogerna i Anna Lindahl och Ida Tagessons undersdkning, var enade om att alla barn ska
kunna uttrycka sig fritt och det bidrar till en inkluderande stimulerande larandemiljo i
forskoleverksamheten. Resultatet i denna undersokning tyder pa att arbetssatten kan skilja
sig at beroende pa de synsatt som pedagogerna har gallande modersmal. Pedagoger bor
uppmarksamma alla olika méjligheter for att kunna bidra till en positiv identitetsutveckling
inom spraklarandet. Det ar viktigt att pedagoger i férskolan ar kompetenta och ser
flersprakigheten hos barn som en fordel som bidrar till att utoka kunskap om
sprakutveckling.

Flera arbetsmetoder anvands i en flersprakig verksamhet for att stimulera barns
sprakutveckling. Respondenterna har namnt flera olika arbetsmetoder som TAKK-metoden,
bdcker och appar, bildstdd, kartlaggning och kroppssprak. Dessa strategier anvands olika
mycket, dessutom ar det inte nédvandigtvis alla barn som behodver anvanda sig av samma
metod. Kultti (2012) betonar att barn har varierande sprakkunskaper och dessa ska vara
utgangspunkt for de didaktiska diskussionerna pa forskolan. Forfattaren syftar pa att barn lar
sig genom olika metoder och att pedagogerna behover hitta den som passar. Dessutom
skriver Kultti angaende material som en verksamhet kan bidra med och hur de kan vara till
nytta for barns utveckling. Under intervjun har pedagogerna lagt stor vikt pa TAKK-metoden,
eftersom de anser att denna metod har visat bast resultat. Pedagogerna sager att denna
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metod anvands vid olika vardagsrutiner, exempelvis under samling, aktiviteter och maltider.
Respondenterna menar ocksa att missforstand kan undvikas vid anvandning av TAKK,
eftersom modellen underlattar barnens forstaelse och dven forstaelsen hos pedagogerna nar
barnen anvander sig av metoden. Pedagogerna namner aven hur viktigt det ar att vara
bekvam i sin roll och ha ratt kompetens, for det dr da barnen kommer att fa mest nytta av de
arbetsmetoder man anvander. Ladberg (2003) pekar pa betydelsen av den miljo som
pedagogen kan skapa for en framgangsrik kommunikativ inldarning hos barnen. Pedagogerna
ska kunna vara bekvama i sin roll och erbjuda en stimulerande milj6 for barnen utifran
forskolans laroplan. Enligt Granbom (2011) ar det pedagogerna som har ansvar att bidra
bade till en stimulerande och utmanande milj6. Forfattaren menar att utifran ett
sociokulturellt perspektiv anses den sociala och den materiella miljon avgérande for barns
utveckling. Granbom skriver att uppdraget ar att forskolans miljo ska locka barnet till larande
och detta kan ske pa olika satt genom olika typer av arbetsmetoder.

Pedagogerna i intervjun uppmarksammade anvandning av bécker och hoglasning. Enligt
deltagarna har de ett standigt arbete med b6cker och de anser att lasning ar en av de
arbetsmetoder som bidrar till sprakutveckling hos barnen. De namnde aven att
vardnadshavare har mojlighet att Iana bocker till barnen, och inlarningen kan fortsatta i
hemmet. Ladberg (2003) har dven belyst den stora vikt hoglasning har for barns
sprakutveckling. Forfattaren anser att lyssnandet av ett nytt sprak ar grunden for larande och
genom en regelbunden hogldsning kan det visas goda effekter pa sprakutveckling samt barns
formaga att visualisera det som de hor. Hoglasning medfor aven 6ppna diskussioner, dar
barnen far uttrycka sig och dela med sig av sina idéer och tankar samt lyssna pa vad andra
tycker. Barnen far chansen att kommunicera bade med varandra och med de vuxna. Kultti
(2012) refererar till Vygotskij, som menar att samspel med andra bidrar till barns utveckling
och forstaelse av sprak. Mikael Jensen (2016) hanvisar ocksa till forskaren Vygotskij gallande
begreppet socialkonstruktivism. Enligt Vygotskij ar kontexten, interaktionerna och spraket en
essentiell del av hur vi skapar det sociala. Barn far hjalp att forsta sin omvarld genom aldre
syskon eller vuxna samt den miljo barnen befinner sig i. Till skillnad fran Piaget ansag
Vygotskij att manniskor fods som sociala varelser och redan vid tidig alder bildar sociala
konstruktioner. Barn imiterar vuxna nar de |ar sig spraket, denna imitation sker bade framfor
andra och for sig sjalv. Vygotskij poangterar att nar vuxna utmanar barns sprakférmagor
leder det till att barnet lyfts upp till en hégre niva i sin utvecklingszon. Pa grund av detta ar
det essentiellt att barn far chansen att ha 6ppna samtal med vuxna. Vuxna kan utmana
genom att stdlla fragor som stimulerar barnets tdnkande och anvandande av ordférradet.
Larsson (2018) papekar att barnen ska kunna utmanas pa ratt niva. Detta betyder att i vissa
sammanhang kommer det inte vara optimalt att arbeta inom barngruppens niva, utan istallet
kravs det att arbeta inom individnivan. | intervjun hade pedagogen Cecilia berattat att under
observationer kan pedagogerna veta den individuella utvecklingen hos barnen. For
pedagogerna ar det viktigt att kunna forsta att barn utvecklar sig olika snabbt, samt inom
olika omraden. Utvecklingsstegen hos barnen kan bade ske sma och stora och denna
utveckling sker individuellt. Utvecklingen hos barnen handlar inte endast om att lata barnet
uttrycka sig utan ocksa om att barnen ska kunna Idta andra uttrycka sig. Barnen ska kunna
samspela med varandra sa att alla kan fa sin rést hord och sa att alla ska vara lika delaktiga i
diskussionen. Detta bidrar till en likvardig och delaktig larmiljo for alla.

Pedagogerna talade om appar som kan anvadndas i larplattor och hur dessa bade kan
anvandas for att stimulera svenskan och modersmalsspraket. Fredriksson Sjoberg och
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Lindgren Eneflo (2019) behandlar samma aspekt, det vill sdga anvandning av appar for att
stimulera flera sprak. Forfattarna menar att det inte alltid finns pedagoger som behérskar
barnets modersmal och det ska det inte behdva begrdansa barnets inlarning, utan istéllet ska
det finnas andra alternativ for att stimulera modersmalsspraket. Pedagogerna kan anvanda
sig av PENpal-appen med barnen, vilken bidrar till att barnen kan hora sitt modersmal. En
forskoleverksamhet som har tillgang till bocker pa olika sprak eller bocker med bade svenska
och en Oversattning pa ett annat modersmal, ska anvanda detta material under arbetet. De
deltagande pedagogerna delar denna synpunkt och berattade att de har tillgang till bécker
pa svenska med modersmals 6versattning vid sidan bredvid den svenska texten. De menar
att trots att barnen inte kan lasa pa sitt modersmal racker det att kunna se bokstaverna for
att stimulera deras tankande.

Skans (2011) tar upp angaende att barns olika spraknivaer och pedagogernas kompetenser
ar avgorande for vilka arbetssatt man tillampar i verksamheten. De deltagande pedagogerna
anser att for att de ska kunna identifiera vilka arbetsmetoder som har visat positiv paverkan
pa barns sprakutveckling kravs det nagon typ av kartlaggning och observation. Pedagogerna
berattar om TRAS. Deltagarna konstaterar att observationer och kartlaggningar kan ske bade
i grupp och individuellt. Arbetsmetoden ger en klar bild av hur barns utveckling har skett och
vilka atgarder som behdvs for vidare arbete. Pedagogerna har ocksa namnt att det ar viktigt
att vardnadshavare har vetskap om dessa observationer for att kunna fortsatta arbetet i
hemmet. For ett sadant samarbete, tycker pedagogerna att det ska vara en god kontakt
mellan pedagog och vardnadshavare. Skans (2011) belyser att en god kontakt mellan
pedagog och vardnadshavare leder till att barnen kdnner sig annu mer trygga i
forskoleverksamheten och det kommer att resultera i 6kad motivation hos barnen att kunna
utveckla sina sprakformagor. Kultti (2012) delar den tankegangen och menar att barns
sprakutveckling ar beroende av samspelet mellan pedagoger, barn och foréldrar.

De svenska forskolornas verksamheter har olika forutsattningar och i denna studie diskuteras
fyra stycken: pedagoger med andrasprak, behov av kompetensutveckling, vardnadshavarens
roll och kontakt med specialpedagog. Gillande pedagoger med andrasprak kan det skilja sig
at valdigt mycket beroende pa den plats dar forskolan befinner sig och vilka pedagoger som
arbetar i verksamheten. Samtliga deltagare i intervjuerna har berattat att det finns
pedagoger med andrasprak som arbetar i verksamheten. Pedagogerna var enade kring att
anvandning av pedagoger med andra sprak som resurs ar positivt, pedagogen som beharskar
barnets modersmalssprak kan anvanda det for att stotta barnet i den dagliga verksamheten
eller vid samtal med vardnadshavare om det behdvs. Stéttningen leder till 6kad trygghet
bade hos foraldrar och barn. Skans (2011) tar upp vikten av att de flersprakiga barnen ska bli
bemotta av flersprakiga pedagoger och anser att det ar positivt eftersom tryggheten 6kar
och barnen kan bli motiverade att lara sig det svenska spraket om de far extra hjalp via sitt
modersmal. Under intervjun ndmner en av pedagogerna ocksa att vid anvandning av
modersmal ska fokus likval ligga pa svenskan och inte modersmalet. Pedagogen menar att till
vissa barn talar de svenska endast i forskolan for att de ska fokusera pa det svenska spraket.
Eftersom tillgangen till pedagoger med andrasprak inte ar densamma pa alla férskolor,
menar Fredriksson Sjoberg och Lindgren Eneflo (2019) att man behoéver fokusera pa material
och aktiviteternas roll i barns sprakutveckling, detta for att kunna skapa en likvardig grund
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for alla. Pedagoger som inte beharskar modersmalet kan anvanda sig av olika material och
aktiviteter som mojliggor for barnen att stimuleras pa olika sprak.

Nar det galler fragan om behov av kompetensutveckling hade pedagogerna olika asikter. En
anser att de aldrig kdnt behov av kompetensutveckling, eftersom de vet vilken metod som
gynnar barnen bast och verksamheten arbetar utifran de erfarenheter de har. Andra
pedagoger anser att nagon typ av kompetensutveckling ar viktig och bor inféras, som
utbildning eller kollegialt larande. Vid arbetet med flersprakighet anser jag att det krdvs en
kontinuerlig kompetensutveckling for pedagogerna. Barn lar sig olika och kraver olika
anpassningar, pa grund av detta tycker jag att kompetensutveckling ar avgérande for
pedagogerna for att de ska kunna erbjuda en stimulerande och eftertdankt undervisning.

Enligt Ladberg (2003) syftar sprakteorin pa det arbete pedagogen utfor for att utveckla sprak
i det vardagliga livet. Forfattaren menar att genom att pedagogerna inkluderar
sprakstimulerande aktiviteter leder det till att barn lar sig det nya talade spraket snabbare.
Dessutom skriver forfattaren att alla barn lar sig pa olika satt och det centrala ar att kunna
hitta aktiviteter som fangar deras intresse. Det ar darfor pedagogens ansvar att kunna ta
fram forslag pa sadana aktiviteter och da kravs det nagon typ av kompetensutveckling. En av
de intervjuade pedagogerna anser att arbetet utifran utveckling av hela barngruppen kan
inte ske om inte den individuella utvecklingen sker forst. Pa grund av att alla barn lar sig olika
kravs det olika metoder och tankesatt. Det medfér att pedagogernas arbete behdver
utvecklas standigt utifran barns olika behov samt den miljé de befinner sig i. Utvardering av
det arbete man gor visar hur det har gatt och vad som kravs for ytterligare utveckling. Vissa
av de deltagande pedagogerna menar att barns sprakinlarning gynnas mest nar pedagogerna
utvarderar sitt arbete. Vid utvarderingen finner pedagogerna de metoder som har stottat
barns sprakutveckling, samt vilka metoder som behoéver utvecklas ytterligare.
Kompetensutveckling kan dven kopplas till pedagogernas kontakt med specialpedagog, som
kan erbjuda hjalp och stod till barn, vardnadshavare och pedagoger. En pedagog namnde att
de arbetar tatt med specialpedagogen, som erbjuder tips och idéer pa material som stottar
barns sprakutveckling. Kultti (2012) tar upp angaende de material som verksamheten bidrar
med, samt hur de ska kunna vara nyttiga for barnens utveckling. Med hjalp av
specialpedagogens radgivning angaende de stimulerade sprak materiel, kommer barnen
kunna gynnas av detta. En annan respondent namnde att de kan arbeta med en
specialpedagog vid specifikt behov eller utredning. Det ar ingen klar forutsattning for flera
forskoleverksamheter att kunna ha ett tatt samarbete med specialpedagog, dock skulle det
samarbetet bidra till att pedagogen far konkreta tips angaende hur man pa olika satt kan
arbeta med att stimulera sprakutveckling hos flersprakiga barn.

Forutom god kontakt med en specialpedagog galler det for pedagogerna pa en forskola att
kunna ha en god kontakt med barnets vardnadshavare. Samtliga deltagare var 6éverens
gallande betydelsen av en god relation med vardnadshavare, kontakten bidrar till att barnets
sprakinlarning blir lattare. Pedagogerna menar att nar vardnadshavaren har insyn i vad
pedagogerna arbetar med for att stimulera sprakutveckling kan de fortsatta med den
insatsen i hemmet, vilket medfor battre resultat. Under intervjun berattade pedagogerna
ocksa om att vardnadshavare kan dela med sig om vad de anser att barnet behéver och
tillsammans kan pedagoger och vardnadshavare folja upp barns utveckling. Bade Skans
(2011) och Kultti (2012) belyser att pedagogerna ska ha en god kontakt med vardnadshavare
och att vardnadshavare ska kunna kanna sig delaktiga i larandet av svenska i forskolan.
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Forfattaren ar dverens om att barnens sprakutveckling ar beroende av samspelet mellan
pedagoger, barn och foraldrar. For att pedagogen ska kunna ha ett gott samarbete med
vardnadshavare galler det att vara bekvam i sin roll och kunna klargéra for vardnadshavare
hur de arbetar for att stimulera barns sprakutveckling i férskolan.

7.2 Metoddiskussion

Den metod som valdes for att genomfora denna studie ar kvalitativ med intervjuer som
datamaterial. Den kvalitativa metoden ansags lamplig for att besvara undersokningens syfte
eftersom det dr pedagogernas erfarenheter som studien vilar pa. Det finns bade nackdelar
och férdelar med valet av metod. Den kvalitativa metoden ger en fordjupad forstaelse av
respondenternas erfarenheter och uppfattningar, vilket ar det som denna studie efterstravar.
Christoffersen och Johannessen (2015, ss. 84—-85) namner vissa uppenbarliga skal till varfor
datamaterialen ska samlas in med hjalp av kvalitativa intervjuer. Férfattarna menar att
manniskors erfarenheter och uppfattningar framkommer som mest nar deltagarna fritt far
utrymme att svara pa fragor vid en intervju och dela med sig av sina erfarenheter.

Christoffersen och Johannessen (2015) skriver att den kvalitativa intervjun gor det mojligt att
fa fram komplexitet och nyanser. Det finns vissa nackdelar och en ar att intervjufragorna kan
vara svara att tolka eller missuppfattas av respondenterna. For att forebygga det skickade jag
intervjufragorna till alla deltagare innan intervjutillfallena for att de skulle fa tid att ldsa
igenom dem och stélla fragor innan intervjun om de kdnde behov av att gora det.

Efter att de sex intervjuerna genomfoérdes samlades data materielen. Dessa datamaterial
rackte till for att kunna svara pa studiens tre fragestallningar, samt var svaren relevanta for
studien.

| borjan av undersdkningen hade jag tankt genomféra observationer som ett komplement till
intervjuerna, vilket inte blev fallet. Tanken var att arbetsmetoderna i férskolorna kunde
tydliggoras i praktiken med hjalp av observationer. Orsaken till varféor denna metod
exkluderades var att det skulle innebara en helt annan infallsvinkel pa de tre fragestallningar
som formulerades och tiden for att genomfdra studien var for begransad for att uppfylla det
andamalet.

7.3 Didaktiska konsekvenser

| studien uppmarksammas pedagogernas synsatt, arbetssatt och de forutsattningar som
forskoleverksamheten erbjuder. Férskolldrare har ett stort ansvar gallande flersprakiga barns
sprakutveckling. Synsatten som verksamheten har gentemot flersprakighet ar ocksa
avgorande for barns motivation att lara sig ett nytt sprak och paverkar samarbetet med
vardnadshavare. Forutsattningar som forskolechefen har ansvar for ar exempelvis
kompetensbehov och hur manga ganger pedagogerna far chansen till att utvardera sitt
arbete for ytterligare utveckling. Studiens resultat visar att pedagogerna anvander sig av
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olika metoder for att kunna stimulera sprakinlarning hos flersprakiga barn. TAKK-metoden
var bland de mest anvdnda metoderna och pedagogerna menar att den gynnar flersprakiga
barns utveckling som mest. Resultatet tyder dven pa att arbetssatten kan skilja sig at
beroende pa de synsatt som pedagogerna har gillande modersmal. Pedagoger bor
uppmarksamma alla olika méjligheter for att kunna bidra till en positiv identitetsutveckling
inom spraklarandet. Det ar viktigt att pedagoger i férskolan ar kompetenta och ser
flersprakigheten hos barn som en fordel som bidrar till att utoka kunskap om
sprakutveckling.

Enligt skollagen (SFS 2010:800, 5 kap 13 §) star det att barnen ska utveckla férmagan att
kommunicera bade pa sitt modersmal och det svenska spraket. Med tanke pa att flersprakiga
barn i forskolan blir allt fler ar det nédvandigt att pedagogerna far ratt typ av kompetens for
att kunna uppfylla skollagens krav.

Mitt slutresultat r endast baserat pa sex intervjuer av pedagoger fran tre olika
forskoleverksamheter. Varje forskola har olika arbetsmetoder och arbetssatt utifran barns
behov, darfor ar det komplicerat att hitta ratt arbetsmetod som passar alla barn.

7.4 Vidare forskning

Forslag till vidare forskning hade varit att intervjua vardnadshavare och férskolechefer. Med
tanke pa att vardnadshavare har stor paverkan pa barnets sprakutveckling och arbetet med
pedagogerna i forskolan, skulle det vara intressant att intervjua dem gallande hur
samarbetet mellan dem och forskolan egentligen gar till. Utgangspunkten for en sddan
studie skulle kunna vara vilka brister som finns och hur de kan atgardas. Att intervjua
forskolechefer skulle vara intressant eftersom de har ansvar fér de forutsattningarna som
forskolan har. Har vore deras syn pa kompetensutveckling hos pedagogen ett intressant
amne.
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Bilaga 1
Intervjufragor

Hur manga ars erfarenheter har du som pedagog i en mangkulturell forskola?

Arbetsmetoder i forskolan:
Vilka arbetsmetoder anvander ni i arbetslaget for att stimulera flersprakiga barn i deras
utveckling av det svenska spraket? (Takk - metoden ?)
Har ni nagon / nagra personer pa avdelningen som beharskar andra sprak an svenskan?
Anvands de som resurser?
Sker det observationer for att félja upp barns sprakutveckling? Tar det hansyn till bade
svenskan och modersmalets sprakutveckling?

Forutsattningar soms stodjer pedagogernas arbetssatt:
Vilka forutsattningar erbjuder verksamheten, som underlattar ert arbete? Exempelvis:
material eller olika verktyg?
Far ni kompetensutveckling i arbetet med flersprakighet? Isafall vad for slags
kompetensutveckling?

Pedagogens synsatt gallande barn med flersprakighet:

Vad tycker du ar det viktigaste nar ni arbetar med ett barn med flersprakighet?

Vad anser ni kan vara ett hinder, respektive fordel vid arbetet i en mangkulturell férskola?

Hur vill ni utveckla ert arbete? Och hur kommer den utvecklingen att ske?

Ar det nagot du vill tilligga som vi som blivande férskolldrare behéver tinka pd i motet
med flersprakiga barns sprakutveckling.

Upplever du att ni inom arbetslaget ar framgangsrika i ert arbete med flersprakiga barn?
Isafall pa vilket satt?
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Bilaga 2

Samtycke till deltagarna

Hogskolan i
i j Boras 2023-02-26

Forskollarare utbildningen
Inam Abbas

Insamling och behandling av uppgifter om dig

Som en del av kursen Examensarbete: Att utforska pedagogiskt arbete for pedagogiskt verksamma i
forskolan vid Hogskolan i Boras utfor jag en studie med syftet att underséka hur pedagoger arbetar
med flersprakiga forskolebarn. Dessutom tanker om de arbetsmetoder som anvands for att stimulera
dessa barns sprakutveckling.

Jag som utfor studien skulle vilja att du lamnar vissa uppgifter om dig sjalv, som namn samt hur ldnge
du har haft arbetserfarenheter av att arbeta i en forskola. Uppgifterna kommer att anvandas for att
utvardera arbetet med flersprakiga barn i forskoleverksamheten.

Hogskolan i Boras ar personuppgiftsansvarig for behandlingen, som sker med stod av artikel 6.1 (a) i
dataskyddsforordningen (samtycke).

Uppgifterna kommer att anvandas av mig, samt vara tillgangliga for lararna pa den aktuella kursen och
centrala administratérer vid hogskolan. Uppgifterna kan dock vara att betrakta som allmanna
handlingar som kan komma att lamnas ut i det fall nagon begar det i enlighet med
offentlighetsprincipen.

Uppgifterna kommer att lagras inom EU/EES eller tredje land som EU-kommissionen beslutat har en
skyddsniva som ar adekvat, dvs. tillrdackligt hog enligt dataskyddsforordningen. Uppgifterna kommer att
raderas nar de inte langre ar nddvandiga. Resultatet av studien kommer att sammanstallas i
avidentifierad form och presenteras sa att inga uppgifter kan sparas till dig.

Du bestammer sjalv om du vill delta i studien. Det ar helt frivilligt att lamna samtycke, och du kan nar
som helst ta tillbaka ett lamnat samtycke. Dina uppgifter kommer da inte att anvandas mera. Pa grund

av lagkrav kan hogskolan dock vara forhindrade att omedelbart ta bort uppgifterna.

Jag samtycker till att uppgifter om mig samlas in och behandlas enligt ovan.

Underskrift
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Namnfortydligande

Ort och datum
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Missivbrev

@

HOGSKOLAN
1 BORAS

Informationsbrev Datum 10/2-23

Till Pedagoger i forskolans verksamma.

Jag heter Inam Abbas och studerar min attonde och sista termin till férskollarare vid
Akademin fér bibliotek, information, pedagogik och IT, pa i Hégskolan i Boras. Under
sista terminen ska vi studenter genomféra ett examensarbete dar ett valt omrade
skall undersdkas. Jag har valt att fokusera pa flersprakighet i férskolan.

Det ar viktigt att ni som pedagoger vet att jag i min undersékning utgar ifran de
forskningsetiska principerna. Det innebar foljande:

Alla uppgifter i undersdkningen kommer att behandlas med stérsta varsamhet, sa
att inga obehoriga kan ta del av dem.

De uppgifter som framkommit i undersdkningen anvands enbart fér denna
undersoknings syfte.

Alla uppgifter kring deltagarna i undersékningen kommer att vara konfidentiella.
Fiktiva namn pa elever, pedagoger och skola anvands sa att allas identiteter
skyddas.

Undersokningen ar frivillig och det gar nar som helst att avbryta deltagandet.

For att kunna genomfbra undersdkningen behovs ert samtycke. Jag ber er darfor
fylla i blanketten som foljer med denna information och darefter [amna till mig.

Om ni har fragor och funderingar kring undersdkningen kan ni na mig via mejl:

s207006@student.hb.se
inam.abbas@edu.boras.se eller mobiltelefon 0737705060

Med vanliga halsningar,
Inam Abbas
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