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Abstrakt
Language Impairment i the World of Mathematics

A study on how special education teachers in mathematics work on language
development with students who have special educational needs in mathematics
and also have language impairments

Syftet med var studie &r att bidra med kunskap om pa vilket satt speciallarare
arbetar sprakutvecklande med elever med speciella utbildningsbehov i
matematik och som samtidigt har sprakstorning. Tidigare forskning visar att
sprakstorning har stor inverkan pa elevers kunskapsinhdmtning om de
samtidigt har SUM. Studien genomfordes med semistrukturerade
djupintervjuer. | var studie framkom att det finns stor variation i
speciallararnas kunskaper om sprakstorning. Resultaten har bearbetats mot
tidigare forskning. Vi fann att alla speciallarare vi intervjuat arbetade pa ett
sprakutvecklande satt i matematikundervisningen. Trots att specialldrarna
hade olika kunskap om sprakstérning arbetade de alla pa liknande satt med
sprakutveckling i matematiken.

Nyckelord

SUM, sprakstorning, matematikundervisning, sarskilt stod, specialpedagogik,
sprakutvecklande, matematikundervisning, speciallérare.
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1 Inledning

Under vara verksamma ar i skolan har vi métt elever med diagnosen
sprakstorning. Lundberg och Sterner (2002) skriver i en rapport for NCM att
sambandet mellan las- och skrivsvarigheter samt matematiksvarigheter &r ett
amne med mycket lite forskning att tillga. Det kan tolkas som att det inom
forskningen finns mer att utforska inom sambandet mellan l&s- och
skrivsvarigheter och matematiksvarigheter. Osterholm (2006) skriver att den
forskning som finns fokuserar pa problemlésning i stallet for hur texter och
lasning av dem kan anvéandas inom larandet i matematik. Enligt Hallin (2019)
finns det ungefar tva elever i varje klass som har sprakstorning. Sprakstorning
ar en funktionsnedsattning som manifesterar sig som svarigheter i att forsta
last och talat sprak. Som alla funktionsnedséattningar skiljer sig svarigheten
mellan olika individer. Det kan handla om svarigheter att uttala ljud, litet
ordforrad, 1ag sprakforstaelse och avvikande grammatisk anvandning av
spraket. En sprakstorning paverkar individens hela vardag bade i
skolsituationen och i kamratrelationer. Oftast marks en sprakstorning tydligast
under barndomen men kan synas dven uppat i alder. Den kan da framst ses
som las-och skrivsvarigheter. Nar en sprakstorning observeras hos ett mindre
barn ses det vanligtvis genom att sprakutvecklingen avviker fran normen.
Barnets tal ar svart for omgivningen att forsta och tar langre tid att utvecklas,
samtidigt som barnets 6vriga utveckling ar opaverkad. Det ar vanligt att barn
med sprakstorning har samre arbetsminne an forvantat for sin alder. Varfor
vissa barn har sprakstorning ar inte definitivt klarlagt men de flesta studier som
gjorts pekar pa att det finns en stark arftlig faktor (SPSM, 2023).

Vi har bada, pa olika hall, varit med vid informationsméten om hur vi kan
arbeta med elever som har sprakstorning, for att kunna hjéalpa dem pa basta
satt. Vi har fatt tips och material om hur vi ska arbeta sprakutvecklande.
Samtliga metoder vi fatt ta del av har fokuserat pa amnet svenska, vilket véackt
var nyfikenhet pa hur specialldrare i matematik arbetar med elever som har
sprakstorning. | och med detta anser vi att det ar intressant att undersoka pa
vilket satt elever med SUM och sprakstorning far sarskilt stod inom
matematiken. Det vill sdga om eleverna far nagon specifik hjalp i just
matematik. Vi upplever bada att andelen elever som far diagnosen
sprakstorning Okat de senaste aren. Var erfarenhet &r ocksa att det finns
bristfallig kunskap om vilken paverkan en sprakstorning har pa matematiken
samt hur larare och specialldrare kan arbeta med matematiken for att ge dessa
elever basta méjliga stod i deras sprak- och matematikutveckling. Samtidigt ar
det viktigt att komma ihdg att inte alla elever som har sprakstérning ocksa har
sarskilda utbildningsbehov i matematik. De tva mest centrala begreppen i
uppsatsen ar sprakstorning och SUM (speciella uthildningsbehov i
matematik).
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2 Syfte och Fragestallningar

Syftet med var studie &r att bidra med kunskap om pa vilket satt speciallarare
arbetar sprakutvecklande med elever med speciella utbildningsbehov i
matematik och som samtidigt har sprakstérning. Vi vill ocksa bidra med
kunskap om hur specialldrarna ser tecken pa sprakstorning hos elever i SUM.

Vad utmaérker hur speciallérare arbetar med elever som befinner sig i SUM och
har sprakstérning?

Vilka huvudsakliga argument framfor speciallararna till valet av de metoder
och arbetssétt de anvander sig av i arbetet med elever som befinner sig i SUM
och har sprakstorning?

Vilka indikationer uppfattar speciallarare hos elever i SUM som tecken pa
sprakstorning?

3 Bakgrund

| bakgrunden behandlas férst skolans styrdokument och hur
inkluderingstanken och skapandet av tillgangliga larmiljoer ska genomsyra
skolans arbete. Darefter foljer en forklaring av vad sprakstorning ar och hur
elever med sprakstorning kan ses och bemdtas i undervisningen. Vidare
beskrivs hur elevers matematiska utveckling kan paverkas av sprakstorning.

3.1 Skolans styrdokument

Enligt Skolverket (2022) ska matematiklarare ha varje enskild elevs behov,
erfarenheter, forutsattningar och tankande i atanke samt ta hansyn till dessa
faktorer da undervisningen planeras. Larare i matematik ska ocksa planera,
genomfora och organisera arbetet sa att alla elever kan utveckla sina kunskaper
optimalt. De ska ocksa uppmuntra elevens vilja att lara sig och dennes tilltro
till den egna kapaciteten samt formagan att sjalv kunna hantera olika
matematiska uttrycksformer. Samtidigt &r det lararens ansvar att végleda,
stimulera, utforma extra anpassningar eller med hjélp av speciallarare utforma
sérskilt stod till elever som befinner sig i SUM, det vill s&ga har sarskilda
undervisningsbehov. Roos (2020) definierar matematiksvarigheter i tva olika
grupper; allméanna (eleven uppvisar svarigheter i flera omraden och ar ungefar
lika svag i samtliga omraden) samt specifika matematiksvarigheter (eleven
klarar vissa omraden bra men har véldigt svart i andra, eleven ar valdigt ojamn
i sin kunskapsniva). Matematiklararen ska ocksa samarbeta med andra lérare,
exempelvis speciallarare, for att hjalpa eleverna att na upp till de kriterier for
kunskap som anges i styrdokumenten Skolverket (2022).
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| Skollagen (SFS 2010:800, 1 kap. 1 §) star det att alla elever oavsett skolform
har ratt att fa ledning och stimulans for att utvecklas sa langt som majligt med
utgangspunkt i sina egna forutsattningar. Vidare fastslas det i Skollagen att,
“Elever som till foljd av en funktionsnedséttning har svart att uppfylla de olika
betygskriterier eller kriterier for bedémning av kunskaper som géller, ska ges
stod som syftar till att sa langt som maéjligt motverka funktionsnedsattningens
konsekvenser.” (SFS 2010:800 3 kap. 2 §)

| skolans laroplan, Lgr 22, beskrivs de formagor som alla elever ska utveckla
I matematiken:

formaga att anvanda och beskriva matematiska begrepp och
samband mellan  begrepp,

formaga att valja och anvanda lampliga matematiska metoder
for att gora berakningar och l6sa rutinuppgifter,

formaga att formulera och l6sa problem med hjélp av
matematik och vérdera valda strategier,

formaga att fora och folja matematiska resonemang, och
formaga att anvanda matematikens uttrycksformer for att
samtala om och redogdra for fragestallningar, berakningar och
slutsatser. (Lgr 2022, s, 55)

Enligt SPSM (2018) stéller dessa skrivningar hoga krav pa elevernas sprakliga
formagor och innebdr att speciallarare och larare i matematik maste ta hansyn
till elevernas varierande sprakliga formaga. De pekar ocksa pa att elever med
sprakstorning har samre maluppfyllelse an andra elever. Samtidigt patalar de
aven att kunskapen kring hur larare kan hantera elever med sprakstorning ar
begransad. Detta medfor att det finns ett stort behov att 6ka kunskapen kring
sprakstorning bade pa organisations-, grupp- och individniva. Det innebar att
det behovs en 6kad forstaelse for sprakstorning rent generellt men ocksa insikt
i hur larmiljé och undervisning kan anpassas for att underlétta
kunskapsinhamtning for elever med sprakstorning. Om en elev riskerar att inte
uppna de kunskapskriterier som kravs for godkand niva finns det for skolan
enligt skollagen (SFS 2010:800, 3 kap. 5 8), en skyldighet att skyndsamt ge
stdd i den vanliga undervisningen till eleven. Detta stdd kan vara stod och
stimulans pa gruppniva eller extra anpassningar pa individniva sasom till
exempel ett individuellt schema Gver dagen, hjalp att paborja arbetet, digitalt
stod sasom upplasning av texter, anpassade laromedel, extra tydliga
instruktioner och enstaka specialpedagogiska insatser (Nystrém, P. Roos, H.
Sterner, G. Trygg, L. 2019). Om de extra anpassningarna inte &r tillrackliga
for att eleven ska uppna kunskapskriterierna for godkant ska skolan upprétta
ett atgardsprogram, som beslutas av rektor, dar det framgar vilken typ av
sarskilt stod eleven ska fa (SFS 2010:800 3 kap. 8 8).
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3.2 Inkluderande undervisning

Enligt Roos (2019) &r en vanlig tolkning av begreppet inkluderande, att alla
elever ska ké&nna tillhdrighet och delaktighet i det som sker runt dem. Sverige
var ett av de 92 lander som skrev under Salamancadeklarationen, 1994, vilket
innebdr ett atagande i att inkluderingstanken ska vara en grund i vart samhélle
(Roos, 2019).

Samma tankar aterfinns i FN:s Agenda 2030 som &r en plan med mal for
omstéllning till ett samhalle som &r hallbart for méanniskorna, planeten och
valstandet. Det 6vergripande mélet 4 gillande utbildning ér att “sikerstiilla en
inkluderande och likvérdig utbildning av god kvalitet och framja livslangt
larande for alla” (Johansson, 2022, s 23). Detta vidareutvecklas i punkt 4.5 dér
man avser att undanrdja konsskillnader inom utbildning samt “senast 2030
avskaffa skillnaderna mellan kénen inom utbildningsomradet och sékerstalla
lika tillgang till utbildning och yrkesutbildning pa alla nivaer for utsatta
personer, inklusive personer med funktionsnedsattning, ursprungsfolk och
barn som lever under utsatta forhillanden” (Johansson, 2022, s.26). Mal 4A i
Agenda 2030 talar om vikten att anpassa larmiljoer sa att de erbjuder
inkluderande, fredlig, trygg och fungerande larandemilj6 for alla (Johansson,
2022). Agenda 2030 har antagits i FN dér dven Sverige som nation staller sig
bakom dessa skrivningar vilket kan ses i Lgr 22 dar det framgar tydligt att
skolans undervisning och miljo ska vara inkluderande s att alla elever erbjuds
likvérdig utbildning (Skolverket, 2022).

Roos (2019) menar att motsatsen till inkludering &r exkludering, uteslutning,
vilket innebér att elever inte far tillgang till samma utbildning av olika skal,
till  exempel sprakstorning eller nagon form av neuropsykiatrisk
funktionsnedséattning (NPF). For att elever i behov av sarskild undervisning i
matematik ska fa likvardig utbildning maste undervisningen och larmiljon
differentieras, det vill sdga anpassas utifran elevernas behov av att inom
samma kunskapsomrade fa arbeta pa olika nivaer och olika satt (Boaler, 2017).

3.3 Tillgangliga larmiljoer

Samtliga elever har rétt till utbildning enligt skollagen, oavsett om eleven har
en funktionsnedsattning eller inte. Skolan har da en skyldighet att ta hansyn
till elevens svarigheter for att skapa sa goda forutsattningar som mojligt for att
eleven ska lyckas i skolan. Det betyder att personalen pa skolan maste arbeta
med elevernas larmiljo, vilket innefattar den fysiska, sociala samt den
pedagogiska miljon. For att pa basta satt forma miljon kan skolan gora olika
anpassningar som skall gynna eleven (Skolverket, 2016; Nystrom et al. 2019).
Genom att arbeta med larmiljéer arbetar pedagogerna pa skolan ocksa med
inkludering pa olika nivaer; pedagogisk, social samt fysisk inkludering (Roos,
2020). Att arbeta med fysisk tillganglighet kan innebdra att eleven har en ramp
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som leder in i byggnaden eller fysiskt material att arbeta med. Har eleven svart
med de exekutiva funktionerna kan exempelvis en skarm eller hérlurar skapa
en tillganglig larmiljo (Boaler, 2017). For att skapa en tillganglig pedagogisk
miljé kan man, som Boaler (2017) skriver, arbeta med uppgifter dar samtliga
elever kan delta pa sin niva. Hon fortsétter att detta med fordel kan goras i
samrad med eleverna. Genom att arbeta i en grupp dar eleven kanner sig trygg
kan lararen arbeta med den sociala larmiljon. For att framja larandet i
klassrummet behovs, enligt Olteanu (2016), god kommunikation mellan larare
och elev, men ocksa elever emellan. For att uppna detta behdver lararen i sin
planering tdnka igenom vilka representationer som presenteras for att samtliga
elever ska kunna delta i kommunikationen. Lararen kan behdva forstarka vissa
begrepp eller rakneoperationer i de fall eleven inte forstar. |
planeringsprocessen bor lararen analysera vilka utmaningar eller moment som
kan skapa svarigheter for eleverna. Léararen bor da hitta verktyg eller anpassa
uppgifterna sa att de passar till alla elever sa att samtliga kan delta pa basta
satt. En annan central atgard som Olteanu (2016) framhaller som ar viktig for
att skapa god kommunikation i klassrummet ar struktur. | planeringen av
aktiviteter eller lektioner behdver lararen téanka pa strukturen pa lektionen for
att skapa forutsattningar for deltagande. Saknas struktur eller om uppgifterna
ar for enkla/svara finns risken att eleverna tappar motivationen eller
forstaelsen till matematiken. Uppgifterna behdver vara tillgangliga bade
innehallsmassigt och pa en sprakmassig niva sa att eleverna kan kommunicera
om innehallet pa sina egna villkor och utifran sina personliga forutsattningar.

3.4 Sprakstorning

Sprakstorning ar en funktionsnedsattning som kan manifestera sig som
svarigheter i att forsta och tala bade sitt modersmal och ett andrasprak (SPSM,
2018). Nettelbladt & Salameh (2007); Hallin (2019) beskriver sprakstérning
som stord spraklig uttrycksférmaga men ocksa som bristande sprakforstaelse
med stord spraklig forméaga. Nar det géller sprakstorning kan det ses som
kognitiva svarigheter i fonologisk bearbetning, lasfardighet samt arbetsminne
(Roos, 2019). Inom den internationella forskningen anvéands begreppet,
language disorder som i svenska uttrycks som “specifik” sprakstorning. Detta
for att kriterier vid diagnostisering ska bli sa exakta som majligt. For att kunna
fa diagnosen sprakstorning kravs det att barnet ligger avsevart efter i sin
sprakliga utveckling i jamforelse med den forvantade sprakliga nivan hos
jamnariga.

Som alla funktionsnedséttningar skiljer sig svarigheten mellan olika individer.
Det kan handla om svarigheter inom fonologi, grammatik, semantik eller
pragmatik. Ett barn kan uppvisa svarigheter i ett eller flera omraden men det
vanligaste ar sprakstorning med fonologiska svarigheter (SPSM, 2018;
Nettelbladt och Salameh, 2007). Om ett barn har svarigheter med fonologin
kan det manifestera sig som problem med hur sprakljud kan kombineras i tal.
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Problem med den grammatiska doméanen innebar att barnet kan ha svart med
exempelvis smaord, prepositioner samt hur olika ord kan kombineras.
Semantiska och pragmatiska svarigheter visas genom att barnet kan ha
problem med den verbala samt icke-verbala kommunikationen. Barn som har
svart med de exekutiva funktionerna kan ocksa ha en sprakstorning. Detta da
de exekutiva funktionerna ar viktiga da de hjalper barnet att exempelvis
forflytta fokus fran en sak till en annan (Hallin, 2019).

Nar en sprakstorning observeras hos ett mindre barn ses det ofta genom att
sprakutvecklingen avviker fran normen. Barnets tal ar svart for omgivningen
att forsta och tar langre tid att utvecklas samtidigt som barnets Gvriga
utveckling ar opaverkad. Det ar vanligt att barn med sprakstérning har samre
arbetsminne an forvantat for sin alder. Varfor vissa barn har sprakstorning &r
inte definitivt klarlagt men av de studier som gjorts pekar flertalet pa att det
finns en stark arftlig faktor (SPSM, 2018).

4 Tidigare forskning

Nedan kommer tidigare forskning som ar aktuell for uppsatsen att presenteras.
Forskningen  beskriver hur  sprakliga svarigheter kan paverka
matematikutvecklingen hos barn med sprakstorning. | texten presenteras dven
kort hur man kan arbeta med elever med sprakstérning.

4.1 Sprakstorning och skolpaverkan

Roos (2019) skriver att sprakstorning inte bara paverkar &mnet svenska utan
ocksa andra damnen sasom matematik. Att forsta och lara sig matematik kan,
men behdver inte vara, problematiskt for barn med sprakstorning, da en stor
del av matematiken kraver sprakforstaelse med avseende pa beskrivning och
manipulering av matematiska begrepp och idéer (McGregor, 2021, Alt et al.,
2014;). Detta kan vara sérskilt utmanande for barn med sprakstorningar da den
sprakliga sarbarheten kan medféra besvar inom forstaelse och formulering
(McGregor, 2021). Sadana svarigheter kan medfcra svagare prestationer i
matematiken vilka inte har sitt ursprung i matematiksvarigheter (Holgersson
& Wasterlid, 2018).

4.2 Sprakutveckling hos barn med sprakstorning

Barnets sprak utvecklas alltid, men hos barn med grav sprakstérning gar
utvecklingen langsammare. Utvecklingen av spraket kan ske pa flera olika
utvecklingsstadier samtidigt. For att kunna méta barnet pa de olika stadierna
och na en optimal utveckling behovs personal med specialutbildning pa att
utveckla barnets sprak (Nettelbladt et al. 2007). Nettelbladt et al. (2007)
patalar att tidigare forskning visar att barn med sprakstorning behover mer

6(31)



Linneuniversitetet

Kalmar Viixjo

stimulans an den som exempelvis skolan ger i det dagliga arbetet. Hallin
(2019) skriver att personal pa skolorna behover skapa en sprakligt tillganglig
larmiljo. Det innebar att pa skolan bor den fysiska tillgangligheten vara
anpassad pa sa vis att det ar enkelt att hitta till sitt klassrum samt att laromedel
ska vara lattillgangliga. Inte bara det fysiska behtver vara genomténkt, aven
det som sags eller skrivs behover vara anpassat i den man att eleven forstar
och kan se syftet med informationen men ocksa for att pa ett enkelt sétt kunna
delta i olika aktiviteter. Till sist &r det av stor vikt att alla kan forsta kulturellt
betingade regler och den kommunikation som bedrivs i klassrummet. For att
kunna uppna samtliga av de ovannamnda punkterna menar Hallin (2019) att
det &r av stor vikt att samtliga personal har ett gott samarbete med skolans EHT
(elevhalsoteam). Hon uttrycker ocksa att det kan vara positivt om det finns en
specialutbildad logoped med i elevhélsoteamet.

| skolan utgor spraket en betydande del, allt fran det sociala samspelet till att
kunna ta in och sétta ord pa kunskaper kréaver betydande spraklig kompetens.
Eleverna forvantas kunna skifta mellan vardagssprak och skolsprak obehindrat
flera ganger per dag (Hallin 2019). Eleven ska dessutom kunna forsta och tolka
det sociala samspelet som pagar i klassrummet. Barnet gar fran ett mindre
sammanhang dar kommunikationen skedde mellan ett fatal personer till att
kunna interagera med lararen och eventuellt 25 olika individer. Det ar inte bara
den verbala kommunikationen som foréndras vid skolstart utan dven den icke
verbala samt kommunikationens regler. | klassrummet ar turtagning och
vantan pa ordet en central del medan i hemmet eller med vannerna kan barnet
prata mer fritt. Den sociala miljon kan upplevas som valdigt komplex och
svarhanterlig dd manniskan ar en social varelse som fran borjan tranar sin
kommunikativa formaga tillsammans med andra for att sedan processa
informationen pa en individuell niva (Nettelbladt, 2013; Lundberg & Sterner,
2002). For att kunna vara delaktig i samhéllet &r spraket en mycket viktig del.
Genom spraket kan exempelvis eleven vara med och paverka och utveckla
samhéllet eller kulturen (Cole, et al, 1978).

I skolans uppdrag star det att eleven ska “[...] fa utveckla sina mojligheter att
kommunicera och darmed fa tilltro till sin sprakliga forméaga” (Skolverket,
2022, s 8.). For att elever ska kunna utveckla sin formaga med utgangspunkt
fran sin niva behover skolan anpassa spraket (Hallin, 2019). Det finns ocksa
krav pa eleven att hen ska kunna anvanda sitt sprak for att na de olika
betygskriterierna. For att fa betyget E i matematik behdver eleven kunna fora
enkla matematiska resonemang och kunna fora samtal om olika matematiska
pastaenden och argumentera for sina I6sningar (Skolverket, 2022). Férutom
de sprakliga krav som stélls for att fa ett betyg stélls ocksa de sociala sprakliga
kraven pa eleverna. De ska under dagen kunna interagera med klasskamrater i
och utanfor klassrummet men ocksa med skolans personal i och utanfor
klassrummet (Hallin, 2019). Barn med sprakstorning har enligt Nettelbladt
(2013) svarare att forsta de sociala koderna &n barn som inte har sprakstorning.
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Svarigheterna kan visas i att barnet hamnar i konflikt med jamnariga, &r
ovanligt tyst eller exempelvis anvander gester for att forstarka eller for att fa
hjalp att hitta det ord som barnet tanker pa. Det har framkommit i studier som
Nettelbladt (2013) refererar till att barn med sprakstorning kan ha svarigheter
att anvanda kontexten for att exempelvis forsta ett skamt eller en uppgift.

4.3 Lassvarigheter och matematik

Child et. al (2019) genomforde en studie med 233 elever i arskurs tva, da de
granskade sambandet mellan lassvarigheter, matematiksvarigheter samt
bearbetningshastigheten. Eleverna fick genomfora test i bade svenska samt
matematik. Testerna var pa tid och testade lasforstaelse samt hur eleverna hade
automatiserat uppgifter i bland annat addition. Aven Jhonson (2011) har
undersokt korrelationen mellan lasforstaelse och matematik och upptéackte da
att det finns ett samband mellan lasforstaelse och matematik. Resultatet som
framkom i undersokningen var att elever med lassvarigheter presterade samre
pa matematiska test i jamforelse med elever utan lassvarigheter. De uppgifter
som det skilde sig mest i var mer komplexa uppgifter och i synnerhet
lasuppgifter och problemldsning. Resultatet av Childs studie visade att elever
med svagt arbetsminne kan fa svarigheter i matematiken. Samma resultat kom
aven Jhonson (2011) fram till i sin studie. Da arbetsminnet paverkar de
exekutiva funktionerna som i sin tur paverkar hur man planerar sitt arbete eller
kan ta sig till den kunskap som presenteras i detta fall att kunna utveckla sin
lasformaga eller matematiska formaga. Det visade sig att matematik- och
lasutveckling hade ett samband, men &ven att ocksa bearbetningshastighet och
uppmarksamhetsnivan hos eleverna paverkas av lasutvecklingen. | studien
visade det sig att lasutvecklingen paverkade inte bara matematiken, utan dven
faktorer som arbetsminne och koncentrationen visade sig ha paverkats av
lasformagan hos eleverna (Child et. al. 2019).

Jordan et al. (2009) pekar pa att elever med lassvarigheter i de tidiga skolaren
kan utveckla matematiksvarigheter per automatik, tolkningsvis utvecklas
matematiksvarigheterna ur bristen pa lasforstaelse. Det galler framst
problemldsning men kan galla dven andra delar av matematiken. Jhonsson
(2011) uttrycker i sin avhandling att elever som visar pa god lasforstaelse har
hogre betyg i 6vriga dmnen i skolan, dven i matematik. Hon menar vidare att
spraket ar av stor vikt i processen av att ldra sig ett nytt &mne i skolan, speciellt
matematik.

Lundberg & Sterner (2002) skriver att for att kunna lasa och forsta texterna
som finns i laromedlen i matematik kréavs en god lasforstaelse. Det finns olika
typer av texter i matematikbdckerna som stéller olika krav pa eleven. Texterna
ar ofta korta och informationstata vilket innebdr att varje ord ar viktigt. | de
korta texterna kan det finnas flera begrepp varav nagra kan vara nya eller en
fortsattning pa ett tidigare begrepp. Detta gor att eleven behdver forsta det
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tidigare begreppet for att kunna anvanda det nya. En svarighet for elever med
spraksvarigheter kan vara att hitta ett sammanhang eller att satta texterna i en
forstaelig kontext). Lundberg och Sterner (2002) visar ocksa pa likheten
mellan svarigheter med lasinlarning samt automatisering av aritmetik inom
matematiken. | den grundldggande lasutvecklingen borjar eleven med att lara
sig alfabetet for att sedan satta ihop kortare ord. Nar eleven &r saker pa
kunskaperna lagras de i langtidsminnet och nésta steg i utvecklingen blir att
kunna lasa langre ord. Eleven kan da plocka fram kunskapen om ord och
bokstéaver for att kunna utldsa langre ord, exempelvis att eleven har lart sig lasa
ordet fot samt boll, med hjélp av den kunskapen kan eleven med stéttning lasa
ut ordet fotboll. Enligt Lundberg och Sterner (2002) sker samma process inom
eleven nar utvecklingen och forstdelsen for matematikens sprak och
uttrycksformer lars in. Till en borjan Iar sig eleven siffrorna samt att hen har
tio fingrar pa sin hand. Nar denna kunskap ar automatiserad kan eleven arbeta
med exempelvis problemlésning. Vikten av att kunna automatisera har tidigare
endast gallt matematiken men nu har det blivit aktuellt &ven inom svenskan.
Forskarna har upptackt att barn med spraksvarigheter har svart med att lagra
kunskap i langtidsminnet och kunna automatisera basala kunskaper for att i
stallet lagga tankeverksamheten pa mer avancerade texter eller
rakneoperationer (Lundberg & Sterner, 2002). Automatiserade kunskaper ar
dock ingen garanti for att eleven kommer att forsta eller utan problem klara
uppgifterna som presenteras. Miljon som eleven vistas i spelar ocksa en viktig
roll i inldrningen. Ar eleven i en gynnsam miljé har den storre méjlighet att ta
till sig undervisningen. Om samma kunskap presenteras i ett annat
sammanhang dar eleven inte far mycket tilltro eller trygghet kan kunskapen ga
forlorad (Osterholm, 2006).

Det &r inte bara lasandet som funktion, som &r betydande i exempelvis
problemlGsning. En elev kan ha en god lasformaga men anda uppvisa
svarigheter i att lasa samt att forstd den matematiska texten (Lundberg &
Sterner, 2002). Osterholm (2006) skriver att eleven dessutom behover
forkunskaper for att kunna forsta eller tolka texterna inom matematiken.
Anledningen till att texter i de olika amnen skiljer sig at kan bero pa att sétten
att skriva texter skiljer sig at i de olika &mnena. En kort text i svenskan ar inte
skriven som i matematiken. | matematiken har i princip samtliga ord en
betydelse och om eleven missar ett eller flera ord kan hela meningen bli
felaktig. Texter producerade i svenskan har oftast ett sammanhang eller en
kontext, vilket ofta saknas i matematiken. Detta kan gora att texterna i
matematiken kan upplevas svarare eller mer komplexa &n i andra d&mnen
(Lundberg & Sterner, 2002; Osterholm, 2006). Motivation &r ocksa en
bidragande faktor i hur val eleven kan ta till sig texterna inom matematiken.
En elev med hog motivation har lattare att forsta texterna till skillnad fran en
elev med 1&g motivation (Osterholm, 2006).
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4.4 Explicit och implicit larande

Bade Child et al. (2019) och Jhonsson (2011) patalar att brister i det
fonologiska korttidsminnet kan skapa svarigheter for eleverna med arbetet och
utvecklingen av olika berékningar. Jordan et al. (2009) uttrycker att det finns
en koppling mellan fonetiken och aritmetiken. Elever som har svart att koppla
ljud till bokstaver kan uppvisa svarigheter med att hamta kunskaper i
langtidsminnet men ocksa att lara sig sifferfakta. Fuchs et. al (2015) skriver
att, for att stotta elever med inlarningssvarigheter behovs speciella
anpassningar, exempelvis muntliga instruktioner, tekniska hjalpmedel men
ocksa specialutbildad personal. Men forfattarna betonar samtidigt att
specialutbildad personal inte &r en avgorande faktor utan samarbetet i
klassrummet ar det avgorande. Baron och Arbel (2022) menar att genom att
arbeta med interventioner kan man arbeta mer explicit eller mer implicit, alltsa
mer genom lek eller strukturerad undervisning. Forfattarna anser dock att
genom att arbeta med bada larteknikerna pa samma gang kan eleven bli mer
engagerad och malinriktad i undervisningen. | praktiken skulle det innebéra
att genom strukturerad lek har eleven stérre chans att ta till sig abstrakt
kunskap. | arbetet kan man som foreslar arbeta med implicit samt explicit
larande. Implicit larande ar da ett barn lar sig pa ett omedvetet satt exempelvis
ett sprak eller mer komplex kunskap genom lek eller samtal. Barn med
sprakstorning kan ha svarigheter med den implicita inlarningen. Det kan bero
pa att barn med sprakstorning kan ha en rubbning i hjarnan som paverkar
dopaminflodet. Explicit larande &r till skillnad fran implicit larande, ett
medvetet larande da exempelvis ett barn lar sig faktakunskaper. | detta larande,
belastas de exekutiva funktionerna sa som arbetsminnet eller koncentrationen.
Barn med sprakstérning kan uppvisa svarigheter vid explicit larande da detta
kraver att barnet eller eleven kan forsta instruktioner samt att kunna associera
gamla fakta med nya fakta (Baron och Arbel,2022).

5 Teoretiskt ramverk

Syftet med var studie &r att bidra med kunskap om pa vilket satt speciallarare
arbetar sprakutvecklande med elever med speciella utbildningsbehov i
matematik och som samtidigt har sprakstorning. Vi vill ocksd bidra med
kunskap om hur speciallararna ser tecken pa sprakstorning hos elever i SUM.
Dérfor utgor den forskning som presenteras nedan ett anvandbart ramverk for
var studie.

5.1 Matematik och sprak
Lundberg och Sterner (2002) skriver i en rapport att alltfor manga larare som

moter elever med lds- och skrivsvarigheter inte utmanar eleverna pa den
sprakliga niva som de &r i behov av. | stallet ger man eleverna uppgifter dar
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det sprakliga innehallet ar nastintill obefintligt. Detta i hopp om att eleverna
ska forstd samt kunna losa sina uppgifter och utveckla sina matematiska
formagor. Forfattarna rekommenderar i stéllet att larare bor vara inlasta pa vad
las- och skrivproblematik innebdr samt hur det kan ta sig i uttryck inom
matematiken men ocksa hur man pa basta satt kan anpassa undervisningen sa
att svarigheterna inte blir ett problem.

Enligt Osterholm (2009) samt Lundberg och Sterner (2002) kan matematiken
ses som ett eget sprak dar matematiken har sin egen specifika grammatik. Inom
matematiken finns symbolspraket samt det naturliga spraket som exempelvis
skulle kunna vara svenska. | motet med matematiken ar symbolspraket samt
utlasningen av symbolspraket en vasentlig del. Eleven kan lasa symbolspraket
pa tva olika satt; symbolens operativa betydelse eller den semantiska
betydelsen. Skillnaden ligger i att den operativa betydelsen innebér vad eleven
kan gdra med symbolen exempelvis vilka matematiska regler géller for
symbolerna som presenteras till eleven. Anvénder eleven i stéllet den
semantiska tolkningen tolkas symbolen mer bokstavligt med det vill séga vad
den star for, exempelvis star en trea for just talet tre. Forfattarna skriver att
eleverna behdver kunna anvanda det operativa samt det semantiska spraket for
att inte begransas i sin matematikutveckling. En effekt av att inte kunna koppla
samman de tvd metoderna kan enligt Osterholm (2009) leda till att eleven
begransas i sin matematiska utveckling.

5.2 Konkretisering av matematik

Elever med spraksvarigheter &r i storre behov av att konkretisera de abstrakta
siffrorna som rader inom matematiken. Det kan exempelvis vara att visualisera
med stod av bilder eller fysiskt material eller sa kallat plockmaterial. Genom
att kunna se vad siffran innebar och sedan kunna formulera siffran i tal starks
elevens forstaelse. Nar eleven tyst for sig sjalv resonerar exempelvis fram
siffrans namn aktiveras hjarnans talcentrum och nya kopplingar gors som leder
till en djupare forstaelse (Lundberg & Sterner, 2002). For elever med
spraksvarigheter kan &ven dessa symbolers utseende skapa problem,
exempelvis dr tecknet for addition ”+” samt tecknet for multiplikation ’x och
kan vara svara ar sarskilja utseendemassigt vilket innebar att forstaelsen for de
tva olika tecknen &r vasentlig att visualisera samt att samtala om (Lundberg &
Sterner, 2002). FoOr att utveckla begreppsbildningen &ar samtal med
klasskompisar eller pedagog en viktig del i undervisningen. Forfattarna skriver
att genom att I6sa problem i grupp tvingas eleverna till att tdnka igenom sina
egna strategier eller avsaknad av strategi for att sedan lyssna pa hur andra
elever tanker. Genom att tanka sjalv och sedan lyssna kan elevens forstaelse
inom ett omrade eller ett problem fordjupas. Men for att det ska vara ett
utvecklande samtal bor lararen ha planerat uppgiften val samt tdnkt igenom
vilka elever som ingar i gruppen for att fa ut maximalt av samtalet. (Lundberg
& Sterner, 2002)
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5.3 Indikationer pa sprakstorning

Elever som befinner sig i skolans varld forvantas kunna anvanda sitt sprak. En
sprakstorning paverkar individens hela vardag bade i skolsituation och i
kamratrelationer. Oftast marks en sprakstorning tydligast under barndomen
men kan vara markbar dven uppat i alder. Svarigheten kan da manifestera sig
som las- och skrivsvarigheter (Bruse, 2016). Men enligt Hallin (2019) bor man
vara uppmarksam da barn lar sig att hitta strategier for att délja sina
svarigheter. Ett barn kan exempelvis upptrada blygt da hen inte vill samtala
med exempelvis framlingar eller i pressade situationer vilket kan leda till att
svarigheterna riskerar att lysa igenom. Andra barn kan i stallet agera stokigt
och skapa oreda i klassrummet pa grund av sin frustration. | dessa fall kan
beteendet I4tt misstolkas som andra funktionsnedsattningar inom
neuropsykiatriska funktionsnedsattningar. Bruce et al. (2016) beskriver en
forskningsstudie utford i England, som Iépt 6ver 14 ar och visar att barn med
sprakliga svarigheter oftast har kvar dem i vuxen alder och har storre risk for
socialt utanforskap och psykiatriska problem. Dessa forskare menar att det
darfor ar av stor vikt att upptacka dessa barn tidigt for att kunna sétta in insatser
for att starka deras sprak.

6 Metod

| detta avsnitt presenteras metodval, pa vilket sétt informanterna valts ut,
metod for insamling av data, hur datan samlades in, analys av datan samt
validitet och reliabilitet. Avsnittet innefattar ocksa etiska 6vervaganden och en
presentation av respondenterna samt en metodanalys och hur empirin
bearbetades.

Studien har genomforts med en kvalitativn metod genom att goéra
semistrukturerade djupintervjuer med fyra pedagoger som &r verksamma som
speciallarare pa olika skolor. Urvalet ar malinriktat vilket innebar att de
utvalda lararna ska vara utbildade speciallarare/specialpedagoger och
undervisa som specialldrare. Enligt Bryman (2018), ar detta ett séatt for att
sakerstalla att syftet och fragestéallningarna ska kunna besvaras i studien.
Vidare menar Bryman att vid kvalitativa studier &r inte antalet informanter det
viktiga utan fokus ligger pa vad informanterna sager. Fordelen med
semistrukturerad intervjuform &r att den ger utrymme for flexibilitet och att
intervjuaren far tillfalle att stalla foljdfragor. Denna form av intervju anvander
en intervjuguide med ett antal i forvdg bestamda fragor, exempelvis
demografiska fragor, inledande fragor och specificerande fragor samt omraden
som tas upp (Bilaga. 1). Omradena tas upp och diskuteras under intervjun men
kan behandlas i olika ordning och bestdms av respondentens svar (Matthew &
Sutton, 2020; Séfsten & Gustavsson, 2019). Da syftet i studien var att
undersoka erfarenheter i arbetet med elever med sprakstorning och i SUM var
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intervjuer en lamplig metod. Séafsten och Gustavsson (2019) bekréaftar detta da
de skriver att en forskare efterfragar erfarenheter och upplevelser av
respondenten i en intervju.

David & Sutton (2016) menar att en kvalitativ studie inte utformats for att testa
en teori utan syftar till att utforska respondenternas uppfattning och upplevelse
av det amne forskaren vill undersdka. Det vill séga att studien &r av induktiv
och explorativ karaktar i stallet for att vara deduktiv och testa redan befintlig
teori. Denna kvalitativa studie kommer att beskriva hur speciallararna anser
att de arbetar fOr att underlatta larandet i matematik for elever som befinner
sig med sprakstorning och SUM.

Urvalet av respondenter &r ett bekvamlighetsurval som utgors av fyra for oss
tidigare kanda informanter. Den information som framkommer under
intervjuerna kommer att behandlas konfidentiellt, da de avidentifierats och allt
som skulle kunna réja respondentens identitet tas bort. Respondenterna ar inte
att betrakta som anonyma da intervjuarna kanner till personernas identiteter
och arbetsplatser (Vetenskapsradet, 2002).

6.1 Presentation av respondenter

Respondenterna som valdes var for oss tidigare kanda. Vi hade pa olika satt
stott pa dem i var verksamhet, dock arbetar vi inte pa samma skolor i nulaget.
Vi valde respondenter med olika uthildningar samt i olika aldrar for att fa en
sa differentierad bild som mojligt. Tva respondenter ar utbildade specialldrare
genom att ha last speciallararutbildningen, en respondent &r utbildad
specialpedagog men arbetar som speciallérare. Den sista respondenten har
under sina verksamma ar som larare gatt en specialanpassad utbildning for att
fa speciallararexamen. En av speciallararna har gatt vidare i sin utbildning och
aven last matematikdidaktik.

Respondent A ar en kvinnlig speciallarare som tog sin lararexamen 2011. Hon
har darefter last vidare till speciallarare med inriktning matematik men ocksa
last en kurs inom sprak, las- och skrivutveckling. Efter examen valde hon att
ldsa magisterprogrammet inom matematikdidaktik. Idag arbetar hon som
speciallarare pa en mellanstor F-6 skola i en mellanstor stad

Respondent B & en kvinnlig specialpedagog och tog sin
specialpedagogexamen under 2022. Idag arbetar hon pa en mellanstor F-6
skola i en mellanstor stad. Hon ar anstélld som specialpedagog men har ocksa
ett speciallararuppdrag dar hon arbetar med eleverna som gar i arskurserna F-
2.

Respondent C &r en kvinnlig speciallérare som tog lararexamen for nastan 40
ar sedan. Hon blev under sitt arbetsliv intresserad av att arbeta med elever med
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SUM och gick da, en av arbetsgivaren bestalld speciallararutbildning. Hon har
sedan dess verkat som speciallarare i matematik i ungefar 20 ar i den kommun
hon arbetar i. Hon arbetar nu i en relativt stor skola i en mellanstor stad.
Eleverna hon arbetar med gar i arskurs F-6.

Respondent D &r ocksa en kvinnlig speciallarare som varit larare i ca 25 ar.
Hon tog examen som speciallarare i sprak-, las-, och skrivutveckling for ett
par ar sedan och arbetar nu med specialundervisning i bade sprak och
matematik pa en privat skola. Hon arbetar med arskurs F-6.

6.2 Validitet och reliabilitet

Validitet och reliabilitet ar tva begrepp som ofta namns i vetenskapliga texter.
De tva begreppen svarar pa hur giltiga och tillforlitliga resultaten &r. Validitet
som begrepp forklarar hur datan och verkligheten hor ihop men ocksa huruvida
datan som samlas in svarar till den aktuella fragestallningen (David & Sutton,
2016; Safsten & Gustavsson, 2019). David och Sutton (2016) skriver om tva
typer av validitet: intern- och extern validitet. Utifran intern validitet ligger
fokus pa om datan svarar pa fragestallningen vilket ar fokus i denna studie.
Det ar viktigt att vara uppmarksam pa om datan som framkommit kan tolkas
pa nagot annat satt och da svara pa andra fragestéllningar eller kan en annan
tolkning kan ge ett annat resultat. Extern validitet som ocksa kan kallas for
generaliserbarhet innebér att fokus ligger pa om resultaten kan appliceras pa
samma malgrupp utanfor studien. Da underlaget for den har studien utgors av
fyra respondenter kan inte resultatet ses som generaliserbart. Det &r av stor vikt
att malgruppen &r val avgransad for att minimera risk for annan tolkning
(David & Sutton, 2016). Safsten och Gustavsson (2019) skriver om validering
utifrn innehalls-, begrepps-, samt kriterievaliditet, dessa tre olika begrepps
fokus ar matinstrumentet i relation till fragestéllningar eller exempelvis
intervjufragor.

For att starka validiteten kan olika metoder anvandas for att fa fram den data
som Onskas, exempelvis intervjuer och observationer. Det kan ocksa vara flera
forskare som genomfor studien for att se om de far fram samma resultat och
da kan starka resultatet. Om forskare valt att gora intervjuer och endast
anteckna kan respondenten uppmanas att ldsa igenom anteckningarna efter
genomford intervju for att sakerstalla att svaren ar korrekta (David & Sutton,
2016). Vi valde att dela upp respondenterna och genomféra intervjuerna
enskilt pa respondenternas arbetsplatser. Detta for att de skulle vara i sin trygga
miljo, dessutom har de mycket att gora och vi valde da att anpassa oss helt
efter vilka tider de kunde ta emot oss. Under intervjuerna gjorde vi en
ljudupptagning, detta for att kunna lyssna pa respondenternas svar flera ganger
samt att kunna fokusera helt pa vad respondenterna berattade i stallet for att
anteckna svaren.
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For att starka kriterievaliditeten gjordes djupintervjuer med fyra
specialpedagogiskt utbildade personer som &ar verksamma som speciallérare.
Genom att gora intervjuer kunde fragorna utformas sa att respondenterna fick
beskriva situationer samt arbetsmetoder de anvander nédr de arbetar med
eleverna. Genom att skriva 6ppna fragor kunde undersékarna modifiera pa
vilket vis de svarade mot fragestallningarna i sa hog grad som majligt men gav
ocksa mojlighet till att stalla foljdfragor for att fa utforligare svar.

Reliabilitet likstalls med i vilken utstrackning studien kan genomforas flera
ganger och man som forskare far samma resultat vid undersokningarna. Dock
ska tillaggas att resultaten inte behover bli exakt samma vid alla méatningar da
den manskliga faktorn kan paverka resultatet. Exempelvis kan en annan
forskare stélla fragor vid en intervju annorlunda eller lasa av ett resultat pa ett
annat satt an vad som éar tankt. Felaktiga resultat kan ocksa bero pa
storningsmoment som kan ske, forutsatt exempelvis att strommen gar vid en
intervju. Detta kan paverka resultatet men behdver inte gora det (David &
Sutton, 2016; Safsten & Gustavsson, 2019). Da malgruppen har olika
specialpedagogiska  utbildningar samt olika lang erfarenhet av
specialundervisning i matematik kan resultaten bli olika och reliabiliteten
darfor vara lag. Detta medfor att om ytterligare intervjuer genomfors kan det
paverka resultatet.

For att fa sa stor reliabilitet som mojligt har studiens fragor varit breda vilket
gjorde att varje fraga kan ge utrymme for att fa sd mycket information som
mojligt. En risk med att ha 6ppna fragor 4r att det inte finns nagon garanti att
foljdfragorna blir detsamma da undersokarna valde att genomfora intervjuerna
enskilt. Da det stalldes fragor dar respondenterna ombads att berétta eller ge
exempel utifran sin verksamhet skulle sannolikheten for att hitta nagra
gemensamma namnare 6kat betydligt om fler respondenter intervjuats. Detta
da de flesta ar utbildade inom specialpedagogik samt att de har gatt pa
lararutbildningen i Sverige, daremot kan skillnader uppkomma da alla lararna
ar olika individer med olika tidigare erfarenheter (Séafsten och Gustavsson,
2019).

6.3 Etiska aspekter

Enligt Vetenskapsradet (2002) far de som deltar i forskning inte utsattas for
vare sig krankning av sin integritet eller ta annan, indirekt eller direkt skada
av den utfoérda forskningen. Det &r darfor av storsta vikt att hantera de svar och
resultat som kan utlasas av studien med stor varsamhet sa att ingen skada kan
uppsta for respondenterna.
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Det finns fyra krav som forskaren bér forhalla sig till:

1. Informationskravet som s&ger att forskaren ska informera
respondenterna om vad studien innebér och syftar till och vilka villkor
som finns for deras deltagande i studien. Det vill séga att deltagande &ar
frivilligt och kan avbrytas nér som helst

2. Samtyckeskravet som sager att samtycke maste inhamtas fran
vardnadshavare om informanterna ar under 15 ar.

3. Konfidentialitetskravet, som innebdr att alla deltagare i en studie ska
vara varsamma med uppgifter om studiens deltagare och behandla dem
som konfidentiella.

4. Nyttjandekravet betyder att de uppgifter som samlas in i en studie inte
far anvandas till nagon annan forskning eller annat bruk
(Vetenskapsradet, 2002).

Utifran de ovanstaende fyra punkterna genomfordes intervjuerna eftersom alla
krav pa de etiska forhallningssatt som behévde beaktas var uppfyllda.
Informanterna informerades om vad studien innebar och att deltagandet var
frivilligt samt kunde avbrytas. Samtliga respondenter gav tillstand till att
intervjuerna spelades in. Samtyckeskravet beaktades inte da alla informanter
var vuxna. Konfidentialitetskravet &r uppfyllt eftersom alla resultat
avidentifierats, samtidigt &r inte studien anonym da intervjuarna traffat
respondenterna under intervjuerna och darmed vet hur de ser ut och vad de
heter. | samband med att intervjuerna genomférdes informerades
informanterna om att den information som framkom under intervjuerna inte
kommer att anvandas for annan forskning och darmed é&r det fjarde kravet

uppfylit.

6.4 Bearbetning av empiri

Intervjuerna genomfardes i borjan av juni och manga larare hade fullt upp och
hade begransad tid for intervjuerna. Som tidigare namnts gjordes det
ljudupptagningar i samband med intervjuerna. De transkriberades dérefter for
att underlatta bearbetningen av datan. Vi laste forst utskrifterna var for sig och
efter det gemensamt flera ganger for att verkligen forsta de svar vi fatt. Efter
det fargkodade vi, det vi tyckte var av intresse for studien det vill saga som var
kopplat till tecken pa sprakstorning, arbetssatt samt arbetsmetoder. Darpa
diskuterade vi respondenternas svar och fargkodade dem i tre olika kategorier
som sedan utgjorde grunden till de tabeller vi redovisar empirin i. Enligt
David och Sutton, (2016) &r detta en lamplig metod for att bearbeta intervjuer.
Kategorierna blev sedan till rubriker i resultat- och analysdelen.
Respondenternas svar presenteras i tabeller under de olika rubrikerna men
ocksa som citat i textstyckena.
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6.5 Metoddiskussion

Den har studien bygger pa en kvalitativ metod dar larare med
specialpedagogisk kompetens intervjuades med hjalp av semistrukturerade
djupintervjuer om hur de arbetar, vad de gor och varfor de valt dessa metoder
och arbetssitt i sitt arbete med elever som bade har sprakstorning och SUM.
Urvalet av respondenter skedde via ett malinriktat och delvis
bekvamlighetsurval for att sékerstédlla att de utvalda respondenterna hade
utbildning i specialpedagogik samt erfarenhet av undervisning av elever med
bade sprakstorning och i SUM (Bryman, 2018). Bekvamlighetsurvalet kan
utgora en risk for att inte vara representativt da alla respondenterna var tidigare
kanda av oss vilket kan ha paverkat intervjuerna. Anledningen till det urval
som gjorts, var att tidsperspektivet gjorde att vi inte kunde soka upp fler, for
0ss okénda respondenter. Vi valde semistrukturerade intervjuer, med hjalp av
en intervjuguide, eftersom de ger utrymme for fordjupande foljdfragor och
darmed tillater intervjuaren att fa ett mer uttémmande svar pa de fragor som
stalldes. Den valda metoden ger ocksa majlighet att behandla fragorna i olika
ordning beroende pa respondenternas svar. Detta gav mojlighet till att utforska
respondenternas upplevelser och uppfattning om sin undervisning da
undersokningen ar av explorativ och induktiv karaktar. Metoden hjélpte oss
att fa djupare forstaelse for hur de intervjuade lararna arbetade med just elever
som bade med SUM och har en sprakstérning. Vi anvande oss av éppna
fragestallningar for att ge respondenterna utrymme att svara mer detaljerat och
undvika att vi styrde samtalet. Metoden stéller stora krav pa intervjuarens
objektivitet bade gallande fragestallningar och hur resultaten tolkas. Da vi
genomforde intervjuerna enskilt kan det ha paverkat féljdfragorna och i sin tur
resultaten vi fick fram. Intervjuerna spelades in och analyserades pa egen hand
vilket ocksa kan paverka resultatet da vi som skribenter har olika bakgrund
samt erfarenheter och lagger mojligtvis da marke till olika saker i
respondenternas svar. Hade vi bada i stallet deltagit pa samtliga intervjuer hade
svar och resultat kunnat vara annorlunda. Anledningen till att vi inte bada var
med pa alla intervjuer var tidsaspekten. Vart val av teoretiskt ramverk har gett
oss utgdngspunkter for att kunna analysera den empiri vi fick genom
intervjuerna. Utifran var erfarenhet har elever med sprakstorning ofta, men
inte alltid, svart med det matematiska sprakets uttrycksformer bade géllande
sprakforstaelse och specifika begrepp. Samtidigt kan elever med sprakstérning
ha svart med socialt samspel vilket kan leda till problem i gruppsituationer,
detta kan i sin tur vara relevant for speciallarare i matematik i motet med
oupptéckt sprakstorning och SUM.
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7 Resultat och Analys

| detta avsnitt presenteras de svar som framkom i de kvalitativa intervjuerna
med de fyra respondenterna, som gav svar pa studiens fragestallningar och
syfte. Empirin stalls sedan mot forskningen fran bland annat Nettelbladt,
Lundberg och Sterner. Resultaten presenteras i en sammanstélining i form av
tabeller, som vi anvander oss av i den pafoljande analystexten som foljer under
tabellerna.

7.1 Tecken pa sprakstérning- vad har eleverna svart med?

Tabellen nedan visar vilka tecken pa sprakstorning som speciallararna
reagerat pa och varfor de reagerat pa det.

Respondenter: | Respondent A | Respondent B Respondent C | Respondent D
Vad? Eleven kan inte Dalig
bokstaverna i | Inte reagerat Inte reagerat | sprakforstelse
sitt namn VT bade pa
Ak1 modersmal
Tappar kunskap och  svenska
fran ena dagen samt
till nasta, svarigheter
Saknar med sprakljud
uthéllighet i bada spraken.
Elevens Forskolan Lag
Varfor? sprakutveckling | Forskolan upptacker sprakforstaelse
foljer inte | upptécker/utreder | /utreder béade i svenska
jamnarigas och
modersmal
Svérigheter att
urskilja  och
upprepa
sprakljud i
bada spréken

Hur pedagogerna upptacker eller borjar ana att en elev har en sprakstorning ar
olika. Respondent B berattar att pedagogerna pa forskolorna arbetar
sprakmedvetet och upptécker redan dar om barnet har tecken pa sprakstérning.
De kopplar in en logoped som gér en utredning av barnets problematik. Nar
barnet sedan borjar i F-klass vet speciallararen samt klasslararen om barnets
svarigheter. Pa intervjufragan: Vilka kannetecken tittar du efter nar du antar
eller tror att eleven har sprakstorning? Svarar respondent B att hon inte tittar
efter nagot sarskilt eftersom forskolan redan har gjort en bedémning hos

18(31)



Linneuniversitetet

Kalmar Viixjo

barnen. Respondent A gav flera exempel pa kannetecken som hon kopplar till
sprakstorning sasom att eleven inte kan bokstaverna i sitt namn efter att ha
slutat arskurs ett, att eleven ena dagen har forstatt momentet och dagen efter
har ingen aning om vad de har arbetat med eller att eleven trottnar snabbt pa
arbetet. Framfor allt reagerar hon om det de tranar pa inte fastnar hos eleven
trots olika inlarningsmetoder under en lang tid. Respondent C beréttar att de
elever hon har med diagnosen sprakstorning har blivit upptéackta i forskolan
och &r redan utredda. | utredningarna finns tips pa hur pedagoger kan arbeta
med eleverna men hon upplever att dessa metoder maste forandras utifran
elevernas 6kande mognad, alder och vilket amne eleverna behover stod i. Hon
sager att det ofta ligger pa henne att i samarbete med elevernas larare hitta
gangbara metoder for de olika behov som finns. Precis som speciallararna
uppger ar utvecklingen i relation till jamnariga central vid misstanke om
sprakstorning. Enligt Nettelbladt, (2013) samt Lundberg & Sterner, (2002)
utvecklas barn i motet med andra barn samt vuxna. Tolkningsvis gor
speciallararna samt forskollararna en jamforelse med barnens utveckling for
att kunna avgora vad som faller inom “det normala” for att kunna identifiera
eleverna med sprakstorning. Enligt Bruse (2016) kan elever som har
sprakstorning misstas ha las, - och skrivsvarigheter vilket gor att de riskerar
att fa fel hjalp om speciallarare inte har tillrackliga kunskaper. Respondent D
sager att hon initierat utredning vid nagot tillfalle da hon sett tecken som
indikerat sprakstorning hos en elev. De tecken hon reagerade pa var lag
sprakforstaelse bade i svenska och i modersmalet samt att eleven hade stora
svarigheter med att urskilja och upprepa sprakljuden. Efter utredningen, som
visade pa att eleven hade en sprakstorning, fick hon radet att arbeta med
mycket  bildstdd, stegvisa instruktioner och  korta texter i
specialundervisningen i matematik. Logopeden betonade &ven vikten av
konkret plockmaterial for att ge eleven stod.
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7.2 Entill en eller arbete i liten grupp

Tabellen nedan visar huruvida speciallérarna arbetar med eleverna enskilt eller
i liten grupp och varfor de arbetar pa det satt de beskriver.

Respondenter: | Respondent A | Respondent | Respondent C Respondent D
B

Hur?
Liten grupp Liten grupp Enskilt Enskilt

Varfor? Eleven behdver | Det &r bra att | Att arbeta en till Ar det fler
interagera med | arbeta med en gor att jag kan elever med
andra elever. andra, da kan | fokusera paen under
Eleven behdver | de samarbeta | elev och ge denall | lektionen kan
samtala samt och stotta min de stora
observeraoch | varandra. uppmarksamhet. varandra samt
lyssna pa andra att det blir
elevers béattre samtal
[6sningar. nar vi ar

ensamma.

| tabellen kan utlasas att tva respondenter valjer att arbeta med en elev at
gangen, de andra tva arbetar med flera elever samtidigt. Samtliga respondenter
har elevens utveckling i fokus men valjer olika tillvagagangssatt. Eftersom
manniskan &r en social varelse och utvecklas da hon far samspela med andra
(Nettelbladt, 2013; Lundberg & Sterner, 2002). Eleverna far under sina pass
hos speciallararen trana pa att interagera med andra men pa olika plan, i ena
fallet med en vuxen som kan kontrollera miljén och vad som sags, i det andra
fallet far eleven samarbeta med andra jamnariga elever och kan utvecklas
tillsammans med dem. Respondent A och B beréttar under intervjuerna att de
anser att samtalen mellan eleverna &r viktiga och att det ar i dessa samtal som
mycket av utvecklingen sker. “Om eleven &r oséker kan han eller hon lyssna,
fundera och sedan formulera egna tankar utifran det kompisarna har sagt”
(Respondent A). Respondent C anser i stéllet att eleverna i grupp stor varandra
och det leder till att samtalen inte blir lika fokuserat eller intensivt. Lundberg
och Sterner (2002) skriver att samtalen med en pedagog eller andra elever &r
vasentliga, dock maste samtalen vara planerade och strukturerade for att fa
bésta resultat. Det &r just detta som respondenterna C och D har som argument
nar de valjer att arbeta enskilt med eleverna. Ndr de sitter enskilt kan de ha
storre kontroll pa samtalet och pa sa vis fordjupa det nar de ser att det behovs.
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7.3 Konkretisering av matematiken

Samtliga respondenter anvande sig av konkret material i sitt arbete med elever
i sprakstérning och med SUM.

Tabellen nedan visar svaren vi fick fran respondenterna da de ombads att
berétta vad de gor och varfor de arbetar pa det satt de beskriver med elever
som har sprakstorning och med SUM.

Responde | Respondent A Respondent B Respondent C Respondent D
nter
Olika Olika Olika Olika
Vad? representationsf | representationsf | representationsf | representationsf
ormer ormer ormer ormer
Fyrféltare Konkret material | Numicon Fyrféltare
Praktiskt Spela spel, Numicon
material bradspel eller
kort hoppa hopprep
Digitala verktyg
spela memory
Varfor?
Gora abstrakt De lar sig battre | Skapa Visualisera
kunskap enklare | da. kopplingar exempel abstrakt
mellan konkret matematik
och abstrakt

Konkretisering av de abstrakta siffrorna eller talen &r viktigt enligt forfattarna
Lundberg och Sterner (2002) och genom att visualisera siffran och ge eleven
tillatelse att sjalv resonera om siffrornas innebord skapas nya kopplingar i
hjarnan som sedan leder till djupare forstaelse. Genom att arbeta som
respondenterna C och D gor, nar de later eleven arbeta med numicon, lagga
talet som de arbetar med eller kdnna pa talet och fa en uppfattning om det men
ocksa jamfora tva olika siffror eller tal ges utrymme for eleven att utveckla en
djupare forstaelse. Respondent B spelade mycket bréadspel eller kort med
eleverna for “att géra matematiken mer begriplig for eleven, sen ir det ocksa
roligt. Om det &r roligt 6kar motivationen och det blir enklare”. Respondenten
tar inte bara fasta pa elevens tidigare erfarenheter utan genom exempelvis spel
kan hon fa eleven intresserad och nyfiken pa matematiken. De Gvriga
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respondenterna forsoker motivera eleverna genom att exempelvis hoppa
hopprep eller genom att anvanda digitala verktyg. De motivationshdjande
aktiviteterna &r dven ett satt att gora matematiken mer konkret. Axelsson och
Sward (2022) menar det att &r viktigt att man som pedagog vécker elevernas
nyfikenhet i arbetet. Da elever med sprakstorning har svarigheter med sprak
och symboler kan det vara av stor vikt att konkretisera matematiken med
exempelvis plockmaterial eller bilder. Exempelvis kan tecknet for addition och
multiplikation latt forvéaxlas da deras utseende liknar varandra (Lundberg och
Sterner, 2002). Utifran intervjuerna, da samtliga respondenter uppgav att de la
mycket tid pa att hitta bra satt att konkretisera matematiken, upplevdes detta,
av intervjuarna, utgora en stor del i speciallararens uppdrag.

8 Diskussion

| féljande avsnitt kommer fragestallningarna att diskuteras utifran det resultat
studien visat i relation till den tidigare forskning som presenterats.

8.1 Tecken pa sprakstérning

Bade respondent B och C berattade i intervjun att de elever de har arbetat med
fatt sin diagnos redan pa forskolan. Detta innebar att de inte tittade efter nagra
egentliga kénnetecken hos eleverna. Hallin (2019) varnar for att elever kan
kompensera sina svarigheter och pa sa vis délja sin problematik Hallin menar
ocksa att sprakstorningen latt forvaxlas med andra svarigheter som till
exempel kan utgoras av exekutiva funktioner hos eleven. Eftersom diagnosen
kan vara svarupptackt har respondenterna troligtvis stott pa odiagnostiserade
elever men trott att det &r en neuropsykiatrisk utredning som behovs i stallet
for en utredning av sprakstorning. Respondent D reagerade pa att elevens
sprak var outvecklat i jamforelse med jamnariga bade i modersmalet och i
svenska vilket inte alltid kan vara latt att se om inte speciallararen haft kontakt
med modersmalslararen. Nar det géller andrasprakselever galler det att vara
extra uppmarksam och inte avskriva elevers bekymmer som enbart
andrasprakproblem. Aven respondent A reagerade pd om elevens
sprakutveckling inte var adekvat for elevens alder samt att eleven tappade
kunskaper fran en dag till en annan samtidigt som eleven saknade uthallighet.

8.2 Entill en eller arbete i liten grupp

| Lgr 22 under matematik star det bland annat att eleven ska kunna féra samt
folja matematiska resonemang (Skolverket, 2022). SPSM skriver i en
publikation fran 2018 att speciallarare i sitt arbete med elever behover ta
hansyn till elevernas unika sprakliga formaga. Studiens fyra speciallarare tar
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hansyn till elevernas sprakliga formaga men de arbetar med den pa olika stt.
Respondent A och B arbetar med eleverna i liten grupp medan C och D arbetar
med eleverna enskilt. Att respondenterna A och B arbetar med formagan att
fora och félja matematiska resonemang verkar ofrankomligt da deras
arbetssatt ar att diskutera i grupp. Respondenterna C och D arbetar enskilt
med eleverna och kan da riskera att eleven inte far arbeta med att resonera om
matematik. FOr att eleven inte ska missa punkten att lyssna eller fora
resonemang krévs det att personalen ar kunnig inom &mnet. Olteanu (2016)
skriver att speciallararen innan samtalen maste tanka igenom vilka begrepp
som behover fortydligas eller vilka rakneoperationer som behdver forenklas.
Speciallararen behdver ocksa innan samtalet tanka ut vilka svarigheter som
kan uppstd men ocksa hur de tillsammans kan I6sa problemen eller
svarigheterna. Denna typ av avvégning har vi upplevt som svart i var tidigare
yrkesroll som lérare. Vi har fatt fragan av speciallarare om hen ska ta med en
eller flera elever samtidigt. | dessa fall har beslutet hamnat hos oss, som inte
har samma djupa kunskap om vikten av matematiska samtal. Som klasslarare
vill man att eleven ska fa sa mycket kunskap som majligt pa kortast mojliga
tid men samtidigt ar det fler elever i samma klassrum som behéver hjalp.
Utifran var nya roll som speciallarare ser vi fordelar med bada
arbetsmetoderna. Att fa sitta och fokusera pa en elev gor att eleven far all
koncentrerad tid men ocksa att vi kan, som respondent C och D var inne pa,
“styra samtalet dit vi vill”. Samtidigt forsvinner mojligheten till att kunna
lyssna och formulera sina egna resonemang tillsammans med andra elever och
pa sa satt utveckla sitt matematiska tankande.

Da en elev med sprakstérning kan ligga efter i den sprakliga utvecklingen kan
samtal med jamnariga bli en svarighet. For att losa detta, kan man som
speciallarare A berattade under intervjun att hon hade testat, men ocksa
onskade att arbeta med éldersblandade grupper, detta for att hitta elever som
var pa samma niva oavsett alder. I dagslaget var det inte aktuellt da schema
for klasserna pa skolan inte var lagda utefter det synsattet. Nettelbladt et al.
(2007) och Hallin (2019) skriver att speciallararen behéver skapa tillganglig
spraklig larmiljo for eleverna och da behovs vélutbildad personal. For att
kunna mota elever med sprakstorning trycker Hallin (2019) pa att personalen
behdver ha kunskap om vad sprakstérning innebar samt hur det kan ta sig
uttryck hos eleverna. Vara respondenter hade arbetat med elever med
sprakstorning men hade ingen sarskild utbildning inom omradet. Detta &r
nagot vi ocksa har upplevt, da vi har haft elever med sprakstérning men inte
fatt nagon utbildning i vad det innebér samt hur vi ska utforma undervisningen
sa optimalt som mojligt. Att arbeta i aldershomogena grupper kan bli
problematiskt da kunskapsnivan hos eleverna kan vara olika samtidigt som det
kan vara en styrka da de kan hjalpa och stétta varandra. De sociala
interaktionerna behdver inte endast ske mellan klasskompisar utan &ven med
en pedagog (Lundberg och Sterner, 2002). | detta skiljer sig speciallararna at,
speciallarare A och B arbetar ofta med flera elever samtidigt medan
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respondenterna C och D géarna arbetar individuellt med en elev at gangen, da
de upplever att samtalet med en elev i taget blir mer givande for eleven.
Respondent B arbetar med flera elever samtidigt da hon ser vikten av det
sociala utbytet med jamnariga.

8.3 Matematiskt skriftsprak och konkretisering

Osterholm (2009) samt Lundberg och Sterner (2002) skriver om
matematikspraket som ett eget sprak med egen grammatik. Inom matematiken
finns det skrivna spraket i exempelvis problemlésning eller textuppgifter, men
inom matematiken finns dven symbolspraket. Symbolspraket kan dessutom
lasas utifran tva olika perspektiv operativt (eleven kan exempelvis sétta in
siffran i en kontext) och semantiskt (eleven tolkar siffran bokstavligt, en trea
ar endast antalet tre). Att arbeta sprakutvecklande &r nagot som samtliga
respondenter anser vara en stor del i undervisningen av elever med
sprakstorning. “Vi kan ldgga en hel lektion pa att diskutera ett eller tva
problem” (respondent A), “Att samtala om vad orden innebdr dr oerhort
viktigt” respondent C. Respondent B beskriver vikten av att lagga tid pa att
konkretisera ord och begrepp nér de arbetar med matematiska texter. Hon ger
exempel pa hur hon anvander ordbilder for att fortydliga svara begrepp inom
matematiken. Respondent C och D beréttar om en metod dér hon anvander en
“fyrfaltare” for att visualisera och sitta ord i en kontext. Detta géller oftast i
arbetet med siffrorna. Enligt Lundberg och Sterner (2002) behéver eleverna
ha god sprakforstaelse for att kunna ta sig till eller 16sa uppgifterna som finns
skrivna i mattebdckerna. | arbetet med mattebdcker anser respondent A att
man behdver lagga mycket tid for att trana pa hur eleverna ska kunna ta till sig
informationen som presenteras i instruktioner eller i ett bendmnt tal. “Det dr
viktigt att vi lar eleverna hur de ska anvanda informationen som textuppgifter
innehéller.” (respondent A). Respondent D arbetade mycket med prepositioner
till exempel pa, i, 6ver, under, bredvid, efter och skillnaderna mellan dem.
Detta gjorde hon da hon upplever att elever med just sprakstérning har svart
med prepositioner och att missuppfattning av dem kan leda till att hela
uppgiften som eleven ska utfora missforstas. “Vi arbetar ofta med vérdeord
som stor, storre, storst och fa, farre, farst, sist, forst” (respondent D). Detta
arbetade hon mycket med eftersom dessa ord ofta aterkommer i matematiska
uppgifter dar eleverna ska storleksordna tal pa olika sétt redan fran
forskoleklassen och anda upp till arskurs 6.

Respondent A beréttade under intervjun att hon startade varje lektion med att
repetera vad de arbetade med sist de traffades. Samtliga respondenter uppgav
att just repetition var en viktig faktor for att befésta kunskaper hos eleverna.
Detta kan stottas i den sociokulturella teorins resonemang om att eleven inte
ar ett tomt blad utan bar med sig tidigare erfarenheter eller intressen. Dessa
forkunskaper kan vara en bra grund att arbeta med da detta kan skapa intresse
eller nyfikenhet hos eleven (Axelsson & Swérd, 2022).
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Beroende pa vilken typ av sprakstérning eleverna har kan olika anpassningar
eller lektionsuppléagg vara av stor vikt. Med en elev som har fonologisk
sprakstorning, det vill saga svart for sprakljuden i talet, kan en del av
undervisningen fokusera pa uttalet samt att samtala om matematik (SPSM,
2018; Nettelbladt och Salameh, 2007). Respondent A och B hade en spegel pa
sitt rum dar eleverna fick trana pa att saga olika ljud och ord for att se hur
munnen rorde sig. Detta gjorde de inte endast under svenskan utan &ven i
matematiken. Detta for att dessa elever behdver trana (lite och) ofta pa det som
ar extra svart.

Respondent D arbetade med prepositioner med sina elever och detta ar nagot
som ocksa kan vara typiskt for elever med sprakstorning enligt, (SPSM, 2018;
Nettelbladt och Salameh, 2007). Genom att lagga saker pa exempelvis asken,
under asken eller i asken konkretiserar respondenten de i vissa fall svara
prepositionerna for att skapa en djupare forstaelse for vad de olika begreppen
innebdr. Att konkretisera &r en stor och betydande del av det specialldrarna
gor i sin undervisning med eleverna. De lagger mycket tid pa att hitta material
och dvningar for att sttta eleverna i steget fran det abstrakta till det konkreta.
Detta for att ge samtliga elever den utbildning som han eller hon har ratt i.
Detta star skrivet i skollagen att samtliga elever oavsett hinder eller
mojligheter ska fa ratt stimulans for att fa komma sa langt som maojligt i sin
utbildning (SFS 2010:800, 1 kap. 18). Detta marks under intervjun da
respondenterna forklarar hur viktigt det ar att stotta eleverna pa basta satt.
Dock upplever de sig stressade dver att arbetet med alla praktiska 6vningar tar
langre tid &n om de hade raknat i bockerna som manga gor i klassrummet.

Eleverna som speciallérarna i denna undersokning undervisar ar elever med
sprakstorning samt med SUM. Samtliga respondenter berattar att de lagger
mycket tid pa just spraket i undervisningen, det kan vara allt fran att tyda en
instruktion eller uppgift till att diskutera olika matematiska ldsningar. Fokus
hos respondenterna &r spraket, da detta kan leda till att eleven lar sig det
aktuella inom omradet i matematik som &r i fokus. Exempelvis star det i Lgr
22 (Skolverket, 2022) att eleven ska kunna anvdnda samt beskriva
matematiska begrepp. For att mojliggora for eleverna att na detta mal maste
speciallararna fokusera pa att samtala med eleven eller eleverna. Da eleverna
har svarigheter eller nedsattning i spraket ar det extra viktigt att utveckla och
anvanda just spraket och da speciellt det matematiska spraket som enligt
Osterholm (2009) samt Lundberg och Sterner (2002) ar att betrakta som ett
eget sprak med egen grammatik och egna symboler.
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9 Slutsatser

Syftet med var studie var att bidra med kunskap om pa vilket satt speciallarare
arbetar sprakutvecklande med elever som har speciella utbildningsbehov i
matematik och samtidigt har sprakstorning. Utméarkande for speciallararnas
undervisning var det sprakutvecklande arbetsséttet, dar fokus Iag pa att hjélpa
eleverna att forsta det matematiska spraket och dess symboler. Detta gjorde
speciallararna bland annat genom att agna stor tid av sin undervisning till att
bearbeta texter och de betydelsebdrande orden i matematiska texter, till
exempel prepositioner och vardeord sasom stor, storre, fler, farre, farst.
Samtidigt anvande de sig ocksa i hog grad av konkret material for att
visualisera och gora matematiken mer tillganglig for eleverna. Ytterligare
ansag de att det ar viktigt att skapa kopplingar mellan det konkreta och det
abstrakta for att synliggéra matematiken for eleverna sa att de lattare kan
tillgodogora sig undervisningens innehall. Samtliga respondenter anvande sig
av motivationshojande hjalpmedel sasom spel och praktiska moment, till
exempel bakning.

Det vi sett ar att det inte finns ndgra metoder som ar specifikt utvecklade for
att stotta larandet for elever med sprakstorning. De arbetssétt och metoder vi
funnit skiljer sig inte emot hur speciallarare arbetar med andra elever i SUM
av andra anledningar &n sprakstorning. Vi har kommit fram till att elever med
sprakstorning far sarskilt stod men att utformningen av detta kan variera.
Mojliga orsaker till variationen kan vara flera olika faktorer, sasom
pedagogens utbildning, bakgrund och erfarenhet samt hur skolans
undervisningskultur och organisation av sarskilt stod ar upplagt. Exempel pa
detta skulle kunna vara anvandningen av digitala verktyg i undervisningen
eller om eleven arbetar “en till en” eller i liten grupp. En intressant sak vi
uppfattade var att ingen av respondenterna arbetade i klassrummet
tillsammans med klasslararen utan valde i stéllet att plocka ut de bertrda
eleverna till en annan lokal, vilket motsdger tankarna om tillganglig larmiljo
inom klassens ram. Mojliga konsekvenser av speciallararnas okunskap om de
olika formerna av sprakstorning kan bli att stodet inte tacker elevens faktiska
behov, eftersom elever med sprakstérning uppvisar stor variation av
svarigheter. En annan konsekvens som kan uppsta ar att eleverna kan hamna
utanfor den sociala gemenskapen i klassen da de inte alltid deltar i
matematiska diskussioner som fors i klassrummet. Elever med sprakstérning
kan uppvisa svarigheter i det sociala samspelet och behdva stod i detta. Det
vore Onskvart att mer forskning pa hur speciallarare kan stotta elever med
SUM och som har sprakstorning kan fa stod i matematiken. Det skulle ocksa
vara intressant att se om stodet kunde anpassas efter den typ av sprakstorning
eleven har eftersom det ar stor skillnad pa de olika sorternas sprakstorning.
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Bilaga 1
Intervjuguide

Ar du utbildad speciallarare?

Inom vilken inriktning?

Hur lange har du arbetat som speciallarare?

Vilka amnen arbetar du med?

Vilket stadie arbetar du med?

| eller utanfor klassrummet?

Har du arbetat med elever med sprakstorning?

| ditt mottagande av elever med sprakstorning har du fatt info om vad
det innebar for eleven?

Kan du beratta vad du har fatt for tips eller metoder att arbeta med.
Vet du om/hur det paverkar de dvriga amnena i skolan?

o om ja. kan du beréatta hur?

Lat saga att du har matte med en elev, kan du beratta hur du lagger
upp ditt arbete och hur ni jobbar.

Beratta om ett lartillfalle i matematik med en elev med sprakstorning.
Har du samma upplagg nar du arbetar med svenska?

Kan du berétta hur du arbetar med svenskan med eleverna? Har
alla svarigheter i matematik?

Upplever du att du har de &mneskunskaper som kravs for att stbtta
elever i bade matte och svenska?

Om ja, vad ar det viktigaste att tanka pa nar man arbetar med elever
med sprakstorning?

Om nej, vad upplever du att du saknar?

Hur kommer det sig att barn far sprakstorning?
Vilka kédnnetecken tittar du efter n&r du antar eller tror att eleven har
sprakstorning?
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