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Abstrakt

Alla elever i skolan har olika forutsattningar och behov och trots det ska eleverna
utvecklas utifran de mal som &r skrivna i laroplanen. Larare har styrdokument att
forhalla sig till, samtidigt som det finns en annan verklighet i klassrummet att ta
héansyn till. Darfor var studiens syfte att identifiera vilka mojligheter och
begréansningar larare upplever att de har i arbetet med elevers olika behov i
klassrummet. | studien intervjuades sju larare i sédra Sverige och for att nd en
djupare forstaelse for varje larares erfarenheter och tankar anvéandes ostrukturerade
intervjuer. Den teoretiska utgangspunkten for studien ar Bergs teori om
handlingsutrymme samt frirumsmodellen. I studien anvands modellen for att lata
larare tolka och beskriva sin kénsla av handlingsutrymmet i klassrummet. Studien
visar att larares handlingsutrymme é&r olika beroende pa vad lararen anser paverkar
deras frirum. Flera l&rare menar att tiden inte récker till fér samtliga elever och hur
lararuppdraget ar splittrat med manga olika moment som tar tid fran det sociala i
klassrummet. Lararna menar att deras frirum begransas av faktorer som lokaler,
resursfordelning och klassammansattningar. Elevgrupperna férandras standigt och
likasa lararuppdraget och darmed behover klassrummet varieras frekvent utefter
elevernas olika behov.

Nyckelord

Differentierad undervisning, frirum, handlingsutrymme, l&rares arbete.

Tack

Vi vill rikta ett tack till var handledare Marie Gunnarsson som har funnits med oss
under hela var process i examensarbetet. Vi vill framfor allt tacka dig for din
otroliga &rlighet och hjalpsamhet under terminens skrivande. Tack till alla som
deltagit i var uppsats genom intervjuer och likasa for alla intressanta samtal som har
gett oss en storre och bredare bild av lararyrket. Vi tackar aven varandra i detta
arbete, framst for de kloka diskussioner som lett oss in pa vart
undersokningsomrade men ocksa for hur vi har kunnat dela med oss av varandras
kompetenser som speciallarare och specialpedagog.
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1 Inledning

Under var utbildning till speciallarare och specialpedagog har det visat sig att larare
upplever att det kan vara besvérligt och tidskravande att forhalla sig till olika
styrdokument och riktlinjer. Det har bendmnts som tidskrdvande och hur det tar tid
fran det som &r viktigt inom vart framtida yrke, namligen eleverna. Samtidigt
formas yrkesutovande utifran lagar, men aven med riktlinjer till att vara flexibla och
ta hénsyn till elevernas behov.

Skolan ska arbeta for att framja alla elevers utveckling och larande samt ta hansyn
till elevers olika behov. Detta innebér att skolan maste ge den ledning och stimulans
som eleverna behdver i klassrummet samt ge extra anpassningar och sarskilt stod for
de elever som har svart att uppfylla kunskapskraven (SFS 2010:800, 3 kap 28). |
skollagens (SFS 2010:800, 1 kap 8§4) star det att alla elever

I utbildningen ska hénsyn tas till barns och elevers olika behov. Barn och
elever ska ges stdd och stimulans sa att det utvecklas s& langt som majligt. En
stravan ska vara att uppvéga skillnader i barnens och elevernas forutsattningar
att tillgodogora sig utbildningen (SFS, 2010:800, 1 kap §4).

Matta (2020) menar att skrivningen i skollagen visar vad lararen ska forhalla sig till
men det bestdmmer daremot inte exakt vad lararen kan och inte kan gora i sitt
klassrum. Styrdokumenten formar skolans verksamhet men 6ppnar ocksa upp for ett
tolkningsutrymme som innebar att lararen enskilt eller i grupp med andra larare
behover tolka och planera sin undervisningsmetod utifran det innehall som finns,
bland annat i laroplan eller skollag. Forfattaren skriver att detta kan féra med sig
svarigheter eller utmaningar for lararen som bland annat vilar pa en valfrihet, mangd
information och tillgangar till olika utbildningsmaterial. Det kan begréansa lararen i
att hinna med att ge eleverna det de behdver i klassrummet. Lararens roll har enligt
Normell (2002) vidgats bade i att hjalpa eleven att se starka och svaga sidor, veta
vem eleven ar, hur eleven fungerar och samtidigt samverka med den omgivning som
omger vilket innebar att larare idag maste soka fler svar inom sig sjélva. Det betyder
enligt Hirsh (2022) att larare tvingas forhalla sig till den styrning som pekar i en
riktning och samtidigt forhalla sig till den verklighet som &r i en klassrumssituation
samt att mota elevers olika behov.

Den kunskap som ldraren besitter ger enligt Wermke, Olason Rick och Salokangas
(2019) lararen en professionell frinet klassrummet, att agera utifran de
styrdokumenten och lagar som finns. Denna professionella frihet att agera kallar
forfattarna handlingsutrymme, ett begrepp de lanat av Berg (1999). Aven om det
finns ett professionellt handlingsutrymme, ar detta begrénsat av olika faktorer som
paverkar lararens arbete. Det innebadr att lararen kan uppleva sig ha mindre
handlingsutrymme kring det som &r viktigt for undervisningen och utvecklingen
som l&araren bedriver i sitt klassrum. Forfattarna menar att detta ses som delar av en
motvikt for lararens frihet och det ror sig da om ett ansvar utifran styrdokument,
professionellt handlingsutrymme, kontroll av skolledare, inspektdrer och andra
verksamma inom skolan (Wermke m fl., 2019).
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| Sverige riktas ett tryck mot lararen inom undervisning och socialt arbete pa
klassrumsniva och skolniva. Det ar nagot som kan bekraftas av vetenskapliga
studier dar det handlar om att lararen uppfattar ett tryck pa att reglera det
handlingsutrymme som finns mellan styrdokument och lararens egen professionella
frihet i klassrummet (Wermke m fl., 2019). Att lararens handlingsutrymme regleras
hart av riktlinjer och styrdokument samtidigt som det ska finnas utrymme till
lararens professionella frihet verkar vara problematiskt och det ar darfor viktigt att
undersoka.

I slutet av utbildningen som specialpedagog och speciallarare, forvanas vi 6ver hur
larare paverkas av olika faktorer inom sitt arbete for att mota eleverna i
klassrummet. Larares uppdrag i skolan har vidgats och darmed behdvs en djupare
forstaelse for vad larare upplever mojliggor och begransar deras arbete for att mota
varije elev. Det verkar som att larare befinner sig i ett spanningsfalt mellan mal och
tiden av att racka till nar de hanterar sitt uppdrag for att méta alla elever i
klassrummet och denna studie kommer att titta narmare pa detta.

2 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att identifiera vilka mojligheter och begrénsningar larare
upplever att de har i arbetet med elevers olika behov i klassrummet.

o Hur upplever larare sitt handlingsutrymme nar det handlar om arbetet med
att mota elevers olika behov i klassrummet?

e Vad uttrycker larare sétter ramarna for deras handlingsutrymme att arbeta
med elevers olika behov i klassrummet?

3 Bakgrund

Har beskrivs studiens kontext. Avsnittet innehaller olika delar som syftar till att ge
en djupare forstaelse for lararens yrkesroll och att mota elevers olika behov.

3.1 Skolans uppdrag for att mota elevers olika behov

Sandstrom, Klang och Lindqvist (2017) lyfter att lararens uppdrag skapar en frihet
for lararen i klassrummet men det kan dven innebdra ett hinder for utbildningen.
Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet Lgr22 (Skolverket,
2022) skriver att lararen ska uppméarksamma och stddja elevers behov i
klassrummet. Matta (2020) menar att det kravs ett medvetet systematiskt arbete for
att kunna se elevers olika behov i klassrummet utifran det handlingsutrymme som
lararen har i sitt klassrum.

Skolans uppdrag &r att vara en skola for alla och utga fran en grundsyn dar elevers
olikheter ses som en tillgang (Malmaqvist, 2017). Skolans uppdrag vilar pa skollagen
och laroplanen vilket innebér att alla inom skolan har olika foreskrifter att forhalla
sig till. I skollagen befésts regler for manskliga réttigheter, demokratiska vérden och
att skolan ska arbeta for att framja varje elevs utveckling. Skolans uppdrag blir da
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att skapa forutsattningar for varje enskild elev att finna sin unika egenart och
utvecklas utifran sina egna forutsattningar (Skolverket, 2022).

Skolan ska enligt Lindqvist (2017) utga fran elevens rtt att utvecklas och skolan
behdver da synliggora elevers olikheter och se sambandet mellan det sociala, det
pedagogiska och den fysiska miljon. Likasa behover skolverksamheter se dver hur
olikheter bemots och hur miljon kan skapa forutséattningar och hinder for elevers
larande och utveckling.

Likvérdighetsuppdraget inom skolan ska enligt Skolinspektionen (2022) ses som en
balans for att uppna kunskapsmal och att se till elevers olika behov som till exempel
ge forutsattningar av bland annat sprak, kunskaper och erfarenheter. Det &r ett
uppdrag av att bade férmedla och forankra kunskaper och demokratiska vérden.

3.1.1 Samhallsférandring

Normell (2002) beskriver hur forandringar i samhéllet har paverkat skolan och hur
det har paverkat lararprofessionen. Forfattaren menar att samhallets férandringar har
inneburit disciplin, lydnad och utantillasning med religion och tro som viktiga
aspekter. Enligt Bostrém och Wallenberg (2003) har dagens samhalle fler
mdjligheter &n tidigare vilket gor att det krévs goda kunskaper och fardigheter inom
flera omraden.

Forr uppmuntrades enligt Normell (2002) varken den egna viljan eller férmagan att
valja fritt eftersom den stora valfriheten inte fanns som den gor idag. Det har lett till
att skolan idag har en storre betoning pa bland annat att strukturera undervisningen
utefter de styrdokument som finns. Forfattaren menar att lararens roll forandrats nar
samhallet forandrats och det ar lararens uppgift att félja och hjélpa eleverna att
utvecklas utifran deras formaga. Forandringar i samhallet paverkar skolan och det
har skett snabba férandringar som bland annat nya styrdokument och nya direktiv.
Det innebér att larare i skolan standigt far ytterligare utmaningar att ta sig an utifran
nya direktiv som tillkommer.

3.1.2 Forutsattningar som paverkar lararens formaga att anpassa
undervisningen for elever i klassrummet

Det finns olika aspekter som paverkar larare att méta alla elever i klassrummet.
Lararen paverkas bland annat av styrning fran laroplan, struktur i verksamhet och
forfogande av tid. Olika undervisningsstrategier kan paverka elevernas méjligheter
till interaktion i klassrummet. Till exempel kan helklassundervisning begrédnsa
eleverna, eftersom det inte alltid finns en mojlighet for varje enskild elev att gora sig
hord. Motsvarande kan sagas om halvklassundervisning da elevers mojlighet till
interaktion och stdd 6kar (Lindblad & Sahlstrom, 1999).

De styrdokument som undervisningen vilar pa blir till en interaktion av en
tidsméssig organisation. Det innebér att skolan omfattas av pedagogiskt arbete i
form av planeringar, lektioner, larares roll att reglera larandet och olika samtal i
klassrummet. Lérare behdver mobilisera alla resurser for att kunna utveckla alla
elevers potential (Olsson m fl., 2015). Elevgruppens forkunskaper kan ocksa
paverka, det krévs att lararen vet var eleven befinner sig i sin utveckling for att
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skapa mojligheter for att bade kunna méta eleven och stélla rimliga krav (Persson,
2019; Lindqvist, 2017).

3.1.3 Forutsattningar som framjar lararens mojlighet att mota
alla elever i klassrummet

Larare behdver enligt Adams och Vescio (2015) se till de varierande behoven i
klassrummet och hur varje elevs individuella behov kan se olika ut beroende pa hur
elever tar sig an undervisningen. I klassrummet behdver lararen se det kollektiva
men likasa det individuella larandet.

Hirsh (2022) staller sig fragan om vad lararen behover for att bedriva undervisning i
sitt klassrum. Det forsta ar enligt forfattaren undervisningens vad, det vill séga
innehallet i &mnesundervisningen och det forutsatter att lararen har en god kunskap
om innehallet. Daremot racker inte denna &mneskunskap eftersom lararens uppgift
aven &r att mota alla elevers behov av att l&ra sig och utvecklas. Lérarens uppdrag
innehaller dven ett hur, som forfattaren beskriver som hur undervisningen ska
planeras och omséttas i klassrummet. Det ar kunskaper som tar sin utgangspunkt i
att moéta den aktuella elevgruppen och de varierade behov som finns. Den sista delen
ar motet mellan undervisning, larande samt processen mellan eleverna och lararen i
klassrummet. Det ses enligt forfattaren som en relationell dimension av
undervisningen som inte kan frikopplas fran innehall och de didaktiska
kunskaperna. Detta medfor i sin tur att l&raren behdver forma sitt arbete i
klassrummet for att gora det tillgangligt for alla elever oavsett behov (Hirsh,

2022).

Ohman (2022) framhaller att viljan hos larare bor vara att lara kinna varje elev och
att skapa relationer till varje enskild elev. Genom att synliggora elevernas
individuella forutsattningar leder det till en trygg miljo dar elever blir bemétta med
respekt. Liknande lyfter Ostlund (2019) hur en skolverksamhet arbetar med
relationsskapande och hur det har en paverkan pa elevens individuella utveckling.
Undervisning behover utga med omtanke for den enskilde individen och larare
behover anpassa sig till varje unik elev. Hagg och Kuoppa (2007) belyser vikten att
forsta dig sjalv som larare, sina kollegor och elever i en klassrumssituation. Aven
Jensvoll och Lekangs (2018) lyfter att det finns tydliga fordelar med att dela
kunskaper med andra ldrare inom ramen fér samma organisation.

3.1.4 Forebyggande arbete

Forebyggande arbete pa individ, grupp och organisatorisk niva handlar om en
standig rorelse som stravar efter att framja jamlikhet och samspel i den sociala,
fysiska och pedagogiska laromiljon. Att sammanhanget i klassrummet ar tydligt &r
en forutsattning i arbetet med kunskap- och vardegrundsuppdraget. Denna
organisatoriska del behdvs for att pa individniva utmana eleverna till att utvecklas
utefter var och ens unika formaga (Nordin Hultman, 2004; Tufvesson, 2015).
Ostlund (2019) framhaller vikten av en tillganglig larmiljo som en viktig del for
elevers delaktighet och hinder i larmiljon behover saledes undanrdgjas for att skapa
forutsattningar for elevers utveckling.

4(38)



Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

Delaktigheten i klassrummet forutsétter enligt Hagglund, Quennerstedt och
Thelander (2013) att larare hittar forutséattningar att bjuda in eleverna som likvérdiga
aktorer. Likasa framhaller Buyruk (2018) att larare 6nskar en delaktighet i att ta
beslut som berdr sitt klassrum och sin undervisning for att kunna skapa
forutsattningar som gynnar eleverna.

Det grundlaggande for delaktighet i ett klassrum forutsétter ett arbete som vilar mot
elevernas olika behov. Det innebdr att larare behdver bygga upp en kunskap och
forstaelse i relationerna till och mellan eleverna, vilket i sin tur ger mojlighet att
kunna hantera och se situationer dar elever behover stottning for att na det larande
som behovs (Skolverket, 2019).

Jensvoll och Lekangs (2018) skriver att delaktighet i olika beslut inom
larandeorganisationen &r en majlighet for larare att kunna reflektera och analysera
over sina dilemman i klassrummet och for att kunna skapa en delaktighet inom
larandeorganisation.

3.2 Att mota elevers olika behov i klassrummet

Hégglund m fl. (2013) skriver om det grundlaggande manskliga behovet i att bli
sedd och bekréftad. Det &r viktigt att lararen skapar ett samspel med eleven for att se
och agera utifran elevens behov. Elevens behov i klassrummet kan enligt Karlsudd
(2022) ses utifran tva skilda utgangspunkter dar den ena &r det kategoriska
perspektivet, som utmérker sig genom att upptécka svarigheter hos individen. Den
andra utgangspunkten &r det relationella perspektivet som utmarker sig inom
larmiljon genom att vara god for alla och att se olikheter som en resurs. Dessa tva
utgangspunkter ar det som grundar den specialpedagogiska grundsynen men ocksa
synen som kan ge eleverna de forutsattningar de behdver for att utvecklas.

Jensen (2012) menar att det som elever upplever i en situation eller i klassrummet
inte alltid ar densamma som vad lararen upplever i samma situation. Eleverna gar
till skolan for att upptdcka olika saker men de har olika uppfattningar om hur saker
och ting upptécks. Det ar darfor en utmaning att se vad elever tanker i en sadan
situation med tanke pa att alla elever bar pa olika erfarenheter hemifran och fran
tidigare skolgang.

Forstaelsen for och upplevelsen av att mota eleven i ett klassrum blir darav olika
och det &r enligt Jensen (2012) upp till lararen att kunna kommunicera i
klassrummet for att kunna na till en kommunikation som skapar en forstaelse hos
alla elever. Likasa uttrycker Bergnehr (2019) att oavsett vad larare hor eller ser hos
eleven blir det ytterligare ett steg att férsoka satta sig in i elevens situation. Eleverna
ar experter pa att vara elever och de blir ddrav en utgangspunkt for allt arbete i
klassrummet.

Utrymmet mellan det kategoriska och relationella perspektivet skapar
forutsattningar for larare att se utifran olika perspektiv, en stravan av att métas mot
ett och samma mal som &r att méta elevers olika behov (Karlsudd, 2022). Likasa
belyser forfattaren larares viljeriktning for att méta elever som inte nar malen och
dar behover larare moéta eleverna med anpassad undervisning. Undervisningen kan
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se olika ut beroende pa vad elever behdver och klarar av, det vill saga att
undervisningen anpassas genom exempelvis undervisning i storre eller i mindre
grupp. Detta &r ett perspektiv som forfattaren framhaller som ett forsok att bade se
till det relationella perspektivet och det kategoriska perspektivet och bendmner det
som dilemmaperspektivet. Det ar ett perspektiv som visar en stérre éppenhet for de
olika krav som finns riktat mot skolan och som &r en drivkraft for larare att kritiskt
kunna se utifran olika synsatt. Forfattaren menar att det ar ett satt for larare att
Oppna upp for olika synvinklar i klassrummet och att se till de utmaningar som
skolan star infor. Vidare menar forfattaren att varken det relationella perspektivet
eller det kategoriska perspektivet 6ppnar for mojligheter att individen ska fa det den
behover i klassrummet (Karlsudd, 2022).

Karlsudd (2022) menar att en elev beh6ver en sak medan en annan elev behdver
nagot annat och utifran den specialpedagogiska grundsynen behover det ena
perspektivet inte utesluta de andra for att elever ska fa det de behover i
klassrummet. Perspektiven kan darfor ses utifran en bas att vila sig mot for att ta sig
an och mota eleven pa basta satt, vilket skapar en méjlighet for lararen att ge den
undervisning som eleverna behover. Likasa lyfter Borjesson och Palmblad (2005)
att olika perspektiv skapar forutsattningar att se till 16sningar och anpassningar i
omgivningen for eleverna.

4 Tidigare forskning

Avsnittet ar tematiserat utifran studiens syfte och fragestallningar for att tydliggora
larares uppfattningar samt vad det ar som satter ramarna for larares
handlingsutrymme. Det var en utmaning att hitta relevanta studier pa temat larares
handlingsutrymme. | databasen Eric och One Search anvandes f6ljande sokord
vilket gav oss den tidigare forskning pa temat, aven om det inte alltid bendgmndes
som just larares handlingsutrymme: learning, teachers, classroom teaching,
teaching strategies och individual needs.

Studierna som anvants ar relevanta for uppsatsen utifran att lararuppdraget under
senare tid har ett stort fokus pa de sociala faktorerna. Skolverksamheter ser olika ut
och darav ar det betydelsefullt att se till faktorerna som paverkar verksamheten och
vad det ar som skapar ojamlikheter i undervisningen. Elevgrupperna féréandras och
likasa riktlinjer for lararuppdraget och har ar det betydelsefullt att se hur larare kan
mota elevers behov i en standig forandring.

4.1 Faktorer for larande

Ostlund (2019) redogor i sin studie for individuella och relationella perspektiv i
undervisningen och hur larande under senare tid forknippas alltmer kring det sociala
samspelet. Elevers larande beror pa hur en skolverksamhet arbetar med
relationsskapande och hur det har en paverkan pa elevers individuella utveckling.
Larare behover kunna bedriva undervisning utifran omtanke for den enskilde
individen. For att skapa ett larande for varje elev beskrivs relationer som en
betydelsefull faktor bade till andra elever och aven till vuxna. Vidare skriver
Ostlund (2019) om férvantanseffekter och hur forvantningar fran larare behover
vara baserade pa en god relation mellan larare och elev. Varje elev har olika behov
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och dérav behover larares forvantningar individualiseras for att varje elev ska
infinna en kénsla av inflytande och delaktighet i klassrummet. Forsberg, Hammar
Chiriac & Thornberg (2021) understryker liknande hur l&rare ser att goda relationer
paverkar elevernas sjalvkansla vilket i sin tur paverkar deras kunskapsutveckling.
Har betonas lararnas engagemang som betydelsefullt och likasa hur skolklimatet bor
vara praglat av positivt och varmt bemétande. Aven Ohman belyser (2022) larares
vilja att lara kdnna varje elev for att det &r en viktig del for elevers utveckling.
Genom att skapa relationer till varje enskild elev synliggérs dven elevernas
individuella forutsattningar vilket i sin tur leder till en trygg miljo dar elever blir
bemdtta med respekt.

Aven Panigrahi (2014) lyfter hur larares prestationer paverkar elevernas utveckling
och hur det hér samman med skolmiljon. | forfattarens studie undersoks skolans
effektivitet inom undervisningen pa grundskoleniva genom att se vad som paverkar
verksamheten. For att ta reda pa skolors styrkor och svagheter synliggjordes larares
prestationer, omgivningens paverkan, rektorer och elevernas kunskapsutveckling.
Studien visade hur den personliga lararkompetensen och god interaktion med elever
samt god klassrumsundervisning &r betydelsefullt for skolverksamheten.

4.1.1 Differentierad skolundervisning

Skolan vilar pa ett system och det kréavs ett medvetet systematiskt arbete for att
kunna se det individuella behovet i ett storre sammanhang (Matta, 2020). Linhares
Hostins och Figueiredo Jordao (2015) uppmarksammar i sin studie debatten kring
utbildningspolitiken och laroplanens riktlinjer for funktionshindrade elever.
Forfattarna menar att elevers skolgang paverkas negativt av att larare har en
bristande kunskap inom olika inlarningsmetoder. For elevers skolgang belyser
forfattarna vikten av lararens ansvar att se till varje elevs behov i klassrummet och
att kunna anpassa sin undervisning dérefter. Motsvarande podngterar dven Adams
och Vescio (2015) hur larare behover se till de varierande i klassrummet men likvél
hur varje elevs individuella behov kan se olika ut beroende pa hur elever tar sig an
undervisningen.

Netter (2022) lyfter i sin studie ojamlikheter i skolundervisningen i Frankrike och
vad det ar som paverkar skillnaderna i klassrummen. | studien skrivs det fram hur
larare behover se att varje elev har en egen uppfattning av vad som hander i
klassrummet och hur situationer kan upplevas olika. Fokus hos larare bor ligga pa
att forsta varje elev och dess sociala relationer istallet for att se olikheterna.
Undervisningen i klassrummet kan se olika ut beroende pa undervisningsmetod
samt hur lararens egna varderingar speglar verksamheten.

4.1.2 Larares handlingar

Baker-Doyle, Hunt och Whitfield (2018) lyfter begreppet lararmod och hur det &r
sammansatt for skolverksamheten, intellektuell, andlig och emotionell utveckling.
Den emotionella utvecklingen skriver forfattaren fram som larares kénslor for
arbetet med sina elever medan intellektuell utveckling handlar om lararens
pedagogiska kunskaper och andlig utveckling lyfts som en langtan att skapa kontakt
med sin omgivning. Forfattarna uttrycker hur mod dven kan ses utifran larares
handlingar och den privata utvecklingen exempelvis genom hur larare utfor en
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handling utifran eget omdéme och varderingar. Det vill saga belyser forfattaren hur
mod &r en handling utifran etiskt stallningstagande dar lararen hamnar i ett utsatt
lage.

Lindblad och Sahlstrém (1999) redogdr for att en undervisningsprocess kan se olika
ut beroende pa majligheter och begransningar vilket kan bero pa flertal faktorer som
beslut inom skolvéasendet men dven hur skolor utformas utifran regler och ideal.
Larare behover se till olika bestandsdelar som styrning, relationer,
kunskapsutveckling men dven hur larare staller sig for olika situationer som
uppkommer inom skolans verksamhet.

4.2 Larares mojligheter att mota elevers olika behov

Yao och Wong (2021) skriver i sin studie om effekten av relationen mellan l&rare
och elever samt kamratrelationer. Elever som dr otrygga i klassrummet kan leda till
avvikande beteende och har menar Yao och Wong (2021) att larare behdver vara en
resurs till eleven for att skapa trygghet. For att framja elevers skolgang beskrivs
relationen mellan larare och elev vara en tillgang. Att skapa en trygg skolmiljo ses
som en mojlighet for att bidra for elevernas emotionella, sociala och teoretiska
kunskap. Vidare belyser forfattarna vikten av medkansla for andra manniskor, den
etiska stravan och modet att agera for ratt andamal.

Bingham och Sidorkin (2004) beskriver att det &r omdjligt att definiera en
framgangsrik undervisning eftersom den ar beroende av bland annat hur larare
forhaller sig till kunskap samt hur eleverna utvecklar faktakunskap. Att narma sig
vad larare behover for att na fram till eleverna ar alltid ett innehall, undervisningens
vad. Forfattarna menar att detta inte racker for att na fram till varje elev utan det
som &r avgorande ar ldrares professionskunskap i klassrumsundervisningen. Lérare
behover se till hur undervisningen genomfors men likasa hur larare planerar for den
aktuella elevgruppen i klassrummet. Det innebér enligt forfattarna att larare behdver
se elevers olika behov vilket syftar till mellanménsklig, relationell dimension och
metodologiska kunskaper (Bingham & Sidorkin, 2004). Vidare belyser Hirsh och
Segolsson (2020) hur en god undervisning beror pa lararens formaga att se elevers
styrkor och svarigheter for att sedan kunna handla utefter det. Det ar majligt for en
larare att bemastra olika typer av undervisning men forfattarna menar aven pa hur
viktigt det &r att lata individers behov sta i centrum utifran en medkansla och karlek
for varje elev. Likasa beskriver forfattarna lararnas engagemang for sin
undervisning och vikten av att fanga elevernas intresse for att inte tappa dem.
Mojligheter for elevers larande lyfts d&ven genom ett tryggt klassrumsklimat som ar
uppbyggt av fortroende for varandra, ett forlatande klimat dar lararna aldrig ger upp
utan ser mojligheter till forandring (Hirsh & Segolsson, 2020).

Att se till elevers olika behov i klassrummet menar Hirsh och Segolsson (2020)
innebdr att larare behodver tdnka och agera i olika sammanhang och se det unika hos
eleverna i varje situation. Forfattarna menar att redan fran start anpassa
undervisningen eftersom det varieras beroende pa vilken elevgrupp det ar. Det &r av
stor vikt att undervisningen formas for att bli tillganglig for alla elevers behov och
olikheter. Undervisningens innehall, metod, agerande samt relationen &r viktigt att
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beakta som larare for att skapa en framgangsrik skolgang och vélbefinnande hos
varije elev.

Orellana, Johnson, Rodriguez-Minkoff, Rodriguez, Franco (2017) skriver fram i sin
studie hur larare behdver forberedas for sitt arbetsuppdrag i klassrummet.
Forfattarna staller sig fragan hur larare kan forbereda sig for att bemoéta elevers olika
behov samtidigt som elevgruppen standigt forandras. En betydande del for att se hur
barn lar sig beskriver forfattarna ar att observera, att se hur den enskilda individen
lar sig i olika sammanhang och miljoer utifran sina egna villkor. Barns synpunkter
beskriver Orellana m fl. (2017) bor vara ett mal for varje larare att ha som
utgangspunkt for sin undervisning. Liknande tar Hirsh och Segolsson (2020) upp
hur betydelsefullt det ar for larare att uppmarksamma skillnader mellan elever och
vikten av att differentiera sin undervisning. Aven har ligger fokuset pa att lira kanna
eleverna for att kunna veta hur de behdver stéttning i olika situationer och
sammanhang.

4.3 Begransningar i motet for elevers olika behov

Venketsamy, Sjung och Smart (2020) beskriver att klassrummet ar basen for elever
med olika bakgrund och hur miljon ar en central del for elevers larande och
beteende. For att strdva mot att elever ska bli kunskapsbyggare istéllet for
kunskapsmotstandare belyser forfattarna hur eleverna behéver en accepterande
miljo dar elevers olikheter ses som en tillgang. Likasa belyser forfattarna hur det
finns en oro kring lararrollen och klassrumsklimatet pa grund av brist pa resurser,
stora klasser och en motbjudande larmiljo vilket leder till sémre kunskapsutveckling
hos elever (Venketsamy m fl., 2020). Vidare beskriver Hirsh och Segolsson (2020)
hur olikheter behover tillgodoses i klassrummet men att det kan vara kansligt pa
grund av att som larare inte vilja peka ut eller skapa en kénsla av utsatthet for en
enskild individ.

Klassrumsmiljon betonar Venketsamy m fl., (2020) bor utformas utifran respekt,
tillit, tilltro och omtanke for att méta varje elev, vilket i sin tur férbattrar deras
kunskapsutveckling. Vidare beskrivs vikten av tillit mellan larare och elev men éven
hur inlarningsmiljoer bor ses som en motesplats dér erfarenheter delas med
varandra. Motsvarande lyfter Hirsh och Segolsson (2020) att det inte finns nagra
lararsakra metoder utan att elevernas behov och de differentierade kunskapsnivaerna
behovs synliggdras for att kunna bedriva en god undervisning. Vidare menar
forfattarna pa att undervisning inte endast kan utga ifran amneskunskaper utan de
podngterar vikten av att lyssna pa eleverna da skolan och undervisningen bygger pa
motet mellan ménniskor.

Skolan beskrivs enligt Hirsh och Segolsson (2020) som ett system utifran olika krav
och regler som maluppfyllelse, laroplaner, skollag samt larares arbetsuppgifter i
klassrummet. Trots detta skiljer klassrum sig at beroende pa olika larare och
undervisningsmetoder och dérav uttrycker forfattarna vikten av att som lérare inte
begréansa sig vid de styrdokument och regler som finns att tillga. Forfattarna lyfter
att undervisningen bor ses som en process dar relationer och interaktion &r av
betydelse.
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5 Teorl

Under denna del presenteras den teoretiska utgangspunkten for studien som ar Bergs
(1999) teori om handlingsutrymme, samt frirumsmodellen. Var studie vill
synliggora lararens egna upplevelser och erfarenheter av handlingsutrymme i deras
klassrum. Avsnittet presenterar en genomgang inom begreppen och slutligen
beskrivs studien och hur den forhaller sig till teorin.

5.1 Handlingsutrymme

Den definition av lararens handlingsutrymme som anvands i denna studie utgar fran
Lipsky (2010) och Berg (1999). De centrala utgangspunkterna inom begreppet ar att
larare har mojligheten och kunskapen att gora egna undervisningsval och
beddmningar inom det dagliga arbetet i klassrummet. Lipsky (2010) skriver att
lararen befinner sig inom en profession mellan skolans uppdrag och att se till
elevers behov i klassrummet. Det handlingsutrymmet som forvantas av lararna &r att
formedla kunskap, kreativitet och egna évervaganden av vad som &r ratt eller fel i
klassrummet. Handlingsutrymme uppstar i spanningsfaltet mellan méjligheter och
begransningar i lararens arbete och detta spanningsfalt beskrivs enligt Parding
(2007) som en spanning mellan individen och organisationens sétt att styra
verksamheten.

Det som enligt Berg (1999) avgor handlingsutrymmet &r huvudsakligen vad som &r
en god pedagogik i forhallande till en elev eller en elevgrupp. Lararen bar enligt
forfattaren pa ett komplext uppdrag som till viss del handlar om en férandring inom
vissa granser. Larare har enligt Berg (2003) en skyldighet att forhalla sig till dessa
gréanser och Berg (1999) skriver om mojligheten for larare att soka ett
handlingsutrymme i skolan, bade utifran elevers och skolans villkor. Kunskapen om
dessa granser visar hur larares handlingsutrymme kan se ut i klassrummet, vilket ar
det som forfattarna skriver fram som det outnyttjade handlingsutrymmet. Det
outnyttjade handlingsutrymmet kan beskrivas som det utrymme som finns mellan
skolans inre och yttre styrning.

Att se till det outnyttjade handlingsutrymmet innebér enligt Berg och Scherp (2003)
bland annat att kunna préva sig fram utifran olika pedagogiska handlingar, vilken
pedagogik som ar bast lampad for den enskilda eleven och elevgruppen. Berg
(1999) lyfter att det outnyttjade handlingsutrymmet pavisar betydelsen av att inte
bara acceptera de yttre och inre styrningarna utan ocksa vara medveten och kritiskt
kunna se pa dessa styrningar. Forfattaren skriver fram att det visar pa ett 6ppet
forhallningssétt av att kritiskt kunna forhalla sig till det innehall som finns inom
dessa grénser.

Enligt Berg och Scherp (2003) sker arbetet i skolan inom vissa ramar vilket innebar
att ge eleverna en likvérdig utbildning mellan de granser som skolan stalls infor.
Bergs (1999) frirumsmodell kan hjélpa larare att finna ett frirum att kunna handla
inom och modellen pavisar betydelsen av att det inte finns nagot sant eller osant
budskap utan att det handlar om kéanslan eller upplevelsen om vad lararen uttrycker.
Lararuppdraget kan darfor hanteras pa olika sétt och det mojliggor en tolerans och
respekt for vad larare utfor i sitt klassrum.
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Forfattarna delar pa begreppet handlingsutrymme och menar att handling paverkas
av omgivningen och personliga faktorer. Omgivningsfaktorerna kopplas till de
ramar som omger lararna och forfattaren menar att handlingsutrymmet paverkas av
de erfarenheter som larare har fran tidigare handlingar. Inom personliga faktorer kan
det ses utifran vad lararen vill ha ut av sin undervisning samt vilket forhallningssatt
lararen anvander sig av i klassrummet. Lérarens handlingsutrymme och frirum (som
diskuteras i avsnittet nedan) begransas av olika lagar och styrdokument vilket
Aronsson och Berglind (1990) beskriver som faktorer som bade ses som
begransande och stddjande.

5.2 Frirumsmodellen

Skolans vardagsarbete innefattar olika relationer mellan bade yttre och inre
begransningar och det beskriver Berg (1999) utifran frirumsmodellen.

Yttre grianser (kunskap
om styrdokument och
dess historia)

/

Frirummet — det Inre granser
outnyttjade . ——— | (Kunskap och analys
handlingsutrymmet om radande

mellan yttre och relationer)

inre grinser

Figur 1: Frirumsmodellen (formgiven utifran Berg, 1999 s 13).

Frirumsmodellen fokuserar pa lararuppdragets mojligheter samt den respekt som
finns i att utdva i sitt arbete. Den lyfter mdéjligheten for larare att sjalva hitta det
frirum som finns i sina klassrum och handla utefter det (Berg, 2003). Den styrning
som markerar de yttre granserna for en skolverksamhet utgérs av lagar,
styrdokument och skolans historiska bakgrund. Det innebar darfor att 1arare behdver
kanna till vilka yttre granser som finns inom skolan. Inom skolan finns det &ven en
inre styrning och den visar pa de inre granserna som innefattar perspektiv av
radande relationer mellan den yttre och inre styrningen i modellen. De inre
granserna i skolans verksamhet utgérs av skolans relationer i vardagsarbete och
vardegrund (Berg, 1999). Lararen behover enligt forfattaren kunskap om den
radande relationen inom skolan och de inre granserna samt kunskap om de yttre
granserna. Detta for att de tillsammans bidrar med att kunna utnyttja det frirummet
som finns (Berg, 2003).
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5.3 Elevers roll inom handlingsutrymmet

Tiller (1997) lyfter att skolan inte kan bortse fran elevers olika behov och behover
darav skapa goda inlarningsmiljoer sa att undervisningen blir férankrad for
elevernas basta. Det ar darfor enligt forfattaren viktigt att lyssna pa eleverna och ta
sig an deras asikter i klassrummet. Elevernas perspektiv behover lyftas fram for att
kunna se till det outnyttjade handlingsutrymmet och for att stérka elevens rost i
klassrummet. Forfattaren framhaller att skolan star infor forandringar i det yttre
trycket pa skolan genom bland annat nerskarningar av personal ar storre idag
jamfort med vad det har varit tidigare. Det gor det da svart att finna en balans
mellan de forvantningar som stalls pa skolan samt de arbetsvillkor som finns vilket i
sin tur gor att lararen lattare fokuserar pa malsattningar (Tiller, 1997).

Lindblad och Sahlstrém (1999) beskriver frirumsmodellen som att yttre faktorer kan
paverka undervisningen i klassrummet. Yttre faktorer som styrning av laroplan,
strukturen av verksamheten, forfogande av tid samt hur larare betygsatter utefter
angivna kunskapskrav. Forfattarna lyfter dven att undervisningen till viss del kan
vara oberoende av styrning men att det finns mer att beakta som interaktion och
meningsskapande i klassrummet. De inramningar som finns i klassrummet
konstrueras efter hand och det finns inte ett givet satt utan att strukturen
kontinuerligt behdéver forandras. Likasa betonar forfattarna att undervisningen ar en
social konstruerad plats som bygger pa hur interaktionerna skapas for att gora det
bésta for eleven. Interaktionsprocesser beskrivs som en grund for undervisning men
aven hur meningsskapande ger mojligheter for larande och socialisation i
klassrummet (Lindblad & Sahlstrém, 1999).

Med hjélp av frirumsmodellen kan det bli synligt hur larare anvander frirummet i
sitt handlingsutrymme for att méta elevers olika behov i klassrummet. Vi kan med
hjédlp av denna modell tolka och forsta larares beskrivningar som agerande utifran
ett frirum fOr ldrares personliga erfarenheter och dess omgivningsfaktorer.

6 Metod

| detta avsnitt presenteras de metoder och tillvagagangssatt som anvants for
uppsatsen. Syftet med uppsatsen var att fa en storre forstaelse for larares upplevelser
om vad som begransar och maojliggor deras arbete med att mota elevers olika behov.

6.1 Metodval

Den metodologiska ansatsen som anvants var en kvalitativ ansats som enligt
Bryman (2011) beskrivs som en metod for att skapa forstaelse for det sociala och fa
en djupare uppfattning. Kvalitativ forskning fokuserar pa ord och inte matning av
resultat. Forfattaren menar aven att kvalitativ forskning utformas pa sa satt att
tyngden av resultatet ligger hos intervjupersonernas upplevelser i stéllet for en
kvantitativ metod dar tyngden ligger pa generalisering och bredd (Bryman, 2011).
For att fa reda pa hur lararna upplever sitt handlingsutrymme och hur de arbetar med
elevers olika behov i klassrummet anvéndes kvalitativa intervjuer. Kvale och
Brinkman (2014) betonar att en kvalitativ intervjustudie handlar om att lyfta fram
andras synsétt och perspektiv. Liknande skriver David och Sutton (2016) om
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intervjuer som en metod dar fragor stalls till manniskor och dar vikten ligger pa
lyssnandet.

| denna studie var malet att fa fram fordjupade svar och se det unika i varje larares
svar. | strukturerade samtal skriver David och Sutton (2016) att intervjun leder till
upprepning och hog palitlighet da intervjuerna ar utformade utifran samma fragor
till samtliga intervjudeltagare och likasa i en viss ordning. | ostrukturerade
intervjuer skriver forfattarna fram att malet ar att lyfta fram varje individs rést och
att det i sin tur leder till att intervjupersonen har en stérre paverkan pa samtalet och i
vilken riktning dialogen fors. Genom ostrukturerade intervjuer kan samtalen leda in
pa olika vagar beroende pa intervjudeltagarnas svar och likasa hur intervjuaren
staller sina foljdfragor. Ostrukturerade intervjuer ses som en friare form da fragorna
ar utformade som oppna. Malet ar att fa intervjudeltagarna att tanka efter och
utveckla sina tankar dar det inte finns ndgot som ar rétt eller fel (David & Sutton,
2016).

For att upptécka deltagarnas tankar och roster valdes ostrukturerade intervjuer med
oppna fragor i stéllet for strukturerade fragor. Genom ostrukturerade fragor (se
bilaga 1) kunde ordningen forandras utifran intervjudeltagarnas svar och

tankar. Klingberg och Hallberg (2021) lyfter &ven hur kvalitativt intervjuande
handlar om att studera ett &mne djupgaende vilket var var huvudsakliga tanke med
studien, nér vi intervjuade larare kring egna upplevelser om vilka méjligheter och
begransningar larare upplever i arbetet med elevens olika behov.

6.2 Urval

Planen for studien var att intervjua sex till atta larare for att fa fram en spridning i
resultatet, i studien har sju intervjuer genomforts. Det gar inte att gora nagra
generaliseringar for hur larare upplever vilka mojligheter och begrénsningar de har i
arbetet med elevers olika behov i klassrummet da undersokningen ar for liten. Syftet
med en kvalitativ ansats var inte att hitta svar hur alla larare resonerar utan bara hur
studiens respondenter resonerar.

For att fa svar pa fragestallningarna och hitta relevanta intervjupersoner anvandes
ett selektivt urval som David och Sutton (2016) tar upp. Forfattarna lyfter hur
urvalet av intervjupersoner praglas av forskarens egna erfarenheter (David &
Sutton, 2016). Liknande har vi som forfattare i urvalsprocessen en forkunskap kring
lararyrket och ett syfte med var undersokning. Studiens syfte var att identifiera
larares upplevelser vilket gjorde att urvalet blev larare och darmed blev ett selektivt
urval.

David och Sutton (2016) lyfter aven vikten av att beakta urvalets storlek da alla inte
besvarar forfragan, har menar forfattarna att det kan vara bra att ha ett storre urval
fran start, da det kan bli bortfall langs vagen. | vart urval blev utfallet liknande da vi
inledningsvis fick fa svar fran deltagare. Till en borjan var tanken att intervjua larare
inom i en specifik kommun men senare kontaktades dven en narliggande kommun
for att utdka urvalet och dven for att forsékra oss om att uppfylla de etiska kraven
som David och Sutton (2016) beskriver. Inom kommunen valde vi att kontakta
skolor som vi kénde till vilket kan ses som bekvamlighetsurval men dar har vi dock
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varit noga med att inte intervjua kollegor eller larare som vi har en relation till. N&r
vi sedan fick bredda vart urval och hitta intervjudeltagande i narliggande kommun
fick vi soka upp information om vilka skolor vi kunde kontakta. Efter godk&nnande
fran rektorer kontaktades sedan larare genom att skicka ut information om studien
och nar personer accepterat att delta i studien bestamdes tid och plats for intervjun
via e-post. Atta intervjuer bokades men en person avbokade med kort varsel, sa sju
intervjuer genomfordes.

6.3 Datainsamling och bearbetning

Intervjuerna spelades in efter samtycke fran respondenterna. Under intervjuerna
skrevs stodanteckningar ner for att notera det som vi ansag vara betydelsefullt for
vart syfte och likasd om det var nagot vi behovde aterga till senare under samtalet.
Efter intervjuerna transkriberades materialet ordagrant ner till skriven text. | samrad
mellan varandra valde vi att inte skriva med hummanden och andra typer av ljud
som inte var relevant for studien. Uppdelningen av transkriberingen fordelades lika
mellan oss och medan den ena transkriberade satt den andra och analyserade
resultatet. Efter hand som transkriberingen skrevs ner valde vi att samla ihop
transkriberingarna i ett gemensamt dokument dér enbart vi som skriver uppsatsen
kan se materialet. Detta genomfordes for att skapa oss en bredare bild fran samtliga
intervjuer men &ven for att tydligare se om det fanns likheter och skillnader i
respondenternas svar. Transkriberingen gjorde vi for att kunna analysera och se hur
empirin berikade studien men &ven hur vi kunde sortera resultatet i olika kategorier.
Liknande beskriver Denscombe (2018) hur det insamlade materialet behover vara
ett underlag for forskare for att bli palasta innan bearbetning.

6.4 Genomforande

Intervjuerna genomfordes utifran respondenternas 6nskemal av plats vilket
resulterade i att intervjuerna har skett bade digitalt och ansikte mot ansikte. David
och Sutton (2016) belyser vikten av att lata intervjupersonerna valja en trygg plats
for att de ska kénna sig lugna och tillfreds i situationen (David & Sutton, 2016).

Intervjuerna utférdes med larare fran olika grundskolor i sodra Sverige. For att fa
kontakt med intervjupersoner skickade vi ut E-post till grundskolerektorer for att fa
tillstand att kontakta larare pa skolorna. Intervjudeltagarna har sedan kontaktat oss
for intervju efter att rektorerna vidarebefordrade var forfragan. Darefter har vi haft
direktkontakt med lararna dér information om studien skickades ut (se bilaga 2) och
vid accepterande bestdmdes tid for intervjuerna. Vid intervjutillféllenas start fick
intervjudeltagarna ge samtycke for att delta i studien och likasa samtycke for
inspelning av intervjun.

Intervjuerna har varierat i tidsomfang och pagatt mellan 10-40 minuter. For att
intervjupersonerna skulle kanna sig bekvama hade de en valmojlighet att fa
intervjufragorna tidigare. Det &r svart att saiga om det har paverkat tidsomfanget
men vi upplever att det varit till god hjélp for de deltagande som varit osdkra kring
vad handlingsutrymme innebér. Att intervjuernas omfattning skilde sig sa pass
mycket at kan dven bero pa valet att anvanda ostrukturerade intervjuer som David
och Sutton (2016) beskriver kan leda in till olika riktningar beroende pa
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intervjudeltagarnas svar. Motsvarande kan vi se hur féljdfragorna i vara intervjuer
har lett in till ytterligare tankar vilket gjorde att intervjudeltagarnas svar skildes at i
omfang.

6.5 Trovardighet och tillforlitlighet

David och Sutton (2016) lyfter hur en studies validitet kan tolkas utifran studiens
syfte att den méter det som &r tankt att mata. | arbetet finns det alltid en risk for
feltolkningar, det kan till exempel handla om begrepp dar lararna inte kanner till
innebdrden och det blir da troligtvis en osékerhet i intervjusituationen. Det finns
ocksa en risk att respondenten ger ett svar som hen tror att intervjuaren vill hora.

Gentemot var studie kan vi se hur de intervjudeltagande som fick intervjuunderlaget
tidigare kan ha anpassat sina svar beroende pa att de var mer forberedda. Samtidigt
visar det i tidsomfanget for intervjuerna hur det kan paverkat datainsamlingen
positivt da svaren blev mer utvecklande och informativa.

Inom kvalitativ forskning ses validitet ofta som ett mindre relevant begrepp.
Daremot kan extern validitet vara nagot som &r vart att namna med tanke pa
resultatets dverforbarhet, till exempel till andra sociala miljoer eller situationer
(Kvale & Brinkmann, 2014). Var studie ar begransad till sju grundskollarare fran
olika skolor. Resultatet kan darfor skilja sig at jamfort med andra miljoer, skolor,
intervjupersoner etcetera. Poangen med kvalitativa studier handlar om att fa olika
svar utifran olika deltagare vilket i sin tur leder till att det blir rimligt att anta att
larare pa andra skolor potentiellt hade gett andra svar pa intervjufragorna (jfr Kvale
& Brinkmann, 2014). Lecompte och Goetz (1982) tar &ven upp hur reliabiliteten
visar pa studiens tillforlitlighet och kan delas in i extern och intern reliabilitet.
Extern reliabilitet innebar om undersékningen kan upprepas och intern reliabilitet
innebdr att vi som skriver studien &r 6verens om hur vi ska tolka och observera det
material som vi far utifran resultatet.

Vid intervjuerna var bada uppsatsforfattare narvarande och delaktiga och
diskuterade mycket tillsammans efterat for att arbeta for den interna reliabiliteten
skulle bli sa hdg som majligt (jfr Lecompte & Goetz, 1982). De fragor som
respondenterna besvarat ar formade av oss som intervjuare utifran studiens valda
syfte. Det kan medfora en risk och paverka genomférandet och utformningen av
studien genom att vi som uppsatsforfattare har styrt fragorna at en viss riktning med
tanke pa intresset och kunskapen om omradet. Fragorna anpassades efter
malgruppen pa sa vis att fragorna blev lattforstadda och for att det inte skulle bli
nagra oklarheter kring yrkesbegrepp.

Da vi valde ett kvalitativt fornallningssatt ar det omajligt som forfattare att frigora
sig helt fran studien. Kvale och Brinkmann (2014) beskriver att studien behéver bli
sa opartisk som mojligt, genom att sara pa information och varderingar, att inte lata
varderingar paverka studien. Till studien la vi stor vikt vid att inte lata var
personliga forforstaelse paverka resultatet och likasa att vi tog ett steg bort fran
materialet for att inte farga resultatet i alltfor hog grad. Vi lat inte vara erfarenheter
leda intervjuerna vidare utan foljdfragorna utformades utifran intervjudeltagarnas
svar.
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6.6 Forskningsetiska dvervaganden

Da vi valde att anvanda metoden kvalitativt intervjuande har vi noggrant tagit
hansyn till de intervjuade i denna studie for att de ska forbli anonyma och ké&nna sig
trygga i sin medverkan. Vi som forfattare star for det etiska ansvaret och har
noggrant tagit hansyn till de fyra kraven, informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (David & Sutton,2016; VVetenskapsradet,
2017).

| ett tidigt skede skickades missivbrev ut till rektorer med information kring studien
och likasa information om oss forskare for att de skulle kunna kontakta oss vid
fragor. Nér intervjuerna utférdes blev respondenterna informerade kring syftet med
studien och dven om vilka vi som intervjuare &r. Informationskravet &r en
grundregel att folja vid forskning och det ar viktigt att informationen ska innehalla
studiens olika delar men aven lyfta det som kan ha verkan pa deras deltagande
(Vetenskapsradet, 2002). Till var studie blev respondenterna fran start upplysta att
de har ratt att avbryta sitt deltagande nar de vill da deltagandet ar frivilligt.
Information som de aven fick till sig ar vad studien handlar om da det kan paverka
deras samtycke till deltagande och att den insamlade datan endast anvéands for
studien.

Nar det kommer till samtyckeskravet gav respondenterna sitt muntliga samtycke da
de anmaélde sig som intresserade att delta. Vetenskapsradet (2002) belyser vikten av
sjalvbestdammanderétt och hur deltagare sjalv bestdammer 6ver om de vill deltaga.
Intervjupersoner har aven ratt att delta i studien under sina villkor och likasa ratten
av att avbryta sitt deltagande utan att de ska paverkas negativt.

Till var studie och infor intervjuerna var vi noga med att upprepa och informera om
deltagarnas rattigheter, likasa bad vi vid intervjutillfallet om muntligt samtycke for
att spela in samtalet for transkribering. Vetenskapsradet (2002) belyser dven vikten
av att uppgifter ska lagras och registreras pa ett satt sa att de intervjuande inte kan
identifieras av utomstaende, detta kallas konfidentialitetskravet. For att
intervjudeltagarna inte skulle kunna identifieras dépte vi de inspelade klippen med
andra namn och flyttade 6ver materialet till ett USB-minne som vi sedan haft inlast.
De etiska kraven belyser &ven konfidentalitetskravet vilket innebdr att vi som
skriver studien inte avslojar nagra namn, orter eller nagon information som kan
identifiera personerna. Under transkriberingen avidentifierades namnen direkt och
aven arbetsplatsen andrades for att personerna inte skulle kunna identifieras. |
enlighet med nyttjandekravet kommer det insamlade materialet endast anvandas till
den foreliggande studien och inspelningar kommer att raderas nar arbetet ar klart.

7 Resultat

I detta avsnitt kommer studiens resultat att redovisas. Hur lararna upplever
handlingsutrymmet nér det handlar om arbetet att mota elevers olika behov i
klassrummet. Resultatet kommer hér redovisas i form av underrubriker kopplat till
fragestallningarna. Som tidigare namnts under etiska dvervaganden &r
respondenterna avidentifierade for att forbli anonyma och anvandas utifran
pahittade namn.
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7.1 Aspekter som framjar lararnas handlingsutrymme

7.1.1 Undervisningen

Undervisningen behover se olika ut beroende pa den elevgrupp som finns. Hanna
namner hur hon standigt behover tanka kring hur undervisningen kan forenklas for
det ska passa alla barn, det kan handla om att ga igenom vissa begrepp for att forsta
sammanhanget eller anpassad skolgang for de elever som inte orkar en hel skoldag.
Hanna anpassar till exempel morgonlasningen for sina elever genom att ge olika
valmaojligheter for lasning, antingen via vanlig bok eller lyssna pa inspelade bocker
fran polylino. Liknande berattar Anna hur hon behéver prova sig fram for att hitta
ratt anpassningar for eleverna vilket hon beskriver kan vara ett gummiband for
fotterna och anpassade bocker. Anna uttrycker dven hur barn kan tycka att det &r
utpekande och pinsamt att ha en annan bok 4n de andra, men att det da ar viktigt att
samtala om fordelar fér anpassningen for att vanda deras tankesétt. Aven Birgitta tar
upp ett exempel om en elev som har motoriska svarigheter som att halla i en penna
och dar hon behévt anpassa hens uppgifter. Birgitta uttrycker att genom hennes
anpassningar som skrivhjélp och forenklade uppgifter sa kan hon nu se att eleven
lyckas och har formagan och beskriver kanslan som:

Det &r ju fantastiskt och framfor allt for hen att kdnna nu kan jag det har trots
att hen haft de har enorma svarigheterna.

Vidare beskriver Birgitta for att eleven inte ska kdnna sig dum ar det viktigt som
larare att stotta, peppa, hjélpa till och hitta lagom niva.

Lena namner att hon har ganska manga elever med koncentrationssvarigheter i
klassen och dar ar det viktigt som larare att uppmarksamma eleverna och ge dem
feedback. Materialet och undervisningen behéver anpassas efter deras formaga samt
att inte stélla for hoga krav. Liknande betonar Lena att det &r en del av arbetet att
hitta I6sningar i sitt klassrum for att méta sina elever. Exempelvis for barnen som
inte kan sitta stilla, dar undervisningen anpassas for att dven deras behov ska bli
tillgodosedda.

7.1.2 Friheten i klassrummet

I intervjuerna lyfter nagra larare att de har en stor frihet i sina klassrum och att de
har méjlighet att mota varje elev samt utforma sin undervisning pa de sétt som de
vill. Mimmie betonar att rektorn har ett fortroende for henne och att hon aldrig
skulle ga in och rota i hennes undervisning och utifran detta kanner hon sig fri.
Friheten i klassrummet uttrycks som stor men déremot finns inte alltid ratt
forutsattningar i form av att gora stdrre anpassningar, ekonomi och lokaler. Sofie
beskriver att hon kan gora mycket sjalv i klassrummet tack vare sin kompetens men
det &r viktigt att kdnna eleverna vél och veta hur de vill bli bemdétta. Lena beskriver
aven friheten i klassrummet som att hon sjalv har mojlighet att 16sa mindre
anpassningar i klassrummet som underldttar for eleverna.

Anna berattar att hon har ett flexrum till sitt klassrum vilket innebar att det finns ett

rum att tillga for elever med olika behov, med eller utan diagnos. Det uttrycker
Anna som en frihet da flexrummet ska vara flexibelt pa det satt att om elever
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behdver ta paus kan de ga dit och dar finns da personal, anpassade scheman och
planeringar som féljer likande innehall.

En annan aspekt som Mimmi betonar & métestiden och hur planeringstiden skapar
en frihet for henne som l&rare att forbereda undervisning och fixa i klassrummet.

Hanna beré&ttar om hennes arbetslag och hur positivt det ar med fler larare. Med fler
larare i klassen upplever hon att det blir enklare att méta samtliga elever genom att

kunna dela upp klassen. Aven inom planeringen underlattas arbetet genom att vara

fler larare da de delar upp omradena for att effektivisera tiden. Hanna lyfter aven att
de har ett hjalpsamt klimat dédr de samtalar om elevernas utveckling och vad de kan
gora for att forenkla eller utmana sina elever mer.

7.1.3 Resursfordelning

Friheten i klassrummet uttrycks som stor men déremot finns inte alltid ratt
forutsattningar. Birgitta uttrycker foljande:

Men jag upplever att jag har valdigt stor frihet, jag gor vad som kravs for att
mota varje elevs behov men daremot finns inte forutsattningarna alltid. Det &r
ju ganska komplext for det handlar ju oftast om resurser men det behdvs ju inte
i alla situationer som exempelvis fler personer i klassrummet for det kan ju bli
fel ocksa.

Birgitta menar att det &r komplext for att det oftast handlar om fler pedagoger men
att det inte alltid behovs. Det finns bade fordelar och nackdelar med fler personer i
klassrummet. Utifran de forutsattningar som Birgitta har menar hon att det finns
befogenhet och frihet att géra det hon vill men att det dven hade kunnat se
annorlunda ut med tillgang till mer personal for att kunna anpassa sin undervisning
ytterligare. Ibland upplever Birgitta att fler vuxna hade varit till hjalp for att kunna
bedriva undervisning i mindre grupper och mindre rum for att minska intrycken i
omgivningen. Mimmi beskriver hur resurser &r till hjalp vid dubbla klasser och
likasa for att mota en elev med utdtagerande beteende. Dar menar Mimmi att det ar
lattare att plocka undan eleven for att hen ska fa vara fri samtidigt som
undervisningen kan fortsatta i klassrummet. Lena beskriver hur hjalp och stéttning
finns att fa till hennes klassrum till exempel fran speciallarare och elevhalsoteam.
Aven Malin beskriver stottningen fran en bra ledning, elevhélsoteam, organisation,
kurator, speciallarare och specialpedagoger. Malin betonar hur viktigt det &r att vara
lyhord for varandra och kunna ta hjélp och bolla tankar om nagot kanns svart.

7.2 Aspekter som begransar handlingsutrymmet

7.2.1 Underbemanning

Majoriteten av lararna som deltagit i studien uttrycker att forutsattningarna inte ar
optimala for lararuppdraget och att det ar svart att se till att alla elever lyckas. Sofie
uttrycker att man inte kan trolla med knéna och att hon handlar utefter de
forutsattningar som finns. Sofie beréttar att speciallérare och elevhalsoteam &r en
hjalp som finns att tillga men att det latt enbart blir radgivning for lararen och att
stéttning i klassrummet for eleven faller bort. Sofie namner dven hur vuxenfranvaro
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paverkar undervisningen pa sa satt att nar en larare ar sjuk kommer vikarier som inte
har nagon relation till eleverna, vilket gor att planeringen fallerar.

Birgitta har 25 elever varav flera med koncentrationssvarigheter. | klassen finns det
tva larare och hon uttrycker att det inte racker till for att mota samtliga elever och
uttrycker sig sa har:

Man ger s& mycket av sig sjalv och man kan inte bara sta dar sjalv och kdmpa
utan att fa hjalp utifran, det kénns lite som man har gett upp trakigt nog.

Birgitta menar att hjalp saknas och hon menar att oavsett arbetsmetoder och de
anpassningar hon gor sa ar det inte tillrackligt. Aven Lena beskriver att det inte
finns ratt verktyg for att mota varje elev da det alltid ar personalbrist och fattas
nagon i arbetslaget. Personalen flyttas runt till klasser déar behovet ar storre och det i
sin tur leder till underbemanning och dagens undervisning blir till att bara dverleva
dagen. Vidare uttrycker Lena att hon endast har tid att ta fram sina verktyg och
fokusera pa elevens behov i klassrummet nar det ar mycket elevbortfall och de mer
utmanande eleverna & hemma.

7.2.2 Larares kravfyllda uppdrag

Malin framhaller att lararuppdraget innefattar manga olika delar som mal,
lektionsplaneringar, foraldrakontakt och bedémningar vilket i sin tur gér uppdraget
splittrat. Malin upplever att det ar flera delar att ta sig an samtidigt som sociala
faktorer ska ta hansyn till och beskriver att det hade behovts en personal for det
sociala och en annan for larandet. Sofie namner hur klassrummet blir begrénsat
utifran de 27 elever hon har och att eleverna ar pa olika nivaer. Sofie menar att det
ar svart att hitta en lektion som passar samtliga elever utan att nagon elev ska falla
bakom stolarna. Lektionerna blir i sin tur begrdnsade genom att det finns elever som
inte kan skriva sitt namn till elever som laser Harry Potterbdcker pa engelska och
alla dar emellan. Fortséttningsvis beskriver hon att pedagogiska utredningar tar
mycket tid, hon menar att tiden i stéllet borde ga till att hjélpa eleverna i
klassrummet. Det ar s& mycket dokumentation, det som &r roligt och poangen med
mitt yrke det forsvinner lite och vi tappar lagan lite grann. Det &r den har
pedagogiska kartlaggningen vi ska gora vartenda ar och sen ska de utredas, det &r sa
mycket och allt heter samma sak.

Sofie uttrycker att gladjen och det som ar roligt med lararyrket férsvinner och lagan
sl&cks for det &r for mycket dokumentation. Lena uttrycker dven suckande:

Ibland kénner jag vilken dalig larare jag &r, det ar inte alls sd har jag hade
forestallt mig att det skulle vara.

Lena beskriver att de passar pa att jobba i halvklass nar de utmanande eleverna &r
franvarande och det ar da hon marker att alla elever kan komma till tals. Det &r da
hon kanner att hennes forhallningssétt blir pa en helt annan niva. Vidare berattar

Lena hur samhéllets krav ar for hoga pa eleverna vilket paverkar hennes arbete pa
det satt att hon lagger mycket tid pa tjat nar eleverna blir ofokuserade. Redan fran
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forskoleklass uttrycker Lena hur det satts upp for hoga mal for eleverna och hur
kunskapsmalen skapar mer press for eleverna i hogre arskurser.

Sofie berattar hur mycket arbete som laggs pa den enskilde lararen, exempelvis nar
hon soker hjalp utifran fran logoped for sina elever men att det endast blir
handledande samtal. Da gar sedan tiden till att skriva utredning pa eleverna for att
darefter borja arbeta med det i klassrummet, och da far lararen helt andra krav pa
sig. Sofie menar att hon som l&rare inte ar utbildad logoped vilket gor att hennes
kompetens inte racker till och darmed fér ytterligare arbetsbelastning. Samtidigt
beré&ttar Sofie hur hon dagligen ska arbeta med att s&ga bokstavsljudet R med en
elev samtidigt som hon har 25 andra elever. Vidare uttrycker Sofie hur hon haft tre
elever samtidigt som behdvde logopedhjalp men att eleverna hade olika problematik
vilket betydde att Sofie behdvde gora olika évningar med olika elever. Har upplever
hon sig otillracklig och hade dnskat att logopederna hade behdvt vara med mer i
klassrummet da hon inte har mojlighet att méta och hjalpa samtliga elever nar det
finns sa pass mycket behov.

Anna redogor for arbetet med flersprakiga elever som inte har svenska som
modersmal och dar upplever Anna att hon saknar bade kunskap och verktyg i sitt
arbete. Vidare beskriver Anna att i en klass pa 25 elever sa finns det elever med
olika modersmal vilket gor att hon inte alltid kan mota alla elever dar de ar i det
svenska spraket. Hon menar att det marks genom att det finns elever som hors
mycket i klassrummet vilket hon upplever beror pa att eleverna inte forstar. Har
lagger hon ansvaret pa sig sjalv som larare for att de sitter och gor annat pa grund av
att hon inte har hunnit mota de eleverna tillrackligt genom anpassade uppgifter.
Anna uppger att den absolut vérsta kanslan av otillracklighet kommer av att inte
hinna med eller rent av gldmma bort elever under vissa lektioner.

7.3 Mota elevers olika behov i klassrummet

For att ta reda pa elevers behov i klassrummet namner flertal larare hur
kommunikation &r av stor vikt. Anna lyfter att det &r viktigt att prata med eleverna
och prova sig fram till ratt hjalpmedel och anpassningar. Anna beskriver aven att det
ar betydelsefullt att ta vara pa stunderna innan och efter lektion for att skapa en
tillitsfull relation. Aven Lena beskriver att kommunikation ar betydelsefull och att
den ser olika ut for eleverna beroende pa hur de uttrycker sig. Hon lyfter elever som
inte kommunicerar verbalt och att &ven tyst kommunikation kan innebéra att nicka,
ta en i handen och att lyssna. Det &r av stor vikt enligt Lena att visa att man ser varje
elev och att de inte blir en i mangden.

Kommunikationen och samtalen mellan olika larare i skolan beskrivs aven enligt
Anna har en stor paverkan pa eleverna. Om man som larare har flera olika klasser ar
det betydelsefullt att kunna diskutera med varandra for att dela med sig av olika
uppfattningar och strategier kring eleverna. Liknande beréttar Mimmie hur samtal &r
viktiga for att ta reda pa det specifika hos varje elev. Det kan handla om att division
ar svart for en elev och att hen behéver konkret material framfor sig for att forsta.

Att bygga relationer till sina elever ndmner Mimmi ar A och O, eleverna behover
kanna en trygghet for att komma vidare i sin utveckling och for att inte Iasa sig i sitt
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arbete. For att veta hur en elev ska bli bemdtt behéver larare och elev ha en relation
for att kunna ndrma sig behovet och har ar det viktigt att skapa sig tid for att skapa
relationer. Liknande beskriver Mimmi om en elev ar extra trott da har relationen en
stor paverkan for da finns en underliggande forstaelse och kunskap for hur mycket
den eleven orkar den dagen. Aven Lena beskriver hur hennes relation till en elev gor
att hon kan hantera eleven pa ett helt annat satt 4n hennes kollega som inte lagt tid
och energi for att lara kanna hen. Hon uttrycker det pa foljande satt

Jag fick hdra om den hér eleven som jag fick en sa bra relation med att jag var
for snéll och att det &r darfor han tycker om mig och det kdper inte jag, det &r
pa grund utav att jag har byggt en relation och har sett honom.

Vidare lyfter Lena hur relationer paverkar eleverna vid personalbortfall da vikarier
inte kanner eleverna och hur hon da sjalv far ta allt ansvar. | det férebyggande
arbetet i klassrummet beskriver dven Birgitta relationer som betydelsefullt, att lara
kénna eleverna, hur de fungerar och vad de har for intressen. Hon poédngterar dven
hur goda relationer paverkas av hur delaktig lararen ar bade inne i klassrummet och
utanfor. Mimmi framfor hur elever kan vara motstrdviga till att lara kdnna nya
personer som en ny ldarare och har menar hon att tiden ar av storsta vikt till exempel
att kunna ta en promenad med eleverna, skippa sina egna raster och satta elevernas
behov framfor sina egna.

Att ge alla elever tiden de behdver i klassrummet beskriver Anna i stort sett ar
omojligt, Anna uttrycker sig sahar

Det var flera ganger jag kom hem frén jobbet och undrade om jag hade tittat
alla eleverna i dgonen.

For att hinna med beskriver Anna hur hjélp av kollegor och kartlaggningsmaterial ar
betydelsefullt. Motsvarande berattar Sofie hur tiden inte racker till med alla
uppgifter runt om kring elevernas skolgang, exempelvis kartlaggningarna som tar
tid och dar menar hon pa att det blir kontraproduktivt. Det blir kontraproduktivt att
lagga mycket tid pa kartlaggningar, nar hon vet vad eleven behéver da hon jobbar
med eleven varje dag.

Att ha mer tid for eleverna uttrycker Mimmie vore betydelsefullt, att fa tiden att sitta
ner med varje elev for att se hur de jobbar och utvecklas. Likasa lyfter Mimmie hur
viktigt det &r att ta sig tiden for att bygga relationer och skapa stunder i halvklass for
att fanga upp alla elever sa att ingen faller ner mellan stolarna. Mimmie menar att
det som fungerat bast for elevernas kunskapsutveckling ar tiden som eleverna far pa
morgonen, att se hur de mar och visa eleverna bekraftelse. Aven Malin uttrycker hur
tiden har en stor paverkan pa hur ett undervisningstillfalle kan bli. Malin menar om
hon tar sig tid for en elev som har svart att ta till sig en genomgang kan det paverka
hela situationen. Om hon ger eleven lite extra tid kommer det bli lattare for eleven
att lyssna. Hon menar att detta ar nagot hon upplever att hon inte hinner med.

21(38)



Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

7.3.1 Lokaler

Birgitta berattar att hon visserligen har ett stort klassrum, men att det anda &r for
litet om hon ska utga ifran barnens behov. Nar Birgitta ser till barnen som har svart
att sitta still sa far de ligga pa golvet och réakna i matteboken, det &r inte optimalt
men samtidigt menar hon att det ar battre att lata dem vara fria. Vidare berattar
Birgitta hur betydelsefullt det skulle vara att ha ett stélle som eleverna kan ga till
och att den pedagogiska miljon bor utformas pa det satt som passar undervisningen.
Storleken pa klassen spelar stor roll och hur klassrummet kan delas upp, mébleras
och anpassas utefter gruppen. Samtidigt poangterar Birgitta hur gruppen standigt
forandras och att det som fungerat tidigare inte alltid kommer att fungera for att
behoven férandras standigt. Lena beskriver att observationer av eleverna i
klassrummet hjalper till att hitta I6sningar som passar for de elever som finns, till
exempel genom placering i klassrummet, rum for att samla energi. Aven Hanna
beskriver behovet av lokaler dar det finns utrymme att aterhamta sig fran intrycken i
klassrummet.

7.3.2 Klassammansattning

Elevgrupper forédndras stdndigt och det som fungerar idag med en elevgrupp kanske
inte fungerar nasta lasar namner Birgitta. Hur klassen fungerar beror till stor del
enligt Birgitta pa hur mycket personal som finns narvarande. Det finns elever som
arbetar bast i mindre grupper och i mindre rum for att minska intryck men da kravs
aven fler personal. Anna tar upp flexrummet som eleverna har att tillga pa
lektionerna och hur det har en positiv inverkan pa eleverna. Det ar ett rum som
eleverna kan ga till som ar anpassat for en mindre grupp och likasa anpassad
undervisning. Aven Sofie beskriver hur helklassundervisning ar utmanande
eftersom det ar svart att veta hur varje elev ska kanna sig sedd. Vidare berattar Sofie
hur mindre grupper &r en forutsattning for att kunna na varje elev och for att kunna
skapa mer individuellt arbete.

Malin beréattar hur hon sag en tydlig skillnad nar klassammanséattningen dndrades
nar 24 elever i en klass blev 17. | klassen fanns en elev som behdvde stdd av resurs
nér de var 24 elever, men nér antalet elever gick ned till 17 behdvdes resursen inte
langre. Anledningen till att det gick sa bra for eleven beskriver Malin var for att det
fanns mer tid for honom och att det blev en lugnare arbetsmiljo.

8 Analys

| analysarbetet anvénder vi oss av Bergs teori (1999) om lararens handlingsutrymme
och frirumsmodellen. Modellen anvénds for att analysera resultatet utifran Aronsson
och Berglinds (1990) beskrivning av handlingsutrymmet som paverkas av bade
omgivningen och personliga faktorer, det vill sidga bade av organisatoriska, fysiska
villkor och lararens mal samt forhallningssatt. Detta innebar att efter en noggrann
lasning av transkriberingarna och lasning av Bergs teori, kan vi utldsa olika uttryck
for larares upplevda handlingsutrymme i empirin. Vi vill identifiera de ramar som
paverkar larares handlingsutrymme och som lyfter spanningsfaltet mellan
mdojligheter och begransningar i larares arbete i klassrummet. Vi vill &ven belysa
larares upplevelser om sitt handlingsutrymme i klassrummet nér det handlar om att
mota elevers olika behov.
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8.1 Handlingsutrymme

De centrala delarna i larares dagliga arbete ar enligt Lipsky (2010) och Berg (1999),
mojligheter till och kunskap om sina egna undervisningsval i klassrummet.
Resultatet lyfter som exempel att anpassa laromedel, undervisa i mindre grupper och
anpassade uppgifter. Lipsky (2010) lyfter att larare har en profession dér de behdver
forhalla sig till ett uppdrag och dven se till elevers olika behov i klassrummet.
Intervjupersonerna lyfter vikten av variation i undervisningen for att pa olika satt ge
eleverna ratt forutsattningar att kunna utvecklas efter sin formaga. Kollegialt larande
i form av samtal ar dven en fordel for att kunna vara lyhord och dela kunskaper med
varandra nar nagot upplevs som svart. Lararnas handlingsutrymme framjas av att
forbereda material infor lektioner, anvanda hjalpmedel och ha kartldggningsmaterial
som stdd for att forbattra och underlatta elevers larande i klassrummet. Berg (1999)
uttrycker att de lararna upplever framjar deras arbete i klassrummet &r det som
avgor ett gott handlingsutrymme. Lérarna i resultatet beskriver olika delar som
gynnar deras arbete i klassrummet och upplevs som en god pedagogik i forhallande
till elevgruppen. Det kan till exempel handla om lokaler dar elever far mgjlighet att
vara i mindre grupp eller att prova sig fram till réatt hjadlpmedel och anpassningar.

Det som lampar sig vara béast for elevgruppen beskriver Berg och Scherp (2003)
vara att larare bor variera sin undervisning och préva sig fram utifran olika
pedagogiska handlingar for att se vad som fungerar bést for just den eleven eller
elevgruppen. Lérarna i resultatet berattar att relationer och kommunikation ar
viktiga delar for att ta reda pa vad eleven &r i behov av i klassrummet. Bade for att
prova sig fram, anpassa undervisningen och for att gora det tydligt for alla elever
och ge alla elever ratt forutsattningar for delaktighet i klassrummet.

Lindblad och Sahlstrém (1999) ser undervisningen som social konturerad och att
den bygger pa relationer eller samspel for att skapa det basta mojliga for eleven.
Relationen beskrivs av en larare i resultatet som en grundforutséttning for elevens
larande samt for att ta reda pa vilka krav som kan stallas pa eleven. Tiden att bygga
relationer beréattar vissa larare att de utnyttjade nar de sjalva hade uppehall fran egna
lektioner. En annan del som larare lyfter &r vikten av att ge eleverna feedback och
visa eleven vad hen kan och har l&rt sig.

8.2 Larares frirum

Frirumsmodellen hjalper till att se pa larares mojligheter utifran de ramar som
larares uppdrag innefattar (Berg, 2003). Utifran figur 1 kan det tolkas som att vissa
larare ligger i forhallande néra till den inre styrningen som innebar att larare bland
annat har en frihet och sjalvstandighet i sitt arbete att ta egna beslut. Det innebar
ocksa att larare har friheten att planera sina lektioner och valja de
undervisningsmetoder som passar. Vissa larare i resultatet beskriver att hjalp av
kartlaggningsmaterial eller stod fran kollega &r olika satt att se till elevernas behov.
Andra larare ligger i férhallande nara till den yttre styrningen som innebar att de
maste folja bestamda laroplaner eller andra styrdokument. Som till exempel av
beskrivningen att tiden inte racker till for alla uppgifter som ska gdras runt om
elevernas skolgang nar tiden borde laggas pa att hjalpa eleven direkt. Larares
handlingsutrymme eller frirum paverkas enligt Aronsson och Berglind (1990) av
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olika lagar och styrdokument. Det gor att larare upplever det bade som ramar av
begrasningar och ramar av stddjande dokument i sina klassrum.

Larare i resultatet lyfter upplevelser som bade ar av personliga faktorer och
omgivningsfaktorer som Aronsson och Berglind (1990) bendmner som definition av
begreppet handlingsutrymme. | empirin aterfinns delar som paverkar och utgor
ramarna for larares handlingsutrymme och enligt Parding (2007) beskrivs detta som
ett spanningsfélt mellan individen i klassrummet och organisationens styrning.
Resultatet visar bade det som paverkar och de ses som majligheter for att méta
elevers olika behov i klassrummet. Det visar bade av att ha tiden till att se hur varje
elev jobbar och utvecklas utifran de mal som finns, till att anvanda
kartlaggningsmaterial for att ta reda pa vad eleven behéver i klassrummet. Det
innebdr att larare behdver enligt Berg (1999) kénna till de yttre och inre granser som
finns inom skolan for att kunna hitta ett frirum att handla inom. Resultatet visar
bade tiden att hinna med kartlaggningar samtidigt som de behéver mer tid att skapa
relationer med eleverna, for att ta reda pa elevens behov att utvecklas.

En omgivningsfaktor som paverkar lararna i resultatet ar aspekten utifran tid. Det
som upplevs paverka handlingsutrymmet i resultatet negativt ar de uppgifter som
ligger utanfor lararens befogenhet, utifran den yttre och inre styrningen. Det var
delar av administrativa uppgifter, att stotta vikarie, nivaanpassa undervisningen som
tog tiden fran lararna att méta elevers olika behov i klassrummet. Det som skapar
utmaningar hos lararna var framfor allt tiden, att hinna med, alla de uppgifter som
ska goras. Lararna upplever da en kénsla av uppgivenhet och gladjen i lararyrket
blev lidande ndr elevgruppen upplevdes stor. Lararna upplever att begrédnsningarna
handlar om upplevelser att inte racka till for samtliga elever da det inte finns ratt
antal resurser och verktyg att tillga sdsom specialpedagog eller annan stéttning.

De omgivningsfaktorer som lararna i resultatet ndamner kan dven ses som personliga
faktorer i hur lararna sjalva véljer att prioritera arbetet, sa att det gynnar elevernas
olika behov. Berg (2003) lyfter mojligheten i att se till vad som paverkar lararna i
klassrummet som en drivkraft att hitta vagar som gynnar elevers olika behov. En av
lararna upplevde just tid som tillracklig, for att ge eleverna réatt forutsattningar.
Lararen upplevde da att hen kunde paverka sitt arbete i klassrummet och la stort
fokus pa att se elevernas olika behov och bygga relationer for att sedan bedriva en
undervisning som gynnar alla.

Bade intervjupersoner med en stor elevgrupp jamfort med intervjupersoner med
mindre elevgrupp, lyfter att det gar att se de fysiska lokalernas paverkan pa
handlingsutrymmet och mojligheterna att mota varje elev utifran deras behov. En av
lararna i resultatet ger exempel pa en upplevelse nar resurserna i klassrummet
forsvann pa grund av att elevgruppen minskade med antal. Lararen beskriver
situationen som positiv da hen vid en mindre grupp hade maéjligheten att méta fler i
elever i klassrummet. Enligt Tiller (1997) bor elevers olika behov vara férankrat i
elevernas basta, vilket forfattaren lyfter som vikten av att lyssna pa eleverna och
darigenom anvénda sitt handlingsutrymme pa béasta satt (Tiller, 1997). Samma
larare som ovan, sag detta som en positiv upplevelse av att kunna forankra fler
elevers enskilda behov, sasom en plats for att en elev ska kunna rora sig utan att
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behova forsvinna fran klassrummet. Lararen kunde istallet lyssna pa eleverna och
erbjuda andra méjligheter.

Intervjupersonernas vilja att stotta eleverna i klassrummet ar genomgaende i
resultatet. Det gar darav se att lararna ser eleverna som viktigast och ar medveten
om de yttre och inre styrningar som paverkar deras arbete i klassrummet om att hitta
ett frirum i klassrummet (jfr Berg, 2003). Daremot lyfter Berg (1999) att det handlar
bade om att vara medveten om styrningen och att kunna vara kritiskt till den, for att
i sin tur ge elevgruppen ratt forutsattningar. Larare behover enligt forfattaren kanna
till de yttre och inre granserna inom en skola for att utnyttja de frirum som finns
inom varje skola och i l&rares klassrum. Det &r dessutom en skyldighet enligt Berg
(2003) att se till dessa granser och som Berg (1999) skriver behdver lararna soka det
handlingsutrymme som skapar mojligheter for dem i klassrummet.

De begrasningar som har kommit fram i resultatet kan ses som ett frirum som
lararna eller skolan vidare kan handla utefter (jfr Berg, 2003) och lararuppdraget
kan, enligt Berg (1999) hanteras pa olika sétt. Det mojliggor en respekt for larares
arbete i klassrummet. Lararna i resultatet beskriver hur de kan utnyttja det frirum de
har i klassrummet utifran sina forutséttningar. Intervjupersonerna upplevde frihet i
egna undervisningsval, lokalernas mojligheter, olika anpassade laromedel och det
kollegiala samarbete som fanns. Det &r enligt Berg (2003) en férutséttning att ha
kunskap om de radande forutsattningar som finns inom skolan och likasa hur det
kan paverka. Det som kan utlasas i resultatet ar nar intervjupersonerna visar en
flexibilitet i sitt forhallningssétt i att bade ta hjélp av kollegor, vardnadshavare,
specialpedagog eller andra resurser for att forsoka mota alla elevers olika behov i
klassrummet.

O Resultatdiskussion

Diskussionen ar uppdelad i tva underrubriker som féljer studiens fragestéllningar.
Den forsta rubriken lyfter larares upplevda ramar i sitt handlingsutrymme och den
andra rubriken lyfter larares upplevda handlingsutrymme av att moéta elevers olika
behov i klassrummet. Studien vilar pa en problemformulering, ett tryck mot lararen
inom undervisningen och socialt arbete i klassrummet, att reglera det
handlingsutrymme som finns mellan styrdokument och lararens egen professionella
frihet i klassrummet. Dérefter diskuteras studiens slutsatser, specialpedagogiska
implikationer och avslutas med tankar till framtida forskning inom amnet.

9.1 Ramar for lararens handlingsutrymme

Studien ar avgransad for att se hur larare upplever sitt handlingsutrymme i att mota
elevers olika behov i klassrummet. Eftersom skolornas inre och yttre kontext skiljer
sig at i resultatet paverkar det lararnas mojligheter att utnyttja det handlingsutrymme
som finns i deras klassrum (jfr Parding, 2007). | resultatet skiljer det sig vad larare
upplever begrénsar och majliggor handlingsutrymmet i klassrummet. Dessa
ojamlikheter och skillnader i resultatet for hur larare ser pa sina begransningar och
mojligheter ligger inte i fokus for studien. Situationer upplevs olika inom ett
klassrum och det ar betydelsefullt for skolor att ha en stravan och 6nskan for att
forsta och se det sociala i klassrummet (jfr Netter, 2022). Alla elever bar enligt
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Jensen (2012) pa en egen uppfattning i klassrummet om vad som sker i sin
omgivning vilket dessutom gor att jamforelse mellan skolor i denna studie inte ar
aktuellt.

Resultatet visar att lararna framhaller eleverna och miljon som det centrala for att
kunna strava efter larande. Vilket ligger i linje med Veketmy m fl., (2020) som
beskriver for att eleverna inte ska bli kunskapsmotstandare behdver larares
kunskaper formedlas genom forstaelse utifran vad eleverna behéver och darifran
skapa ett larande. Lararna i resultatet ger olika forslag pa anpassningar for att
forenkla for eleverna och framfor allt att eleverna ska fa kanslan av att de lyckas.
Relationen beskrivs dven som en betydelsefull del for att ta reda pa vad eleven
behover i deras klassrum. Skolan beskrivs enligt Hirsh och Segolsson (2022) som
ett system av olika krav och regler, dar larares arbete i klassrummet skiljer sig at
utifran de undervisningsmetoder som larare har. Forfattarna menar att larare inte bor
begransa sig till de styrdokument och den styrning som finns utan lyfter att
undervisningen bor utga fran en process dar relationer ar av betydelse (Hirsh &
Segolsson, 2020). | delar av resultatet finns det en medvetenhet om vad som styr
och paverkar lararens profession av att mota elevers behov. Det beskrivs bland
annat genom larares reflektioner mellan méjligheter och vad de ser som
begréansningar. Det kan till exempel handla om nér l&rarna beskriver om att ta hjalp
av kollegor eller gora kartlaggningar ar viktigt, men att tiden inte récker till med alla
de uppgifter som egentligen behdver goras for att mota elevens behov. Det stélls
enligt Lena hoga krav pa eleverna fran bland annat styrdokument, som aven
paverkar lararens forhallningssatt i sitt klassrum.

Enligt Tiller (1997) och Yao och Wong (2021) ligger begransningarna inom
handlingsutrymmet pa var larares fokus hamnar och att eleverna hamnar i
skymundan. Det kan for denna studie innebéra att lararen inte behdver begrénsa sig
till det som upplevs paverka, sa som de administrativa uppgifterna som ett maste.
Utan att undervisningen bor utga fran en process dar det viktigaste ar att bygga
relationer for att kunna mota elevers olika behov. Resultatet visar att deras frirum
och handlingsutrymme ofta leder in till att lararen ser mojligheten att arbeta med
relationer (jfr Orellana m fl., 2017). Relationer prioriteras i arbetet for att méta och
se elevers olika behov vilket ligger i linje med Ostlund (2019) och Hirsh och
Segolssons (2019) resonemang om relationsskapandes paverkan pa elevens olika
behov. Resultatet ger en inblick av att lararna méter elevernas behov genom bland
annat halvklassundervisning som bade gynnar elever att komma till tals samt
lararens forhallningssatt att mota varje elev i klassrummet.

I resultatet beskrivs resurser, lokaler och administrativa uppgifter som begrénsade
for handlingsutrymmet vilket upplevs ta fokus fran larares formaga att lara kanna
varje elev for att kunna skapa rétt forutsattningar for eleverna (jfr Lindblad &
Sahlstrém, 1990; Bingham & Sidorkin, 2004). Resultatet visar tydligt att oavsett
vilka begrasningar eller mgjligheter som larare upplever, finns en vilja av att skapa
tid och utrymme for att mota elevers olika behov (jfr Bingham & Sidorkin, 2004).
Detta i sin tur tyder pa att lararna ser eleven som utgangspunkt och starten i den
undervisning som larare bedriver. Det kan vara en utgangspunkt for vidare arbete av
att bidra till ett larande och utveckling (Hirsh & Segolsson, 2020).
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9.2 Larares upplevda handlingsutrymme

Resultatet visar att larare upplever en frihet i sitt klassrum och lyfter delar av en
valfrihet att kunna vélja sitt undervisningsinnehall, metoder av att gora lattare
anpassningar och ta hjélp av vardnadshavare, specialpedagog och kollegor inom
kollegiala sammanhang. Daremot upplevde lararna att det inte fanns rétt
forutsattningar for att hinna med att ge alla elever det de behover i klassrummet.
Samtidigt som lararna i resultatet upplevde en stor frihet upplevde de ocksa att
friheten begransas. Det kan enligt Karlsudd (2022) ses utifran att lararen valjer olika
végar att ta sig an uppdraget och hur det har att géra med den aktuella elevgruppens
behov och utifran de erfarenheter och perspektiv som lararen bar med sig. Det som
forfattaren lyfter fram ar ett utrymme for lararen att valja olika végar i sitt klassrum
men anda gemensamt grunda sin viljeriktning till att méta elevers olika behov.
Normell (2002) skriver om en férandrad bild i samhallet som har paverkat skolan
och menar att larare idag har mojlighet att valja mer fritt inom ramen for det
innehall som styrdokumentet har. Resultatet for var studie visar genom en larares
upplevelse att lararen star for sitt bemotande med en elev dér en situation blir
betydligt battre genom att hen har en relation till eleven medan en annan upplever
hen ar for snall. Liknande gar det att se hur var studie ligger i linje med resultatet
fran Baker-Doyle m fl. (2018) studie dar lararens varderingar och omddme spelar en
stor roll for undervisningen.

Lararna i resultatet upplever att det inte finns tid for att mota varje elev i
klassrummet, for att elevgruppen &r for stor eller att det inte finns tillrackligt med
resurser att tillga for att ge eleverna ratt forutsattningar. Tillgang till en extra vuxen
kan ses som en fordel, men det ar viktigt att vara medveten om att det inte alltid
leder till en 6kad interaktion med eleverna eller leder till lugnare miljo i
klassrummet och dessutom gynna alla elever i klassrummet. Tillgangen till resurser
eller en annan vuxen i klassrummet paverkar maéjligen inte lararens formaga att
anpassa undervisningen utifran elevers olika behov. Det som kan vara avgorande &r
att fokusera pa elevens enskilda behov for att sedan skapa ratt forutsattningar utifran
den elevgruppen som finns. Liknande lyfter Adam och Vescio (2015) hur de
varierande behoven i klassrummet ser olika ut beroende pa hur eleverna tar sig an
undervisningen. Aven Bergnehr (2019) lyfter att oavsett vad lararen hor eller ser hos
eleven blir det ytterligare ett steg att kunna satta sig in i elevens situation.

Det sociala behovet i klassrummet grundar sig i att ansvara for att ge eleverna
kunskaper utifran de direktiv som lararen maste forhalla sig till (Skolverket, 2022).
Lararen behover dven se vikten av att bygga fortroendefulla relationer for att na
fram till eleven och hitta vagar som underlattar for eleven att na kunskapsmalen
(Skolinspektionen, 2022). En av lararna i resultatet lyfter en 6nskan om att det
skulle finnas en larare som skoter det sociala i klassrummet och en annan haller i
undervisningen. Léraren syftade pa tiden att racka till for vad alla elever behover i
klassrummet. Det sociala i klassrummet fordndras dessutom over tid menar Normell
(2022) och det ger larare en utmaning att dven forhalla sig till de ramar som finns,
sasom larares upplevda ramar for tiden av att inte racka till utifran en stor
elevgrupp. Det kan enligt Normell (2022) ses utifran den valfrihet som larare har
inom klassrummet, bade av att tolka de styrdokumenten utifran egen profession och
forhalla sig till det sociala. Det gor att lararen har en frihet inom sitt

27(38)



Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

handlingsutrymme och det blir dessutom en stor utmaning for larare att forhalla sig
till den mangd information som ligger utanfor det som sker i klassrummet.
Forfattaren framhaller att det 6ppnar upp en frihet for larare att strukturera den
undervisning utifran de ramar som finns (Normell, 2022). Utifran
handlingsutrymme eller frirummet som larare har i klassrummet ar det da vasentligt
att vara medveten om och kritiskt granska den radande styrningen utifran elevens
behov och darifran anpassa undervisningen. Det som resultatet visar ar att relationer
ar betydelsefulla for att ta reda pa elevernas olika behov och for att ge eleverna det
bésta mojliga stodet. Hela arbetet kraver ett samarbete inom skolan, en medvetenhet
om ojadmlikheter och en dialog som frémjar undervisningen och larmiljon for alla
elever i klassrummet.

Utifran resultatet visar det att lararna har befogenhet och fortroende fran rektor att ta
olika beslut for att mota elevers olika behov i klassrummet, bade inom det sociala
och mot det innehall som ska finnas med. Det blir darmed ett spanningsfélt som
Olsson m fl. (2015) beskriver som att kunna sortera och mobilisera alla resurser i
skolan fér att ge eleverna ratt férutsattningar (Olsson m fl., 2015). A ena sidan ser
lararna i resultatet pd mojligheter att anpassa klassrummet med laromedel,
kommunikation, skapa relationer, hjalpmedel, placering i lokalerna och att dela
elevgruppen i mindre grupper. Det &r strategier som Skolverket (2022) lyfter
strategier som gynnar skolans uppdrag sasom kvalitetsarbete, kollegialt larande och
andra moéten. Strategier som lararna i resultatet dppnar upp for och som de upplever
4r goda for att narma sig och méta elevers olika behov i klassrummet. A andra sidan
beskriver lararna att trots denna frihet, sa begransas deras handlingsutrymme for att
mota eleverna utifran deras olika behov, av bland annat tillgang pa resurser, arbete
med dokumentation, foraldrakontakter och annan kompetens i form av
specialpedagog eller speciallérare. Det som enligt lararna behdvs, for att récka till
och stotta alla elevers olika behov goér lararuppdraget splittrat.

Det finns enligt Berg (1999) ett mellanrum som beskrivs genom frirumsmodellen.
Denna modell hjélper larare att se mojligheter i att utnyttja de frirum de har i
klassrummet. Det innebar da kopplat till vart resultat att lararna ar till en viss del
medvetna om bade vad som majliggor arbetet for att méta elevers olika behov och
vad som begransar arbetet. Att larare kan analysera och reflektera dver vad som
begransar eller mojliggor for dem i sitt klassrum hjélper enligt Jensvoll och Jekangs
(2018) larare att skapa en larandeorganisation som innehaller diskussioner. En
reflektion eller analys for vad som mdojliggor eller begransar lyfter Karlsudd (2022)
som en stravan for av att motas mot ett och samma mal, som &r eleven.

I slutandan grundar det sig pa att mota elevers olika behov och vara som Malmqvist
(2017) lyfter om att vara en skola for alla och utga fran grundsynen av vad eleven
behdver i de sammanhang de befinner sig inom. Resultatet visar att larares
handlingsutrymme ser olika ut beroende pa de majligheter och begréansningar
lararna i resultatet lyfter. De upplevelser som lararna i resultatet har, kan i sig ses
som ett nulage vilket kan ses som en drivkraft for larare att kritiskt se utifran olika
perspektiv och starta ett arbete for elevernas olika behov i klassrummet (jfr Berg,
1999; Matta 2020). Utan elever finns heller inget arbete att utfora vilket i sig gor det
logiskt se utgangspunkten utifran intervjupersonernas stravan efter att se elevers
olika behov i klassrummet (jfr Ohman, 2022). Det innebéar da enligt Nordin Hultman
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(2014) att lararen tidigt behdver synliggora vad eleven behdver och systematiskt
arbeta mot vad som framjar en jamlikhet och likabehandling i klassrummet. Lararna
i resultatet visar vikten av att bygga relationer och kommunicera med eleverna, for
att ta reda pa och veta vad eleven behdver i klassrummet. Att ha kunskap om var
eleven befinner sig ar enligt Persson (2019) en mojlighet for att anpassa sin
undervisning, mota eleven och stélla rimliga krav.

10 Metoddiskussion

Da syftet med studien var att identifiera vilka mojligheter och begransningar larare
upplever att de har i arbetet med elevers olika behov i klassrummet, lampade sig en
kvalitativ ansats bast.

Det 4r larares upplevelser som &r det centrala for denna undersdkning och det gor
det majligt att fa en viss syn pa hur larare upplever sitt arbete i klassrummet. Den
ger oss inte en objektiv bild av verkligheten men resultatet ger oss en bild av
lararens nulage for utvecklingsomrade som gynnar arbetet att mota elevers olika
behov i klassrummet. I studien var samtliga intervjudeltarare kvinnor och
aldersspannet var varierande. Att det bara var kvinnor som intervjuades hade kunnat
ses som en begransning men i dagens samhaélle &r lararyrket kvinnodominerande
och inga man anmaéldes till studien. Studiens resultat hade daven kunnat se
annorlunda ut om studien utforts i en storstad eller smastad.

Utmaningen inom metodvalet &r att larare kan uttrycka sig i hur nagot bor vara eller
hur de bor handla for att vi intervjuare ska fa rétt” svar. Detta &r viktigt att nimna
men inom vart undersokningsomrade &r det svart att forhalla sig till det eftersom
kvalitativa intervjuer ar ett dppet forum och det &r upp till oss som intervjuar att
hitta ratt fragor som fordjupar larares svar. Dessutom ar alla svar paverkade av
bland annat larares erfarenhet, normer eller vérderingar. Metodvalet skapar
mojligheter att na fram till ett underlag och en fordjupning av vad som paverkar
larares handlingsutrymme i klassrummet.

Syftet med studien var att fordjupa oss i kunskapsluckan kring larares
handlingsutrymme och vilka mojligheter och begrénsningar larare har i
klassrummet. Genom intervjuerna och de fragestallningar som arbetades fram har vi
kunnat identifierat larares upplevelser vilket ocksa ha gett ett resultat kopplat till
studiens syfte. For att fa en ytterligare bild av larares upplevda handlingsutrymme
utifran teorin om frirumsmodellen hade fler fragor kunnat stéllas om yttre paverkan.
Det finns namligen en relevans av att se en helhet av vad som paverkar larares
handlingsutrymme. Det kan ha och gdra med att lararen inte upplevde det som
relevant eller var fragorna inte formulerade for att ge larare utrymme for det.

En intressant infallsvinkel utifran den valda teorin av att se hur larare medvetet ser
till den styrning som finns men dven hur larare kritiskt forhaller sig till den for att
mota elevers olika behov i klassrummet. Genom var metod kan vi synliggéra bilden
av larares upplevelser och utifran det skapa en bild av vad varje skola behéver
arbeta med for att mota elevers olika behov i klassrummet. Den valda metoden
skulle kunna bli en drivkraft for larare eftersom det hojer kvalitén av att
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uppmarksamma och diskutera vad larare egentligen upplever och tillsammans i en
verksamhet strava efter att se elevers olikheter och nyttja det i sin undervisning.

Valet av kvalitativ metod med intervjuer istéllet for en kvantitativ metod med
enkater var ett medvetet val for oss da vi ville uppna det djupa i varje larares svar.
Likasa har vi under vara intervjuer kunnat forandra och strukturera om med
foljdfragor for att grava djupare i vart undersokningsomrade. Genom ostrukturerade
intervjuer har transkriberingsunderlaget sett olika ut och vi har darfér behévt lagga
mycket tid pa bearbetning av data for att hitta det specifika i varje intervju. Alla
skolor ar olika och likasa larares forhallningssatt och agerande, darmed har det varit
betydelsefullt att skapa den personliga bilden som vi fatt genom varje samtal.
Intervjuunderlaget har haft en stor differens i tidsomfanget och varierat mellan 10—
40 minuter och vad detta bero pa ar svart att svara pa men vi tolkar att det kan ha
med faktorer sasom deltagarnas engagemang eller forforstaelse, tidspress eller hur
vi som intervjuare stéllde vara fragor. Vi kan tydligt se hur vi som intervjuare blev
tryggare efter varje intervju och darmed kunde dven vi kanna efter och vagade stélla
mer utmanande fragor som ledde till att intervjuerna fortlopte en langre tid.

Intervjufragorna utformades noggrant efter studiens syfte och likasa
fragestallningarna kopplades till Bergs Teori om handlingsutrymme och
frirumsmodellen. Utformningen gjordes for att forsakra att studien uppnar en god
validitet. Under studiens gang har vi standigt atergatt till syftet och
fragestallningarna for att se att intervjuerna har lett at ratt riktning. Validiteten for
studien upplever vi ar god da vi som forfattare var noga med att ta ett steg bort fran
materialet for att undvika att inte farga resultatet i alltfor hog grad. For att var
understkning ska ses som palitlig har vi ofta under arbetets gang stannat upp for att
diskutera intervjuernas innehall. Studiens resultat bygger pa larares upplevelser men
det &r &ven viktigt att podngtera att de deltagande i studien inte kan representera alla
larare.

11 Slutsatser

Resultatet visar att lararna & medvetna om de faktorer som styr och paverkar deras
uppdrag i klassrummet nar det kommer till att méta elevers olika behov. Det finns
olika faktorer som paverkar larares handlingsutrymme i klassrummet och flera av
dem upplever sig vara fria att valja och styra sin undervisning pa de sattet de énskar,
samtidigt som de anser sig kunna gdra mindre anpassningar. Nér det géller storre
anpassningar upplever de att det inte alltid finns ratt forutsattningar och att det inte
alltid finns ratt hjalp och resurser att tillga.

De larare som upplever att de har en stor frihet i klassrummet menar ocksa att det
finns ett fortroende fran rektorerna for deras undervisning. Likasa beskrivs
kollegialt samarbete som positivt genom att de delar olika uppfattningar och darmed
hittar gemensamma Iosningar for deras elever. | arbetet med att méta elevers behov i
klassrummet beskrivs hjalp utifran vara en betydelsefull del, som specialpedagoger
och vardnadshavare. Likasa namns lokaler som en viktig del for att kunna dela upp
klassen i mindre grupper for att kunna narma sig varje elev. En gemensam punkt
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som lararna uttrycker &r viljan att mota varje elev och vikten av att bygga relationer
till sina elever, att hitta tiden for att bygga ett fortroende.

Vad lararna uttrycker sétter ramarna for sitt handlingsutrymme i klassrummet
upplevs liknande av lararna i studien. Aterkommande i resultatet ndmner lararna att
de har en stor frihet i klassrummet men att frineten begransas. Det framkommer da
delar som hur tiden inte racker till for att se elevernas olika behov, att klasserna ar
for stora och att det inte finns en mojlighet som ensam ldrare att se alla elever. De
uttrycker aven hur fler personal hade skapat mer mdjligheter for att anpassa
undervisningen till mindre grupper, att arbeta mer i halvklass for att mota elevernas
behov. Resultatet visar att lararna upplevde att det & mycket som ska hinnas med
sasom foraldrakontakt, dokumentation, kartlaggningar och planering. Det visar &dven
hur personalbortfall paverkar undervisningen negativt da personal satts in som inte
har relationer till eleverna vilket paverkar dagens undervisning. Lararnas
upplevelser visar hur det finns olikheter utifran vilka professioner som finns
tillgangligt som till exempel ndra samarbete med specialpedagoger och
speciallérare, medan andra kanner att behovet behdvs mer i klassrummet.

I resultatet lyfts det aterkommande hur relationer &r av stor vikt for att eleverna ska
kunna lara sig pa basta satt. For att larare ska kunna mota elevers olika behov och
arbeta pa ett forebyggande och framjande sétt ses relationer som den storsta punkten
for elevernas larande. Resultatet blir en byggsten av lararens upplevelser for att
mota elevernas olika behov i klassrummet och som vidare kan utvecklas. Lérarens
upplevelser kan vara ett satt att paborja en forandring for att kunna na fram till varje
elev.

11.1 Specialpedagogiska implikationer

Ur ett specialpedagogiskt perspektiv borde det vara magjligt att paverka olika
aspekter for att mota elevens behov som bade ar lararens, specialpedagogens och
speciallérarens uppdrag. Den specialpedagogiska rollens kompetens &r att se till
bakomliggande faktorer for att vidga och framfora olika perspektiv. Det innebér att
se olika bakomliggande faktorer for att sedan kunna jobba sig in mot vad just den
aktuella eleven behover. Specialldrarens hjélp kan ses som en stéttning till lararen
genom att ta reda pa vad eleven behdver. Det innebér att arbeta sig fran eleven och
sen vidga sitt perspektiv. Larare uttrycker i resultatet att de kanner sig otillrackliga
och att de inte har tiden att se varje elev pa grund av for stora grupper. Har kan
speciallarare och specialpedagoger ta en storre roll att stotta och samarbeta mer med
lararen.

Speciallarare har en roll att stotta i klassrummet i undervisningen vilket kan
underldtta lararens frirum i klassrummet. Det &r viktigt att notera att speciallérare ar
en stottning for de elever som behdver extra hjélp for att klara av de mal som stélls
och att det inte behdver betyda att lararen far ett storre frirum inom sin
undervisning. Specialpedagoger har ett mer organisatoriskt ansvar och ser mer pa
gruppen vilket kan vara till stor hjalp vid utformning av klassrum och hjalpmedel
for att fran start se till alla elevers olika behov. Tillsammans skapar vara
yrkeskompetenser i denna uppgift en bredd att se elevers olika behov och samverka
i klassrummet. | resultatet for denna studie kan det ses som en konsekvens av att

31(38)



Linneuniversitetet

Kalmar Vixjo

speciallérare eller specialpedagoger ses som en 6nskvérd stottning i klassrummet for
att kunna mota elevers olika behov. Vidare kan en resurs istéllet vara behjalplig i
klassrummet for att sedan lata speciallararen och specialpedagogen rikta synen mot
en samverkan for att framja ett vagledande arbete utifran elevernas forutsattningar.

Det etiska fokuset i denna studie ligger det praktiska fokuset i att forbéttra den
andre”. Resultatet kan dirav ses som en startpunkt for att uppmarksamma och stodja
de antaganden som finns fran de larare som har intervjuats. Vidare kan det fortsatta
inom sparet av processinriktat arbete av att se vikten i att mota elevens behov i
klassrummet. Denna uppsats kan ses som en del av ett professionellt yrkesutévande
eftersom den mojliggor for en fordjupning av den vetenskapliga grunden. Det ger ett
bidrag av att bade speciallarare och specialpedagoger ser till det praktiska behovet
som larare har, av att st6tta larare och att de ska fa uppleva att de kanner att de
racker till i klassrummet och pa sa sétt utoka lararens handlingsutrymme.

Det som framkommit i resultatet av uppsatsen bor inte ses som en metod eller
konkreta handlingar som i sig direkt kan omsattas i praktiken. Tanken ar snarare att
se till ett underlag som bade larare, specialpedagoger eller speciallarare kan hitta
gemensamma grunder i och att arbeta och inspireras av for att sedan genomdriva
forandringar. Det finns ndmligen inget som kallas for Quick-fix i skolans
verksamhet for det ar en standig process utifran den kontext som vi befinner oss i
och som alla processer maste ocksa forandringen ta tid. FOr oss som
specialpedagoger och speciallarare handlar det darfér om att belysa olika vagar,
mdojligheter och utmaningar for en strévan for att se till alla elevers olika behov i
klassrummet.

12 Vidare forskning

Den aktuella studien har véckt flera tankar om vidare forskning for olika omraden
for att se hur larares arbete paverkas trots de ramar som stélls och hur de kan ta sin
utgangspunkt for elevers olika behov. Larare behover en utarbetad plan for att
underlétta arbetet i klassrummet for att motverka en kénsla av att inte racka till, har
hade det varit intressant att studera olika verksamhetsplaner. Andra intressanta
utgangspunkter att undersdka vidare kan vara specialpedagogens eller speciallarares
roll inom arbetet for att mota elevers olika behov i klassrummet och hur ett
gemensamt arbete kan se ut. Utifran resultatet uttrycks hur hjalpen fran speciallarare
och specialpedagoger oftast leder till handledning och hér hade det varit intressant
att undersoka vad det beror pa. Gar det att hitta en battre samverkan mellan
professionerna? Ett annat omrade som hade varit intressant ar om det skiljer sig at
mellan privata och kommunala grundskolor och likasa om det finns andra
ramfaktorer som spelar in samt hur makt och normer paverkar lararens arbete. En
annan inriktning skulle ocksa kunna vara att belysa andra professioner inom skolan
som exempelvis rektorer. Fler professioner skulle 6ppna for fler upplevelser och
bidra med andra perspektiv som gynnar ett hallbart arbete for alla.
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Bilaga 1 Intervjuguide
1. Hur l&nge har du arbetat som larare? Har du fortbildat dig?

Hur upplever lararna handlingsutrymmet nar det handlar om arbetet mot
elevens enskilda behov i klassrummet?

2. Om du arbetar férebyggande med elevens enskilda behov, vad har du
for strategier for att ta reda pa elevernas forutsattningar?

3. Om du arbetar atgardande med elevernas enskilda behov, hur gér du
da och kan du ge nagot exempel?

4. Upplever du att du har befogenhet/autonomi/frihet att géra det som
du beddmer ar viktigt for att méta elevernas behov? Om ja, kan du
beskriva vilken befogenhet du upplever att du har? Om nej, kan du
berétta vad du inte upplever att du har frihet att gora?

5. Kéanner du att du har de verktyg/resurser du behdver for att mota
varje elev utifran dess behov? (foljdfraga 7).

6. Vill du beratta om en situation da du upplevde att du hade majlighet
att mota elevens behov, vad hande och hur gick det till?

Vad upplever larare satter ramarna for deras handlingsutrymme att arbeta
med det individuella behovet i klassrummet?

7. Finns det nagot som begransar ditt arbete med att se till elevens
enskilda behov i klassrummet? Finns det nagot du saknar?

8. Vill du beratta om en situation da du upplevde att du inte hade

mdjlighet att méta de behov som fanns? Vad hande och hur gick det till,
hur vet du det?
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Bilaga 2 Missivbrev

Vara namn &r Isabelle Nilsson och Jennie Adolfsson och vi studerar till speciallarare
med inriktning utvecklingsstorning och specialpedagogprogrammet pa
Linneuniversitetet i Vaxjo. Nu skriver vi var examensuppsats och syftet med
uppsatsen ar att identifiera vilket handlingsutrymme larare upplever att de har i
arbetet med elevers individuella behov i klassrummet.

Vi kontaktar dig som &r larare med en forfragan om du vill deltaga i en
intervjustudie. Intervjun berdknas ta 30—60 minuter och du valjer var vi ska traffas
eller om intervjun ska ske digitalt. Intervjun kommer att spelas in eftersom
materialet ska transkriberas.

Vi som gor studien arbetar utifran Vetenskapsradets etiska riktlinjer vilket innebar
att du som respondent kommer avidentifieras och att allt insamlat material endast &r
till for oss skribenter. Ditt deltagande &r konfidentiellt, vilket innebar att ditt namn,
arbetsplats eller kommun inte kommer framga i resultatet. Det ar helt frivilligt att
delta i studien och du far avbryta din medverkan nar du vill.

Resultatet kommer endast anvandas till var studie. Inspelningarna kommer bara vara
tillgangligt for oss som gor studien, vilket gor att endast vi vet vilka som deltagit i
studien. Nar arbetet ar godkant och klart kommer inspelningen och insamlat
material forstoras.

Om du vill ta del av examensarbetet kommer den vid godként resultat publiceras i
databasen Digitala Vetenskapliga arkivet (DiVA).

Om du har funderingar far du garna kontakta oss eller var handledare for att fa mer
information. Hor géarna av dig om du vill delta i en intervju och sa bestammer vi tid
och plats utifran dina 6nskemal.

Haélsningar

Jennie Adolfsson Isabelle Nilsson

Marie Gunnarsson
Handledare
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