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Forord

Vi som har forfattat denna studie heter Mia Aldenrud Kandelberg och Paulina Samuelson. Vi ar bada
yrkesverksamma inom grundskolan och har ett brinnande intresse for en skola for alla och att alla barn
ska gé i skolan. Vi har en 6nskan att alla elever ska kidnna sig inkluderade, sedda och viktiga i skolan
séval som i samhaéllet. Tva grupper elever som ofta blir nedprioriterade (vilket aven tidigare forskning
visar pa) ar de med sarskilt stod och de med hog franvaro. Vi har en uppfattning om att detta sarskilda
stod ser vildigt olika ut pé olika skolor. Vi amnade darfor att undersoka hur skolor med sarskilda
undervisningsgrupper arbetar med skolfranvaro.

Vi vill tacka alla er som hjilpt till att mojliggora denna studie.

Forst och framst ett varmt tack till alla informanter som deltagit. Tack for att ni tog er tid att medverka
och darmed mdjliggora denna studie.

Tack till Lisa och Linda for er hjélp i att komma i kontakt med méjliga informanter.

Tack till alla ndra och kidra, ingen niamnd och ingen glémd, som stottat oss genom hela
forskningsprocessen och dven vid &tskilliga tillfallen last igenom vért material.

Slutligen vill vi ge ett stort tack till var handledare Limin Gu. Tack f6r dina fragor, rdd, kommentarer,
synpunkter och &sikter. De har hjalpt oss otroligt mycket. Tusen tack!



Working with absenteeism at schools with special education groups. A
study of school leaders' and pedagogues' experiences

Sammanfattning

Ingen skola dr immun mot hog skolfrénvaro bland elever. Daremot finns ett samband mellan hog
skolfrdnvaro, = neuropsykiatriska  funktionsnedsattningar ~ och  placering i  sidrskilda
undervisningsgrupper. Mot den bakgrunden &dr det angeldget att underséka hur pedagoger i sirskilda
undervisningsgrupper arbetar forebyggande och motverkande i forhéllande till frinvaroproblematik.
Syftet med studien var att beskriva och fa forstaelse for mojligheter och utmaningar f6r arbetet med
franvaro i skolor med sérskilda undervisningsgrupper utifran skolledares och pedagogers perspektiv.
Foljande forskningsfridgor anvindes for att besvara syftet: Hur upplever skolledare och pedagoger som
arbetar i sidrskilda undervisningsgrupper problematiken med hog skolfranvaro? Hur ser
forutsédttningarna for arbete med skolfranvaro ut i férhallande till de sarskilda undervisningsgruppernas
organisering? Vilka rutiner som forebygger och motverkar skolfrdnvaro har de olika skolorna med
sarskilda undervisningsgrupper? En kvalitativ studie genomférdes med enkidtundersékningar och
fordjupande intervjuer. Informanterna bestod av fem skolledare och 10 pedagoger. Resultatet
bekriftade den tidigare forskningen och talade for vikten av en god samverkan, relationskompetens hos
pedagoger i sirskilda undervisningsgrupper och individuella anpassningar som arbetssitt. En slutsats
néaddes att det ar viktigt att se de olika nivaer i samhaéllet som elever paverkas av i sin utveckling, direkt
och indirekt, och att sirskilda undervisningsgrupper kan argumenteras vara fordelaktiga i arbete vid
skolfrdnvaro pa grund av deras pedagogiska metoder och arbetssitt.

Nyckelord: Bronfenbrenners utvecklingsekologiska teori, Inkludering, Relationell pedagogik,
Skolndrvaro
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Inledning

Ar 2016 slippte Skolinspektionen en kvalitetsgranskning gillande ogiltig frinvaro i de obligatoriska
skolformerna. I granskningen kartlade de omfattningen av den ogiltiga frdnvaron och fann att
problemen med omfattande ogiltig frinvaro kvarstod sedan tidigare undersokning fran 2009. Ett flertal
skolledare som deltog i undersékningarna uttryckte oro dven for den giltiga franvaron pa skolan
(Skolinspektionen, 2016). Skolverket har kartlagt omfattningen avlangvarig frdnvaro i den obligatoriska
skolan, dels for att fordjupa kunskaperna om orsaker till frdnvaron, dels for att se hur skolor arbetar for
att forebygga, forhindra och tgédrda den (Skolverket, 2010). Skollagen (SFS 2010:800) 7 kap. 19 § sdger
att en skolledare méste utreda franvaro, bade giltig och ogiltig, om den &r upprepad eller lang (SFS
2010:800, 7 kap. 19 §). Utredning maste ske av den orsaken att for mycket frinvaro kan innebira stora
konsekvenser for eleven i fraga genom att hen inte utvecklas kunskapsmaissigt pad den nivd hen ska
(Skolinspektionen, 2016). Tidigare forskning om skolfradnvaro har fokuserat mycket pé olika riskfaktorer
och resultat har visat att vissa riskfaktorer skiljer sig pa grund av sddant som &lder. Men dven att déliga
relationer visat att elever med neuropsykiatriska funktionsnedséttningar (NPF) ar 6verrepresenterade
bland elever med hog skolfranvaro (Havik m.fl., 2015; Jeppesen Lomholt m.fl., 2022; Ahslund, 2021).
Hog franvaro méste tas i beaktning och alla skolor bor vara intresserade av det eftersom ingen dr immun
mot effekterna av franvaro. I Hancocks m.fl. (2017) studie sa fann de till exempel att det inte fanns ndgon
koppling till de déliga socioekonomiska férhallanden som antagits innan.

Enligt Skolinspektionens (2014) rapport om sirskilt stod s& har det visat sig att elever som har haft
bristande nérvaro i skolan saknar betyg i flera 4mnen. Flera av dem har tagit avstind fran sévil den
enskilda skolan som utbildning innan en placering i en sirskild undervisningsgrupp. Vid de granskade
verksamheterna har si gott som alltid elevernas skolsituation forbattrats da de har blivit placerade i en
sarskild undervisningsgrupp eller i enskild undervisning. Det dr dock ovanligt att elever som blivit
placerade i sdrskilda undervisningsgrupper atergar till ordinarie klass (Skolinspektionen, 2014). Syftet
med utbildningen inom skolvdsendet dr bland annat att alla elevers olika behov ska tas hansyn till si att
de kan utvecklas si 1angt som mgjligt. Stod ska ges utifran individens behov och foérutséttningar (SFS
2010:800, 1 kap. 4 §). Detta stod ska i de fall en elev riskerar att inte na kunskapskraven forst och fraimst
ske inom ramen f6r den ordinarie undervisningen och ges i form av extra anpassningar. Vid de tillfillen
som dessa anpassningar inte ar tillrackliga ska utredning om sarskilt stod ske omgaende. Detta sarskilda
stod ska dokumenteras i ett atgdrdsprogram och kan innebdra enskild undervisning, sirskild
undervisningsgrupp och/eller anpassad studiegiang. Under ldsaret 2021/2022 var det cirka 13 400 av
grundskolans elever som fick stdd i siarskild undervisningsgrupp, vilket innebar totalt 1,2 procent av
grundskolans elever (Skolverket, 2022b).

Det finns mycket tidigare forskning om sérskilda undervisningsgrupper varvid en stor del fokuserar
mycket pd hur eleverna i de sdrskilda undervisningsgrupperna ar marginaliserade vilket 4ven paverkar
deras sociala delaktighet (Ferlin & Persson, 2020; Karlsson, 2012; Malmqvist & Nilholm, 2016).
Organisering av undervisning for elever i behov av sarskilt stod har visat sig skilja mellan olika skolor
och kommuner i Ferlin och Perssons (2020) studie, didr &ven organisering av sirskilda
undervisningsgrupper skilde sig (Ferlin & Persson, 2020). Vidare visar tidigare forskning att
relationsbyggande och den relationella kompetensen ar viktig hos de som arbetar i sarskilda
undervisningsgrupper vilket ibland ses som nigonting negativt eftersom det skapar en
personbundenhet. De vanligaste orsakerna till att en elev ar placerad i sirskild undervisningsgrupp ar
kognitiva svarigheter, social problematik och neuropsykiatriska funktionsnedsittningar dven att eleven
ifraga har en hog ogiltig franvaro (Ferlin, 2021; Ferlin & Persson, 2020).

Trots den tidigare forskningen om sérskilda undervisningsgrupper och den om elevers franvaro saknar
vi en studie som fordjupar sig i kopplingen mellan sédrskilda undervisningsgrupper och skolnérvaro.
Ferlin och Persson (2020) fann att av elever placerade i siarskilda undervisningsgrupper ar de med hog
ogiltig franvaro en kategori och dven att ett flertal skolor anvinder sarskilda undervisningsgrupper for
att fa tillbaka elever med hég franvaro till skolan. De gir daremot inte ndrmare in pa hur de sarskilda



undervisningsgrupperna arbetar for att minska franvaron aktivt mer dn enstaka exempel (komma sent,
egen inging till exempel). Vidare anvinder de sig enbart av sirskilda undervisningsgrupper verksamma
pé hogstadiet och de gér inte djupare in pa hur skolor med sarskilda undervisningsgrupper kan arbeta
med hog franvaro med hjilp av de sarskilda undervisningsgruppernas organisering (Ferlin & Persson,
2020). Skolfrénvaro ar inte ett fenomen som enbart gir att placera pa hogstadiet och den dldersgrupp
som tillhor hogstadiet (Jeppesen Lomholt m.fl., 2022). Vi avser darfor att genomfora en studie om hur
organisering av sarskilda undervisningsgrupper ser ut i samtliga aldrar i grundskolan och hur dessa
grupper arbetar med skolfrdnvaro genom att vinda oss till samtliga kommunala grundskolor i en
mellanstor kommun. Pedagogik som vetenskaplig disciplin har ett fokus p& forandrings- och
paverkansprocesser for manniskan i olika sociala, historiska och kulturella sammanhang, till exempel i
utbildningssammanhang. Var studie dr inom ramen for den vetenskapliga disciplinen pedagogik
eftersom vi med den har for avsikt att studera de pedagogiska problemomradena utbildning, larande
och undervisning (Nilsson, 2005).

Syfte och fragestiallningar

Det 6vergripande syftet med studien ar att beskriva och fa forstaelse for mojligheter och utmaningar for
arbetet med franvaro i skolor med sarskilda undervisningsgrupper utifran skolledares och pedagogers
perspektiv.

De fragestillningar som ska besvaras ar foljande:

e Hur upplever skolledare och pedagoger som arbetar i sirskilda undervisningsgrupper
problematiken med hog skolfranvaro?

e Hur ser forutsittningarna for arbete med skolfrdnvaro ut i forhallande till de sidrskilda
undervisningsgruppernas organisering?

e Vilka rutiner som férebygger och motverkar skolfrdnvaro har de olika skolorna med sirskilda
undervisningsgrupper?

Genom att koppla samman sirskilda undervisningsgruppers organisatoriska forhallanden och
arbetssitt med de rutiner grupperna har vid hog skolfrdnvaro &mnar vi undersoka kopplingen mellan
sarskilda undervisningsgrupper och arbete med skolfrdnvaro.

Avgransningar

Studien avgrinsas till kommunala grundskolor med hénsyn till den tidsméssiga och storleksmaissiga
begransning studien bestar av.

Vidare avgransas denna studie till att omfatta total franvaro istillet for att skilja pé giltig och ogiltig
franvaro. Dels pa grund av att Skollagen (SFS 2010:800) 7 kap. 19 § yrkar pa att all hog och/eller
langvarig franvaro ska utredas (SFS 2010:800, 7 kap. 19 §), dels pa grund av att det i ménga ldgen ar
svart att avgora huruvida frdnvaro ar giltig eller ogiltig av olika skal till exempel vardnadshavare som
skyddar sina barns ogiltiga franvaro genom att frinvaroanméla dem (Skolverket, 2010).

Begrepp och definitioner

I detta avsnitt redogors for centrala begrepp och definitioner som &r av betydelse for studien.

Sarskild undervisningsgrupp

En sarskild undervisningsgrupp ar en annan undervisningsgrupp an den grupp som eleven normalt
tillhor. Enligt Skollagen (SFS 2010:800) 1 kap. 4 § ar syftet med utbildningen i svensk skola att alla barn
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och elever ska na och utveckla kunskaper samt virden. Alla elevers behov ska dven tas hiansyn till i
utbildningen (SFS 2010:800, 1 kap. 4 §). Om det framkommer att en elev inte kommer att né
kunskapsmalen trots att stod getts i form av extra anpassningar inom ramen for den ordinarie
undervisningen ska en utredning ske géllande elevens behov av sdrskilt stod. Visar utredningen att
eleven &r i behov av sérskilt stod ska eleven i friga ges det, antingen i stéllet fér ordinarie undervisning
eller som komplement till den. For den elev som &r i behov av sdrskilt stod ska ett atgardsprogram
utarbetas. Endast vid sirskilda skl far en elevs sirskilda stod ges enligt enskild undervisning eller i en
annan undervisningsgrupp (sarskild undervisningsgrupp) dn ordinarie (SFS 2010:800, 3 kap. 7-11 §).

Franvaro

Elever som inte deltar i den utbildning som anordnas ar darmed frénvarande. Frénvaro i skolan kan
vara béade ogiltig och giltig. Skolpliktiga barn har en skyldighet att vara i skolan om de inte har ett giltigt
skal att utebli, till exempel sjukdom. Huruvida en franvaro ar giltig eller ogiltig ar inte alltid entydigt.
Ibland skyddar dven virdnadshavare sina barns ogiltiga frénvaro genom att frinvaroanmséla dem, bade
av medvetna och omedvetna skil. Darfor tittar vi i var studie pa den totala franvaron (Skolverket, 2010).

Organisering

I foreliggande studie anviander vi oss av begreppet organisering utifrdn Ferlin och Perssons (2020)
studie och de fyra organiseringar av sirskilda undervisningsgrupper som de identifierat. De fyra olika
varianterna som de presenterar ar pedagogisk och placeringsmassig isolering, pedagogisk isolering och
placeringsmassig avskildhet, pedagogisk isolering och placeringsmissig integrering samt pedagogisk
och placeringsmissig delaktighet (Ferlin & Persson, 2020).

Den forsta varianten, pedagogisk och placeringsmissig isolering, innebidr att den sirskilda
undervisningsgruppen ar placerad lingt ifrén de Ovriga skolorna i kommunen. I nista variant,
pedagogisk isolering och placeringsmaéssig avskildhet, dr den sirskilda undervisningsgruppen placerad
i nara anslutning till en skola i kommunen. Variant nummer tre, pedagogisk isolering och
placeringsmassig integrering, innebar att den sédrskilda undervisningsgruppen ar lokaliserad inne i en
av kommunens skolor varvid eleverna ar placeringsmaissigt inkluderade diaremot planeras och
genomfors undervisning framst av de pedagoger som adr verksamma i den sirskilda
undervisningsgruppen. Slutligen, i varianten som de benimner pedagogisk och placeringsmissig
delaktighet, dr den sirskilda undervisningsgruppen placerad i en skola och elever ar placerade bade
tillfalligt och permanent. Den sirskilda undervisningsgruppen ar da 6ppen for alla skolans elever (Ferlin
& Persson, 2020).

Tidigare forskning

I f6ljande avsnitt redogor vi for tidigare svensk och internationell forskning om inkludering, sarskilda
undervisningsgrupper och skolfrdnvaro. Redogorelsen av tidigare forskning bidrar till en 6verblick av
hur forskningslaget ser ut idag vilket sedan kan jamforas med studiens resultat.

Databassokning

Vi har i sokandet av tidigare forskning anvint oss av databaserna “Eric” och “SwePub” via Umeé
universitets bibliotekstjinster. I sokningarna har vi anvént oss av engelska sokord pa “Eric” och svenska
sokord pa “SwePub”. Sokorden var school absence, special needs groups, special teaching groups,
attendance, attendance AND improving, school refusal, inclusion, inclusion AND definition,
organization AND school, special needs education, skolfrdnvaro, skolviagran, inkludering, sirskild
undervisningsgrupp och sirskilda undervisningsgrupper. Vid val av tidigare forskning var det fraimsta
kriteriet att det skulle vara aktuell tidigare forskning och darmed utgick vi fran de senaste tio dren (med
undantag for en studie: Karlsson, 2012). Ytterligare ett kriterium var att den tidigare forskningen skulle



berora utbildning och pedagogik. Efter att vi funnit relevant tidigare forskning delades denna upp i
huvudkategorierna inkludering, siarskilda undervisningsgrupper och skolfranvaro.

Inkludering

Inkludering som begrepp i utbildningssammanhang har definierats pa ett flertal olika satt.
Salamancadeklarationen presenterades 1994 och innebar att alla deltagande lander ska méta elevernas
olika forutsattningar och sarskilda behov och utforma sin undervisning med hinsyn till det, i vanliga
skolor. Den inkluderande undervisningen presenterades i samband med
Salamancadeklarationen (UNESCO, 1994). Krischler m.fl. (2019) har gjort en studie om inkludering
med syftet att 6ka kunskapen om vad som menas med begreppet. De har vint sig till olika grupper av
aktorer kopplade till utbildningssystemet for att underséka hur de definierar den inkluderande
utbildningen och funnit att det finns stora skillnader i hur betraktning av inkludering ser ut.
Skillnaderna ar dven avgérande for hur ménniskors olika attityder till inkluderande utbildningspolitik
ser ut. De definitioner de fick fram om inkludering delade de upp i tre kategorier. Kategori ett ar en
placeringsdefinition som inkluderar elever i behov av sirskilt stod eller med funktionshinder i det
allmdnna klassrummet. Kategori tva ar en specificerad individualiserad definition som syftar till
behoven hos elever med sirskilda behov tillgodoses. Kategori tre dr en generell individualiserad
definition som innebér att behoven hos alla elever tillgodoses (Krischler m.fl., 2019).

Qvortrup och Qvortrup (2018) skriver att forklaringen och forstaelsen for en inkluderande utbildning
tidigare har fastnat vid inkludering for elever i behov av sérskilt stod nér det egentligen handlar om att
alla barn ska inkluderas. I deras studie d@mnade de revidera definitionen av den inkluderande
utbildningen och beskriva de tre dimensioner de anser att den tillhor. Den forsta dimensionen innebéar
att inkludering bestéar av tre olika niver, den numeriska nivan, den sociala nivan och den psykologiska
nivan. Utifran den numeriska nivin menar de att det ar viktigt att stilla frigan om eleven ar fysiskt
inkluderad i samhallet (eller i skolan). Ur den sociala nivins synvinkel finns det en vikt i att titta pd om
eleven ar socialt aktiv i samhillet (skolan). Och fran den psykologiska nivan behovs det tittas pa elevens
egen upplevelse, om den sjilv upplever att den tillhor. Den andra dimensionen giller de olika sociala
gemenskaper som eleven kan inkluderas eller exkluderas fran. De menar att det ar viktigt att se att
skolan inte ar ett enda socialt system utan att den bestér av flera olika sociala gemenskaper, klassen,
skolgarden, relationer med andra elever och ldarare. En skola bestar alltsé, enligt dem, av flera olika
inkluderingsarenor. Den sista dimensionen handlar om de olika grader en person kan vara inkluderad
eller exkluderad fran sociala gemenskaper. En elev kan vara helt inkluderad och exkluderad eller ocks&
befinner sig eleven i periferin, varken exkluderad eller inkluderad (Qvortrup & Qvortrup, 2018).

I Stelatinos m.fl. (2020) studie om inkludering och elever med sarskilt behov skriver de om hur en viktig
drivkraft for en meningsfull inkludering ar organiseringen av skolan. De skriver att inkludering inte
enbart handlar om att eleverna ar inkluderade i den allm&nna undervisningen utan for att det ska handla
om meningsfull inkludering behover eleverna med sirskilda behov ges kvalitativa inlarningsmajligheter
som utgdr fran deras inlarningsbehov och méal. En meningsfull inkludering innebér en prioritering pa
kvaliteten pa elevernas utbildningsmojligheter snarare &dn en placeringsbaserad inkludering.
Forfattarna gar in pa specialpedagogers roller, skolresursernas fordelning samt det dagliga
inkluderingsarbetet av lararna pa skolan. Med hjilp av organisatoriska rutiner undersoker de delvis hur
tva skolor ar formellt organiserade (direkt och demonstrativt). Resultat visar att samarbetsrutiner for
larare pa en skola ar kritiska for att elever med sérskilda behov ska fa tillgdng till meningsfulla
inldarningsmojligheter (Stelatino m.fl., 2020).

Sammanfatitning av tidigare forskning

Det som har framkommit i den tidigare forskningen om inkludering i utbildningssammanhang &r en
onskan om att definiera vad inkluderingen egentligen innebér. Sedan Salamancadeklarationen 1994
(UNESCO, 1994) har flera olika forskare presenterat olika forslag. De sdrskilda undervisningsgrupperna
kan, kopplat ihop med bade Krischlers m.fl. (2019) placeringsdefinition samt Qvortrups och Qvortrups



(2018) fysiska dimension av inkludering, innebéra att eleverna placerade i dem inte dr inkluderade.
Samtidigt talar Stelatinos m.fl. (2020) meningsfulla inkludering, med fokus pa kvalitativa
inlarningsmojligheter, for de sdrskilda undervisningsgrupperna di stéd ges 1 sarskilda
undervisningsgrupper utifran elevens individuella behov (SFS 2010:800, 1 kap. 4 §).

Den tidigare forskningen som beskrivits ovan ar relevant for foreliggande studie eftersom syftet att
beskriva och fa forstéelse for majligheter och utmaningar med att arbeta med franvaro i skolor med
sarskilda undervisningsgrupper innebir att inkludering i utbildningssammanhang kan ses som en viktig
parameter att ha i beaktning. Detta inte minst utifrdn Qvortrups och Qvortrups (2018) sociala
dimension som innebdr att se pa skolan som innehéallandes av flera sociala gemenskaper, dir
inkludering inte bara sker i sin helhet pd skolan utan pa olika arenor (Qvortrup & Qvortrup, 2018).
Stelatinos m.fl. (2020) kommer fram till att det dagliga inkluderingsarbetet av pedagoger pa skolan ar
av stor vikt for en meningsfull inkludering, dar samarbete pedagoger sinsemellan &r kritiskt. Det vi
saknar ar dock dels en fordjupning om inkluderingsarbete i siarskilda undervisningsgrupper, dels hur
detta paverkar skolfranvaro.

Siarskilda undervisningsgrupper

Enligt Ferlin (2021) dr skolans uppdrag dels att férbereda elever for utmaningar, dels att eleverna ska fa
relevant kunskap for livet i ett demokratiskt samhélle. Pa grund av det har inte samhaéllet rdd med att
ungdomar tappar sin nyfikenhet och sin lust att lara. Alla elever har enligt lagen rétt till undervisning
som dr anpassad till elevens forutsittningar, att erbjudas bade utmaningar och relevant stod. I en skola
for alla lyfts inkludering i bade styrdokument och forskning. Enligt henne lyfts det i skoldebatten att
inkludering i ordinarie klassrum av elever i behov av sarskilt stod inte dr ett medvetet pedagogiskt val
utan anvinds som argument for besparing. Bdde i Salamanca-deklarationen och barnkonventionen
efterstriavas det att alla elever ska undervisas i ordinarie klassrum med stéd och anpassningar. Samtidigt
okar neuropsykiatriska diagnoser i Sverige och idag har 40 kommuner speciella klasser. Dessa klasser
erbjuder lugnare miljoer, fler vuxna och anpassad pedagogik. Detta kan dock leda till exkludering,
negativa attityder frdn omgivningen och dven problem inom grupperna dar framférallt pojkar utmanar
ordningen samt relationerna i klassrummet. En placering i en sirskild undervisningsgrupp kan gora att
eleverna ser sig sjdlva som annorlunda (Ferlin, 2021).

Karlsson (2012) menar i sin artikel om sarskilda undervisningsgrupper att de barn som ar placerade i
dessa grupper marginaliseras i utbildningssammanhang trots de starka demokratiska idealen om en
skola for alla. Genom att barnen marginaliseras och dven definieras ha avvikande identiteter s& hotas
deras identiteter och detta, menar hon, grundar sig i skolans synsitt pad de barn som ar placerade i
sarskilda undervisningsgrupper (Karlsson, 2012).

Ferlin (2021) har i en studie undersokt sarskilda undervisningsgrupper i sju svenska kommuner och
dmnat att genom att ge rost at skolledning, ldrare och elever 6ka kunskapen om sirskilda
undervisningsgrupper och skapa underlag for pedagogiska samtal samt kollegialt larande.
Relationsbyggande av ldraren hjilper lagpresterande elever att klara av skolans olika utmaningar.
Relationen till ldraren ar dven viktig for elevers vilbefinnande. En mindre grupp ger ett socialt
sammanhang och d& kan dven skolan uppfattas som givande. I klassrummet kianner larare oro for att
hinna med och sté6tta elever da det ar stora klasser, varav ménga behover hjalp. De tysta eleverna riskerar
dven att bli utan det stod de behover. Hon har dock svért att finna enhetliga resultat som varken styrker
eller motsétter behov och mdajliga utfall genom en placering i sarskilda undervisningsgrupper. Vidare
fann Ferlin (2021) att deltagande skolledare var ngjda med sina sérskilda undervisningsgrupper och att
vissa pedagoger sokt sig till skolorna pa grund av dem och deras organisationer. Detta trots att tidigare
studier, enligt henne, visat att huvudmin uttryckt sig om en ambition att minska sarskilda
undervisningsgrupper. Vissa dmneslirare uttrycker en kluvenhet eftersom de vill kunna ge alla elever
stod i ordinarie undervisning samtidigt som de kan hjilpa resten av gruppen béattre nir vissa elever
ldmnar klassrummet och eleverna sjidlva kdnner sig trygga i de sarskilda undervisningsgrupperna.



Kopplat till detta visar Karlssons (2012) studie att eleverna som &dr placerade i sidrskilda
undervisningsgrupper blir padverkade nir det kommer till sitt aktdrskap. Barn blir paverkade av de
miljoer och de sociala strukturer de ingdr i och da ingar dven de institutionella strukturer de ingér i. Hon
menar darfor att de elever som ingér i de sarskilda undervisningsgrupperna utéver sjalva gruppen ocksa
behover hantera hela skolans sociala organisering, de professionellas definitioner samt att ta kontroll
over sin situation. Dar eleverna sjidlva kanske upplever att de i den sirskilda undervisningsgruppen far
mojlighet att stirka sin identitet och skapa sitt eget utrymme si visar hennes studie att deras agerande
pavisar att det finns risker med att opponera sig mot skolans negativa kategoriseringar (Karlsson, 2012).

2016 kom en studie vars syfte var att undersoka hur svenska kommuner organiserar skolutbildningen
for elever som diagnostiseras med attention-deficit/hyperactivity disorder (ADHD)(Malmqvist &
Nilholm, 2016). Bakgrunden till studien var 6kningen av dels diagnostiseringen av ADHD, dels av
sarskilda undervisningsgrupper som ar speciellt utformade for att méta de behov som elever som
diagnostiserats med ADHD har. Samtidigt, menade forfattarna, strider denna G6kning av sarskilda
undervisningsgrupper mot inkludering och den svenska skollagen. Precis som Karlsson (2012) skriver
om marginalisering och definiering hos elever i sarskilda undervisningsgrupper skriver Malmqvist och
Nilholm (2016) om hur elever som visar pd “symtom” likt ADHD genom &ren har kategoriserats
problematiskt och som svarhanterbara for skola och larare (Malmqvist & Nilholm, 2016).

Ferlin och Persson (2020) fann i sin studie att elever placerade i sdrskilda undervisningsgrupper
vanligtvis ar det pa grund av NPF-problematik, kognitiva svarigheter, social problematik och hog ogiltig
franvaro. De upptickte fem olika sétt att organisera undervisningen pa for elever i behov av sarskilt stod,
dar fyra av sdtten bestod av sirskilda undervisningsgrupper. Dessa olika organisationer varierade
mellan att vara pedagogiskt och placeringsmaissigt isolerade, avskilda, integrerade och delaktiga. Tva
typer av sarskilda undervisningsgrupper (de som var pedagogiskt isolerade och placeringsmassigt
integrerade samt de som var pedagogiskt och placeringsméssigt delaktiga) anvindes for att stdvja den
problematiska skolfrdnvaron (Ferlin & Persson, 2020).

En framgangsfaktor for sarskilda undervisningsgrupper ar de pedagoger som arbetar i dem och ett stort
fokus ar pa deras relationella kompetens. Elever uttrycker att de blir bemétta pa ett annat sétt 4n i sin
vanliga klass och att de blir sedda av pedagogerna. Det mindre sammanhanget ses ocksd som en
mojlighet for 6kad trygghet, studiero och mojligheter att lyckas med sina studier. Daremot fann Ferlin
och Persson (2020) att det fanns en del kritik riktat mot de sarskilda undervisningsgrupperna, delvis
kopplat till den relationella kompetensen hos pedagogerna da det finns en personbundenhet. Vidare
fann de att den sociala delaktigheten for eleverna forsviras niar de ar placerade i en sarskild
undervisningsgrupp och dven synen pa de elever som géar i en sirskild undervisningsgrupp. Trots att de
flesta oOvriga elever pa skolorna inte uttrycker nagonting negativti om de sarskilda
undervisningsgrupperna eller eleverna som deltar i dess undervisning sa namns det att de elever som
deltar pé heltid eller stérre delen av sin tid ses som annorlunda. Eleverna sjalva uttrycker dven att de
kanner sig som annorlunda och att deras skolproblem beror pd dem sjilva. Ytterligare en negativ sida
av de sirskilda undervisningsgrupperna var de overgangar som sker mellan olika stadier och mellan
grundskola och gymnasium. Det saknas enhetliga rutiner for 6vergédngar (Ferlin & Persson, 2020).

Sammanfatining av tidigare forskning

Samtliga studier ovan handlar om sirskilda undervisningsgrupper med enskilda infallsvinklar vilka
bidrar pa olika sitt till foreliggande studie. Bade Ferlin (2021) samt Malmqvist och Nilholm (2016)
presenterar hur sarskilda undervisningsgrupper (och sarskilt stod for de elever i behov) organiseras pa
flera olika satt. Med héansyn till var studies syfte att underséka hur skolor med sarskilda
undervisningsgrupper arbetar med skolfrénvaro &r forskning som pévisar att sirskilda
undervisningsgrupper i sig organiseras olika viktigt att ha i beaktning eftersom det kan finnas ett
samband mellan sarskilda undervisningsgruppers arbete kopplat till deras organisering. Nagonting som
framtriader i den tidigare forskningen ar relationer. Ferlin och Persson (2020) ndmner till exempel
relationer som positivt med sirskilda undervisningsgrupper medan Ferlin (2021) skriver om hur



relationsbyggande av lirarna ar avgorande. Det dr dock inte bara positiva sidor av sarskilda
undervisningsgrupper som framkommer i den tidigare forskningen. Karlsson (2012) skriver om hur
elever i siarskilda undervisningsgrupper marginaliseras och identifieras avvikande och Malmqvist och
Nilholm (2016) argumenterar for hur den 6kade diagnostiseringen av ADHD (och placering i ADHD-
grupper) inneburit att elever med symtom liknande ADHD stigmatiserats och ses som problematiska.
Det vi saknar i den tidigare forskningen ar hur skillnader ser ut mellan sirskilda undervisningsgrupper
i samma kommun. Trots att bide Ferlin (2021), Ferlin och Persson (2020) samt Malmqvist och Nilholm
(2016) vint sig till flera olika grupper har de gjort det kommunoéverskridande och inte bidragit till
fordjupade tankar om hur det kan skilja sig &ven inom kommuner. Vidare ar det enbart Ferlin och
Persson (2020) som nidmner franvaro som en bakomliggande orsak till placering i sdrskilda
undervisningsgrupper, diremot gar de inte djupare in pd amnet. Hur sirskilda undervisningsgrupper
kan komma att skilja sig inom en kommun och hur grupperna kan sammankopplas med hog frénvaro
ar en kunskapslucka som vi amnar fylla i med denna studie.

Skolfranvaro

Skolfrénvaro &r ett amne som det har skrivits om i stor omfattning, badde nationellt och internationellt.
Forskning om skolfranvaro kan argumenteras delas in i tva generella perspektiv, ett individfokuserat
perspektiv och ett strukturellt perspektiv. Individperspektivet fokuserar pa riskbeteenden hos elever
med frénvaro medan det strukturella perspektivet fokuserar pa skolan som arbetsmiljo och dess brister
(Ek m.fl., 2017).

I Arvidssons och Vesterbergs (2020) studie skriver de hur trots att Sverige har haft skolplikt sedan 1882
sa ar elevers franvaro nagonting som har uppmaéarksammats under en ldng tid. Skolplikten innebar att
elever méste nirvara i skolan. De argumenterar for att véar skolplikt grundas i ojamlika forhallanden d&
vissa elever maste vara pa plats medan andra elever endast behover na kunskapskraven. Varfor det ar
s& beror pa olika saker, till exempel att det i skollagen stir att vissa barn undantas fran regeln om de
lever under forhallanden som innebir att de inte kan krivas att ga i skolan. Forfattarna menar att det
finns ytterligare otydligheter och spanningar i skollagen som péverkar skolplikten och effekterna av
skolplikten, sdsom tillaten franvaro och anvisad franvaro. Vidare innebar vem som har ansvar i fraga
om skolplikt en osdkerhet. Virdnadshavare har ansvaret for att deras barn nirvarar i skolan och
hemkommunen har ansvaret for att det skolpliktiga barnet far den utbildning de har rétt till. Slutsatsen
i studien &r att hanteringen av avsteg fran skolplikten, alltsd skolfranvaro, i de olika lag- och
policydokumenten &r for otydliga och innehéller for ménga spanningar (Arvidsson & Vesterberg, 2020).

Hancock m.fl. (2017) har gjort en studie om sambandet mellan 6kad frinvaro hos elever och ligre
prestationsresultat och huruvida detta ar beroende pa socioekonomiska egenskaper hos elever och skola
eller ej. Resultatet fran studien var att det negativa sambandet enbart hade fa signifikanta interaktioner
och detta samband innebar att effekten av franvaro for elever som gér pa “gynnsamma skolor” var
marginellt storre dn for elever som gar i “missgynnade skolor”. Detta resultat skiljer sig fran tidigare
forskning menar forfattarna, vilka istallet funnit resultat som &r tvirtom. I sin studie presenterar de
olika forslag pa forklaringar till varfor deras resultat skiljer sig frdn andra tidigare studier. De menar
dven att deras resultat kan anvindas som argument for vikten av att motverka franvaro eftersom ingen
iar “immun” mot effekterna av frdnvaro, inte heller hogpresterande elever eller elever som gar i
“gynnsamma skolor” (Hancock m.fl., 2017).

Ek m.fl. (2017) har skrivit en studie om samverkan mellan olika instanser kopplat till skolfranvaro. Syftet
med studien var att se hur olika instanser samverkar med unga som ar franvarande frén skolan.
Samverkan mellan tre olika instanser (skolmyndigheter, barn- och ungdomspsykiatrin BUP och
socialtjansten) ar av stor vikt samtidigt som den praglas av makt och hierarkier dar BUP befinner sig
hogst upp och skola och socialtjanst nedanfor pd samma niva. Samverkan forsvaras ocksa av de faktorer
som aven tidigare forskning om samverkan i offentlig sektor presenterar, de olika synsitten, resursbrist
och organisatoriska prioriteringar for att nimna négra exempel. De nér slutsatsen att det behdvs en god



samverkan for att kunna hjdlpa eleverna i sd stor utstrackning som mgjligt och d& krdvs en ny
kunskapsbas dér alla instansers rost viger lika tungt (Ek m.fl., 2017).

Riskfaktorer for okad skolfranvaro

Jeppesen Lomholt m.fl. (2022) undersoker olika riskfaktorer for skolfranvaro i Danmark med hjilp av
multivariata doméaner (anviandning av flera variabler) for att se 6msesidiga beroenden mellan olika
riskfaktorer. Forfattarna fann att det finns ett behov av multidimensionella bedomningar nir det
kommer till skolfrdnvarons riskfaktorer dé de till exempel kunde se att 6kad skolfrénvaro hos barn med
hyperaktivitet inte berodde pd hyperaktiviteten i sig utan var kopplat till andra variabler s& som
resurserna i barnets familj samt férekommande beteendeproblem. I studien talar de dven om hur
skolviagran kan bero pé olika saker utifrin alder, till exempel att dngestrelaterad skolvigran kan vara
vanligare i yngre alder medan skolk och ett mer utitagerande beteende kan vara vanligare i dldre aldrar
(Jeppesen Lomholt m.fl., 2022).

I en studie av Havik m.fl. (2015), som ocksa tillampade multivariat analys, undersoktes med hjilp av
enkiter hur elevers uppfattningar om relationer i skolan och larares klassrumsledning ar forknippade
med skolviagran och skolk. Forfattarna beskriver i sin studie tre olika riskfaktorer for skolvigran och
skolk. Den forsta av dessa tre riskfaktorerna ar daliga relationer med kamrater i skolan. Den andra
riskfaktorn ar larares klassrumsledning som indirekt kan forhindra mobbning och social utestingning
av kamrater. Slutligen var den sista riskfaktorn det samband som uppdagades mellan lirares
klassrumsledning och gymnasieelever eftersom om de upplever ett bristfilligt stod fran lararen kan det
oka risken for skolvigran och skolk. Forfattarna nar slutsatsen att ndr det kommer till de
yrkesverksamma s dr det skolpersonalen som forst kan identifiera utebliven skolging och darmed har
de bast forutsattningar for att forhindra franvaro och genomfora insatser i tid. Enligt deras resultat har
skolfaktorer (relationer med kamrater i skolan och larares klassrumsledning) en betydande roll for
skolvagran oavsett andra individuella riskfaktorer eller foraldrars riskfaktorer (Havik m.fl., 2015).

Hancock m.fl. (2018) menar dock att det i friga om skolfranvaro och skolvigran hos elever finns faktorer
som skolor fran ett realistiskt perspektiv inte kan std som ansvariga for pa egen hand. Skolor ar viktiga
for det forebyggande arbetet, daremot behover de ha bittre information om varfor elever ar franvarande
for att de ska kunna forbattra sitt forebyggande arbete. Vidare menar de att bade familjer och
utomstaende supporttjanster behover samverka med skolan for att motverka skolfranvaron i situationer
som beror pa exempelvis sjukdom, fordldrarelaterade evenemang, personliga problem som till exempel
psykisk hilsa. Ett argument for att familjers hjalp ar av stor vikt grundar de i det resultat de far fram att
de flesta fordldrar dr medvetna om och sanktionerar sina barns franvaro. Slutligen fann de dven, likt
annan tidigare forskning, att frdnvaro inte ar lika i elevresultat, till exempel i friga om kon (Hancock
m.fl., 2018).

Ahslund (2021) har i sin forskning fokuserat dels p& elever med neuropsykiatriska
funktionsnedséttningar (NPF), dels pa de franvarande elevernas roster. Anledningen till att studien
fokuserat pd elever med NPF grundar sig i att tidigare forskning visat att elever med NPF ar
overrepresenterade bland elever med hog skolfranvaro. Studien pavisar viardet av att lyssna pa eleverna
eftersom de kinner sig sjdlva bast och dven for att ge dem makt 6ver sina egna liv. Djupintervjuerna som
genomfordes ledde till att tre olika teman uppstod dar det forsta temat var stédjande strukturer och
relationer till larare och kamrater. Det andra temat handlade om elevernas upplevelser kopplade till
genus d& studien visade att pojkar och flickor hade olika motiveringar till deras skolsvarigheter. Det sista
temat var ett 6nskemél hos eleverna om ett fital trygga relationer och undervisning i ett mindre
sammanhang (Ahslund, 2021).

Sammanfattning av tidigare forskning
Sammanfattningsvis gir det att konstatera att det har genomforts ett flertal studier om skolfrdnvaro
genom arens lopp. Studierna har visat att skolfranvaro séllan beror pa en enskild faktor (Havik m.fl.,



2015; Jeppesen Lomholt m.fl., 2022). Den tidigare forskningen har bland annat bidragit till denna studie
genom att klargora vikten av det strukturella perspektivet med skolan som arbetsmiljo tillsammans med
en fungerande handlingsplan. Allt i ett led att sdkerstilla att elever inte hamnar i skolfranvaro
(Arvidsson & Vesterberg, 2020; Ek m.fl., 2017). Ett par av studierna ndmner dven samverkan som en
viktig faktor for att hamma och forebygga skolfrénvaro, daremot anser vi att en kunskapslucka i
studierna ar avsaknad av konkreta rutiner och arbetssitt for att motverka den hoga skolfrdnvaron (Ek
m.fl., 2017; Hancock m.fl., 2018). Ahslund (2021) nimner att en 6nskan frin de frinvarande eleverna
for 6kad narvaro dr undervisning i ett mindre sammanhang. Havik m.fl. (2015) skriver att det ar
skolpersonalen som forst kan identifiera utebliven skolgéng. Detta har bidragit med en tanke till
foreliggande studie om huruvida de mojligheter som uppstar i arbete med hog skolfrénvaro pé skolor
som har sirskilda undervisningsgrupper inte bara beror atgirder utan dven forebyggande arbete,
eftersom det i ett mindre sammanhang ar lattare att upptacka risk for hog franvaro pa grund av hogre
personaltithet.

Teori

For att fordjupa studien, ha forstaelse for och tydliggora det material som bearbetas kommer vi att
anvinda oss av Bronfenbrenners utvecklingsekologiska teori och relationell pedagogik som
utgdngspunkt och analysverktyg. Bronfenbrenners utvecklingsekologiska teori valdes utifran tidigare
forskning om skolfrdnvaro som pavisar att barn paverkas av olika kontexter (Hancock m.fl., 2018; Havik
m.fl., 2015; Jeppesen Lomholt m.fl., 2022). Relationell pedagogik valdes med hénsyn till tidigare
forskning om sérskilda undervisningsgrupper som konstaterar att den relationella kompetensen och
relationsbyggandet ar av stor vikt i undervisningsgrupperna (Ferlin, 2021; Ferlin & Persson, 2020).
Béda teorierna valdes utifran att de dels kan appliceras pa skol- och barnperspektiv, dels tillsammans
kan rama in vikten av att se elever som enskilda individer som behéver bemétas utifran det.

Bronfenbrenners utvecklingsekologiska teori

Psykologen Urie Bronfenbrenner (1917-2005) ar mest kidnd for sin utvecklingsekologiska teori. Teorin
har anvints for att forsta barns utveckling och den komplexitet det innefattar samt for att forstd andra
teorier inom bland annat pedagogik, psykologi och sociologi. Huvudtanken &r att barns utveckling
paverkas av det faktum att de vixer upp mitt i samhillet och ddrmed interagerar med savil personer
som foremal, symboler och yttre miljoer som i ett natverk (Hayes m.fl., 2017).

Bronfenbrenners intresse 1ag i att med hjilp av ett ekologiskt tillvigagangssatt undersoka hur miljer
forandras och vilken paverkan detta har for de utvecklande minniskorna som befinner sig i dessa
miljéer. Enligt Bronfenbrenner innebir ekologi att organismer och miljéer anpassar sig efter varandra
och ett ekologiskt tillvigagéngssatt nar det kommer till mansklig utveckling innefattar en vetenskaplig
studie av en progressiv anpassning mellan vixande méanniskor och de foridnderliga miljoer som den
utvecklande méanniskan lever i. Denna ekologiska teori ar viktig, menade Bronfenbrenner, eftersom
forstaelse for barns utveckling innebar att ta i beaktning de sammanhang som barnen befinner sig i.
Genom att ta upp strukturella och biologiska aspekter av utveckling och koppla dem samman med
sociokulturella dimensioner amnade han férklara hur mansklig utveckling har olika influenser (Hayes
m.fl., 2017).

Teorin genomgick forandringar fran dess grundande till Bronfenbrenners déd. Det har argumenterats
att anvindandet av teorin har skett pé fel sidtt. Rosa och Tudge (2013) menar att anvandare av teorin
fokuserar for mycket pa olika sammanhangs paverkan pa ungas utveckling utan att ta till vara pa de
proximala processerna (som de anser vara den centrala delen av teorin) och hur historisk tid,
sammanhang samt personegenskaper paverkas av dessa proximala processer. I teorins nuvarande form
ska de miljoer som en utvecklande individ befinner sig i studeras med hansyn dels till individens
personliga egenskaper samt relationer med andra individer i samma miljo, dels till den historiska tidens



paverkan, utvecklingen 6ver tiden samt proximala processer. Rosa och Tudge (2013) argumenterar dock
for att det inte 4r nagot fel med att anvanda tidigare versioner av teorin s lange det tydliggors.

De fem systemen

En viktig del av Bronfenbrenners utvecklingsekologiska teori dr de fem system han skrev om for att
forklara forhéllanden mellan den utvecklande personen och de kontexter utvecklingen sker i:
mikrosystemet, mesosystemet, exosystemet, makrosystemet och kronosystemet. Bronfenbrenner och
Evans (2000) sig pé utveckling och dess ekologiska miljo som en uppséttning ryska dockor dar varje
system finns inuti nésta. Dessa system forklarar olika nivder av inflytande som péverkar barnet
(Bronfenbrenner, 1986, Bronfenbrenner & Evans, 2000; Hayes m.fl., 2017).

Det innersta systemet, den forsta nivén, dr det s kallade mikrosystemet. Mikrosystemet innefattar de
mest direkta influenserna fér barnet och diarmed det som paverkar barnets dagliga liv. Till
mikrosystemet hor forst och fraimst familj vilket argumenteras vara barnets nirmaste mikrosystem.
Dessutom inkluderas miljoer som forskola och skola. Den andra nivdn, mesosystemet, ar en
konstruktion av mikrosystem. Det argumenteras paverka barnets utveckling med utgdngspunkt i det
samarbete som uppstar mellan de olika delarna i mikrosystemet. Det ar alltsa ett system av tva eller flera
mikrosystem och innefattar forhédllandet mellan mikrosystem och deras interaktion, till exempel
samarbetet mellan skola och hem (Bronfenbrenner, 1986, Bronfenbrenner & Evans, 2000; Hayes m.fl.,
2017).

I exosystemet paverkas barn och deras utveckling av miljoer som dr mindre synliga och vilka barnen
inte direkt deltar i. Exempel pa detta ar utbildningspolitik, laroplansdesign, sociala medier,
fordldrarnas arbetsplatsers kvalitet och informella sociala natverk. Bronfenbrenner menade att om
vardnadshavare upplever en stor stress pa sin arbetsplats kan detta paverka deras interaktion med
sina barn, trots att barnen i sig inte upplever arbetsplatsen direkt. Makrosystem gar dnnu ldngre fran
barnets direkta influenser och omfattar pdverkan som sker pa en mer kulturell niva i form av
exempelvis samhalleliga varderingar och sociokulturella forestillningar om barns réttigheter och
dylikt. Till makrosystemet hor dven de kulturella grupperna som barnet tillhor eftersom olika
kulturella gemenskaper stéller olika krav pa individer (Hayes m.fl., 2017).

Det sista systemet, som utvecklades med tiden, ar det sa kallade kronosystemet. Kronosystemet
hinvisar till hur barnets utveckling paverkas av tidens inverkan, bade ur individens perspektiv och
historiskt. Ett exempel ar hur barnen som uppfostras och vixer upp idag blir paverkade av sddant som
IKT (informations- och kommunikationsteknologi) vilket barn som vixte upp for femtio ar sedan inte
gjorde (Hayes m.fl., 2017). Bronfenbrenner skiljde pa tva former av kronosystem. Den forsta fokuserar
pa en livsovergang som ar bade normativ och icke-normativ och innehéller 6vergingar som sker under
hela livet. Den andra formen dr mer avancerad och innebar att undersoka de tilltagande effekterna av
utvecklingsovergéng under hela livsforloppet (Bronfenbrenner, 1986).

PPCT (process — person — context — time)

I den, enligt Rosa och Tudge (2013), sista fasen av utvecklandet av teorin, sd uppstod den modell
Bronfenbrenner skapade for att beskriva fyra interagerande utvecklingselement, PPCT (process, person,
kontext, tid). Det var under Bronfenbrenners slutskede av teorin som de proximala processerna
definierades och frdin och med da ansdgs PPCT-modellen vara teorins mest kvalificerade
forskningsdesign (Rosa & Tudge, 2013).

I Bronfenbrenners senare skrifter ar hans betoning pa processer i mansklig utveckling utmirkande. De

proximala processerna ir de primara mekanismerna i utvecklingen da det ar med hjilp av
engagemanget i aktiviteter och interaktioner som barn forstér sin varld (Hayes m.fl., 2017).
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De proximala processerna berdr relationer mellan manniskor samt mellan ménniskor, objekt och
symboler (Rosa & Tudge, 2013). Bronfenbrenner och Evans (2000) beskriver de proximala
processerna som foljande (var 6versittning):

En proximal process innebr en 6verforing av energi mellan den utvecklande manniskan och
personerna, foremalen och symbolerna i den omedelbara miljén. Overforingen kanske i endera
riktningen eller bdda; det vill sdga frin den utvecklande personen till sdrdrag i miljon, fran sardrag i
miljon till den utvecklande personen, eller 4t bada hallen, separat eller samtidigt. (Bronfenbrenner &
Evans, 2000, s. 118)

De beskriver vidare hur de proximala processerna kan forklaras vara utvecklingens motor
(Bronfenbrenner & Evans, 2000).

I fraga om del tva, “person”, menade Bronfenbrenner att barns utvecklingsbanor kommer se olika ut
beroende pa hur de personliga egenskaperna interagerar med omgivningen oavsett om de har lika
tillgdng till olika resursegenskaper som intelligens och kompetens inom ett specifikt omrade. Han
fortsatte att tydliggora barns aktiva roll i att forandra sitt sammanhang. Férandringar kunde ske pé ett
relativt passivt sitt. Barn har olika egenskaper som exempelvis kommunikationsférmégan,
Bronfenbrenner menar pa att dessa kan fungera pa ett mer aktivt sitt for att fordndra miljon inom
miljon. Ett tryggt och kompetens barn som ar skickligt kommunikativ kan motivera andra att
interagera med storre latthet (Hayes m.fl., 2017).

Kontext ar en viktig komponent inom Bronfenbrenners teori. Det finns ménga kontextuella influenser
iett barns liv, proximala och omedelbara influenser som familj, skola och grannskap till exempel,
medan de mer distala influenser ar exempelvis 6vertygelse, virderingar och policy (Hayes m.fl., 2017).

Tid ar den sista komponenten och den ar uppdelad pé tre satt, mikrotid, mesotid och makrotid.
Mikrotid dr vad som sker under en viss interaktion eller aktivitet. Mesotid handlar om vilken
utstrackning interaktioner eller aktiviteter sker med en viss konsekvens i det utvecklande barnets
miljo. Makrotid ar det historiska sammanhanget i ett barns utveckling men dven tidpunkten for vissa
héndelser i ett barns liv (Hayes m.fl., 2017).

Relationell pedagogik

Relationell pedagogik ar ett teoretiskt synsatt pa utbildning vilket fokuserar pd olika relationella
perspektiv. Teorin analyserar siddant som utbildning, lirande och undervisning i form av
relationstermer. Kunskap, ldrande och undervisning sker i en verklighet dir manniskor sinsemellan
eller manniskor och virlden sinsemellan relaterar (ir forbundna) till varandra. Inom pedagogiska
verksamheter sa forekommer det ett flertal olika typer av relationer, mellan elever, mellan pedagoger
och elever, mellan elever och samhaéllet, mellan elever och digitala relationer samt mellan elever och
olika larandeobjekt (Aspelin, 2013; Aspelin & Persson, 2011; Nordstrém-Lytz, 2017).

Relationell pedagogik som teoretiskt synsitt ar relativt nytt. Bingham och Sidorkin (2004) presenterade
i en antologi ett manifest av relationell pedagogik for den internationella publiken efter att de upplevt
praktiska problem inom utbildning samtidigt som samtliga forfattare ansett att relationer ar av stor vikt.
I forfattarnas manifest skriver de hur utbildning bygger pa pedagogiska relationer. De framstaller hur
relationer ar primira medan atgédrderna ar sekunddra (Bingham & Sidorkin, 2004).

Den relationella pedagogiken som de skriver om har sedan utvecklats i forskning aren efter. Aspelin och
Johansson (2017) presenterade till exempel en definition av relationell pedagogik som antogs ar 2016
vid en nordisk natverkstraff:

Relationell pedagogik baseras pa forestdllningen om minniskan som relationell varelse samt om
utbildning, undervisning och larande som relationsprocesser. Inom filtet placeras relationer snarare &n
enstaka individer och/eller strukturer i utbildningens brannpunkt. Det interpersonella utgér huvudfokus,
men relateras bade till individen som subjekt och till social, kulturell och samhillelig kontext. Begrepp
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som relation, interpersonell kommunikation och profession dr centrala. Nagot som kénnetecknar
relationell pedagogik dr den stora betydelse som tillmats mellanméanskliga, personliga moéten. (Aspelin &
Johansson, 2017, s. 160)

I definitionen beskriver de det interpersonella som huvudfokus, ndgonting som Hirsh och Segolsson
(2021) pavisar i sin studie om vilka aspekter av framgangsrik undervisning som kommer fram d&
eleverna beskriver sina riktigt bra larare. Hirsh och Segolsson skriver att utbildning har att gora med
manniskor vilket innebér att det finns ett behov av att ha relationer och interpersonalitet i beaktning vid
larandeprocesser. I sin studie kommer de fram till att det enligt de deltagande studenterna finns ett
samband mellan deras akademiska prestation och de interpersonella relationerna mellan elev och
larare. Detta leder till slutsatsen att det ar av stor vikt att betrakta undervisning och larande som
relationellt (Hirsh & Segolsson, 2021).

Enligt Aspelin och Persson (2011) finns det fyra olika nivier inom relationell pedagogik. Den forsta nivén
omfattar pedagogiska moten, till exempel mellan larare och elev. Dessa pedagogiska méoten sker i en
gemensam sfar och i en 6msesidig process. Den andra nivan innebar att relationell pedagogik star for
pedagogiska tillvigagangssitt. Dessa pedagogiska tillvigagingssatt utgir frén att relationer ar
betydelsefulla for utbildning och inom nivin menas det att larare verkar for att olika relationer inom
utbildningsinstitutioner 4r meningsskapande, vare sig om det handlar om relationer mellan larare och
elever, elever och elever eller elever och andra aktorer. Relationell pedagogik dr enligt den tredje nivan
en pedagogisk rorelse vilken medfor att inom pedagogiska sammanhang arbetar for att utbildning ar
négonting som virdesitter relationer. Slutligen innebar niva fyra att relationell pedagogik ar en teoretisk
diskurs om utbildning (Aspelin & Persson, 2011). Enligt Nordstrom-Lytz (2017) ar en av den relationella
pedagogikens dimensioner niarvaron. Hon menar att relationell pedagogik inte kan existera utan
narvaro, och da inte enbart kroppslig narvaro utan ocksé i form av att vilja vara ndrvarande.

Mellanrummet

En central del inom relationell pedagogik ar det sa kallade mellanrummet mellan olika ménniskor, till
exempel mellanrummet mellan elev och larare. Mellanrummen anses vara oférutsidgbara och darfor
finns dar mycket pedagogisk potential. Vidare ar det i mellanrummen som lirares olika vardagliga
uppgifter syns fran oOgonblickliga relationella moten till langsiktiga och strukturella méten i
klassrummet (Aspelin & Johansson, 2017). Ljungblad (2021) har presenterat ett teoretiskt
multirelationellt perspektiv som hon kallar “Pedagogical Relationship Teachership” (PeRT). Detta
perspektiv har uppkommit inom bade den inkluderande utbildningen och den relationella pedagogiken
for att utoka forstaelse for relationsprocesser och relationer inom utbildning. PeRT fokuserar pa
mellanménskliga relationer och larares relationella firdigheter. Det lyfter fram det utrymme som finns
mellan larare och elev diar undervisning sker och fokuserar pa det mellanménskliga (Ljungblad, 2021).

Relationell teori

Alla ménniskor ar unika, trots gemensamma egenskaper, och darfor ar det viktigt att larare betraktar
elever som just unika. Utover det 4r dven varje mote mellan larare och elever unika eftersom ingen ar
sig sjalv helt identisk frén tillfalle till tillfdlle. Den relationella lararen argumenteras darfor vara ndgon
som inte kategoriserar sina elever, ndgon som ar respektfull gentemot eleverna och deras egenheter och
som #r Ooppen for tilltal. De mellanménskliga relationerna i utbildning, undervisning och larande ar
viktiga inom relationell pedagogik dels for utbildningens akademiska uppdrag d& det stdrker det
meningsfulla innehéllet, dels for att skapa métesplatser for ménniskor (Aspelin & Johansson, 2017).

Sam-verkan och sam-varo

Gillande relationell pedagogik ar relationsbegreppet centralt, relationsbegreppets synonym kan
argumenteras vara forbindelse varpa det av forklarliga skil innebar att minst tvd parter ska vara
delaktiga det ska vara tal om relationer. Aspelin (2013) har delat upp relationsbegreppet i tva olika
aspekter: sam-verkan och sam-varo. Han presenterar sam-verkan som en malmedveten aktivitet dar tva
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eller flera individer koordinerar sina handlingar. Sam-varo a4 andra sidan &r ett msesidigt mote mellan
mianniskor som kan ske tillfalligt och oférutsigbart. I avseende av relationell pedagogik ar det just
aspekten sam-varo som ir av relevans (Aspelin, 2013).

Relationskompetens

Ytterligare ett viktigt begrepp inom den relationella pedagogiken ir relationskompetens. Begreppet
kopplas samman med de yrken i vilka relationer anviands utifran syftet att fraimja manniskors halsa och
valfard. I Skandinavien forknippas det med lararprofessionsforskning (Aspelin, 2015). Négra av de
forsta som definierade begreppet relationskompetens var Juul och Jensen (2003). Juul och Jensen
héavdar att relationskompetens ar en tvirvetenskaplig disciplin som ska forbehéllas professionella
relationer. Deras definition av relationskompetens ar:

Pedagogens forméga att “se” det enskilda barnet pa dess egna premisser och anpassa sitt eget beteende
efter detta, utan att ddrigenom franhénda sig ledarskapet, samt férmagan att vara autentisk i kontakten =
det pedagogiska hantverket. Och som pedagogens formaga och vilja att pata sig fullt ansvar for relationens
kvalitet = den pedagogiska etiken. (Juul & Jensen, 2003, s. 124-125)

Jonas Aspelin (2018) har forskat om relationskompetens i flera r och har under de aren skapat en
modell for tre aspekter av relationskompetens. Han menar att relationskompetens bestir av tre
delkompetenser (kommunikativ kompetens, differentieringskompetens och socioemotionell
kompetens) och ar tydlig med att dessa delkompetenser ar teoretiska begrepp som inte gar att separera
i verkligheten. Den kommunikativa kompetensen star for larares formaga att kommunicera med elever
i samklang. Differentieringskompetensen handlar om liararens skicklighet att kunna reglera narheten
och distansen till eleven. Den socioemotionella kompetensen medfor lararens forméga att i relation till
eleven kunna handskas med olika kinslor som uppstar (Aspelin, 2018).

Tillampning

Bronfenbrenners utvecklingsekologiska teori kommer att tillimpas framst med hjilp av hans fem
system, alltsd anvidnder vi oss av en tidigare version av teorin (Rosa & Tudge, 2013). Med teorin som
analysverktyg kan sammanhanget, de sdrskilda undervisningsgrupperna, soka forstds (Hayes m.fl.,
2017). Genom den relationella pedagogiken dmnar vi, med de pedagogiska métena i den gemensamma
sfaren samt processen vilket sker mellan individer och moétesplatser, kunna bidra till analysen av
informanternas upplevelser av de sdrskilda undervisningsgrupperna och dess utmaningar (Aspelin &
Persson, 2011).

Metod

I foljande avsnitt redogor vi for studiens design och hur undersokningen genomférdes. Detta med hjilp
av kategorierna datainsamlingsmetod och instrument, urval, genomforande samt databearbetning och
dataanalys. Vi avslutar med att beskriva vara etiska 6verviganden.

Studien utgar fran en kvalitativ ansats. I kvalitativa studier syftas att nd mjukdata, s kallade omitbara
egenskaper som sidger nigonting om deltagarna. Eftersom syftet ar att identifiera skolledares och
pedagogers perspektiv pa hur skolor med sirskilda undervisningsgrupper arbetar med skolfranvaro s
anviandes kvalitativa enkater och intervjuer for att kunna tolka informanternas skrivna och talade ord
(Larsen, 2018).

Datainsamlingsmetod och instrument

Istudien anvéndes en kvalitativ metod dar data i ett forsta steg samlades in med hjalp av digitala enkater
(bilaga 3 och 4) via ett Google Formular. Vid genomforande av enkéterna ndddes inte det antal som var
efterstravansvart. Braun m.fl. (2021) skriver att urvalsstorleken formas av olika anledningar, till
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exempel studiens omfattning, hur forskningsfrigan ser ut samt motivationen hos deltagarna och
diarmed detaljerna i svaren. Ibland behovs ytterligare uppf6ljning av datainsamling, trots den kvalitativa
enkitens fragestruktur. Vid val av kvalitativa studier ar en friga nir kvalitativa enkater ska anvandas
och nir kvalitativa intervjuer ska anviandas, eftersom intervjuer ar vanligare. Som Braun m.fl. (2021)
papekar finns det dock ingenting som séger att det méste vara antingen eller.

I foreliggande studie valdes darfor att folja upp enkétsvaren med kvalitativa intervjuer med tre av
informanterna, fraimst pa grund av att studien inte nddde den méngd enkitsvar som var 6nskvart och
aven for att kunna fa fram mer fordjupade svar pé vissa fragor. Informanterna valdes ut frin samma
skola, en representant for vardera personalkategori vi fann i enkétsvaren: en skolledare, en pedagog i
sarskild undervisningsgrupp pa en skola, en pedagog i en kommunévergripande sarskild
undervisningsgrupp (samtliga lokaliserade pd samma skola). Valet av enbart tre informanter for
uppfoljande intervju grundades pa tva skil. Forst och framst tidsbristen som uppstitt pd grund av att
den forsta datainsamlingsmetoden inte ledde till tillrackliga enkéter. Vidare pa grund av att valet av de
tre berodde pa att de, trots verksamma pa samma skola, beskrivit olika upplevelser pé vissa enkétsvar.
Inspelning skedde med hjdlp av dator och intervjuerna lagrades pa Microsoft Teams under
transkriberingens géng (Larsen, 2018).

Enkdter

Enkiterna var av asynkron metod, vilket innebar att de inte skedde i realtid utan nir informanter sjilva
hade mojlighet att svara med hinsyn till en begriansad insamlingsperiod. De var digitala och skickades
ut via mail med ett tydligt datum for sista svarsdagen. Ett férsta steg i utformning av enkéter innebar
enligt Larsen (2018) att besluta om enkéterna ska bestd av 6ppna eller stdngda fragor. P4 grund av att
studiens syfte och fragestillningar var kvalitativ data och darmed Gppna fragor av storst relevans.
Enkiterna bestod darfor i huvudsak av 6ppna frdgor, med vissa alternativfragor (i vilka de ibland kunde
kryssa i flera alternativ och ibland bara ett beroende péa fragans karaktir). Deltagarna kunde da skriva
svar med egna ord, skapa mer meningsskapande redogorelser samt mer data. Deras egna upplevelser
kunde ddarmed nés samt deras egna sprak och terminologi vilket inom ramen for kvalitativa studier ar
av stor vikt (Braun m.fl., 2021; Hagevi & Viscovi, 2016, Larsen, 2018).

Larsen (2018) redovisar olika rad vid utformning av enkét som togs i beaktning i den aktuella studien.
De rad som lag till grund for utformningen var att tdnka pa hur layouten ir, att de olika teman som
enkiten bestar av hade korta inledningar, en enkel satsbyggnad s att frdgorna latt forstas samt ett gott
utrymme f6r svaren (Larsen, 2018).

For att belysa informanternas olika erfarenheter av skolfrénvaro och sirskilda undervisningsgrupper
konstruerades och distribuerades tva kvalitativa enkiter. En enkit som riktade sig till pedagoger som
arbetar i en sirskild undervisningsgrupp och en som samlade in svar fran skolledare. Fragorna i enkéten
(bilaga 3 och 4) delades upp i tre teman: organisering av sarskilda undervisningsgrupper, de sarskilda
undervisningsgruppernas forutsattningar samt rutiner vid skolfrénvaro. Enkiterna inneholl dven
introducerande bakgrundsfragor (till exempel vilken skola de arbetar pa, vilken erfarenhet de har av att
arbeta som skolledare och i en sirskild undervisningsgrupp) och en avslutande Oppen fraga dar
informanterna kunde skriva fritt om de hade ndgonting att tilligga. Frigorna var till viss del
konstruerade sd att informanterna uppmuntrades att besvara frigorna utforligt (Braun m.fl., 2021;
Bryman, 2011).

Vanligtvis bestér kvalitativa enkidtundersokningar av fa frigor eftersom det ar viktigt att se till
deltagarnas motivation och engagemang. Respektive enkit bestod av 30 fragor vilket i forhallande till
motivationen och engagemanget kan kdnnas som manga, daremot var det avgérande i férhéllande till
att enkdtundersokningar innebar en fast design dar uppfoljningsfragor ej kan ges (Braun m.fl., 2021).
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Intervjuer

Som ett led i att studien var av kvalitativ ansats kompletterades den med semistrukturerade intervjuer
med flexibla intervjuguider dar det anvidndes fardigformulerade fragor tillsammans med
uppfoljningsfragor. Med hjilp av intervjuerna gavs det majligheter dels till att stidlla uppf6ljningsfragor
till hogt forekommande enkéitsvar, dels for fordjupade forklaringar (Bryman, 2011).

Likt enkiterna var intervjuguiderna konstruerade med utgdngspunkt i de tre teman: organisering av
sdrskilda undervisningsgrupper, de sirskilda undervisningsgruppernas forutsattningar samt rutiner vid
skolfrdnvaro. De bestod inte av ett sarskilt fokusomréade i forhallande till enkdterna, daremot lades en
fordjupande friga till utifrdn enkitsvaren. Fragan var kopplad till studiens syfte och handlade om
anvandande av sarskilda undervisningsgrupper som metod. Vidare gav intervjuerna en mojlighet till
uppfoljningsfragor, vilka stilldes dels nir det var relevant for studiens syfte, dels for att f4 informanten
att utveckla sina svar med hénsyn till studiens syfte (Larsen, 2018).

Urval

I studien anvédndes ett icke-sannolikhetsurval, ett bekviamlighetsurval, vid val av kommun. Detta dels
eftersom studien ar kvalitativ och malet dirmed inte ar statistisk generalisering, dels for att forfattarna
har haft kontakter inom kommunen (via sina jobb) som kunnat hjilpa till med att bistd med information
géllande relevanta personer att vinda sig till. Vid val av informanter i kommunen anvéndes ytterligare
ett icke-sannolikhetsurval, snobollsmetoden, utifrin att forfattarna kontaktade personer i kommunen
som var insatta i de kommunala grundskolorna och som hianvisade dem vidare (Larsen, 2018).

Bekvamlighetsurvalet innebar att en kommun valdes ut som fanns tillganglig for forskarna. Det finns
inget facit for hur manga undersokningspersoner som behéver medverka i en studie da det finns en stor
variation. Vid val av urvalsstorlek skiljer sig kvalitativa enkitstudier fran andra typer av kvalitativa
studier, urvalet ar ofta storre. I foreliggande studie gjordes med hjilp av kontakter ett férsta utskick till
alla skolledare p& de kommunala grundskolorna i den valda kommunen (Braun m.fl., 2021; Larsen,
2018).

Krav for deltagande var att de arbetar som skolledare pd en kommunal grundskola med sarskild
undervisningsgrupp och arbetar som pedagog i en sirskild undervisningsgrupp pa en kommunal
grundskola. Detta for att finna monster som kan besvara studiens syfte och fragestillningar eftersom
béde syfte och fragestillningar vinder sig till skolor med sirskilda undervisningsgrupper med fokus pa
pedagogers och skolledares upplevelser (Bryman, 2011; Larsen, 2018). I studien har alla
yrkesverksamma i de sirskilda undervisningsgrupperna benamnts som pedagog, oavsett kompetens och
arbetstitlar. Begreppet skolledare har anvénts for skolledaren pa deltagande skolor oavsett kompetens
och arbetstitlar.

Vid kontakt med skolledare bifogades en 6nskan om att enkiten skulle vidarebefordras till relevanta
pedagoger som arbetar i de sarskilda undervisningsgrupperna. I ett andra skede kom &ven information
géllande vilka pedagoger i kommunen som kan anses vara av relevans for studien fran kontakter i
kommunen med information om grundskolorna.

Efter att enkidtundersokningarna genomforts kontaktades tre av informanterna som svarat pa enkéterna
for uppfoljande semistrukturerade intervjuer. De tre informanterna kontaktades via mail och valdes ut
med hansyn till deras olika arbetsroller, en skolledare, en pedagog verksam i en sirskild
undervisningsgrupp tillhérande en skola samt en pedagog verksam i en kommundévergripande sarskild
undervisningsgrupp.

I foreliggande studie bestod urvalet till slut av 10 pedagoger (7 sirskilda undervisningsgrupper) och 5

skolledare frén sex skolor i en mellanstor kommun i Sverige. I tabell 1 visas de informanter som deltog
i studien.
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Tabell 1

Tabell pd informanterna som deltog 1 studien.

Informant | Séarskilda Erfarenhet Utbildning
undervisningsgrupper
Skolledare 2 studios, 8k 1-3 och 4-6 8 ar som skolledare Lararutbildning och
A* 1 kommunévergripande rektorsutbildning
Skolledare 1 studio dk 1-3, 2 3 ar som skolledare Dataingenjor, lararexamen,
B kommunoévergripande studios speciallararexamen,
rektorsprogrammet
Skolledare 1 studio &k 7-9 9 ar som skolledare Grundskolldrare matte/NO 4-9,
C rektorsutbildning
Skolledare Narvarostudio och studio 12 ar som skolledare Rektorsutbildning
D
Skolledare 1 studio &k 7-9 7 &r som skolledare Amneslirare 4-9
E svenska/engelska,
rektorsprogrammet
Pedagog 1* | Ak1-3 4 &r som pedagog i sirskild | Socialpedagog
undervisningsgrupp
Pedagog 2 Ak 1-3 3 &r som pedagog i sdrskild | Barnskotare
undervisningsgrupp
Pedagog 3* | Ak 4-6 kommunovergripande | 4 &r som pedagog i sirskild | Barnskétare
undervisningsgrupp
Pedagog 4 Ak 4-6 kommunovergripande | 1 4r som pedagog i sirskild | Beteendevetare
undervisningsgrupp
Pedagog 5 Ak 4-6 kommunévergripande | Mindre 4n 1 &r som pedagog | Lirarutbildning
i sarskild
undervisningsgrupp
Pedagog 6 Akf-3 1 ar som pedagog i sirskild | Grundskolldrare med inriktning
kommunévergripande undervisningsgrupp F-3, 45 hp inom
specialpedagogik
Pedagog 7 Ak 1-6 kommunévergripande | 2.5 ar som pedagog i Lararexamen och
sérskild specialpedagogexamen
undervisningsgrupp
Pedagog 8 Ak 7-9 16 &r som pedagog i sarskild | Specialldrare
undervisningsgrupp matematikutveckling
Pedagog 9 Akog 15 ar som pedagog i sdrskild | Specialpedagog
undervisningsgrupp
Pedagog 10 | - - Specialpedagog

Kommentar. Stjarna innebér att informanten dven deltog i en semistrukturerad intervju.

Genomforande

I ett forsta skede kontaktades den centrala elevhilsan i en bestimd kommun med fragan hur vi bast
skulle kunna komma i kontakt med skolledare pa alla de kommunala grundskolorna i kommunen. Med
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stod av den centrala elevhilsan skickades informationsbrev ut till alla skolledare pa de kommunala
grundskolorna varvid de i sin tur fick en forfragan om att skicka vidare informationsbreven till relevanta
pedagoger (i siarskilda undervisningsgrupper). Informationsbrevet skickades ut for att ge en forstielse
till studien och uppmuntra informanter till att medverka i enkéten. Efter detta férsta utskick skickades
sedan informationsbrevet ut till pedagoger i de sidrskilda undervisningsgrupperna med hjilp av
kommunens resurs- och utvecklingscentrum (RUC).

Innan alla enkéter skickades ut genomfordes provenkater for att undersoka huruvida véra enkatfragor
fungerar som tinkt, likt en pilotstudie. Provenkaterna genomfordes med fyra individer (tva pedagoger
och tvi skolledare) for att mojliggora en chans att se att vi hade anvint ett anpassat sprik infor
maélgruppen och att varken fragor eller svarsalternativ kunde tolkas pd mer &n ett sitt. Nar pilotstudien
var avslutad raderades samtliga svar frin provenkiterna (Braun m.fl., 2021).

Efter informationsutskicken skickades sedan enkiter ut digitalt via mail till skolledare (med stéd av
kommunens centrala elevhilsa). Mailet till skolledaren inneh6ll dven en lank till enkaten riktad till
pedagoger verksamma i en sirskild undervisningsgrupp samt &terigen en viadjan om att de skulle
vidarebefordra den till relevant personal. Vid avsaknad av svar fran pedagoger skickades sedan enkiten
till pedagoger ut en gang till med stéd av RUC.

Efter en vecka skickades det ut en forsta pAminnelse, digitalt via mail till berorda skolor som inte svarat
pa enkdten, till badde skolledare och pedagoger, med en uppmaning om att svara pa var enkétstudie.
Efter ytterligare ett par dagar skickades det ut en till piAminnelse till de skolledare och pedagoger som
inte svarat. Totalt skickades det ut tva pdminnelser vid tva olika tillfdllen.

Efter enkdtinsamlingen kontaktades tre informanter med en frdga om att stilla upp pa en uppfoljande
intervju, en skolledare och tva pedagoger, baserat pa kravet att de arbetade pa samma skola med olika
befattningar. En skolledare med hogsta ansvar for bade skolans egna sirskilda undervisningsgrupper
samt den kommunovergripande sarskilda undervisningsgrupp som ar lokaliserad pa skolan, en pedagog
fran en av skolans egna sérskilda undervisningsgrupper och en pedagog fran den kommunévergripande
siarskilda undervisningsgruppen. Efter positiva svar skickades sedan en samtyckesblankett och
intervjuguide till samtliga tre (se bilaga 6 och 7).

Tid och plats for intervjun bestdmdes tillsammans och alla intervjuer skedde till slut fysiskt. Samtliga
intervjuer tog ungefir 30 minuter var. Den forsta intervjun genomférdes tillsammans av bada
forfattarna, de andra tva intervjuerna delades upp. Samtliga intervjuer spelades in med hjilp av dator
och programmet “rostinspelning”. Efter att den forsta intervjun spelats in forvarades den p& Microsoft
Teams tills transkribering skett vartefter den raderades. De andra tvd intervjuerna transkriberades
direkt och raderades sedan direkt. Vid samtliga transkriberingar var bada forfattarna med och samtliga
transkriberingar godkéndes av informanterna.

Bortfall

I den valda kommunen finns det tretton kommunala grundskolor, varav vi fick svar fran sex skolor.
Detta innebir ett bortfall av skolor pd 61 %. Hur den totala populationen i kommunen i foérhéllande till
skolledare och pedagoger i sdrskilda undervisningsgrupper ser ut ar information som forfattarna inte
har tillgdng till. Vid ytterligare sokningar pd kommunens hemsida framgick det att det finns sex
kommunala 6vergripande sirskilda undervisningsgrupper, utan ytterligare information géllande hur
manga sirskilda undervisningsgrupper det finns pa respektive skola. Vi fann dven information om att
en skola ar under byte av lokaler pa grund av brand. En skolledare svarade att hen var pa semester under
tidsperioden. Andra variabler som kan ha paverkat det stora bortfallet var att det under studiens gang
fanns en rektorstjinst utlagd. Tvd informanter skrev &ven att de inte har nagon sarskild
undervisningsgrupp vilka efter en diskussion &dnd& svarade pd enkdten da vi ansdg dem vara
kvalificerade, ndgot som dven framkom i enkéitsvaren.
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Ytterligare en variabel for bortfall kan vara tidsbrist mot slutet av ett ldsar och dven tidsbrist for
pedagoger som arbetar i verksamheten (d det framkom i enkiterna att inte alla verksamma i sirskilda
undervisningsgrupper har planeringstid). Tidsbristen kan dven ses i forhallande till studiens
tidsbegransning. Den kanske viktigaste variabeln kan vara att de helt enkelt inte har en sarskild
undervisningsgrupp pé sin skola (Bryman, 2011).

Vidare kan ett stort bortfall vid enkidtundersokningen bero pa att deltagandet ar frivilligt och att det inte
finns ett tillrackligt stort incitament for deltagarna som péverkar deras vilja och prioritet (Lefever m.fl.,
2007). Den positiva digitaliseringsutvecklingen har dven medfort att de flesta utsatts for mangder av
information och reklam vilket kan paverka motivation till att delta i undersokningar (Eljertsson, 2014).
Slutligen kan det stora bortfallet bero pé lingden av enkiten. Det hade eventuellt kunnat generera fler
svar om enkiten innehéll ett mindre antal frigor. Som namnt tidigare (under rubrik "Enkater") var
mangden fragor dock avgorande i forhallande till den fasta designen utan uppf6ljningsfragor som en
enkidtundersokning innebar trots dess mojliga negativa paverkan pa deltagarnas motivation och
engagemang (Braun m.fl., 2021).

Databearbetning och dataanalys

Data bearbetades efter att alla enkiter samlats in. For att sikra om konfidentialiteten for alla deltagare
i studien kom pedagogerna i de sirskilda undervisningsgrupperna att tilldelas siffror och skolledning
bokstiver innan bearbetning. Intervjuerna transkriberades noggrant vartefter intervjuerna gjordes. De
lyssnades sedan igenom tva ganger for att forsdkra att transkribering skett pa ett ordentligt sétt och
darefter skickades de tillbaka till informanterna for ett godkdnnande. Efter godkdnnandet paborjades
en tematisk analys.

Tematisk analys dr ett av de vanligaste angreppssatten inom kvalitativ tradition och kinnetecknas av att
tolka insamlad data. Den tematiska analysen kan goras pa olika satt och vi anvinder oss i studien av ett
induktivt sétt vilket innebar att den inte dr beroende av en sérskild teori och inte ar teoristyrd. Var
ambition var att férutsiattningslost koda materialet utan nagra teman i beaktande. Ett tema bygger pa
koder som identifierats, i foreliggande studie i enkater och intervjuer. Det finns sex faser i den tematiska
analysen. Under forsta fasen ar fokus péa att bekanta sig med den insamlade datan. Medan detta sker ar
det en god idé att anteckna och markera idéer infor kodningen. Fas tva innefattar en generering av
initiala koder. Genom att arbeta sig igenom all data systematiskt ska alla intressanta aspekter
identifieras och kodas. Kodningen kan vara antingen datadriven eller teoridriven, i foreliggande studie
anviands en datadriven kodning vilket innebar att de olika teman framf6rs i datan som hittats. Fas tre
handlar om att s6ka efter teman och da sorteras de olika koderna in i potentiella teman inf6r fas fyra da
teman granskas. De tvé sista faserna innefattar att forst definiera och namnge de olika teman och sedan,
slutligen, med en uppséttning av helt genomarbetade teman borjar rapportskrivandet (Braun & Clarke,
2006).

Forst laste vi igenom de transkriberade intervjuerna och enkitsvaren. Sedan borjade vi koda materialet
pa ett systematiskt sitt genom att markera olika stycken med hjilp av en 6verstrykningspenna som vi
tyckte var relevanta for var studies syfte. Efter det la vi ihop koder till till teman for att sedan, i steg fyra
av den tematiska analysen, kontrollera att tema och koder 6verensstimde med varandra. Detta skedde
genom en noggrann genomgang av oss bada. Under det femte steget undersokte vi datamaterialet for
att finna monster i forhallande till teorier och tidigare forskning (Braun & Clarke, 2006; Larsen, 2018).
De tva huvudteman som den tematiska analysen utmynnade i var “Vikten av samverkan” och “Elevens
individuella behov ar i fokus”.
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Tabell 2

Exempel pa hur tematisering av enkdt- och intervjudata har skett.

Transkript Koder Tema

“Det viktigaste ar att man har en bra relation med eleverna och att | Relationer
man finner trygghet for att eleverna ska kunna utvecklas under sin
skolgang” (Pedagog 2). Fokus pa
elevens

individuella
“Vi anvinder mycket kompensatoriska hjalpmedel, undervisning | Anpassningar | hehov

1-1, social traning, arbete att starka motivation, autonomi och
resiliens, i vissa fall beting, checklistor osv. Bildst6d, text upplast,
fargkodade scheman/skrivhiften, olika mallar for planering,
tydliga ramar och struktur, tydliga forberedelser, stod vi
overgangar, lunch i matsalen innan den 6ppnar for 6vriga elever,
sammanstéllda uppgifter i ett classroom, anpassat laromedel,
nedbrutna uppgifter, uppgifter pa elevernas niva,
screeningmaterial osv.” (Pedagog 8).

Syfte: “Att kunna delta i ordinarie undervisning i nigot/samtliga Halsa
amnen. En progression i elevens utveckling, stressreducerande
och bygga upp sjalvfortroende” (Pedagog 8).

Bakomliggande orsak: “Olika typer av psykisk ohilsa, ibland
skolrelaterat i form av t.ex. stress och ibland mer generell angest”
(Skolledare E).

Etiska overviganden

Enligt Vetenskapsradets (2017) individskyddskrav ska alla deltagare i studien skyddas fran krankning
och skada. Individskyddskravet bestdr av fyra huvudkrav: informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2002). I fraga om forskningsetik handlar
mycket om vigning mellan individskyddskravet och forskningskravet. Enkatundersokningar har, efter
informationsbrev, skickats ut till alla skolledare i vald kommun. De har dven vidarebefordrats av
skolledare till pedagoger som ansetts vara relevanta for studiens syfte. I informationsbreven tilldelades
alla mojliga deltagare information om studien och vad deras medverkan innebér. Det stod dven i
informationsbreven att deras deltagande ar frivilligt och hur deras personuppgifter lagras under
studiens ging for att sedan raderas vid studiens avslutning. Eftersom enkiterna skickades ut digitalt fick
samtliga deltagare ge sitt samtycke digitalt innan de fick tillgang till resten av enkéten. Vidare valdes tre
av deltagarna ut till fordjupade kvalitativa semistrukturerade intervjuer. De tre informanterna
tilldelades intervjuguide och samtyckesblankett infor intervjun. Allt detta som ett led i Vetenskapsréadets
individskyddskrav (Vetenskapsradet, 2002; Vetenskapsradet, 2017).

Tillforlitlighet och transparens

Vid kvalitetskriterier inom kvalitativa studier har ett flertal olika begrepp presenterats. I var studie har
vivalt att anvdanda oss av tva begrepp som presenteras av Bryman (2011): tillforlitlighet och transparens.
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Enligt Bryman (2011) bestar en studies tillforlitlighet av fyra delkriterier: trovardighet, 6verforbarhet,
palitlighet och konfirmering. Trovirdigheten innebéar att datainsamlingen skett pa ett systematiskt sitt
i enlighet med de regler som finns. For att sdkerstilla hog trovirdighet bor frigorna i studien vara
begripliga och inte ledande, transkriptionen ska goras noggrant och dven kodningen i dataanalysen.
Vidare ska en respondentvalidering genomforas vilket innebar att forskare delger studiens resultat till
deltagande for att de ska kunna bekrifta att det som forskaren beskrivit ar riktigt. Slutligen innebar
troviardigheten att tolkningarna i studien ska vara trovardiga och giltiga. I foreliggande studie
sdkerstilldes detta vid enkaterna genom att dels pilotenkiter genomfordes, dels att genomforandet av
enkiter inte var begrinsat till tid och rum vilket innebér att deltagarna kunde svara pé enkéten i lugn
och ro utan att dessutom bli pédverkade av ndgon som sitter framfor dem. Vidare innebar de 6ppna
fragorna i enkiten en trovardighet i forhallande till att undvika ledande fragor. Vid de semistrukturerade
intervjuerna sikrades troviardigheten med hjilp av tydliga frigor samt att samtliga intervjuer
transkriberades vartefter informanterna godkinde respektive intervju (respondentvalidering). Med
hjélp av tabell 2 visades dven hur forfattarnas tolkningar av svaren som framkommit i enkiter och
intervjuer skett som ett led i att sdkra trovardigheten (Bryman, 2011).

Overforbarhet handlar om huruvida resultatet kan tillimpas i andra kontexter, vilket i kvalitativa studier
innebar att kunna 6verfora forskningen till andra grupper dn deltagarna. Detta kan garanteras genom
en tydlig och fyllig redogorelse av studiens steg. Palitlighet innebar att samtliga faser av
forskningsprocessen redovisas och finns tillgédngligt. Vid god konfirmering har forskaren haft kontroll
over sina egna virderingar till den grad att de inte har speglats i undersokningen. Overforbarheten,
palitligheten och konfirmeringen har sikrats i foreliggande studie genom den noggranna beskrivningen
i samtliga steg i studien (Bryman, 2011).

Transparens i en studie ar av stor vikt, oavsett om det handlar om en kvalitativ eller kvantitativ studie,
da det innebar att forskare &mnar att vara tydliga med forskningsprocedurerna och hur de kommer fram
till sina resultat. Med hjalp av tydliga beskrivningar av samtliga steg i studien, inklusive till exempel val
av informanter, har transparens uppnis. Bekviamlighetsurvalet och snébollsmetoden har okat
transparensen eftersom ritt data har samlats in frdn relevant urvalsgrupp kopplat till
problemformuleringen (Bryman, 2011).

Noggrann databearbetning ligger som grund i studien tillsammans med standigt pagaende diskussioner
om tillforlitlighet och transparens mellan forfattarna av studien for att sikra dessa kvalitetskriterier
(Larsen, 2018).

Resultat

I foljande avsnitt redovisas resultatet av studien med hjilp av en tematisk disposition. Det insamlade
datamaterialet fran enkiter och intervjuer bearbetades och resulterade i tva teman: vikten av samverkan
samt fokus pé elevens individuella behov. Bdda teman inkluderar 4ven underliggande teman (intern och
extern samverkan, relationer, anpassningar, hilsa). Efter varje huvudtema presenteras slutligen en
sammanfattning av resultatet dels med avsikt att knyta ihop vad som framkommit, dels for att fortydliga
intervjuernas paverkan pa resultatet. Detta som ett led i att besvara syftet i studien, skolledares och
pedagogers perspektiv av majligheter och utmaningar for arbetet med skolfranvaro.

Vikten av samverkan

Nagonting som ar genomgaende i enkat- och intervjusvaren ar de olika typer av samverkan som sker
kring de sarskilda undervisningsgrupperna och vid arbete med hog skolfrdnvaro. Samverkan sker dels
pa intern niva, inom skolan i friga, dels pa extern niva, med vardnadshavare och kommunala
instanser. Resultatet ar intressant for studiens syfte pa grund av att det presenterar ett tydligt
arbetssitt i forhallande till de sarskilda undervisningsgrupperna och hog skolfranvaro.
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Intern samverkan

I enkdterna och intervjuerna framkommer det att inkluderingsarbete for eleverna placerade i sarskilda
undervisningsgrupper sker med hjélp av samverkan mellan pedagoger i de sirskilda
undervisningsgrupperna och bade undervisande larare och den stora skolan. Vissa informanter
presenterar sitt inkluderingsarbete utifran lektioner medan andra aven lagger till raster, lunch och
Kklasstillhorighet pa utflykter. En informant skriver:

De har sin klasstillhorighet, de far alltid erbjudande om att delta i schemabrytande aktiviteter sd som
t.ex. idrottsdagar, ofta deltar de i ndgot pr-est-dmne med sin klass (mindre grupp 17 elever), eleverna ar
alltid delaktiga i vad de vill delta i, ofta forsoker vi utmana pé lagom niva (pressa lite utanfor deras
comfort zone). Alla undervisande larare ar schemalagda 10 min i su (sarskild undervisningsgrupp, var
anm.) varje vecka for att lara kdnna eleverna och testa av dom. (Pedagog 8)

Av citatet framgéar det att, utover elevernas delaktighet i sin klass, sker en samverkan pé den skolan
mellan pedagoger i siarskilda undervisningsgrupper och undervisande larare i form av att
undervisande ldrare dr schemalagda i den sédrskilda undervisningsgruppen for att skapa en relation
med eleverna och for att testa dem kunskapsmaéssigt.

De flesta sirskilda undervisningsgrupperna ar lokalintegrerade pa respektive skola. Vissa elever gar p&
heltid i grupperna medan andra gar pa deltid eller strétid. I forhallande till detta formedlas
pedagogiska planeringar, material och information mellan pedagoger i sarskilda undervisningsgrupper
och undervisande larare i ett flertal olika sarskilda undervisningsgrupper. Det forekommer bade
exempel av samplanering samt delgivning av planering digitalt eller fysiskt. En informant beskriver
vikten av samverkan mellan inblandad personal:

Det ar viktigt att undervisande larare kommunicerar med den ldrare som ir i studion om vad eleven ska
arbeta med. Lirarna som undervisar pa studion behover ocksé veta om eleven kan ta eget ansvar for att
ha med sig material och komma till den inbokade tiden. Vissa elever kan ju behova en “hdmtning”. Det
kan inte vara ett for fyrkantigt arbetssitt. Tank pa vad som ar bést for eleven. Undervisande larare
kanske vill att eleven alltid 4r med vid uppstart/ibland 4r med, eller gar direkt till studion utan att vara
med i klassrummet. (Pedagog 10)

Citatet tydliggor for vikten av samverkan mellan undervisande larare och pedagoger i sarskilda
undervisningsgrupper genom att nimna dels undervisningen, dels andra typer av anpassningar
kopplade till elevens basta. I samband med detta framkommer det dven hur ansvar for sidant som
vardnadshavarkontakt eller dylikt sker i en form av samverkan mellan mentor och personal i den
sarskilda undervisningsgruppen genom att den férdelas pa olika yrkeskategorier. I vissa fall 4r mentor
huvudansvarig, i andra fall har personalen i den sirskilda undervisningsgruppen tit kontakt med
vardnadshavare och ibland skdter mentor kontakt med stod av pedagoger i den sarskilda
undervisningsgruppen. Det sista exemplet géller vid tillfdllen som elever ar placerade pa heltid i en
sarskild undervisningsgrupp varvid pedagogerna i den skoter all kontakt med vardnadshavare och inte
mentor eller undervisande ldrare. Aven anpassningar for eleverna sker i samverkan mellan pedagoger i
sarskilda undervisningsgrupper, undervisande larare, specialldrare samt specialpedagoger. En
informant beskriver detta:

Specialldrare skriver all dokumentation, handleder och hjalper till vid anpassning av uppgifter, skéter
kontakt med lirare, undervisar, organisering av su, intag, externa kontakter. Ovrig personal skoter all
frdnvarohantering, veckovis kontakt med vh, foljer med elever vid 6vergangar, undervisning,
anpassningar av uppgifter, kontakt med ldrare, planering for elever. (Pedagog 8)

Av citatet blir det tydligt att olika typer av yrkeskategorier besitter olika ansvarsomréaden vilka allihopa
tillsammans ar viktiga for den enskilda eleven placerad i sarskilda undervisningsgrupper.

Slutligen framkommer det i enkét- och intervjusvaren att arbete kring skolfranvaro sker i form av
intern samverkan. Det forekommer en stor variation i uppf6ljningen av franvaro. Enligt vissa foljs
franvaro upp regelbundet av till exempel skolledare och hela arskurser tillsammans, vissa fokuserar pa
mentorskap och infér exempelvis dubbelt mentorskap, andra anvénder sig av en atgiardsplan for hog
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skolfrdnvaro dar ansvar laggs pa mentor och rektor samtidigt som de olika stegen innefattar samarbete
med elevhilsoteam och slutligen ocksa externa instanser som socialtjanst, atervandarskola och dylikt.
Enligt ett fatal informanter har det férekommit bristande samverkan. Pedagog 1 fordjupar detta i sin
intervju. Hen beskriver dock &ven hur det har blivit bittre:

Det har blivit mycket battre. Vi hade det jattetufft med det forut, att det var svart att fa planeringar, det
var svart att f3 material. Liksom som SO och NO i stora omréden, det var svart att fa grovplanering till
oss. Men nu har det blivit mycket battre och nej men jag tycker att det fungerar bra nu. Jag far allting i
mail. I och med att lararna ocksa har fatt pa sig att de maste ha tydliga planeringar s tror jag att det har
underlattat for oss att vi far det [...]. De vill ju gérna sldappa helt, de eleverna som gar i en séarskild
undervisningsgrupp. Men, jag brukar vél liksom va tydlig med att det hir ar era elever ocksa och vi
behover hjalpas at och samverka kring den hir eleven. (Pedagog 1)

Ett problem som kan uppsté for pedagoger i sdrskilda undervisningsgrupper verkar vara att
undervisande larare och mentorer inte levererar det som pedagogerna forvantar sig. Pedagog 1 sdger
att det underlattats nar lararna blivit tillsagda att de maste ha tydliga planeringar vilket kan tala for
vikten av ett ledarskap som fortydligar for alla inblandade vad som forvéantas av var och en och vilket
ansvar de alla besitter.

Extern samverkan

En stor extern samverkan som sker pa samtliga deltagande skolor dr mellan pedagoger och
vardnadshavare. Daremot dr inte detta ndgonting som alla informanter beskriver i kombination med
arbete kring hog skolfranvaro. De informanter anviander sig av en kontakt med vardnadshavare av
olika slag vid arbete kring hog skolfranvaro gor det genom att till exempel forebygga hog franvaro i
form av tit kontakt med vardnadshavare samt som arbetssitt vid hog franvaro och tillbakagang i form
av kontinuerliga samtal med vardnadshavare. Ett exempel pa en god samverkan med hemmet visar sig
dven i intervjuerna dar en informant beskriver hur hemférhéllanden paverkar elevens nirvaro i skola
genom att eleven hamnat i fel umgénge pa fritiden och virdnadshavarna har svart att hantera den
situationen samtidigt som de ska fa eleven till skolan medan en annan informant beskriver mer
ingdende i intervjun hur psykisk ohélsa i familjen paverkar elevens franvaro i skolan negativt:

Jo men det har vi. D4 handlar det om att det forekommer psykisk ohélsa i familjen s att vi har ju varit
med om, vi sdger att en virdnadshavare har psykisk ohélsa sa kan det ibland vara s att foraldrar lagger
in giltig frdnvaro for att halla barnet hemma och da berévar vi barnets ritt till utbildning. S& dar ar det
att vi behover ga in och arbeta med virdnadshavare kring det. Sen har vi ju naturligtvis att man inte
respekterar att man inte far ledigt och lagger in giltig franvaro och s& dker man utomlands exempelvis
eller att man har ans6kt om ledighet och inte blir beviljad men sa dker man i alla fall. (Skolledare A)

Av citatet kan avlisas att en avsaknad av samverkan mellan skola och hem kan leda till att elevens
undervisning far lida varvid skolan aktivt behéver kontakta vardnadshavare och arbeta med dem kring
giltig och ogiltig franvaro.

Till sist ar det ett flertal informanter som har erfarenhet av att fa nya elever med redan tidigare hog
franvaro dar olika skolledare menar att 6verlamningarna sker av varierande form, ibland bristfaillig
och ibland bra:

Ja, vi far elever med hog skolfranvaro. Overlimnandet varierar, allt ifrn att vi inte fir reda pa ndgonting
kring att eleven haft hog skolfrénvaro till att vi far reda p& hur franvaron varit, vad den beror pé och vad
tidigare skola provat for dtgarder samt hur de fungerat. (Skolledare C)

Ja det har héant. For vi har vl fungerande studios. Det dr ju dér vi har tagit elever fran andra skolor, dir
vi jobbar med att noggrant med anpassad studiegéng och handlingsplan, kartlaggningar, har jobbat med
elever som vill fa till att fa hdgre narvaro. (Skolledare A)

Bada citaten beskriver hur de tagit emot elever fran andra skolor som har hég franvaro. Det forsta
citatet fokuserar dock pa just 6verlamnandet som skett vid dessa placeringar medan det andra citatet
fokuserar pa varfoér sddana placeringar skett. I samband med detta sker d4ven 6verlamningar fran de
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sdrskilda undervisningsgrupperna till andra skolor eller grupper, dir det enligt en sirskilda
undervisningsgrupp gar till sa till vida att de ar delaktiga till den grad att pedagogerna ibland foljer
med till kommande skola under en inskolningsperiod.

Samverkan som bade ar intern och extern

Fran samtliga enkéter och intervjuer framkommer det att placering i de sarskilda
undervisningsgrupperna beslutas genom antingen intern samverkan eller extern. Beslutsfattandet kan
beskrivas som internt pa skolor dir elevhilsoteam beslutar om placering. En informant beskriver detta
som foljer:

Teamet lyfter oro for elevens utveckling. Elevhidlsosamordnare i varje team lyfter detta med
skolledningen. Skolledningen och Elevhilsosamordnare lyfter pd Eht och med speciallarare innan
placering i SU. Alla har individuellt ap. (Pedagog 8)

Citatet visar pi att ett beslut tas efter att frigan blivit lyft pa elevhilsoteammoten samtidigt som det
krivs att arbetslag (team) har lyft detta innan. P4 vissa skolor kan det endast lyftas om det forst
genomforts anpassningar i klassrum, utvarderingar och till sist kontakt med speciallarare och
elevhilsoteam for stod. En annan skola bjuder &ven in virdnadshavare i beslutet.

Det externa sittet som placering sker pa beror de sirskilda undervisningsgrupperna som ar
kommunovergripande. Ibland ar det enbart den centrala elevhilsan i kommunen som tar ett beslut
men ibland &r beslutsgdngen mer omfattande med flertalet olika instanser inblandade:

Véra elever har tidigare gatt i SU-grupper pa de skolor de tillhort. Denna insats har inte fungerat fullt ut
vilket lett till diskussioner om ny placering och i négra fall finns d&ven problematisk skolfrdnvaro som
foljd. Vardnadshavare ansoker om skola med behandling via mottagningsenheten hos socialtjansten.
Socialtjansten utreder och fattar beslut om skola med behandling. Barn- och elevhilsan fattar i samrad
med rektor beslut om placering pd kommuns larstudio med behandling eller annan skola med
behandling utanfér kommunen. Eleverna har individuella atgardsprogram, beteendestodplaner, plan for
skolndrmande etc. (Pedagog 7)

Aven uppféljning och utvirdering sker bade internt och externt. Det uttrycks i enkiiterna och
intervjuerna dels att mentorer foljer upp det om det dr en anpassning medan specialldrare foljer upp
det om det ar en atgérd i ett atgirdsprogram, dels en mer omfattande utvirderings- och
uppfoljningsprocess:

Vi utvdrderar och foljer upp elevernas néarvaro och processen mot de mal skola och socialtjansten satt
upp varje manad i Manadsrapporter som skickas till Centrala barn- och elevhilsan, socialtjanst och
vardnadshavare. Manadsrapporterna foljs upp under Uppf6ljningsmoéten tva ginger per termin dar alla
instanser mots. Vi kan dven ha uppf6ljningsmoéten i form av SIP eller Tjainstemannaméoten dar alla
instanser runt eleven och familjen méts, utvarderar och planerar framét. (Pedagog 7)

Vara uppfoljningsrutiner ar lite olika beroende p& behov hos eleven och VH. Alla atgiardsprogram foljs
upp minst 2 gdnger/termin och utvirderas varje terminsslut. Elever med storre behov har uppf6ljning
med VH, larare och rektor kontinuerligt andra elever har uppf6ljning med VH, larare och rektor en gang
per termin. Utdver har larare kontinuerlig kontakt med VH och ev habilitering, BUP och logoped.
Utvardering gors tre gdnger/termin med resurs och utbildningscenter, ldrare/arbetslagsledare och
rektor. (Pedagog 6)

Handledning erbjuds till pedagoger i ndgra av de sirskilda undervisningsgrupperna, inte alla. I den
uppfoljande intervjun beskriver Skolledare A mer detaljerat vilken handledning de erbjuder
pedagogerna:

I larstudion finns det handledning av utbildad psykolog och den handledningen &r psykologisk eller
pedagogisk, men framforallt psykologisk. Hur man kan arbeta nar man moter pa utmaningar med
eleverna i larstudion. Och den handledningen dr ibland en gang i veckan, ibland en géng varannan vecka,
den ar behovsstyrd. Men skolpsykolog, en ifran skolpsykologteamet arbetar med larstudion. Vi har ocksa
diskuterat om man behover pedagogisk handledning men vi har bestamt att vi vintar lite med den. Vi tar
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hur man tolkar utredningar, hur man tittar pa vissa utmaningar som elever har och att man har en
psykolog vid sin sida s& man kan diskutera det. Sa &r det i larstudion. Tar man studio 1-3 sa har
personalen dir far handledningen av resurs- och utvecklingscentrum av en specialldrare for hur man ska
tdnka kring eleverna i situationen, hur man ska kunna bygga upp lokalerna med anpassningar och sé. I
studio 4-6 har vi inte haft ndgon handledning sa till vida, vi hade en verksamhetsutvecklare inne men vi
tackade nej till hennes inverkan pé gruppen. (Skolledare A)

Iintervjun tydliggors att handledning darmed sker av olika yrkesroller beroende pa behovet.
Skolledare A namner handledning av skolpsykolog, kommunens resurs- och utvecklingscentrum samt
externa verksamhetsutvecklare. Hen forklarar ocksd hur handledningen kan ha olika fokusomréden
vilket tycks bero pa vad den sirskilda undervisningsgruppen i friga ar i behov av.

Nir det kommer till elever med hog franvaro beskriver skolledarna i studien framférallt en
kommunovergripande handlingsplan som ska foljas. En skolledare bendmner dock inte denna vid
namn utan presenterar den handlingsplan som de f6ljer vilken 6verensstimmer med den
kommunovergripande:

Den bestar av fyra steg, dar de tva forsta ligger pa mentor att hora av sig nér elev ar frinvarande och gora
enkel franvarokartliggning om det beh6vs och gora extra anpassningar utifran denna kartlaggning. Om
detta inte ar tillrackligt gors en fordjupad franvarokartlaggning av EHT och utifran den vidtas atgirder
for att underlitta skolgéng for eleven. Samverkan med soc och vardgivare sker ofta i detta skede.
(Skolledare C)

Vidare varierar de olika svaren i huruvida den planen ses som positiv, till exempel ndmner en
informant att dess genomforande kraver mer tid 4n vad de klarar av.

Vissa informanter beskriver hur det forsta ansvaret pa att uppméarksamma oroande skolfranvaro ligger
pa mentor, ett fatal ndimner dven kuratorns roll i att fora statistik och uppmarksamma hog franvaro.
Kopplat till detta redogor informanter dven for hur de vid uppméarksammad hog franvaro stimmer av
med alla runt omkring barnet pa skolan vartefter olika yrkeskategorier dr inkopplade och hjilper till
med att kontakta hemmet, Skolledare A beskriver detta detaljerat i intervjun:

Ibland kan skolskéterskan ringa hem och fréga vad star det hér for. Ibland kan kuratorn ringa hem och
undra vad det hir star for. Man aterkopplar till elevhilsoteamet nir vi har méten en géng i veckan. Och
ar det sé att det beror pa psykisk ohélsa sa kan ju da rektorn ringa habilitering, PRIMA, och man kan, vi
kan ibland 6nska f4 in en suicidalbedomning om det dr hemmasittarproblematik. Detta aterrapporteras
ocksa till de i elevhélsoteamet. Vi kan ha sam.. alltsd kuratorn har samtal med vh och elev vid hog
franvaro. Och det kan ocksé vara att skolldkare kopplas in for vi har skolldkare som kommer ungefar en
gang var sjatte vecka och di kan man boka ett méte dir och ibland kan det resultera i att vi behover ga
vidare med en utredning av neuropsykiatriskt eller annat. Suicidalbedémningarna ar viktiga, de ar vi
ganska snabba pa s att vi fir PRIMA att gora ett utlditande om det. (Skolledare A)

Stod vid hog skolfrdnvaro ar nagonting som ges dels av skolledare till pedagoger i sarskilda
undervisningsgrupper, dels av huvudman till skolledare. Daremot upplever inte alla informanterna
detta stod. Aven dtgirder vid hog franvaro sker bade internt i form av dialog med skolledning och
elevhilsoteam samt externt med vardnadshavare och insatser som kommunens mobila team. Ibland
laggs skoltaxi in som anpassning och rutiner framarbetade med vardnadshavare, som till exempel att
pedagoger hamtar barnet.

Sammanfatining av resultatet

Resultatet synliggor ett flertal olika sétt som olika yrkesroller samarbetar for elevernas undervisning
och skolging, dels i form av majligheter, dels i form av utmaningar. Informanterna redogor for allt
fran placering i sarskilda undervisningsgrupper till uppféljning och utvardering samt i fall med hog
skolfranvaro. Samtliga informanter beskriver olika arbetssituationer dar en god samverkan ar att
foredra for att det ska bli sd bra som mojligt for eleverna, ibland situationer diar samverkan ar ett krav
for att det 6verhuvudtaget ska fungera. De storsta variationerna i svar identifierades i informanternas
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syn pa vad inkluderingsarbete innehéller, samverkan med virdnadshavare vid skolfranvaro och dven
uppfoljningen av franvaro.

De uppféljande och djupgaende intervjuerna ledde till att fraimst Skolledare A utvecklade vissa svar pa
fradgorna som ledde till att en storre forstaelse for fenomenet samverkan kunde nas. Olika led vid
uppmarksammande av frdnvaro kunde beskrivas mer tydligt och detaljerat dar olika yrkesrollers
ansvarstagande tydliggjordes. Vidare var det enbart i intervjun som Pedagog 1 nimnde hur en
bristande samverkan pa skolan har sett ut och vad som kravs for att den ska bli god. Skolledare A
fordjupade dven tankar om hur vardnadshavare och bristen pd samverkan med dem kan leda till att
barnens ritt till utbildning ber6vas. Intervjuerna bidrog ddarmed inte bara till férdjupad information
utan dven ny information.

Fokus pa elevens individuella behov

Det utmirkande i enkit- och intervjusvaren ar det fokus som ldggs pa elevernas individuella behov,
dels i forhallande till de sirskilda undervisningsgrupperna, dels i forhéllande till hég skolfranvaro.
Genom den tematiska analysen uppstod tre underteman som tillsammans ledde till foreliggande tema:
relationer, anpassningar och hilsa. Resultatet dr intressanta eftersom de presenterar ett flertal olika
arbetssitt kring skolfranvaro som pedagoger och skolledare upplever pa de olika skolorna med
sarskilda undervisningsgrupper.

Relationer

Vikten av relationer framkommer genomgaende i enkét- och intervjusvar av pedagoger pa olika sitt.
Det handlar bdde om goda relationer med eleverna och med vardnadshavare. Relationer beskrivs som
avgorande for att elever ska kidnna sig delaktiga och lyckas samt for att elever och vardnadshavare ska
uppleva att de blir lyssnade pa.

I flera enkiter och intervjuer beskriver informanter hur de tanker pa vad som ar bist for eleven. Nagra
informanter skriver att de elever som behover tillgéng till ett mindre sammanhang eller en alternativ
larmiljo for att lyckas med sitt larande vilkomnas till deras sédrskilda undervisningsgrupp. Den goda
relationen anvinds enligt vissa dels som en del av verksamhetsmalet att trygga eleverna i
skolsammanhanget, dels for att ge stod at elever som behover forforstaelse och hjalp att utveckla
strategier och ges verktyg. Eleverna blir i det mindre sammanhanget erbjudna mer vuxenstod,
trygghet, stabilitet och goda relationer.

For mig, personligen, s syftet ar ju att, dels fran borjan att borja upp néan slags relation, trygghet, tillit.
Sen sjdlvklart med det, s kommer ju anpassningarna, den sociala formégan att trdna hur man ater
tillsammans, hur man tilltalar varandra. Och det kommer ju... men nénstans maste man bérja. Och det
tycker jag ar att eleven ska kédnna sig trygg och darmed kan man bérja leda dem steg for steg. (Pedagog 3)

Genom att borja med att bygga relationer kan man i en storre utstrackning skapa ritt anpassningar,
bade for det teoretiska och det sociala. Vidare lyfts styrkor och positiva egenskaper i syfte att stiarka
elevens tro till sin egen formaga, tilliten till vuxna pa skolan och att vanda en tidigare negativ spiral till
en positiv, med relationsskapande i fokus. Vid beskrivningar av arbetssitt ldggs ett fokus pa relationer
av nagra informanter. En informant betonade detta i uppf6ljande intervju:

Dels att va lyhord, bygga upp en relation. Jag kommer alltid komma tillbaka till det. Sen kan ju
relationerna se ut lite hur som helst. Men om jag far en elev att kinna sig trygg sé kan ju den eleven.. Jag
vinner ju mer pa det och kan sd smaningom kanske stélla lite krav pa den eleven for jag har byggt en
relation. Sen sé.. Det hér ar ju jattesvart for det ar ju &ndé manniskor vi jobbar med [...]. Det handlar om
relationer, det ar jattejatteviktigt. (Pedagog 3)

I citatet beskriver Pedagog 3 hur det ar forst efter relationsbyggande som hen kan stélla krav pa eleven.
Relationer med elever ar A och O for att kunna finga upp dem och ge dem trygghet.
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Flera sérskilda undervisningsgrupper arbetar med mentorskap pa olika sétt (aktivt mentorskap, utokat
mentorskap eller dubbelt mentorskap) for de elever som har behov av det for att stdrka relationen med
eleven. Detta presenteras dven som ett arbetssatt vid hég franvaro. Olika typer av arbetssétt vid hog
franvaro identifieras av olika informanter. Nagra fa beskriver hur det ar av stor vikt att finga elevens
intresse med aktiviteter som ar relationsbyggande utanfor skolan for att sedan kunna nirma sig skolan
successivt. En annan aspekt som lyfts upp ar vikten av att ta reda pa vilken vuxen pé skolan som eleven
har bast relation till for att d& kunna veta vem som &r bast lampad att méta upp elev utanfor skolan.

En forebyggande atgérd for att forhindra hog skolfranvaro som ndmns flertalet gdnger bland
informanterna &r vikten av att tala med eleven om vad som orsakar den jobbiga upplevelsen. En
informant skriver:

Relationen ar avgorande!!! Bygga upp tilliten. Fa eleven delaktig och att elev och vh kinner sig lyssnade
pé. Skynda ldngsamt. Inte bli for kravstéllande utan att eleven far lyckas om det s& bara ar att vinka till
en personal fran skolan... Berom. Pepp. Trygga, glada, lugna vuxna som oavsett vad som héant dagen
innan moter eleven med glddje och virme nista skoldag. Aktiviteter som &r relationsbyggande utanfor
skolan till att borja med. Fanga elevens intressen... kanske baka i klassrummet, spela FIFA eller
trummor. Visa eleven (och vardnadshavarna!) att vi lyssnar pa ett Stop om eleven behover. (Pedagog 7)

Aterigen liggs ett stort fokus pé relationer, fast inte lingre bara relationer med elever utan #ven med
deras vardnadshavare. Flera informanter beskriver hur en god relation med vardnadshavare ar
gynnsamt for att pa basta sitt kunna arbeta med eleven. En informant séger under intervjun:

Ja assi eftersom det ar lite speciellt det har omrédet vi bor i, att manga bor nira, och gérna rymmer hem
eller liksom drar fran skolan och de har vildigt nara. Och da har jag haft, tidigare, bra relation med
fordldrarna. Att vi sdger, sdhir, att om de skulle va hemma sa latsas som att ni inte 4r hemma sé kan jag
fa tillbaka eleven. Men alltid ar det svart om vardnadshavare skulle 6ppna dorren och dé &r det svart att
fa tillbaka eleven, nastan kort [...]. Jag tror att ibland kan eleverna vara jattesvara och dé tror jag ocksa
att har man en bra relation med fordldrarna sa kan man kanske i alla fall komma pé god véag och sen sa
eleven. Tror jag. Jag tror att det ar jatteviktigt. Det ar sé olika, olika fall. Men ja, natt av dom (relation
med elev eller virdnadshavare, var anm.) tror jag ar jattebra. (Pedagog 1)

Det som framkommer i citatet ar att utéver att en god relation med vardnadshavare innebar en god
samverka, vilket kan leda till att ett mojliggorande for béttre arbete med eleven, beskriver Pedagog 1
dven hur det kan vara gynnsamt nér relationen med sjdlva eleven ar anstrangd.

Anpassningar

Samtliga informanter lyfter anpassningar som ett framgéngsrikt arbetssitt i de sirskilda
undervisningsgrupperna. Ett flertal olika typer av individuella anpassningar for eleverna beskrivs i
enkiterna och intervjuerna:

Vi anvinder mycket kompensatoriska hjalpmedel, undervisning 1-1, social traning, arbete med att stirka
motivation, autonomi och resiliens, i vissa fall beting, checklistor osv. Bildst6d, text upplést, fairgkodade
scheman/skrivhéften, olika mallar for planering, tydliga ramar och struktur, tydliga forberedelser, stod
vid 6vergadngar, lunch i matsalen innan den 6ppnar for 6vriga elever, sammanstallda uppgifter i ett
classroom, anpassat laromedel, nedbrutna uppgifter, uppgifter pé elevernas niva, screeningmaterial osv.
(Pedagog 8)

Lagaffektivt bemdtande! Salutogent forhallningssatt dar skolan lagger storst vikt vid det som fungerar.
Styrkor och positiva egenskaper lyfts i syfte att stiarka elevens tro till sin egen formaga, tilliten till vuxna
pa skolan och vinda en tidigare negativ spiral till positiv. Tydliga rutiner. Tydliggorande pedagogik
(bildstod som skickas hem dagen innan samt bildst6d under dagen, forberedelser! timetimers, de sju
frgorna pé elevernas individuella whiteboards, rastkartor etc). Relationsskapande och miljéterapeutisk
traning. (Pedagog 7)

I citatet av Pedagog 8 beskrivs olika typer av kompensatoriska hjalpmedel medan Pedagog 7 snarare
fokuserar pa pedagogiska metoder och forhallningssitt. Utover det nimner dven informanter vikten av
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att anpassa hela skoldagen for att eleven ska orka, till exempel genom att 1ata eleverna arbeta
individuellt kortare stunder varvat med pauser. Ibland innebar &ven anpassningarna sarskilda
forhallningssatt, till exempel att pedagogerna ar med eleverna under hela skoldagen.

I enkdtsvaren beskrevs ett antal olika arbetssitt och typer av anpassningar dock var det endast i
intervjuerna som de sérskilda undervisningsgruppernas mojliggérande av individanpassningar
tydliggjordes:

Ja men man kan.. vara flexibel pé ett annat sétt. Man kan erbjuda frukost, man kan ha mer samtal, man
kanske kan gora saker som man inte kan gora i en stor klass [...]. Det lilla extra, och man borjar dagen
kanske lite annorlunda. Bara det hér att fi frukost pd morgonen kanske, lyssna pé en ljudbok medan
man gor det och det finns massa sitt. (Pedagog 1)

Pedagog 1 fortydligar detta ytterligare genom att beskriva hur det mindre sammanhanget dven
erbjuder en storre personaltithet. Lirmiljon ar anpassad, till exempel kan det finnas ljudisolerade
rum, individanpassade inre miljoer och avskalade larmiljoer:

Nej men det som ar viktigt ar att man har bra lokaler och att det ar anpassningar i lokalerna och det
tycker jag att vi har pé var skola. Vi har satsat mycket pd den inre miljén, avskalad miljo. Sen har vi ju
satsat pa, att vi tycker det ar viktigt med utbildad personal, att vi har utbildning och vi har en bredd pa
utbildningarna, allt frin barnskotare till lirare och daremellan beteendevetare, socialpedagoger och
lararassistenter. S& det ar ju viktigt att ha den bredden och olika kompetens. Vi har ocksa forsokt tdnka
genusperspektiv att bide ha kvinnliga och manliga medarbetare som méter vara barn. (Skolledare A,
intervju)

Enligt citatet ovan har det satsats pa larmiljéerna dels i form av den fysiska miljon, dels pa personalen
iform av en bredd pa kompetenser och genusperspektiv. Likt Skolledare A dr det flera informanter
som poangterar vikten av att ha lampliga lokaler och att lokalerna ar anpassade samtidigt som det tas
upp anpassningar i skolan utanfoér den traditionella 1armiljon, till exempel i matsalen.

Anpassningar, arbetssitt och vikten av olika metoder samt rutiner for att forebygga, forhindra och
motverka hog skolfrdnvaro beskrivs genomgéende i enkéter och intervjuer av samtliga informanter.
Data visar frimst pa individuella anpassningar inom undervisning, 1armiljo och sociala arenor som
framgéngsrika. Informanterna beskriver exempelvis anpassat schema, olika rutiner, individuella
pedagogiska planeringar samt kartldggningar. Vidare lyfts 4ven kravanpassning och méjligheter att
mota upp eleven i fraga utanfor skolan for att sakta kunna na ett skolndrmande som en atgard vid hog
franvaro.

Ett fatal informanter lagger en stor vikt pa att anpassa skoltid efter elevernas behov, till exempel i form
av kortare skoldagar eller senare skolstart. Vid arbete kring hog franvaro ar det flera stycken som
moter upp eleven utanfor skolan alternativt att eleven sjilv far bestimma vilken pedagog som ska
mota eleven, allt for att anpassa utifran elevens individuella behov. Daremot upplever inte alla att
anpassningarna racker till:

"Ena eleven har hamnat totalt i fel umgange. Sa dar maste det brytas, hemfoérhéllanden. Foraldrarna
Kklarar inte var den eleven langre, och det gér inte att fa hit hen till skolan [...]. Skolan gor ju sa mycket
anpassningar som vi bara kan gora. Men till sist s 4r man ju tomd pé det. Sa att. Psykisk ohilsa pa bada.

[...]. (Pedagog 3)

Pedagogerna blir uttémda pa anpassningar och alternativ for att fa eleven att n& en hog néarvaro, vilket
de beskriver beror pd hemforhallanden och psykisk ohélsa och ddrmed inte ar ndgonting som skolans
anpassningar alltid kan goéra ndgonting at. Ibland kan skolan méta upp brister frdn hemmet, en
informant beskriver till exempel hur skoldagens tidiga starttid lett till brdk mellan virdnadshavare och
elev p4 morgonen varvid en anpassning hjalpt dels eleven, dels férdldrarna. Ibland ar det dock svérare,
nar vissa rutiner som kan hirledas till hemmet brister, som till exempel sovrutiner, frukostrutiner och
skarmtid.
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Vidare skriver olika informanter om forebyggande arbete for att motverka hog skolfréanvaro. P4 ett par
skolor arbetar de med tidigare nimnda arbetssitt, positiv forstarkning, med syfte att forebygga
franvaro. Ett fital informanter arbetar med motiverande samtal (MI). Ytterligare forebyggande
arbeten som beskrivs dr att erbjuda elever ett lugnare sammanhang dir en del av dagen tillbringas i
studion (sdrskilda undervisningsgruppen) for att eleven ska kunna spara energi. Elever som har svart
att borja i en kravfylld miljo med ménga klasskamrater erbjuds att starta dagen i studion och de
beskriver dven en flexibilitet i de sdrskilda undervisningsgrupperna genom att kunna erbjuda lugn
start pa dagen, frukost, mer tid for samtal och att kunna gora det lilla extra for eleven. En informant
beskriver hur de arbetar forebyggande genom att finga upp tidigt och forsoka se monster. Under
intervjun utvecklar informanten sitt svar genom att trycka pé vikten av den sirskilda
undervisningsgruppen:

Assé ja, jag tror att sjdlva, dels att de kommer till skolan &r ju pa grund av att den hir lilla gruppen finns
och att de far den hér lugna starten pa dagen, de far det hér lilla extra. Det dr ingen.. Det ar inget skrik och
gap i klassrummet. Utan vi dr dir och vi méter upp varenda elev liksom. (Pedagog 1)

Citatet ar utmirkande eftersom det talar for vikten av sarskilda undervisningsgrupper for att forhindra
hog skolfranvaro. Pedagog 1 upplevelse ir att elever kommer till skolan pa grund av den sarskilda
undervisningsgruppen varvid den i sig blir en typ av férebyggande atgard for den enskilde eleven.

Hilsa

Elevernas hélsa ar viktig och vid olika typer av ohélsa 6kar risken for hog skolfrdnvaro enligt enkit-
och intervjusvar fran atskilliga informanter. Psykisk ohélsa dr ndgonting som framkommer som en
stor bakomliggande orsak till skolfranvaro. Flera informanter beskriver hur de uppmarksammat
tydliga orsaker till hog skolfrdnvaro och att det oftast ar kopplat till elevernas maende. “Olika typer av
psykisk ohilsa, ibland skolrelaterat i form av t.ex. stress och ibland mer generell dngest” (Skolledare
E). Informanterna skriver dven mer utférligt om psykisk ohilsa i form av social fobi, &ngestdiagnoser,
kraftigt utatagerande problembeteende och sjdlvskadebeteende. Det dr dock bara en informant som
gar in pa kombinationen av psykisk ohilsa och trauma.

Elever med hog skolfranvaro kan kdnna oro och angest, vilket 4r ndgonting som behover bemétas och
hanteras enligt enstaka informanter. Utover det kopplar vissa informanter dven ihop elevernas hilsa
med NPF-diagnoser. En informant beskriver deras arbetssitt i uppfoljande intervju:

Det dr ju inte helt ovanligt att den problematiska skolfranvaron hor ihop med att man har nagon form av
utmaning eller férméga. Och dar kan det ju ligga dngestproblematik, autism, tvingssyndrom, osv. I de
allra flesta fall, &r min bedomning, har ju de hér eleverna en stérre majlighet att kunna trivas och mé bra
och utvecklas och lira sig s& mycket som de kan frén sin formaga i ett mindre sammanhang dar
intrycken ar farre och métena med andra elever &r farre. Samma personal som har mer tid att vara med
barnet. Att det gynnar eleven. Sen har vi ju ocksa arbetat med hemmasittarproblematik dér vi kan gora
anpassningar i form av att vi kan moéta eleven utanfor skolans omréde for att s& successivt ndrma sig
skolans omrade for att &ngesten ska sjunka. Och sen har vi ju i den hiar mindre undervisningsgruppen
forménen att ha skolhundar och skolhundarna kan vi anvinda i &ngestdimpande syfte, lugnande syfte,
med mera som gor att barnet kan, med hjélp av hunden, komma in i skolan till slut efter ett arbete.
(Skolledare A)

Av citatet framgar det en upplevelse av att sarskilda undervisningsgrupper ar positiva for elever med
hog skolfranvaro. Skolledare A beskriver hur problematisk skolfrdnvaro ofta hor ihop med andra typer
av utmaningar, till exempel NPF-diagnoser, vilket innebér att farre intryck och méten ar gynnsamt.
Hen sdger dven att det ar positivt i de mindre sammanhangen med samma personal som kan ge mer
tid till barnet vilket kan forklaras som att det finns en hogre personaltithet 4n i ordinarie klassrum.

I forhallande till och i kombination med den psykiska ohilsan ndmns dven skolmiljon. Vissa
informanter ndmner specifikt 1angden av skoldagar, ibland i férhéllande till korta raster. Héga ljud och
buller samt andra perceptionsstérningar (vilket dven kan kopplas samman med NPF-diagnoser)
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namns av ett ftal informanter. En informant skriver hur de sarskilda undervisningsgrupperna ar
gynnsamma eftersom eleverna erbjuds ett lugnare sammanhang som later dem spara energi. En annan
informant beskriver hur elever med svérigheter att borja i kravfyllda miljoer med manga
klasskamrater till exempel kan bdrja sina dagar i den sirskilda undervisningsgruppen. Vidare lyfter
nigra informanter att eleverna kan komma p& morgonen, f& stod i att ta sin medicin eller f en lugn
start pa dagen. I andra fall behover eleverna stod nir halva skoldagen gétt i stillet eller en paus i den
sarskilda undervisningsgruppen. Eleverna fér storre mojlighet att trivas, ma bra och lara sig s mycket
som de kan utifrén sin forméga i ett mindre sammanhang dar intrycken och méten med andra elever
ar farre.

Sammanfattning av resultatet

Ett flertal olika former av individuella anpassningar for eleverna beskrivs som arbetssitt i de sirskilda
undervisningsgrupperna, flera argumenterar for att de individuella anpassningarna ar littare att
genomfora i just sirskilda undervisningsgrupper. Ett stort fokus laggs pa relationsbyggande for att
eleverna ska fa tillit och kidnna trygghet. Det beskrivs som att det ar lattare att sitta krav och hjilpa
eleverna att utvecklas om det finns en god relation forst. Vidare ar det ett flertal informanter som péa
olika sitt skriver och talar om elevernas hilsa i forhallande till hog skolfrdnvaro. Oavsett om eleverna
har ohilsa som sedan leder till hog franvaro eller om det har hog franvaro av andra skil och det leder
till en typ av ohélsa dr det nagonting som de informanterna anser behéver bemétas och behandlas. Ett
avvikande svar beror upplevelsen av att anpassningarna inte ar odndliga utan vid vissa fall, dar
hemf6rhéllanden framforallt spelar roll, kan inte skolan alltid gora ndgonting. De mdjligheter med att
arbeta med franvaro i skolor med sirskilda undervisningsgrupper som beskrivs i resultatet ar dels hur
de grupperna mgjliggor anviandning av individuella anpassningar for att kunna beméta eleven och
tillgodose elevens behov oavsett om det handlar om att eleven far tillgang till ett mindre sammanhang
eller om det innebar att en pedagog mater upp eleven utanfor skolans omréde for att successivt narma
sig skolan. Vidare beskriver en informant hur existerandet av sarskilda undervisningsgrupper pa skolan
kan argumenteras vara en forebyggande atgard for hog skolfranvaro. De utmaningar som skolledare och
pedagoger beskriver i resultatet i forhallande till arbetet med hog skolfranvaro tycks inte bertra
existerandet av sirskilda undervisningsgrupper utan handlar om hemforhallanden och dess paverkan
pé elevens méende.

Likt tidigare tema ledde de uppféljande intervjuerna dels till fordjupning i tidigare svar, dels till nya
svar. Utmirkande intervjusvar var forst Pedagog 3 betoning pa relationerna och pdminnelsen om att
arbete i skolan handlar om arbete med méanniskor. Vidare var det endast under intervjuerna som det
framgick &sikter om att sarskilda undervisningsgrupper kan anvidndas for att motverka hog
skolfranvaro. Dock var det endast en intervju som visade pa en tanke om att det redan vid placering i
sarskilda undervisningsgrupper kan ses som ett forebyggande arbete for att forhindra hog skolfranvaro
(Pedagog 1).

Analys

I foljande avsnitt analyseras de tvAd teman som lyfts fram i resultatavsnittet med hjilp av
Bronfenbrenners utvecklingsekologiska teori och relationell pedagogik samt den tidigare forskningen
som presenterades i forskningsgenomgéngen. Analysen ar strukturerad utifrdn de tvd teman som
presenteras i resultatet och som togs fram med hjidlp av de sex faserna enligt den tematiska
analysmodellen. Genom att forklara hur de olika nivéerna (systemen) som paverkar barns utveckling
dven kan tillimpas pa sarskilda undervisningsgrupper och skolors arbetssatt vid frinvaro dmnar vi
besvara syftet med studien (Bronfenbrenner, 1986; Bronfenbrenner & Evans, 2000; Hayes m.fl., 2017).
Vidare tillaimpas sedan den relationella pedagogiken som analysverktyg vid genomgang av studiens
resultat (Aspelin, 2013; Aspelin, 2018; Aspelin & Johansson, 2017; Aspelin & Persson, 2011; Bingham &
Sidorkin, 2004; Hirsh & Segolsson, 2021; Ljungblad, 2021; Juul & Jensen, 2003; Nordstrom-Lytz,
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2017). Allt som ett led i beskriva och forsta hur skolor med sarskilda undervisningsgrupper arbetar med
skolfranvaro.

Vikten av samverkan

I resultatet framkommer det att en god samverkan, béde internt och externt, ar av stor vikt for de
sarskilda undervisningsgrupperna pé vardaglig basis och for skolorna vid arbete med hog skolfranvaro.
Samverkan kan forklaras med hjilp av Aspelins (2013) definition av sam-verkan som en malmedveten
aktivitet dar flera individer koordinerar sina handlingar. Vad géller samverkan i den aktuella studien
lyfter samtliga informanter samverkan i enkiter och intervjuer. Det som framkommer ar att samverkan
ar av stor vikt for eleverna i de sirskilda undervisningsgrupperna och deras skolgdng.

Bronfenbrenners utvecklingsekologiska teori

Mikrosystemet och mikronivan innehdller de mest direkta influenserna for barnet vilka péaverkar
barnets dagliga liv och till dem hor dels skolan, dels familjen (Bronfenbrenner, 1986, Bronfenbrenner &
Evans, 2000; Hayes m.fl., 2017). Av studiens resultat gar att avldsa att skolan péverkar eleven och dess
utbildning och utveckling pa flera sétt genom en intern samverkan. Den forsta typ av samverkan som
presenteras i resultatet dr den som sker for att eleverna som &r placerade i sarskilda
undervisningsgrupper ska vara inkluderade i skolan. P4 vissa skolor innebir inkluderingsarbetet att
eleverna erbjuds att delta pd ordinarie lektioner, pd andra nimner de dven luncher och raster och
slutligen ar ett exempel hur ordinarie ldrare i vissa fall adr schemalagda i de sarskilda
undervisningsgrupperna for att lira kdnna eleverna och testa deras kunskaper. Som ett led i detta sker
aven sjilva placeringsprocessen till f6ljd av samverkan. En av Krischler m.fl. (2019) definitioner av
inkludering dr den om placering. For att vara inkluderade menar de att det behover ske fysiskt. Genom
att forst placera eleverna i de sdrskilda undervisningsgrupperna exkluderas de fran sammanhallningen
i ordinarie klassrum. Detta himmas dock genom att de sedan ges mojlighet att fysiskt delta med
ordinarie klass pa olika satt. Det som skiljer de olika exempel ar det som Qvortrup och Qvortrup (2018)
skriver om hur skolan bestar av flera olika sociala arenor. Resultatet i foreliggande studie pavisar att
samtliga informanter tidnker pad hur de ska kunna inkludera eleverna i de sarskilda
undervisningsgrupperna. Nagra av dem reflekterar bara 6ver lektionerna medan andra ndmner flera
sociala arenor vilket skolan bestar av enligt Qvortrup och Qvortrup (2018). Ingen av informanterna tar
dock upp elevernas egna upplevelser av inkludering, vilket ar viktigt enligt den psykologiska nivin
(Qvortrup & Qvortrup, 2018). Niar eleverna vidl har blivit placerade i de sirskilda
undervisningsgrupperna beskrivs ett arbete fyllt av krav pd samverkan kopplat till pedagogiska
planeringar, kommunikationer kring elevernas behov och tid i grupperna, vad undervisande larare
forvantar sig av pedagoger i sarskilda undervisningsgrupper (och vice versa) samt ansvarsfordelningar
mellan yrkesrollerna. Denna samverkan skiljer sig dock mellan olika skolor da det enligt vissa
informanter sker samplanering medan det enligt andra bara sker 6verlamningar av material och dylikt.
Stelatinos m.fl. (2020) argumenterar for hur samarbetsrutiner och samverkan pa en skola ar kritiska for
att elever med sirskilda behov ska fa uppleva meningsfull inkludering och fa tillgang till meningsfulla
inlarningsmojligheter, vilket kan ifrégasatta de skolor dar information transporteras fran en part till en
annan istillet for att de tillsammans planerar (Stelatinos m.fl., 2020). De mé6ten som uppstar till f61jd
av detta inkluderingsarbete mellan elever och undervisande ldrare samt elever och pedagoger i de
sarskilda undervisningsgrupperna kan hérledas till mikrosystemet dar skolan &ar en av elevernas
narmaste influenser (Bronfenbrenner & Evans, 2000).

Darutover sker dven arbete kring skolfrdnvaro i form av intern samverkan pa skolan. Franvaro f6ljs upp
av pa olika sitt pa de olika deltagande skolorna och ett flertal informanter upplever att de far stéd av sin
chef vid arbete med hog franvaro. Ibland f6ljs den upp av olika yrkesroller pd skolan och ibland med
hjélp av externa instanser ocksa. Samverkan vid skolfranvaro ar av stor vikt enligt Ek m.fl. (2017) och
inte bara intern samverkan utan och med andra instanser 4n skolan (barn- och ungdomspsykiatrin och
socialtjansten). De skolor som hénvisar till en atgardsplan vid hog franvaro diar de forsta stegen
innefattar yrkesroller pa skolan och de senare innefattar externa instanser visar pa en forstéelse for
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vikten av flera olika insatser vid hog skolfrinvaro. Resultatet visade vidare inte enbart pa positiva
exempel av samverkan utan dven pa bristande samverkan. De bristerna beskrivs dels pa skolan mellan
undervisande larare och pedagoger i sarskilda undervisningsgrupper, dels mellan olika skolor nir elever
med redan tidigare hog frdnvaro byter skola. Ferlin och Persson (2020) beskriver i sin studie hur det ar
av stor vikt vid 6vergéngar frén sirskilda undervisningsgrupper att det finns enhetliga rutiner (Ferlin &
Persson, 2020). Resultatet i foreliggande studie pavisar dock att Gvergdngar inte bara sker mellan
stadier eller mellan grundskola och gymnasium utan idag, med det fria skolvalet, sker 6vergangar dven
mellan skolor under pagéende ldsér och termin vilket innebir att en god 6verlaimning behover ske i de
fallen ocksa for att eleven i fraga ska fa bast majliga forutsatiningar. Med Bronfenbrenners mikrosystem
i beaktning visar detta hur viktigt det ar att elevernas narmaste influenser ser deras betydelse for
elevernas utveckling (Bronfenbrenner & Evans, 2000; Hayes m.fl., 2017).

P4 mesonivan péaverkas barnets utveckling av samarbetet mellan olika delar i mikronivén, till exempel
samarbete mellan skola och hem. Resultatet i studien visade att samarbete ar av vikt i samtliga
fragestillningar (Bronfenbrenner & Evans, 2000; Hayes m.fl., 2017). Enligt resultatet i studien sker
samverkan mellan hem och skola pé flera olika sitt, i vissa fall i forhéllande till hog skolfranvaro och vid
uppféljning och utvirdering efter placering i sarskilda undervisningsgrupper. Hancock m.fl. (2018)
menar att familjer méste samverka med skolan for att motverka skolfranvaro och de argumenterar for
att vikten av det grundas i att flera virdnadshavare sanktionerar sina barns frdnvaro (Hancock m.fl.,
2018). I foreliggande studie visar resultatet att en skolledare har identifierat att en dalig samverkan
mellan hem och skola kan vara en bakomliggande orsak till hog skolfranvaro. Ibland respekteras inte en
nekad ledighetsansokan, ibland lider virdnadshavarna sjidlva av psykisk ohilsa och héller barnen
hemma och ibland lagger vardnadshavare in giltig frdnvaro for sitt barn trots ogiltiga skil, likt det
Hancock m.fl. (2018) skriver i sin studie. Arvidsson och Vesterberg (2020) menar att det idag finns
ojamlika férhallanden och otydliga lag- och policydokument nar det kommer till skolplikten. Det
kvarstar dock att virdnadshavare har ansvar for att elev kommer till skolan och hemkommunen har
ansvar for att det skolpliktiga barnet sedan far sin utbildning pé skolan. Detta betonar vikten av att hem
och skola samverkar for att barnen ska fa en bra skolging eftersom hem och skola besitter olika ansvar
i frdgan om skolplikt (Arvidsson & Vesterberg, 2020). Skolledaren i denna studie som
uppmirksammade att hog skolfranvaro kan bero pa brister i samverkan och virdnadshavare som av
olika skal sanktionerar franvaron beskrev ocksa hur skolan i de fallen méste arbeta aktivt med hemmet
som en atgird eftersom barnets ratt till utbildning har berévats och elevens undervisning fatt lida.
Bronfenbrenners mesosystem talar for att de olika komponenterna som ar niarmast runt barnet bor
samspela och samverka for att barnet ska utvecklas och ma bra (Bronfenbrenner & Evans, 2000; Hayes
m.fl., 2017). En samverkan kan dock inte bara komma frin ena hallet (i detta fall skolan) utan bada sidor
behover koordinera sina handlingar i en malmedveten aktivitet (Aspelin, 2013). Trots skolledarens
identifiering av precis nimnda bakomliggande orsak till hog franvaro var det fler informanter som
beskrev en god samverkan med viardnadshavare. De beskrev hur det vid uppmarksammande av risker
for hog skolfranvaro och som atgard efter att den héga skolfranvaron ar konstaterad sker en téat kontakt
med vardnadshavare. I ett flertal fall samverkar skola och hem genom att anpassningar och rutiner
arbetas fram tillsammans (till exempel att pedagoger hamtar barnet).

I exosystemet paverkas barnets utveckling av mindre synliga miljoer for dem, som utbildningspolitik,
laroplansdesign och vardnadshavarnas arbetsmiljoer (Bronfenbrenner & Evans, 2000; Hayes m.fl.,
2017). Alla deltagande skolledare forutom en namner en handlingsplan vid hog skolfranvaro. Den sista
skolledaren beskriver dock anvindandet av en handlingsplan som verkar likna den
kommunovergripande handlingsplanen. Endast en skolledare uttrycker dock att de inte har tid att f6lja
handlingsplanen som de ska, vilket de upplever som avsaknad av stod av huvudmannen vid arbete med
hog frdnvaro. Ekonomiska resurser ar en utmaning for skolan idag och resurserna iar beroende av
politiska beslut vilka i slutdndan far en stor paverkan pa elevernas majligheter i skolan. Flera skolledare
uttrycker sig positivt till kommunens handlingsplan och st6d frdn huvudman (med undantag fran en),
diremot, likt det Ferlin (2021) skriver om hur eleverna ibland inkluderas i ordinarie klassrum pé grund
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av besparingar, kan skolledarens brist pd tid forklaras med underskott av personal till foljd av
ekonomiska resurser.

Makrosystemet innefattar paverkan pa barnets utveckling pa en kulturell niv4, till exempel i form av
samhélleliga varderingar och sociokulturella forestillningar om barns rattigheter och skyldigheter.
Virderingar som f6ljt med sedan Salamanca-deklarationen 1994 (UNESCO, 1994) innefattar en skola
for alla och en inkluderad skola. Olika paverkansfaktorer kopplat till makrosystemet kunde ses i
resultatet till frgestillning ett och tva (Hayes m.fl., 2017).

Det inkluderingsarbete som ndmns i resultatet kan inte endast hérledas till intern samverkan pa skolan
eller m6ten mellan elev och pedagog utan aven till den sociokulturella forestillning som UNESCOs
Salamancadeklaration (1994) innebir och det demokratiska idealet om en skola for alla som Ferlin
(2021) och Karlsson (2012) namner i sina studier. Trots det demokratiska idealet om en skola for alla,
vilket lett till att olika yrkesroller samverkar for att placering av elever i sirskilda undervisningsgrupper
ska ske pé ritt sitt och deras individuella behov ska kunna tillgodoses i det mindre sammanhanget, har
det inte bara resulterat i positiv syn pa eleverna i friga. Eleverna har blivit marginaliserade och
stigmatiserade. Enligt Karlsson (2012) handlar detta om skolans och samhéllets synsitt pa de barn som
ar placerade i de sirskilda undervisningsgrupperna.

Relationell pedagogik

Enligt Aspelin (2013) dr relationsbegreppet centralt inom relationell pedagogik och han har delat upp
det i sam-verkan och sam-varo dir sam-verkan inte ar relevant. Trots det kan det argumenteras for att
resultatet i studien som framkommit under temat “Vikten av samverkan” kan analyseras med hjilp av
den relationella pedagogiken. I samverkansarbetet uppstar det situationer som kan kopplas till den
relationella pedagogikens teoretiska ramverk. Kopplat till mycket samverkansarbete som beskrivs i
resultatet syns vikten av goda relationer och en god relationskompetens hos olika yrkesroller pa skolan.
En informant tryckte péd vikten av att pedagoger i sarskilda undervisningsgrupper och undervisande
larare samverkan kring eleven som &r placerad i gruppen samtidigt som de utgar fran elevens basta,
ndgonting som kan argumenteras vara svart for dem att gora utan en relation till eleven som ger dem
kunskap om vad elevens bista dr. Vidare dr det en informant som beskriver i resultatet hur de utmanar
sina elever pé lagom niv4, lite utanfoér deras “comfort zone”, for att de ska vara delaktiga och inkluderade
med 6vrig skola. Kunskap om vad som &r utanfor en elevs bekvima utrymme kan vara svart att ha utan
en relation med eleven. Slutligen ar alla undervisande larare pa en av skolorna schemalagda i den
sdarskilda undervisningsgruppen for att kunna lira kidnna eleverna vilket pévisar en bakomliggande
tanke om att relationer med eleverna ar viktiga (och kan kopplas samman med inkludering).

Aspelin och Johansson (2017) skriver hur varje elev ar unik och dven varje mote mellan ldrare och elev.
Likt som moten mellan elever och pedagoger i sarskilda undervisningsgrupper och mellan elever och
undervisande ldrare (och hur dessa moéten har mojliggjorts pd grund av en samverkan mellan
yrkesrollerna) kan hirledas till mikrosystemet kan de ddrmed #ven hérledas till den relationella
pedagogiken.

Fokus pa elevens individuella behov

Enkét- och intervjusvar identifierade ett starkt fokus pé de enskilda elevernas individuella behov.
Detta dr nagonting som den tidigare forskningen om inkludering i utbildningssammanhang, sarskilda
undervisningsgrupper och om skolfrdnvaro ocksa stillt i centrum, om &n pé olika satt. Krischler m.fl.
(2019) menar till exempel att en kategori av inkludering ar en generell individualiserad i vilken
behoven hos samtliga elever tillgodoses (inte bara behoven hos elever med sérskilda behov). Ferlin
(2021) skriver om hur alla elever har ratt till en undervisning som ar anpassad utifran deras behov.
Malmgvist och Nilholm (2016) skriver om hur ADHD-grupper skapats for att méta de individuella
behoven hos elever som diagnostiserats med ADHD. Ferlin och Persson (2020) skriver om den
relationella kompetensen hos de som arbetar i sdrskilda undervisningsgrupper och hur eleverna da
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kinner sig sedda pé ett annat sitt. Nar det kommer till skolfranvaro och den forskningen menar Ek
m.fl. (2017) att ett perspektiv vid frédnvaroforskning ar det individuella vilket fokuserar pa individens
riskbeteenden. Ahslund (2021) har gjort en studie om franvarande elever med NPF och betonar vikten
av elevernas roster.

Bronfenbrenners utvecklingsekologiska teori

Nagonting utmirkande i resultatet ar flertalet beskrivningar av olika anpassade larmiljoer i forhéllande
till de sarskilda undervisningsgrupperna. Pedagogiska forhallningssatt, metoder och kompensatoriska
hjdlpmedel anpassade efter varje enskild individ. I forhallande till Bronfenbrenners olika system kan
detta kopplas till mikrosystemet da de olika anpassningarna frimst sker mellan elever och larare. Att de
sdrskilda undervisningsgrupperna erbjuder anpassade larmiljoer ar inte ndgonting nytt och séreget.
Ferlin (2021) beskriver hur de sarskilda undervisningsgrupperna i hennes studie erbjuder lugnare
miljoer, fler vuxna och anpassad pedagogik. Enligt Ferlin och Persson (2020) dr det positiva med
sarskilda undervisningsgrupper att det mindre ssmmanhanget kan innebéara 6kad trygghet, studiero och
mojlighet att lyckas med studier. Eleverna kan i dem bli bemotta pa ett annat sétt av sina pedagoger.
Kopplat till detta dr det nagra informanter som beskriver hur skolmiljon pa olika sitt kan vara en
bakomliggande orsak till hog franvaro, utifrdn perceptionsstérningar som till exempel kan kopplas
samman med NPF-diagnoser. Barnets NPF-diagnos kan gora att de paverkas av skolmiljon, dels med
hénsyn till den fysiska miljon, dels med hénsyn till de olika bemé6tande de mots av och hur deras behov
tillgodoses. I Ahslunds (2021) studie har fokus legat pa elever med NPF och hog skolfranvaro. Hon fann
att ett dnskemal fran eleverna #r just undervisning i ett mindre sammanhang (Ahslund, 2021). Vidare,
géllande skolmiljon, ar det fa informanter som ndmner anpassningar i den fysiska miljon pa 6vriga
skolan, som till exempel matsalen. For att elevernas individuella behov ska tillgodoses samtidigt som de
inkluderas pa skolan kan det argumenteras vara av stor vikt att se 6ver samtliga sociala arenor pa skolan
och sétta in anpassningar i den fysiska miljon dar behov finns, dven utanfor ett klassrum och utanfor en
sarskild undervisningsgrupp (Qvortrup & Qvortrup, 2018).

I resultatet identifieras psykisk ohilsa hos eleven som en bakomliggande orsak till skolfrdnvaro och flera
informanter menar att det d4r nagonting som behéver bemoétas och hanteras. Ibland tas individuella
anpassningar fram i samverkan med hemmet. Négra informanter betonar ocksd hur relationer med
vardnadshavare ar viktiga for att kunna arbeta med eleverna som maér déligt pd basta sitt. I en
uppfoljande intervju beskriver en informant att nir detta sker och skolan far vetskap om att det ar den
psykiska ohalsan som ligger till grund for franvaron kan de frén skolans héll ringa externa instanser for
att behandla den psykiska ohilsan utifran elevens behov. Hancock m.fl. (2018) argumenterar i sin studie
for vikten av att familjer och externa insatser samverkar med skolan for att motverka skolfrdnvaro som
beror till exempel pa psykisk ohilsa eller sjukdom (Hancock m.fl., 2018). Vidare betonar Ek m.fl. (2017)
vikten av samverkan mellan tre specifika instanser (skola, barn- och ungdomspsykiatri och socialtjanst)
for att kunna hjilpa elever med hog franvaro.

I resultatet framkommer det att en informant anser att psykisk ohilsa i familjen kan vara en
bakomliggande orsak till skolfranvaro dar barnet i friga berévas sin ratt till utbildning pa grund av
vardnadshavarna. Vi vet inte varfor familjen eller vardnadshavarna har den psykiska ohélsan, det kan
bero pd nagonting fran exonivin, nagonting som barnet inte moéter direkt. Bronfenbrenner menar till
exempel att om virdnadshavare upplever en stor stress pa grund av till exempel sin arbetsplats kan det
paverka deras interaktion med sitt barn (Hayes m.fl., 2017). Vidare upplever ndgra informanter att
skolmiljon med dess ldnga dagar och korta raster kan ses som bakomliggande orsaker till frdnvaro hos
deras elever. Utbildningspolitik och styrdokument faststéller hur l&nga skoldagar eleverna ska ha vilket
dirmed indirekt paverkar eleverna. Detta kan &ven kopplas samman med de sirskilda
undervisningsgruppernas forutsittningar som mojliggor for andra typer av individanpassningar.
Ekonomiska omstidndigheter harstammar fran politiska, kommunala beslut. Dessa beslut styr tillgdng
till personal. I de sdrskilda undervisningsgrupperna betonas en hog personaltithet som skiljer dem frén
ordinarie klassrum. (Ferlin, 2021).
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Sambhillets olika typer av viarderingar giller dven i skolan. Detta innebér att viarderingarna paverkar
samtliga pa skolan, elever och skolpersonal. Enligt samhillets varderingar (och styrdokument som i
skolplikt, Arvidsson och Vesterberg, 2020) férvantas barn gé i skolan. De som inte gor det avviker fran
normen och det ses som nigonting negativt. Begreppet anvinds dd med negativ beteckning nér det talas
om elever som dr hemma frén skolan for mycket eller av ogiltiga skil. Detta leder till en stigmatisering
av eleverna som kan leda till kdnslor av misslyckande, délig hilsa och dven till att de véljer att fortsatta
vara hemma. Allt som en f6ljd av samhéllets varderingars paverkan pa skolans miljo.

Kronosystemet innebar att barns utveckling paverkas av den tid de blir uppfostrade i. Denna niva var
den minst framtrddande i resultatet. Barn idag paverkas av demokratiska ideal som en skola for alla och
tidigare nimnda Salamancadeklaration, samtidigt diagnostiseras fler barn enligt tidigare forskning
(Ferlin, 2021; Malmgvist & Nilholm, 2016). NPF-diagnoser framkom som en bakomliggande orsak till
franvaro (i samband med elevernas hilsa) vilket kan hérledas till den tid barnen uppfostras i idag, da
fler diagnostiseras. Resultatet visade dven en upplevelse hos pedagoger om vikten av att sdrskilda
undervisningsgrupper ska fi fortsitta finnas kvar, for elevernas skull. Vilket i forhallande till det
Salamanca-deklarationen séiger om att alla barn ska inkluderas i ordinarie klassrum samtidigt som
maéangden sarskilda undervisningsgrupper 6kas kan argumenteras skapa en disharmoni, inte minst for
eleverna placerade i sdrskilda undervisningsgrupper (Bronfenbrenner, 1986; Hayes m.fl., 2017).

Relationell pedagogik

Resultatet av studien visar att relationsbyggande, skapande av tillit och trygghet samt anpassningar
utifran elevens individuella behov ar avgoérande dels for de sirskilda undervisningsgruppernas
arbetssitt, dels for arbete med hog skolfranvaro. Vikten av goda relationer, och da framforallt att kunna
skapa goda relationer, kan kopplas till den relationskompetens som Aspelin (2018) och Juul och Jensen
(2003) forskat om. Enligt Aspelin (2018) innebir relationskompetens hos pedagoger att de, framférallt
i en-till-en-situationer, fordjupar sin forméga att bygga goda relationer. Vikten av relationer som
framtriader gar dven att koppla till Ferlins (2021) studie, i vilken hon fann att relationsbyggande av
pedagoger i sdrskilda undervisningsgrupper inte bara hjilper eleverna att klara skolans utmaningar utan
ocksa ar viktig for elevernas vilbefinnande (Ferlin, 2021). Flera informanter beskriver olika
bakomliggande orsaker till hog franvaro som beroende av elevens maende. Olika typer av dtgirder
namns for att bemota och hantera det simre maendet, ett exempel ar att samtala med eleverna for att
forebygga att hog skolfranvaro blir en f6ljd av det daliga maendet. Ett annat exempel ar att forandra
mentorskapet si att det blir antingen utokat eller ett dubbelt mentorskap. Aspelin (2018)
vidareutvecklade relationskompetensen genom  att tillféra tre olika kompetenser.
Differentieringskompetensen, i vilken ldrare kan reglera nirhet och distans till elev, och den
socioemotionella kompetensen, som innebar att 1arare kan handskas med kianslor som uppstar i relation
till eleven kan béda forklara vikten av dels mentorskapet, dels att pedagoger beméter det ddliga maendet
med hjilp av samtal med eleven. Det fordndrade mentorskapet sker utifran elevens individuella behov
till skillnad frén samtalen med eleven som snarare leder till att elevens individuella behov kan
tillgodoses. I Havik m.fl. (2015) forskning identifieras det hur olika skolfaktorer (till exempel bristfalligt
stod av ldrare) har en betydande roll vid hog frénvaro oavsett 6vriga riskfaktorer vilket pavisar vikten av
pedagogers relationskompetens.

Flera pedagoger i de sirskilda undervisningsgrupperna understryker hur viktigt det 4r med goda
relationer till eleverna i grupperna. Enligt en pedagog ar det inte forran efter relationsbyggande som
krav kan stillas pé eleverna, en annan pedagog betonar vikten av att vid hog franvaro anvinda sig av
relationsbyggande aktiviteter utanfor skolan vid hég frénvaro och slutligen namns relationsbyggande
som ett arbetssitt for att forhindra hog skolfranvaro och bygga upp tillit hos eleven och deras
vardnadshavare. Det dr ddremot inte alla informanter som nidmner relationsbyggande i férhéllande till
hog skolfranvaro vilket talar emot Ahslunds (2021) resultat att elever med hog franvaro 6nskar trygga
relationer. Ferlin och Persson (2020) menar vidare att en framgangsfaktor kopplat till sarskilda
undervisningsgrupper bland annat innefattar en god relationskompetens hos pedagogerna (Ferlin &
Persson, 2020). En pedagog som besitter en god relationskompetens kan lisa av situationer samt skapa
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och uppratthélla relationer med sina elever (Aspelin, 2018). Resultatet av studien visade att genom att
bygga relationer med eleverna kan skapa ritt typ av anpassningar. Dessa anpassningar sker utifran
elevernas egna premisser, tankar och virderingar och att elevens behov sitts i fokus (Juul & Jensen,
2003).

Endast en informant beskriver situationer diar de olika anpassningarna inte riacker for att tillgodose
eleven dess utbildning och héja skolnirvaron. Hen menar att det ofta beror pd hemférhallanden och
skolans anpassningar, hur omfattande de &n &r, kan inte pdverka pa egen hand. Hancocks m.fl. (2018)
resultat havdade just detta, att skolan inte kan std som ansvariga for all typ av skolfrdnvaro och
skolviagran utan familjer och externa instanser behdver samverka med skolan fér att motverka
skolfranvaro. Framforallt fann de att virdnadshavare sanktionerar sina barns franvaro ibland vilket
betonar vikten av deras vilja att samverka med skolan dnnu mer (Hancock m.fl., 2018).

Slutsats

Det som framkommer &r att samverkan &ar av stor vikt for eleverna i de sarskilda
undervisningsgrupperna och deras skolgidng och dven en forutsidttning for placering i sirskilda
undervisningsgrupper. Denna placering i sirskilda undervisningsgrupper ir inte enbart nagonting
positivt for eleverna enligt tidigare forskning. Detta pa grund av den stigmatisering och marginalisering
som eleverna utsitts for (Ferlin & Persson, 2020; Karlsson, 2012). Daremot ar det i de sirskilda
undervisningsgrupperna som individuella anpassningar dels ar ett framgangsrikt arbetssatt, dels
mojliggors med hjalp av andra forutsattningar vilket foreliggande studie pavisar (Ferlin, 2021; Ferlin &
Persson, 2020; Malmqvist & Nilholm, 2016). Detta sétter dock ett hogre krav pa ekonomiska resurser
(personaltiatheten) vilket kan forklara det Ferlin (2021) skriver om hur elever far stanna i ordinarie
klassrum, inte utifrdn Salamanca-deklarationen och barnkonventionen utan pa grund av besparingar.

Diskussion

Vi inledde var studie med att presentera de problem och den oro kring omfattande ogiltig och giltig
franvaro som finns i svenska skolor. I en rapport om sarskilt stod av Skolinspektionen (2014) fick de
fram att elever med bristande nirvaro inte bara saknar betyg utan ocksa tar avstand fran skola och
utbildning. Vid placering i sarskilda undervisningsgrupper har dock elevernas skolsituation s gott som
alltid forbattrats. Med det som grund kan det tyckas vara enkelt att argumentera for vikten av att
sarskilda undervisningsgrupper finns pé alla skolor med st6d fran det som Hancock m.fl. (2017) skriver,
att ingen skola dr immun mot fenomenet skolfranvaro (Hancock m.fl., 2017; Skolinspektionen, 2014).

Studien utgar fran syftet att beskriva och fa férstaelse for de mojligheter och utmaningar for arbetet med
franvaro i skolor med sarskilda undervisningsgrupper som skolledare och pedagoger upplever med tre
fragestillningar: 1) Hur wupplever skolledare och pedagoger som arbetar i sarskilda
undervisningsgrupper problematiken med hog skolfranvaro? 2) Hur ser forutsattningarna for arbete
med skolfrdnvaro ut i forhallande till de sarskilda undervisningsgruppernas organisering? 3) Vilka
rutiner som forebygger och motverkar skolfranvaro har de olika skolorna med sirskilda
undervisningsgrupper? Det 6vergripande resultatet visar att samtliga skolor i studien har samverkan
som ett arbetssitt vid arbete kring skolfrdnvaro och dven mer generellt, vilket verkar vara ett krav for de
sarskilda undervisningsgruppernas ritta forutsittningar. Vidare identifieras att olika typer av
individuella anpassningar utifrdn elevens behov upprittas och forvaltas pa samtliga skolor. Detta ar
nigonting som pedagogerna likt skolledarna ndmner i enkiter och intervjuer. Med bade tidigare
forskning (Ek m.fl., 2017; Havik m.fl., 2015; Hancock m.fl., 2018; Jeppesen Lomholt m.fl., 2022;
Ahslund, 2021) och resultatet frin var studie i beaktning r det tydligt att det finns flera bakomliggande
orsaker till skolfrdnvaro. Det blir &ven synligt att de olika framgéangsfaktorerna vid arbete med frénvaron
grundas pa ett arbete som kan argumenteras vara lattare att utfora i siarskilda undervisningsgrupper,
delvis pa grund av den personaltithet som finns i dem.
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I detta avsnitt kommer vi att diskutera vir genomforda studie i forhéllande till tidigare forskning, teorier
och metodval. Slutligen presenterar vi forslag p& framtida forskning inom omradet.

Resultatdiskussion

Resultatet bekriftar tidigare forskning i form av orsaker till hog skolfrdnvaro (Ferlin & Persson, 2020;
Hancock m.fl., 2018; Jeppesen Lomholt m.fl., 2022; Karlsson, 2012; Ahslund, 2021) och dven de olika
arbetssitten i de sirskilda undervisningsgrupperna (Ferlin, 2021; Ferlin & Persson, 2020). Det som
framtrader tydligt i resultatet ar de individuella anpassningarna som samtliga informanter belyser,
framforallt kopplat till det relationella perspektivet. En god relation ar ett betydande arbetssitt i de
sarskilda undervisningsgrupperna och anvinds vid arbete for att f6rebygga och motverka franvaro enligt
ett flertal informanter. Samtidigt ligger relationsbyggande och en god relationskompetens som grund
for deras vardagliga arbete ocksa varvid en koppling kan vara att sarskilda undervisningsgrupper redan
fran start arbetar forebyggande gillande franvaro, utan att reflektera 6ver det (Aspelin, 2013; Aspelin &
Johansson, 2017; Ferlin, 2021; Ferlin & Persson, 2020).

Resultatet fran den andra fragestillningen och organiseringen av de sirskilda undervisningsgrupperna
ar av stor vikt for att se vilka arbetssitt som dr mdjliga att utféra for de sarskilda
undervisningsgrupperna. Pa grund av att planeringsmojligheterna skiljer sig mellan grupperna undrar
vi hur deras utférande av de olika anpassningar och dtgiarder kan mojliggoras pa basta satt i alla siarskilda
undervisningsgrupper. Pedagogisk planering och olika forutsiattningar tidsmassigt kan paverka vilka
metoder och arbetssitt som kan utforas samt vilken tid det finns till att anpassa uppgifter, motivera i
samtal och for att bygga en relation. Relationsbyggande tar namligen bade tid och tillit. Finns tiden for
allt detta eftersom vissa pedagoger uttrycker att de inte ens har tid att samtala med sina kollegor? Kan
alla som arbetar i de sérskilda undervisningsgrupperna vilka anpassningar som tillhor vilka elever?

Inkludering ar ndgonting som vi ser att samtliga lyfter, antingen direkt eller indirekt. Det forvainande ar
dock att det i de flesta fall lyfts i forhéllande till klassrummet och inte Gvriga platser eller sociala
situationer pa skolan. Bara ett fatal naimner raster, luncher, utflykter och dylikt i sitt inkluderingsarbete
for de elever som ir placerade i sarskilda undervisningsgrupper. Detta talar emot en av Qvortrups och
Qvortrups (2018) inkluderingsdimensioner som innebér att inkludering pa skolan sker i flera olika
gemenskaper och i flera sociala system (Qvortrup & Qvortrup, 2018). Vidare fastnar vi vid fragan hur
forutsattningarna ser ut for de sarskilda undervisningsgrupperna att kunna utféra ett ordentligt
inkluderingsarbete? Vet de om vad som behovs for att eleverna ska kidnna sig inkluderade? Nar de
siarskilda undervisningsgrupperna inte ar lokaliserade nira en skola kan det tyckas vara vildigt
avgorande for om eleverna i frdga kan bli inkluderade eller inte. Alla beskrivningar av de sirskilda
undervisningsgrupperna ar positiva, trots att tidigare forskning visat pad att placering i sarskilda
undervisningsgrupper kan innebara stigmatisering och marginalisering av eleverna i fraga (Ferlin, 2021;
Karlsson, 2012; Malmqvist & Nilholm, 2016; Ferlin & Persson, 2020).

Sedan finner vi det dven intressant med resultatet av studien hur vissa arbetssitt presenterades under
organiseringen av sarskilda undervisningsgrupper men inte vid arbetssitt med franvaro. Ibland ar det
svart att se vad som ar gynnsamt for att forebygga skolfrdnvaro och dven att se vilka arbetssétt och
rutiner som utfors som dr gynnsamma. Detta pavisar vikten av att vi stillde frdgan pa intervjuerna
gillande deras upplevelse av att anvinda sarskilda undervisningsgrupper som en stodfunktion vid hog
skolfranvaro.

Vi kan utldsa att anpassningar ar en otroligt viktig del i arbetet med att antingen forebygga franvaro eller
vid redan hog pagéende hog franvaro. Vi kan dven tolka, ur resultatet och analysen, vikten av att det
finns ett gott samarbete mellan samtliga inblandade (elever, pedagoger, skolledare, virdnadshavare,
huvudman) vilket kan kopplas till tidigare forskning (Ek m.fl., 2017; Hancock m.fl., 2018).
Vardnadshavare har en stor del och ett stort ansvar over att eleverna kommer till skolan, pedagoger har
ett ansvar over att vicka elevers intresse och se till att de trivs i skolan (Arvidsson & Vesterberg, 2020).
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Styrkan i vart resultat anser vi ligger i att det bekraftar tidigare forskning (Arvidsson & Vesterberg, 2020;
Ek m.fl., 2017; Ferlin, 2021; Ferlin & Persson, 2021; Hancock m.fl., 2018; Karlsson, 2012; Malmqvist &
Nilholm, 2016; Stelatino m.fl., 2020). Resultatets svagheter kan dock argumenteras ligga i det liga
deltagandet pa enkiterna samt att det framkom en del skiljaktigheter i svaren pa grund av de 6ppna
frigorna. Detta innebdr diaremot att resultatet kunde bekrifta och kopplas samman med tidigare
forskning mer éatskilligt eftersom fler likheter uppstod. Tidigare forskning har pavisat olika
bakomliggande orsaker, ibland i kombination med varandra, vilket kan forklara varfor vért resultat
ocksé visar pa det (Jeppesen Lomholt m.fl., 2022; Havik m.fl., 2015; Hancock m.fl., 2018). Vidare visade
resultatet pé vissa olikheter med tidigare forskning ocksa, till exempel i form av att inte alla informanter
namner relationsbyggande i forhallande till hog skolfranvaro (Ahslund, 2021) samt att inga informanter
namner stigmatisering och marginalisering for eleverna placerade i sdrskilda undervisningsgrupper
(Ferlin & Persson, 2020; Karlsson, 2012).

Syftet med studien var att beskriva och fa forstdelse for mojligheter och utmaningar med att arbeta med
franvaro i skolor med sérskilda undervisningsgrupper utifrdn skolledares och pedagogers perspektiv.
Var studie tycks pavisa att samtliga skolor med sidrskilda undervisningsgrupper arbetar med
problematisk franvaro, bade forebyggande och motverkande. Detta talar for Hancocks m.fl. (2017)
studie vars resultat visade att ingen skola ar immun mot effekter av franvaro. De mgjligheter som
skildrades i resultatet i var studie handlade dels om relationer, dels om anpassningar. De sirskilda
undervisningsgrupperna bestar av en storre personaltdthet dar fokus pa relationsbyggande mojliggors
pa ett annat sitt dn i ordinarie klassrum. Vidare innebir grupperna att anvdndandet av flera olika
individuella anpassningar tillats. Vikten av de goda relationerna och de individuella anpassningarna kan
kopplas bade till den tidigare forskningen som hévdar att barn med NPF &r 6verrepresenterade bland
elever med hog franvaro (Ahslund, 2021) och till forskning som pavisar att beméotande av elever med
NPT sker pé ett positivt satt i sarskilda undervisningsgrupper genom att personal till exempel tillgodoser
elevernas individuella behov (Malmqvist & Nilholm, 2016; Ferlin & Persson, 2020). Tidigare forskning
visar dven att goda relationer dr nigonting som efterfrigas av elever med hog franvaro (Ahslund, 2021).
De utmaningar som presenterades kunde inte kopplas till arbetet med franvaro i direkt led men daremot
kan de argumenteras paverka arbetet med skolfrénvaro i forlaingningen. Forst och framst visade
resultatet i foreliggande studie vikten av en god samverkan for att de sarskilda undervisningsgrupperna
skulle fa ratt forutsittningar. En god samverkan ar nagonting som tidigare forskning beskriver som
viktigt for att motverka skolfranvaro (Ek m.fl., 2017; Hancock m.fl., 2018). Ytterligare en utmaning for
de sirskilda undervisningsgrupperna ar det inkluderingsarbete som samtliga pedagoger namnde att de
genomfor. Detta ar ingenting som kan hérledas till den tidigare forskningen i rakt led men Haviks m.fl.
(2015) studies resultat visar att en riskfaktor for hog skolfranvaro ar en bristande klassrumsledning av
en larare vilket kan leda till att social utestingning uppstar. Detta kan i nésta steg leda till att eleven
stannar hemma fran skolan vilket talar for vikten av ett gott inkluderingsarbete som inte bara beror
fysiska klassrumssituationer (Krischler m.fl., 2019; Qvortrup & Qvortrup, 2018; Stelatino m.fl., 2020).

Det ar inte l4tt att vara elev i dagens skola med alla krav som foljer. Det 4r manga delar som behover
fungera for eleven, sociala, praktiska, psykologiska och kunskapsmaissiga. Skolan forvintas erbjuda
eleven ratt forutsiattningar till en god skolgdng och som ett led i det ar det flera nivaer kopplade till
barnet som behover fungera. Barns utveckling paverkas inte bara av de personer de traffar dagligen och
deras niarmaste relationer utan dven av indirekta influenser som hur skola och vardnadshavare
samverkar, hur utbildningspolitiken leds samt vilka demokratiska rattigheter som for tillfallet rader i
samhillet. Detta 4dr nigonting som var analys utifrin Bronfenbrenners fem system visar
(Bronfenbrenner, 1986; Bronfenbrenner & Evans, 2000; Hayes m.fl., 2017). Det ar alltsa viktigt att se
de olika nivaer i samhaillet som elever paverkas av i sin utveckling, indirekt och direkt, och att sarskilda
undervisningsgrupper kan argumenteras vara fordelaktiga i arbete vid skolfranvaro pa grund av deras
pedagogiska metoder, arbetssitt och forutsattningar.
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Metoddiskussion

Anviandandet av kvalitativ metod bestar av bade for- och nackdelar. Larsen (2018) skriver att man vid
anvandning av kvalitativ metod inte kan generalisera det man finner. Det dr dven tidskrdvande med
kvalitativ metod, dels eftersom enkiterna innehaller 6ppna frégor som innebér en stor dataméngd, dels
eftersom intervjuerna tar tid under intervjuerna och vid transkribering samt innebar en stor datamangd.
Hade vi anvint oss av en kvantitativ ansats hade enkiter kunnat skapas med alternativfrdgor som
skickats till ett stort antal manniskor och svaren hade kunnat analyseras med hjilp av dataprogram. Vi
anser dock att det hade varit svart for oss att nd samma resultat som vi nddde nu vid anvandning av
kvantitativ metod d& syftet var att na pedagogers och skolledares upplevelser (Larsen, 2018).

Enkéter ar ett gynnsamt och effektivt sitt att samla in data pa d& det gér snabbt att i ut enkéterna och
dessutom till ménga. Vid kvalitativa enkatundersokningar ar digitala dominerande (Braun m.fl., 2021;
Bryman, 2011). Det finns bade for- och nackdelar med denna typ av datainsamlingsmetod. Férdelarna
innefattar framforallt tids- och kostnadseffektivitet. Genom anvindningen av digitala enkiter naddes
ett storre antal informanter pa ett enkelt sitt och informationen samlades in och organiserades snabbt
(Bryman, 2011). Digitaliseringsutvecklingen i Sverige har kommit langt och darmed &r digitala
datainsamlingsmetoder gynnsamt for studier som riktar sig till svenska informanter (Skolverket,
2022a). De digitala enkidtundersokningarna ar ocksd mer 6ppna och flexibla for deltagarna vilket kan
minska bortfall. De 6ppna svaren innebar dven att informanter som har missforstatt nagon fraga kan
upptickas i dataanalysen och darmed kan svaren sillas ut frén dataméngden till skillnad mot enkater
med enbart stingda svarsalternativ. I kvalitativa intervjuer uppticks detta mycket lattare och kan
hanteras med hjilp av uppféljningsfragor (Larsen, 2018). Slutligen grundas en fordel i att enkdterna var
asynkrona varvid informanterna gavs majlighet att svara pd enkiten i lugn och ro utan att begriansas av
tid och rum vilket 6kar transparensen, detta mojliggor aven storre grupp eller spridning (Braun m.fl.,
2021; Bryman, 2011).

Nackdelarna med denna datainsamlingsmetod ar forst och framst att bortfall kan ske pa grund av krav
pé tillgdng till internet vilket i det svenska sammanhanget inte kan ses som en giltig nackdel d statistik
visar att 95% av befolkningen i alder 16 till 85 ar anviander internet (Statistikmyndigheten, 2022).
Enkitutskicken kan ocksa uppfattas som skrappost och informanterna moéter inte forskaren ansikte mot
ansikte vilket innebar att de kan ha lattare for att inte svara. Denna nackdel har vi valt att himma genom
att vara enkater skickades till skolledare i ett forsta led som darefter fick vidarebefordra dem till de
berorda pedagogerna. Skolledarna kan anses ha mer inflytande 6ver vad som ska goras varvid ett mail
fran dem till pedagogerna kan viga tyngre an ett mail fran forskarna. Daremot kan ett hinder i detta
vara att skolledarna inte ser studien som av stor vikt varvid en risk finns att enkéterna inte
vidarebefordras till berorda pedagoger. Dessutom, eftersom informanterna inte moéter forskaren ansikte
mot ansikte, behover inte informanterna kidnna en press och forscka vinkla sina svar baserat pa
forskarens reaktioner varpa forskaren har svarare att paverka vilket innebar att informantens svar blir
mer troviardiga (Bryman, 2011; Larsen, 2018). Ytterligare en nackdel med enkiter som
datainsamlingsmetod ar att det ar en fast design déar uppfoljningsfragor inte kan stéllas varvid relevant
information kan missas. I studien valdes darfor att ha med 30 fragor i enkéterna for att fa med sd mycket
information som mojligt och motarbeta att relevant information missas. Detta kan dock innebéra att det
blir en stor dataméngd att bearbeta (likt vid anvindande av kvalitativa intervjuer) och det kan dven bli
svarare att jimfora mellan informanterna eftersom deras svar ar sjélvformulerade och diarmed kan vara
valdigt olika (Braun m.fl., 2021; Larsen, 2018). Vidare kan den stora mangden fragor innebéra att risken
for bortfall okar. I var studie nadde vi inte den mangd enkidtsvar som var Onskvirt och under
metodavsnittets underrubrik “Bortfall” diskuterades olika mdjliga anledningar till detta. Slutligen &ar en
nackdel att informanten kan komma att kinna en oro med hansyn till konfidentialiteten antingen utifran
risken att ens personliga uppgifter och/eller ens deltagande i undersékningen kontamineras for att
forskaren ar vardslos i sin forvaring av insamlat data eller rent av att datahackare far tag pa
informationen (Bryman, 2011; Larsen, 2018).
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Anvandning av intervjuer bestar likt enkiter av bide for- och nackdelar. Fordelar med att anvinda sig
av intervjuer handlar forst och framst om det data som samlas in eftersom f6ljdfragor kan stéllas vilket
kan leda till att svaren blir mer utvecklade och mer innehallsrika. Kunskapen av det som ska studeras
blir battre och trovardigheten i studien blir enklare att sakerstilla pa grund av foljdfragorna och dven de
fordjupande fragorna eftersom det kan undvika missforstdnd under intervjun. Intervjuerna kan dven
ses skapa en friare miljo for informanten att berdtta om sin upplevelse. Slutligen dr en fordel kopplat till
bortfall da det inte ar lika manga som drar sig ur en intervju (Larsen, 2018).

Nackdelar med intervjuer ar dels det som skrivits om under enkéterna att det stélls ett hogre krav pa
forskaren som héller i intervjun for att inte piverka intervjupersonen, oavsett om det &ar positivt eller
negativt. Detta kallas intervjueffekt eller kontrolleffekt och som forskare behovs noggrannhet gentemot
att inte pdverka svaren (Larsen, 2018).

Vér bakomliggande tanke med en enkitstudie var att mojliggora chansen att fa in fler svar frén
informanter. Vi insag forhallandevis snabbt att flertalet informanter inte hade mojlighet att svara pa
enkiten dock (se bortfall i metodavsnitt). Vi bedémde att en komplettering med kvalitativa intervjuer
var en lamplig atgird for att samla in mer data med tanke pa studiens omfattning och tidsbrist. Vid en
langre tidsperiod hade det varit 6nskvart att intervjua fler informanter, bade skolledare och pedagoger,
for att f4 en bredare bild av forskningsproblemet. For att himma denna nackdel med tidsaspekten valde
vi att intervjua tre informanter fran samma skola, tillh6rande varsin personalkategori. En skolledare
som har det yttersta ansvaret for bidde en kommunovergripande sirskild undervisningsgrupp och en
sarskild undervisningsgrupp tillhérande skolan samt en pedagog fran vardera grupp. Valet pa just de
informanterna grundades i att trots att de ar verksamma pé samma skola uttryckte de vissa olikheter i
svar pa enkiterna vilket vi fann av intresse att félja upp i intervjun.

Med hjalp av kompletteringen av intervjuer fann vi att vissa enkitsvar kunde fortydligas och utvecklas
samtidigt som de ledde till nya svar. Vidare hjélpte intervjuerna oss att se att vissa svar som uppkom i
enkdten inte 6verensstimde med svar av samma informant i intervjun, dar hen kunde utveckla sitt
resonemang. Intervjuerna bidrog till en djupare forstielse av uppbyggnaden av de sirskilda
undervisningsgrupperna. Vi vill fortydliga att var ambition inte var att jaimfora de olika yrkesrollerna
utan att de olika yrkesgrupperna bade bidrar och kompletterar olika aspekter som hjélper oss att forsta
fenomenet. Det bidrar ocks4 till att visa variationen utifran de olika aspekterna vi &mnat att undersoka.
Vi fann inte att kompletteringen av intervjuer samt anviandandet av tvd olika enkiter skapade en
problematik vid analys eftersom bade intervjuguiden och de tvd enkdtundersékningarna f6ljde samma
struktur utifrén de tre fragestillningarna.

Det positiva med studiens bidgge icke-sannolikhetsurval ar forst och framst kopplat till
tidsbegransningen. Bekvamlighetsurvalet innebar att vi enklare och smidigare kunde na informanter.
Snobollsmetoden innebar att vi kunde fa hjalp med att hitta ratt informanter, vilket utifran tidsaspekten
var gynnsamt. Denna positiva sida av snobollsmetoden innebdr dven att vi kunde fa hjilp med att
komma &t ratt personer. Det negativa med urvalet ar att deltagarna inte dr slumpmaéssigt uttagna och
darfor gér det inte att statistiskt generalisera. Med bekvamlighetsurvalet begriansade vi oss dven till en
kommun. Det negativa med snobollsmetoden var att vi behovde forlita oss pa att andra ménniskor
(skolledare, kommunens resurs- och utvecklingscentrum samt kommunens centrala elevhilsa) spred
information om studien och enkéter till ratt personer. Ett alternativt urval hade varit ett slumpmaéssigt
urval (sannolikhetsurval) vilket inneburit ett slags lottdragning av informanter. Da hade vi kunnat utga
fran det i val av kommuner vilket innebir att alla ges samma sannolikhet att bli utvalda (Larsen, 2018).

Transparens och tillforlitlighet &r viktigt att sdkerstilla i en kvalitativ studie. Genom
pilotundersokningen och de tvé icke-sannolikhetsurvalen &mnades dessa att sdkerstillas i studien. Till
foljd av dels att Braun och Clarkes (2006) steg i den tematiska analysen foljdes noggrant, dels att de
transkriberade intervjuerna godkindes av samtliga informanter sdkrades tillforlitligheten. Hade
samtliga informanter fatt godkdnna resultatredovisning och analys hade tillforlitligheten dock kunnat
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sdkras annu mer. Vidare, eftersom vi ar tvd som genomfort studien, och darmed tvd som bidragit lika
mycket i studien till samtliga delar och samtidigt kunnat féra diskussioner med varandra genomgaende
anser vi ha 0kat transparensen dnnu mer.

Utifrén vira resultat har vi sett att det ar oklart huruvida de sirskilda undervisningsgrupperna benamns
som sadana eller inte. En tanke &r darfor att vi kunde ha varit tydliga i véra informationsbrev och
beskrivit tydligare vad en sarskild undervisningsgrupp for att undvika bortfall av sidana som egentligen
har en sirskild undervisningsgrupp pa sin skola.

I slutdndan fann vi att vart metodval var positivt for resultatet eftersom syftet med studien inte var att
generalisera statistiskt utan att belysa informanternas upplevelser.

Forslag pa framtida forskning

I var studie har vi tittat pd hur de sirskilda undervisningsgrupperna i en kommun arbetar med
skolfranvaro. Vart forsta forslag pa framtida forskning ar att utveckla fran foreliggande studie genom
att vinda sig, inte bara till skolledare och pedagoger i sirskilda undervisningsgrupper, utan dven till
vardnadshavarna och eleverna sjélva.

Vart andra forslag pa framtida forskning ar en jaimférande studie i vilken fokus ar pé att jamfora tidigare
franvarostatistik pa en skola fran innan den hade en sarskild undervisningsgrupp med nuvarande
franvarostatistik pad samma skola da en sarskild undervisningsgrupp. Detta som ett led i att undersoka
huruvida sarskilda undervisningsgrupper ar narvarofrimjande eller inte.

Forfattardeklaration

Till en borjan vill vi forfattare tacka varandra for ett gott samarbete och givande diskussioner som lett
oss framaét i arbetet och gett oss en bredare forstaelse inom amnet. I borjan av arbetet beslutade vi att
béda ska vara lika delaktiga i samtliga delar i processen. Vi har haft en daglig kommunikation och
kontinuerlig avstamning. Vid tidigare forskning och teori satt vi fysiskt tillsammans f6r att i samarbete
kunna bestdmma vad som var relevant for studiens syfte. Vissa 6vriga delar skrevs pa varsitt hall, i
delade dokument f6r att bada tva skulle kunna bearbeta samtlig text. Intervjuer och transkribering har
skett nar bada har haft mdjlighet f6r en jamn arbetsbelastning och f6r att sidkra trovardigheten och
transparensen ytterligare. Vi har haft sma ansvarsomraden som varit jambordiga, till exempel kontakt
med handledare och 6vriga kontakter. Vi bada kidnner darmed att vi har bidragit i lika stor omfattning
till samtliga delar i var studie.
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Bilaga 1 Informationsbrev 1 skolledare

Hej!

Vi heter Mia Aldenrud Kandelberg och Paulina Samuelson och vi studerar pedagogik pd Umea
universitet. Just nu skriver vi var magisteruppsats om sirskilda undervisningsgrupper och franvaro i
de obligatoriska skolformerna. Med hjalp av forskningsfragorna “hur ser de sarskilda
undervisningsgruppernas organisering ut?”, “vilka forutsattningar har de sarskilda
undervisningsgrupperna?” och “hur ser rutiner kring problematisk skolfrdnvaro ut pa de olika
skolorna med sirskilda undervisningsgrupperna?” amnar vi att kartlagga ett mojligt samband mellan
skolfranvaro och organisering av sirskilda undervisningsgrupper.

Vi vinder oss till dig som har en sdrskild undervisningsgrupp pé din skola for att se om du ar
intresserad av att delta i var studie och har mgjlighet samt tid att besvara var enkét for att bidra med
dina tankar, kunskap och erfarenheter.

Vi utgéar i studien fran Vetenskapsradets forskningsetiska principer. Deltagandet i studien ar helt
frivilligt, vi kommer att hantera allt insamlat material pa ett sdkert sitt s att ingen obehdrig kommer
at materialet och alla deltagare kommer att avidentifieras. Efter studiens avslut kommer allt insamlat
material att raderas.

Enkiten kommer att skickas digitalt under v. 16 och vi 6nskar att den besvaras senast 28 april.

Har du négra fragor sa far du girna hora av dig.

Tack pé forhand!

Kontaktuppgifter:

Mia Aldenrud Kandelberg -

Paulina Samuelson -

Handledare: Limin Gu, universitetslektor och docent i pedagogik, Ume# universitet -



Bilaga 2 Informationsbrev 2 pedagog

Hej!

Vi heter Mia Aldenrud Kandelberg och Paulina Samuelson och vi studerar pedagogik pd Umea
universitet. Just nu skriver vi var magisteruppsats om sirskilda undervisningsgrupper och franvaro i
de obligatoriska skolformerna. Med hjalp av forskningsfragorna “hur ser de sarskilda
undervisningsgruppernas organisering ut?”, “vilka forutsattningar har de sarskilda
undervisningsgrupperna?” och “hur ser rutiner kring problematisk skolfrdnvaro ut pa de olika
skolorna med sérskilda undervisningsgrupperna?” amnar vi att kartlagga ett mojligt samband mellan
skolfranvaro och organisering av sirskilda undervisningsgrupper.

Vi vinder oss till dig som ar verksam pedagog i en sarskild undervisningsgrupp for att se om du ar
intresserad av att delta i var studie och har majlighet samt tid att besvara var enkét for att bidra med
dina tankar, kunskap och erfarenheter.

Vi utgéar i studien fran Vetenskapsradets forskningsetiska principer. Deltagandet i studien ar helt
frivilligt, vi kommer att hantera allt insamlat material pa ett sikert sétt s att ingen obehdrig kommer
at materialet och alla deltagare kommer att avidentifieras. Efter studiens avslut kommer allt insamlat
material att raderas.

Enkiten kommer att skickas digitalt under v. 16 och vi 6nskar att den besvaras senast 28 april.

Har du négra fragor sa far du girna hora av dig.

Tack pé forhand!

Kontaktuppgifter:

Mia Aldenrud Kandelberg -

Paulina Samuelson -

Handledare: Limin Gu, universitetslektor och docent i pedagogik, Ume# universitet —



Bilaga 3 Enkait 1 skolledare

Sarskilda undervisningsgrupper och
skolfranvaro

Enkaiit till skolledare
Ett examensarbete i pedagogik
Hej!

Vi heter Mia Aldenrud Kandelberg och Paulina Samuelson och vi studerar pedagogik pd Umea
universitet. Just nu skriver vi vir magisteruppsats om sirskilda undervisningsgrupper och franvaro i
de obligatoriska skolformerna. Vart syfte med studien &r att undersoka hur skolor med sirskilda
undervisningsgrupper arbetar med skolfranvaro och beskriva de mojligheter och utmaningar som
skolledning och pedagogerna i de sirskilda undervisningsgrupperna méter.

Vi utgér i studien frén Vetenskapsradets forskningsetiska principer. Deltagande i studentarbeten som
exempelvis uppsatser ar alltid frivilligt och du har alltid ratt att nar som helst avbryta din medverkan.
Vi kommer att hantera allt insamlat material pa ett sdkert satt sa att ingen obehorig kommer at
materialet men dven med konfidentialitet vilket innebar att alla deltagare kommer att avidentifieras.
Efter studiens avslut kommer allt insamlat material att raderas. Resultaten av studien kommer att
publiceras i en studentuppsats.

Vi behover fa ditt samtycke godként enligt GDPR (EU:s dataskyddsforordning 2016/679) for att
studenterna ska kunna analysera enkiterna och skriva om dem i avidentifierad form. Samtycke ges
nedan.

Inom ramen for “Vilka sarskilda undervisningsgrupper ar narvarofrimjande?” vid Pedagogiska
instiutionen kommer f6ljande personuppgifter om dig att samlas in och behandlas

- arbetsplats
- anstillning
- utbildning

Dina personuppgifter kommer att hanteras av de studenter som skickat ut enkdten samt behorig
personal vid Umea universitet. Det 4&r Umed universitet som ar personuppgiftsansvarig och om du vill
ha mer information om hur universitetet behandlar personuppgifter se: umu.se/gdpr

Om du har fragor kring studentarbetet eller vill avbryta din medverkan ska du kontakta studiens
forfattare pad MiAloo71@student.umu.se eller PaSaoo55@student.umu.se alternativt var handledare
Limin Gu vid Pedagogiska institutionen via Limin.Gu@umu.se.

Enkéten tar ca. 30 minuter att fylla i.
Tack for din medverkan!

Med vdnliga hdlsningar
Paulina Samuelson och Mia Aldenrud Kandelberg

Genom att fylla i enkéiten samtycker jag till att delta och att uppgifterna jag har fyllt i
behandlas i studien enligt ovanstiende information*
Markera endast en oval.

© Jag har tagit del av och godkénner ovanstdende information



Introduktionsfragor

Vilken skola arbetar du pa?

Vilken utbildning har du? (ldgg gdrna till relevant kompetensutbildning for uppdraget)

Antal yrkesverksamma &r som skolledare

Totalt antal elever pa skolenheten

Hur ser den totala franvaron (giltig och ogiltig) ut pa er skola frén starten av HT22 till idag?

Hur ser den totala franvaron (giltig och ogiltig) uppdelat pa stadier (1ag-, mellan-, och hogstadie) ut pa
er skola fran starten HT22 till idag?

Tema 1: organisering av sirskilda undervisningsgrupper

I Skollagen (SFS 2010:800) star foljande om sirskilda undervisningsgrupper "om det
finns sérskilda skiil, far ett beslut enligt 9 § for en elev i grundskolan, grundsirskolan,
specialskolan eller sameskolan innebiira att sirskilt stod ska ges enskilt eller i en annan
undervisningsgrupp (sirskild undervisningsgrupp) in den som eleven normalt hor till"
(SFS 2010:800, kap. 3 § 11). Fragorna i detta avsnitt handlar om organiseringen av
sirskilda undervisningsgrupper pa er skola.

Har er skola ndgon sirskild undervisningsgrupp (eller flera) eller har ni en annan stédfunktion som
kan likna en sarskild undervisningsgrupp pa er skola? (om ni har en annan stédfunktion som kan
likna en sarskild undervisningsgrupp: beskriv gdrna er stodfunktion och besvara kommande fragor
utifran den).

Hur lange har ni haft en sarskild undervisningsgrupp pa er skola?

© Mindre 4n 1 ar
© Mellan 1-3 ar
© Mellan 3-5 ar
©Mer 4n 5 ar

Hur ménga arbetar i er sirskilda undervisningsgrupp och vad har de for kompetenser? (om ni har
flera sdrskilda undervisningsgrupper: beskriv hur manga som arbetar i respektive
undervisningsgrupp)

Vad ar syftet med er siarskilda undervisningsgrupp och vad ar enligt er malet for de elever som tillh6r
den?




Hur ménga elever &r placerade i den sdrskilda undervisningsgruppen och till vilka arskurser tillhor de
eleverna? (om ni har flera sdrskilda undervisningsgrupper: beskriv hur manga elever som ar
placerade i respektive undervisningsgrupp och till vilka arskurser eleverna i respektive
undervisningsgrupp tillhor)

Hur ser tillvigagéngssittet ut for placeringen av elever till den sarskilda undervisningsgruppen och
har alla de placerade eleverna ett individuellt dtgardsprogram?

Hur ser era uppfoljnings- och utvarderingsrutiner ut for eleverna placerade i sarskild
undervisningsgrupp?

Hur ar den sérskilda undervisningsgruppen lokaliserad?

© Lokalintegrerad i skolan
© Lokal utanfor skolan
© Ovrigt:

I vilken omfattning ar eleverna placerade i den sarskilda undervisningsgruppen i friga om tid? Flera
svarsalternativ ar mojligt.

Markera alla som gdaller.

Heltid
Deltid
Strotid
Oppna tider
Ovrigt:

Hur ser den pedagogiska planeringen ut for eleverna i den sirskilda undervisningsgruppen?
Markera alla som gdller.

Foljer sin arskurs planering
Har en egen planering

En blandning

Ovrigt:

Tema 2: sirskilda undervisningsgruppens forutséittningar

Fragorna under detta tema handlar om de forutsittningar som den sérskilda
undervisningsgruppen som ni arbetar i har.

Hur ser planeringstiden ut for de som arbetar i den séarskilda undervisningsgruppen? (beskriv gdrna
sa utforligt for respektive pedagog)

Hur formedlas planeringar, material samt fardiga arbeten mellan pedagoger i den sarskilda
undervisningsgruppen och undervisande larare?




Hur ser uppdelningen av ansvarsomraden ut mellan pedagogerna i siarskilda undervisningsgrupper
och undervisande larare gillande gemensamma elever? (till exempel i kontakt med vardnadshavare,
moten, mentorskap)

Hur ser rutinerna gillande intag av nya elever till den sirskilda undervisningsgruppen ut? (beskriv
gdrna utforligt)

Far pedagogerna i den sarskilda undervisningsgruppen handledning? (till exempel av elevhdlsoteam)

Markera endast en oval.

©Ja
© Nej
© Ovrigt:

Tema 3: rutiner kring skolfranvaro

Foljande fragor ir kopplade till skolfranvaro och de rutiner som din skola foljer for att
forhindra, atgiarda och folja upp skolfranvaro. Enligt Skollagen (SFS 2010:800) behover
skolledareer utreda all upprepad eller lang franvaro, oavsett om den ir giltig eller
ogiltig. Med dels det i beaktning, dels att det bakom giltig franvaro ibland kan gomma
sig liknande anledningar som till ogiltig franvaro sa ar vi i var studie intresserade av
den totala franvaron.

Hur ofta foljer ni upp giltig och ogiltig frénvaro pé er skola?

Har er skola en handlingsplan for arbetet med skolfranvaro? Om ja, vad ingar?

Har er skola exempel pa atgarder for att komma till ratta med hog skolfrdnvaro? Om ja, beskriv
kortfattat sidana goda exempel (beskriv gdrna forebyggande atgdrder for att en elev inte ska hamna
1 en hog franvaro ocksd om det finns)

Upplever ni att ni far stod av huvudman i arbetet med hog franvaro? (om ja: i sa fall vilka typer av
stod?)

Hur uppméarksammas hog franvaro under EHT (elevhilsoteamet) och vilka ingar i EHT?

Har ni pa er skola uppmarksammat oroande giltig franvaro?

OJa
O Nej

Har ni uppfattat nagra konkreta orsaker till elevers hoga franvaro pé er skola? Om ja, beskriv géarna
utforligt.




Har ni pa er skola sarskilda rutiner for att hjélpa elever med hog franvaro att komma tillbaka till
skolan? (till exempel: komma senare, egen ingang, och dylikt)

Har elever med hog franvaro pa tidigare skola blivit placerade hos er? Om ja, upplever ni att ni har fatt
en bra 6verlamning i samband med det och varit forberedda pé att ta emot eleven med hog franvaro?

Avslutning
Har ni ndgonting mer att tilldgga?
Ett stort tack for din medverkan!

MVH
Mia Aldenrud Kandelberg & Paulina Samuelson



Bilaga 4 Enkit 2 pedagog

Sarskilda undervisningsgrupper och
skolfranvaro

Enkiit till pedagoger i sarskilda undervisningsgrupper

Ett examensarbete i pedagogik

Hej!

Vi heter Mia Aldenrud Kandelberg och Paulina Samuelson och vi studerar pedagogik pd Umea
universitet. Just nu skriver vi var magisteruppsats om sérskilda undervisningsgrupper och franvaro i
de obligatoriska skolformerna. Vart syfte med studien &r att underscka hur skolor med sirskilda
undervisningsgrupper arbetar med skolfranvaro och beskriva de mojligheter och utmaningar som
skolledning och pedagogerna i de sirskilda undervisningsgrupperna méter.

Vi utgér i studien frén Vetenskapsradets forskningsetiska principer. Deltagande i studentarbeten som
exempelvis uppsatser ar alltid frivilligt och du har alltid rétt att nar som helst avbryta din medverkan.
Vi kommer att hantera allt insamlat material pa ett sdkert sétt sa att ingen obehorig kommer &t
materialet men dven med konfidentialitet vilket innebar att alla deltagare kommer att avidentifieras.
Efter studiens avslut kommer allt insamlat material att raderas. Resultaten av studien kommer att
publiceras i en studentuppsats.

Vi behover fa ditt samtycke godként enligt GDPR (EU:s dataskyddsforordning 2016/679) for att
studenterna ska kunna analysera enkiterna och skriva om dem i avidentifierad form. Samtycke ges

nedan.

Inom ramen for “Vilka sarskilda undervisningsgrupper ar narvarofraimjande?” vid Pedagogiska
instiutionen kommer f6ljande personuppgifter om dig att samlas in och behandlas

- arbetsplats

- anstéllning

- utbildning

Dina personuppgifter kommer att hanteras av de studenter som skickat ut enkéaten samt behorig
personal vid Umea universitet. Det 4&r Umed universitet som ar personuppgiftsansvarig och om du vill
ha mer information om hur universitetet behandlar personuppgifter se: umu.se/gdpr

Om du har fragor kring studentarbetet eller vill avbryta din medverkan ska du kontakta studiens
forfattare pA MiAloo71@student.umu.se eller PaSaoo55@student.umu.se alternativt var handledare
Limin Gu vid Pedagogiska institutionen via Limin.Gu@umu.se.

Enkéten tar ca. 30 minuter att fylla i.

Tack for din medverkan!

Med vdnliga hdlsningar
Paulina Samuelson och Mia Aldenrud Kandelberg

Genom att fylla i enkiten samtycker jag till att delta och att uppgifterna jag har fyllt i
behandlas i studien enligt ovanstaende information*

Markera endast en oval.

© Jag har tagit del av och godkénner ovanstdende information



Introduktionsfragor

Vilken skola arbetar du pa?

Vilken utbildning har du? (ldgg gdrna till relevant kompetensutbildning for uppdraget)

Antal yrkesverksamma &r i en sarskild undervisningsgrupp

Antal yrkesverksamma ar i nuvarande sarskilda undervisningsgrupp

Tema 1: organisering av sirskilda undervisningsgrupper

I Skollagen (SFS 2010:800) star foljande om sirskilda undervisningsgrupper "om det
finns sérskilda skiil, far ett beslut enligt 9 § for en elev i grundskolan, grundsirskolan,
specialskolan eller sameskolan innebira att sirskilt stod ska ges enskilt eller i en annan
undervisningsgrupp (sirskild undervisningsgrupp) dn den som eleven normalt hor till"”
(SFS 2010:800, kap. 3 § 11). Fragorna i detta avsnitt handlar om organiseringen av
siarskilda undervisningsgrupper pa er skola.

Hur linge har den sirskilda undervisningsgrupp du arbetar i funnits?

Markera endast en oval.

© Mindre 4n 1 ar
© Mellan 1-3 ar
© Mellan 3-5 ar
©Mer 4n 5 ar

Hur ménga arbetar i den sarskilda undervisningsgruppen och vad har ni fé6r kompetenser?

Vad ar syftet med er sirskilda undervisningsgrupp och vad ar enligt er malet for de elever som tillhor
den?

Hur ménga elever ar placerade i den sdrskilda undervisningsgruppen och till vilka arskurser tillhér de
eleverna?

Hur ser tillvigagéngssittet ut for placeringen av elever till den sarskilda undervisningsgruppen (till
exempel i diskussion i arbetslag innan eller i EHT?) och har alla de placerade eleverna ett individuellt
atgardsprogram?




Hur ser era uppfoljnings- och utviarderingsrutiner ut for eleverna placerade i den sirskilda
undervisningsgruppen?

Hur dr den sarskilda undervisningsgruppen lokaliserad?

Markera endast en oval.

© Lokalintegrerad i skolan
© Lokal utanfor skolan
© Ovrigt:

I vilken omfattning ar eleverna placerade i den sarskilda undervisningsgruppen i fraga om tid? Flera
svarsalternativ ar majligt.

Markera alla som gdaller.

Heltid
Deltid
Strotid
Oppna tider
Ovrigt:

Hur ser den pedagogiska planeringen ut for eleverna i den sirskilda undervisningsgruppen?
Markera alla som gdller.

Foljer sin arskurs planering
Har en egen planering

En blandning

Ovrigt:

Arbetar ni i den sirskilda undervisningsgruppen utifran nagra specifika pedagogiska metoder? Om ja,
vilka? (beskriv sa utforligt som mojligt)

Beskriv de arbetssitt ni anvinder i ert dagliga arbete i den sdrskilda undervisningsgruppen

Hur arbetar ni for att era elever i den sarskilda undervisningsgruppen ska kianna sig inkluderade i
skolan?

Tema 2: sirskilda undervisningsgruppens forutsittningar

Fragorna under detta tema handlar om de forutsittningar som den sirskilda
undervisningsgruppen som ni arbetar i har.

Hur foljer ni eleverna i den sirskilda undervisningsgruppen under en ordinarie skoldag? (till exempel
rastverksambhet, resurs i klass, och dylikt)




Hur ser planeringstiden ut for er som arbetar i den sirskilda undervisningsgruppen och har ni
planeringstid tillsammans med undervisande larare? (beskriv gdrna sa utforligt som majligt)

Hur ser uppdelningen av ansvarsomraden ut mellan er i den sirskilda undervisningsgruppen och
undervisande larare gillande gemensamma elever? (till exempel i kontakt med véardnadshavare,
moten, mentorskap)

Vem dr det som anpassar elevernas arbetsuppgifter?

Markera endast en oval.

© Pedagoger i den sarskilda undervisningsgruppen
© Undervisande larare

© Specialldrare/specialpedagog

© Ovrigt:

Hur formedlas planeringar, material samt fardiga arbeten mellan er pedagoger i den sarskilda
undervisningsgruppen och undervisande larare?

Beskriv pa vilket satt ni pedagoger i den sarskilda undervisningsgruppen ar delaktiga i arbetslaget?

Hur ser rutinerna gillande intag av nya elever i den sirskilda undervisningsgruppen och hur
inblandade &r ni? (till exempel vad har ni att sdga till om och hur forbereds ni infor intag av nya
elever i form av information och inskolning)

Far ni som arbetar i den sdrskilda undervisningsgruppen nagon handledning? (till exempel av
elevhdlsoteamet)

Markera endast en oval.

©Ja
© Negj
© Ovrigt:

Tema 3: rutiner kring skolfranvaro

Foljande fragor ir kopplade till skolfranvaro och de rutiner som din skola féljer for att
forhindra, atgirda och folja upp skolfranvaro. Enligt Skollagen (SFS 2010:800) behé6ver
skolledareer utreda all upprepad eller lang franvaro, oavsett om den ir giltig eller
ogiltig. Med dels det i beaktning, dels att det bakom giltig franvaro ibland kan gomma
sig liknande anledningar som till ogiltig franvaro sa ar vi i var studie intresserade av
den totala franvaron.

Upplever ni att ni far stod av skolledning och EHT i arbetet med hog franvaro? (om ja: i sd fall vilka
typer av stod?)




Har ni uppfattat nagra konkreta orsaker till elevers hoga franvaro pé er skola? Om ja, beskriv gérna
utforligt.

Har ni pé er skola sirskilda rutiner for att hjélpa elever med hog franvaro att komma tillbaka till
skolan? (till exempel: komma senare, egen ingdng och dylikt)

Har ni fatt elever med hog franvaro till er sarskilda undervisningsgrupp? Om ja, vad har ni for
arbetssétt for att dtgirda den hoga franvaron?

Hur arbetar ni forebyggande i er sarskilda undervisningsgrupp for att en elev inte ska hamna i en hog
franvaro?

Avslutning
Har ni ndgonting mer att tillagga?
Ett stort tack for din medverkan!

MVH
Mia Aldenrud Kandelberg & Paulina Samuelson



Bilaga 5 Samtycke

Samtycke till personuppgiftsbehandling och information till studiens
deltagare

Du kommer hér fa information skriftligt om det studentarbete som du ska bidra till genom att bli
intervjuad. Vi behover fa ditt samtycke godkdnt enligt GDPR (EU:s dataskyddsférordning
2016/679) for att studenterna ska kunna analysera intervjuerna och skriva om dem i avidentifierad
form. Samtycke kan ges skriftligt hir nedan.

Syftet med studien ar att undersdka hur skolor med sérskilda undervisningsgrupper arbetar med
skolfranvaro och beskriva de mgjligheter och utmaningar som skolledning och pedagogerna i de
sarskilda undervisningsgrupperna moter.

Vi utgar i studien fran Vetenskapsradets forskningsetiska principer. Deltagande i studentarbeten
som exempelvis uppsatser dr alltid frivilligt och du har alltid ritt att ndr som helst avbryta din
medverkan. Vi kommer att hantera allt insamlat material pa ett sdkert sétt sd att ingen obehorig
kommer at materialet men dven med konfidentialitet vilket innebér att alla deltagare kommer att
avidentifieras. Efter studiens avslut kommer allt insamlat material att raderas. Resultaten av studien
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Bilaga 6 Intervjuguide skolledare

Tema 1 - organisering av sarskilda undervisningsgrupper

e Organisering

o Hur manga sarskilda undervisningsgrupper finns det pa din skola?
Hur lange har de olika sirskilda undervisningsgrupperna funnits?
Hur ménga arbetar i dem och vad har de for kompetenser?
Hur dr de sarskilda undervisningsgrupperna lokaliserade?
Hur ser den pedagogiska planeringen ut for eleverna i den sirskilda
undervisningsgruppen?
e  Syfte och mal

o Vad ar syftet med de olika sdrskilda undervisningsgrupperna? Skiljer det sig mellan
den kommunovergripande och de som tillhor skolan?

o Vad ar mélet for de elever som tillhor de sdrskilda undervisningsgrupperna? Skiljer
det sig mellan den kommundévergripande och de som tillh6r skolan?

e Elever

o Hur manga elever ar placerade i de sérskilda undervisningsgrupperna och till vilka
arskurser hor de?

o Hur ser tillvigagangssattet ut for placering av elever till de sirskilda
undervisningsgrupperna? Skiljer det sig mellan den kommunoévergripande gruppen
och de som hor till skolan?

o Ivilken omfattning &r eleverna placerade i den sirskilda undervisningsgruppen i
fraga om tid?

o Hur ser era uppf6ljnings- och utviarderingsrutiner ut for eleverna placerade i sarskild
undervisningsgrupp?

@)
@)
@)
@)

Tema 2 - sirskilda undervisningsgruppernas forutsittningar

e Tid
o Hur ser planeringstiden ut fér de som arbetar i den sérskilda undervisningsgruppen?
o Modtestid for de som arbetar i den sirskilda undervisningsgruppen?
o Handledning for de som arbetar i den sérskilda undervisningsgruppen?
e Samverkan
o Hur férmedlas planeringar, material och fardiga arbeten mellan pedagoger och
undervisande larare?
o Hur fordelas ansvarsomraden gillande gemensamma elever mellan pedagoger och
undervisande larare?
o Hur ser rutinerna gillande intag av nya elever till den sarskilda undervisningsgruppen
ut?

Tema 3 - rutiner kring skolfranvaro

e  Giltig och ogiltig franvaro
o Hur uppmirksammas hog franvaro under EHT och vilka ingar i EHT?
o Hur ofta f6ljer ni upp giltig och ogiltig frédnvaro pa er skola?
o Har ni pé er skola uppmirksammat oroande giltig franvaro?
o Upplever ni att ni fir stod av huvudman i arbetet med hog franvaro?
o Atgirder
o Har er skola en handlingsplan for arbetet med skolfranvaro?
o Har er skola exempel pé atgirder for att komma till ratta med hog skolfranvaro?
o Har ni sarskilda rutiner eller exempel pa hur ni hjélper elever med hog franvaro att
komma tillbaka till skolan?
o Vad ar din upplevelse av att anvinda sirskilda undervisningsgrupper som
stodfunktion for att motverka problematisk skolfrdnvaro?
e Orsaker
o Har ni uppfattat nagra konkreta orsaker till elevers hoga franvaro pa er skola?
o Har elever med hog franvaro péa tidigare skola blivit placerade hos er?



Exempel pa foljdfragor

Hur menar du...

Kan du ge exempel...

Ser du nigon skillnad mellan...
Hur kinns det...

Kan du utveckla...

Beratta mer...

Avslutande fragor

e Har du nagonting mer att tillagga?
e Hur upplevde du intervjun?



Bilaga 7 Intervjuguide pedagoger

Tema 1 - organisering av sarskilda undervisningsgrupper

e Organisering
o Kan du beskriva den sérskilda undervisningsgruppens organisering utifrdn personal,
lokalisering och pedagogiska planeringar?
e  Syfte och mal
o Vad ar syftet med den sirskilda undervisningsgruppen?
o Vad ar malet (eller mélen) for de elever som tillhor den sarskilda
undervisningsgruppen?

o Hur manga elever ar placerade i den sirskilda undervisningsgruppen och till vilka
arskurser hor de?

o Ivilken omfattning ar eleverna placerade i den séarskilda undervisningsgruppen i friga
om tid?

o Hur ser tillvigagangssittet ut for placering av elever till den séarskilda
undervisningsgruppen?

o Kan du beskriva uppfoljnings- och utviarderingsrutiner for eleverna placerade i den
sarskilda undervisningsgruppen?

e Arbetsmetoder

o Arbetar nii den sirskilda undervisningsgruppen utifran nagra specifika pedagogiska
metoder?

o Kan du beskriva de arbetssitt ni anvinder i ert dagliga arbete i den sirskilda
undervisningsgruppen?

o Hur arbetar ni for att era elever ska kidnna sig inkluderade i skolan?

Tema 2 - siarskilda undervisningsgruppernas forutsittningar

e Tid
o Hur ser planerings- och métestid ut for de som arbetar i den sirskilda
undervisningsgruppen?
o Sker handledning f6r de som arbetar i den sirskilda undervisningsgruppen?
o Hur f6ljer ni eleverna under en ordinarie skoldag?
e Samverkan
o Hur férmedlas planeringar, material och fardiga arbeten mellan pedagoger och
undervisande larare?
o Hur upplever du férdelningen av ansvarsomréden gillande gemensamma elever
mellan pedagoger och undervisande larare?
o Hur ser rutinerna gillande intag av nya elever till den sarskilda undervisningsgruppen
ut?
o Pévilket sétt ar ni pedagoger i den sirskilda undervisningsgruppen delaktiga i
arbetslaget?

Tema 3 - rutiner kring skolfranvaro

e Atgirder
o Har nii er sarskilda undervisningsgrupp exempel pa dtgarder for att komma till riatta
med hog skolfrdnvaro?
o Har ni sirskilda rutiner eller exempel pa hur ni hjélper elever med hog frénvaro att
komma tillbaka till skolan?
o Vad ar din upplevelse av att anvinda sirskilda undervisningsgrupper som
stodfunktion for att motverka problematisk skolfranvaro?
o Upplever ni att ni far stéd av skolledning och elevhilsoteam i arbetet med hog
franvaro?
e Orsaker
o Har ni eller har ni haft elev med hog franvaro i er siarskilda undervisningsgrupp?
o Har ni uppfattat nagra konkreta orsaker till elevers hoga franvaro pa er skola/i er
sirskilda undervisningsgrupp?



o Har elever med hog franvaro pa en tidigare skola blivit placerade hos er?
e Arbetssitt
o Hur ser du pé relationernas betydelse vid arbete kring skolfranvaro?
o Anser du att det ar négra av era tidigare beskrivna arbetssitt och metoder som ar mer
gynnsamma vid arbete kring skolfranvaro?

Exempel pa foljdfragor

Hur menar du...

Kan du ge exempel...

Ser du nagon skillnad mellan...
Hur kanns det...

Kan du utveckla...

Beratta mer...

Avslutande fragor

e Har du ndgonting mer att tilligga?
e Hur upplevde du intervjun?



