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Abstract

The purpose of this study is to contribute with an increased knowledge of which quality
aspects at different levels can affect children's opportunity for creative development in the
preschool studio. The study's empirical data was collected through semi-structured qualitative
interviews. The analysis was done according to Wallin's (2023) model of preschool
educational environments. The results showed that there are quality aspects in organization,
environment, materials, pedagogues' knowledge and in pedagogues' approach that affect
children's opportunity for creative development in the preschool's studio. My research
contribution is a development of Wallin's (2023) model.
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Sammanfattning

Syftet med denna studie &r att bidra med en 6kad kunskap om vilka kvalitetsaspekter pd olika
nivaer som kan paverka barns mdjlighet till kreativ utveckling i forskolans ateljé. Studiens
empiri samlades in genom semistrukturerade kvalitativa intervjuer. Analysen gjordes efter
Wallins (2023) modell forskolans pedagogiska miljoer. 1 resultatet framkom att det finns
kvalitetsaspekter i organisation, miljo, material, pedagogers kunskap samt i pedagogers
forhallningssitt som paverkar barns mojlighet till kreativ utveckling i forskolans ateljé. Mitt
forskningsbidrag &r en utveckling av Wallins (2023) modell.

Nyckelord

Forskola; Larmiljo; Ateljé; Bild och form; Kreativ utveckling; Kvalitetsaspekter



Innehallsforteckning

L INL@ANING. ..ottt ettt e et e et e et e e st e enbeebeeenbeebeeenbeenseeenseenne 1
1.1 Syfte och fragestallNINgAr..........c.cociiiiieiieiie et 2
1.2 BegreppstOrtydligande ............ccueeiieiiieiieeieeiece e 2

L.2.1 LAMMILO c.veeeiieie ettt ettt ettt et e st et e eaaeesbeessbeensaeenaeenne 2
1.2 2 KVAIIEE ..ottt sttt ettt et st b e ne et ene e 3

2. Litteratur@eNOmMEANG .......cccueeiiieiiieeiieniieeteeeiteetteseeeteesiaeesseesseeenseessaeenseessseenseessseenseesssesnseens 4
2.1 FOrskolans OrganiSation............ceeeieeriierieeiiieniieeieesiie et esieeeteesatesreenseesnbeeseesnseeseesnseenne 4
2.2 ALCLJEMILION ..ot et ettt enneenne 4
2.3 MALETIAL ..cuiiniiieiecee ettt ettt sttt eaeenaes 5
2.4 Pedagogers bemotande och medskapande ............ooceeeeiieiiiiiiiiiieiiieeceee e 6

3. Teoretiska UtZANZSPUNKLET ........ccuiiiiieiieeiieiiecte ettt ettt ettt siae e eseaeesaeeaeeenne 8
3.1 Kultur och situerat JArande ............ccoeevueriiiiiiiiiiieeeeee e 8
3.2 Proximala utveckliNgSZONEN .......cc.eovuiiiiiiiiieiieiie ettt ettt e 8
3.3 MEAICTING ..ottt ettt ettt ettt e et e e et e e bt e stteesbeessaeesseessseenseessseenseesaseenseennseenns 8
34 KICATIVILEL ...ttt ettt ettt b et sbt et e e et e bt et i es 8
3.5 Forskolans pedagogiska MilJOCT ..........cccuieiiieiiieniieiieeie et 9
3.0 AVSIUINING. ......iiiiieiiieeieeiee ettt ettt ettt e et e et e ssaeesteesabeenbeessbeenseesnseenseasnseenseens 10

A IMIETOM ..t h et e a e bttt e a bbbt e a e b e et et e nae et 11
4.1 MELOAVAL ...ttt sttt sttt sttt eae 11
4.2 UTVAISZIUPD 1o entteeitteiieeiteeite ettt et et e e bt e st e e bt esateeabeestbeesseessseenseessseenseassseenseessseenseannnas 11

4.2.1 Beskrivning av réSPONAENLET .........cc.eeruiieiiierieeiieniieeieenieeeteetteeteesaeesibeeseeseneenseens 11
4.3 UHOTANAE. .....eeeieeeeeieeeteee ettt sttt ettt sttt et sa et st e sbeenaea 11
4.4 DatabEarbEINING ........cccuieriiiiiieiiieeiierie et e ete et et e bt e s te e bt e saeeeteessaeesseessseeseesnseenseansnas 12
4.5 Forskningsetiska Val...........oocuiiiiiiiiiiiiciee e 12
4.6 Studiens tHHOTTItIGNET.........cciiiiieiieie e 13

5. Resultat 0Ch ANalYS......c..eeiuiiiiiiiieie et 14

5.1 OTANISATION ...evevieiiieeiieeiie et etee et e etteetteeteeesteeseessteesseeasseenseessseenseessseenseessseenseesssennseens 14
5.1.1 OrganisatoriSKt STOA........cccuiiriieiiieiieeiieie et 14
S5.1.2 Materialtill@ANG .....cc.veeiiieiieiie ettt et 14
S L3 TG ettt ettt bt b ene e eneas 15

5.2 Undervisning, utveckling och larande............c.coooveviieiiiiiiiiniiiiieeeeece e 15
5.2.1 PLACRIING ..cutiieiiieiie ettt ettt ettt et e st e e beesaeeesbeeesbeenbeesnbeenbeessneenseen 15
5.2 2 RUIMNIMEE ...ttt ettt ettt ettt e sbe e e bt e saeeeneens 16

5.3 MOblering 0Ch mMaterial ..........cc.eeiiiiiiiiiiieiieeie ettt 17
5301 MALEIIAL ..ttt sttt 17

5.3.2 LAran Om MAatETIal ......ooooveiiiieiiieiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e e e e eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeees 18



5.3.3 MODILL, TINE ..evvieniieeiiieiie ettt ettt ettt et tee e bt eseteebeesaaeesbeessseenseessseenseessseenseens 18

5.4 FOThAIININGSSALE ....c.viiiiiieiieiiieiieete ettt ettt et e st e esbeessbeenseessbaenseesnneenseens 19
541 BeMOANAC.....coueiiiiiieiieiiieteee ettt b et ettt sbe e 19
542 KUNSKAP ...eotieeiiieiie ettt ettt ettt eteestaeesbeessteenteesaaeenbeesnneenseens 19

5.5 SamMMANTALINING ..ooviiiiiieiieiii ettt ettt st e et e b e ebeesabeebeeenneenseens 20

5.6 ReSUIAtANALYS. ... eootiiiiiieiiecie e ettt e e e nae s 21

0. DISKUSSION ...ttt ettt st b et sbe et et b e bt et e saeenbe et 24

6.1 Grund - (Forskolans) styrande grund .............ccoeoieeiiieriieniieniiecie et 24

6.2 FOTULSAININZAL ....oovviiiiiieiieeiieetie ettt ettt te ettt e et e et eeesteesbeesaaeenbeessbeenseesnseanseassnennseens 24
6.2.1 OTZANISALION ...vieveieeiiieiieeieesiie et eette et et eeteeetteebeestaeeteessaeesseessseenseessseenseessseeseens 24

6.2.1.1 Materialtill@ANg ..........coooiiiiiiiiieiiee e 24
0.2.2 MILJO .ottt ettt ettt b e b ene s eneas 25

6.3 Pedagogers KUNSKAP ......ccviiiiiiieeeec e 25

6.4 Pedagogers Mmedvetna VAl ...........cocuieiiiiiiiniieeiieieee et 25
6.4.1 Material, mMObIEr OCh tINE ........ooouiiiiiiiiieiieieee e 25

6.4.1.1 Pedagogers utformning av miljon ..........ccceevierieeiiienieeiieieeieece e 25
6.4.1.2 Pedagogers val av material...........cccoeeuieniiiiiienieeiiee e 26
6.4.2 Forhallningssétt 0Ch UNAEerVISNING ........ccveeiiieriieiiieiieeiieeie et 26

6.5 (Barns) utveckling och LArande ...........cccooeiiriieiieniieee e 27

0.6 STULSALSET ....veiuieiiiieeiteet ettt ettt b et sttt et et ettt e bt e nbe et 27

6.7 MetOddiSKUSSION......eiutiiiiiiiiiiiiieteete ettt sttt et st 27

6.8 Studiens relevans fOr fOrskollArare............cceeviieiieiiiieiiiciceee e 29

6.9 Vidare fOrSKNING .......cccuieiiiiiiieiiecie ettt e st e ebeesabeebeassneensaens 29

7. REIETEISET ...ttt ettt ettt sb et et s bt e bt et eaeenbe et 30



1. Inledning

Forskolors ateljéer skiljer sig at, bdde i utformning samt i materialtillgdng. Jag har kommit 1
kontakt med olika typer av ateljéer varav tva kom att vicka min nyfikenhet kring ateljéns
larmiljo. En ateljé var utformad och anpassad efter barnen. I denna ateljé gavs barnen
mdjlighet till sjdlvstindighet i alla led av sitt skapande. Materialtillgdngen var god och i
ateljén fanns ofta en inspirerande pedagog. Ateljén var placerad intill det stora rummet och
barnen kom och gick fritt.

Den andra ateljén var placerad pd en annan avdelning dit barnen fick g& med pedagoger.
Ateljén var liten och trang samtidigt som den dven fungerade som forrad till skaparmaterialet.
Materialet var otillgéngligt for barnen och jag fick uppfattningen att inget material fick tas
utan en pedagogs godkdnnande. Dessa tva ateljéer uppfattade jag som varandras motsatser
och det var i det jag borjade fundera pa betydelsen av kvalitén i ateljéns 14rmiljo for barns
kreativa utveckling.

Enligt skollagen (2010:800) ska alla barn erbjudas likvérdig undervisning och i forskolans
liroplan, LPFO 18 (Skolverket, 2018) stir det:

Barnen ska ges tid, rum och ro till eget skapande. De ska fa mgjlighet att utforska,
reflektera kring och beskriva sin omvirld. Utbildningen ska ge barnen mojlighet att
uppleva, gestalta och kommunicera genom olika estetiska uttrycksformer som bild,
form, drama, rorelse, sdng, musik och dans. Detta inbegriper att barnen ska f4 mojlighet
att konstruera, forma och skapa genom att anvénda olika material och tekniker, savél
digitala som andra. Pa sa sétt dr skapande bade ett innehéll och en metod i forskolan for
att frimja barnens utveckling och ldrande. (s. 9)

I laroplanen framgar dven att forskolldrare ansvarar for att "utveckla pedagogiskt innehall och
miljoer som inspirerar till utveckling och lirande och som utmanar och stimulerar barnens
intresse och nyfikenhet samt héller kvar deras uppmérksamhet” (Skolverket, 2018, s. 19). Det
star dock inget i ldroplanen om vilka material eller tekniker ett barn ska fa tillgéng till 1
forskolans ateljé, eller hur miljoer kan utformas for att framja barns kreativa utveckling. Detta
ar upp till forskolldrare samt rektorer att tolka, vilket gor att ateljémiljoer och deras kvalité
skiljer sig &t mellan olika forskolor.

I en intervju med Hallonsten (2022) hivdar hjarnforskarna Ullén och Lundborg att hjérnans
plasticitet 6kar vid kreativ aktivitet. Ullén menar dven att problemlosningsformégan utvecklas
vid kreativt skapande. Kreativitet ser Ullén som en viktig aspekt for samhéllets
vidareutveckling, en tanke som dven dterfinns hos Vygotskij (Strandberg, 2006). Ullén har
forskat kring musicerande och lyfter att det ar viktigt att fA mojlighet att trdna pé sina kreativa
formagor redan som barn, vilket gar i linje med Vygotskijs uppfattning (Hallonsten, 2022;
Strandberg, 2006). I forskolan far barnen mojlighet att utveckla sin kreativitet och sina



kreativa formégor i bland annat forskolans ateljé, vilket visar pa ateljéarbetets betydelse samt
behovet av en vilfungerande ateljé.

Braxell (2010), forskolldrare och ateljérista, uttryckte att en ateljés uppgift ar att vicka
barnens skaparglddje samt bjuda in barnen till olika typer av skapande. En ateljé bor dérfor
vara fordanderlig och anpassas efter barngruppens behov och intressen. Materialutbudet ska
innefatta bade plastiska, koloristiska samt konstruktiva material for att frimja olika typer av
skapande. Pedagogen bor ha kunskap samt kénna sig trygg i sin roll. Pedagoger intar olika
roller i en ateljé: den som lar och har kunskap, den som utmanar barnen samt dr medforskare
och betraktare. For att framja skapandet &r det viktigt att pedagogen lyckas skapa en trygg och
tillaitande grupp (Braxell, 2010).

Sheridan m.fl. (2001, 2009) skriver att det &r forskolans pedagogiska kvalité och den
pedagogiska miljon som skapar forutsdttningar for barns ldrande i forskolan. Forskolans
pedagogiska kvalité och ldrmiljo bygger pa flera kvalitetsaspekter dir alla samspelar och
integrerar med varandra (Sheridan, 2001; Sheridan m.fl., 2009).

I tidigare studier kring forskolans ateljé har det framst gjorts observationsstudier. Jag har
istdllet valt att fokusera pa pedagogens uppfattning kring vad som utgér kvalité i forskolans
ateljés larmilj6 genom en intervjustudie. I denna studie hoppas jag att pedagogers perspektiv
som inte framkommit i tidigare studier kan bidra med ytterligare en aspekt pa kvalitén i
forskolans ateljémiljo.

1.1 Syfte och fragestadllningar

Syftet med denna studie &r att bidra med en 6kad kunskap om vilka kvalitetsaspekter pd olika
nivaer som kan paverka barns mdjlighet till kreativ utveckling i forskolans ateljé.

For att fordjupa syftet har foljande fragestdllningar valts:

1. Vilka kvalitetsaspekter upplever pedagoger fraimjar barns kreativa utveckling i
forskolans ateljés 1armiljo?

2. Hur upplever pedagoger sina egna roller kopplat till barns kreativa utveckling 1
forskolans ateljé?

3. Vad upplever pedagoger som hinder/svérigheter kopplade till férskolans ateljé?

1.2 Begreppsfortydligande
1.2.1 Larmiljo

Larmiljo dr att begrepp som for ménga antas sjédlvklart och i tidigare studier och av forfattare
brukar det sillan ges ndgon begreppsforklaring av begreppet. Begreppet anvinds ofta for att
beskriva en larandemiljo som innefattar miljo/rum, material och ibland &ven pedagoger och
ovriga barns relationer. Bostedt (2022) som é&r lektor i pedagogik forklarar begreppet med att
larande paverkas av den milj6 individen befinner sig i. For forskolebarn beskriver Bostedt att
larmiljo innefattar den fysiska miljon, den pedagogiska verksamheten och det sociala
samspelet med ovriga kamrater. Ett barns ldrande pa forskolan sker i samspel med dvriga



barn, pedagoger samt miljon (Bostedt, 2022). Till ateljéers larmiljoer raknar jag rummet,
material och redskap samt pedagogers forhallningssétt och arbete.

1.2.2 Kvalité

Vad som laggs in 1 begreppet kvalité dndras 1 takt med samhéllets utveckling, aktuell
forskning samt vilken situation det ror (Sheridan m.fl., 2009). Begreppet pedagogisk kvalité
definierar Sheridan m.fl. (2009) genom att l1drmiljon skapas av flera olika kvalitetsaspekter
som alla samspelar med varann och skapar forutséittningarna for barns ldrande och utveckling
i forskolan. Exempel pé kvalitetsaspekter dr: styrdokument, gruppstorlek, lokaler, material,
pedagogiska processer, kommunikation och interaktion (Sheridan m.fl., 2014).



2. Litteraturgenomgang

Ett barns mojlighet till bildskapande inom forskolan paverkas enligt Anggard (2005) av flera
faktorer vilka &r: den fysiska miljon och dess tillgénglighet till material, pedagogers
instéllning till bildverksamhet samt hur den pedagogiska verksamheten ar upplagd och hur
mycket tid barnen far till fritt bildskapande. Vilket gar i linje med Sheridans (2001) syn pé att
ett barns lirande och utveckling i forskolan paverkas av den pedagogiska miljon dit Sheridan
rdknar miljo, material, pedagogiska processer och interaktioner dir alla samspelar med
varandra. Forskolans larmiljo och dess kvalité skapas av flera olika kvalitetsaspekter som alla
samspelar med varann och skapar forutsdttningar for barns ldrande och utveckling i forskolan
(Sheridan, 2001; Sheridan m.fl., 2009). Till kvalitetsaspekter hor bland annat lokaler, material
och pedagogiska processer (Sheridan m.fl., 2014).

I min litteraturdel kommer jag gé& djupare in i de olika kategorierna; forskolans organisation,
ateljémiljon, material samt pedagogers bemotande och medskapande.

Négra av de forskare som jag lyfter nedan &r: Lindh (2022) som forskat om forskolans ateljé,
Odegard (2021) som arbetat med sin studie utifran konceptet estetisk utforskning, Hoff (2014)
som skrivit om frimjande faktorer for barns kreativitet samt Cutcher och Boyd (2016) vars
studie utforskar barns konstskapande.

2.1 Forskolans organisation

I en studie av Pramling m.fl. (2015) framkommer att antalet barn i férskolegruppen samt dess
gruppkonstellation paverkade forskollararnas arbetssétt och val for verksamheten. I storre
barngrupper valde pedagogerna oftare bort skapande verksamhet for att istéllet fokusera pa
sprék, matematik och virdegrund. Med storre barngrupper kunde pedagogerna uppleva att det
var svérare att fordjupa sig 1 &mnen samt att hinna utmana barnen i den omfattningen de
skulle 6nska. Pramling m.fl. (2015) skriver vidare att val av aktiviteter och gruppens
indelning till stor del beror pa forskolans dagsrytm och forutbestdmda tider. I Granbloms
(2011) studie podngterar pedagogerna att den fria leken styrs av tidsbundna aktiviteter vilket
gor att den stindigt maste avbrytas for planerade inslag samt méltider. Hoff (2014) skriver att
det dr viktigt med gott om tid for att gynna kreativiteten. Utifran ovanstdende gér att se att
olika organisatoriska forutsdttningar réknas till kvalitetsaspekter.

2.2 Ateljémiljon

Tillgdnglighet till rummet och rummets utformning &r tva av nycklarna till det kreativa
estetiska arbetet (Lindh, 2022) och borde dirmed riknas som kvalitetsaspekter. Lindh skriver
dven att vid de tillfdllen dir barnen saknar material eller dorren till ateljén ar stingd forsvaras
barnens mojlighet att fullfolja sin estetiska vision. Hoff (2014) skriver att det ar viktigt att
barnen fér ha en miljo att vara kreativa i dér de kan g4 ohdmmat fram utan radsla for att
forstora vare sig golv eller binkar. Onskvirt ir dven en plats dir projekt kan limnas kvar och
vixa over tid.



De flesta ateljéer Lindh (2022) studerade liknande varandra och Lindh fann att det fanns en
tydlig ateljékultur bland forskolorna. Ateljéerna var inredda pa liknande sétt med bord,
eftersom merparten av aktiviteterna ar bordsbundna men Lindh menar att golvets yta skulle
kunna anvéndas mer och med det 6ppna upp for en annan typ av arbete med materialet. Lindh
anser ocksad att storleken pa forskolans ateljé har betydelse, men inte dr avgorande, vilket
skulle kunna vara ytterligare en kvalitetsaspekt. Storre ateljéer har mojlighet att erbjuda flera
olika material och aktiviteter och kan med det locka fler barn (Lindh, 2022). Pramling m.fl.
(2015) sag i sin studie att skapande verksamhet oftare valdes bort som aktivitet da det ej fanns
ett specifikt rum for aktiviteten eller da det saknades tillriackligt med utrymme for att skapa i
lugn och ro.

Forskolors miljoer skiljer sig at och hur de &r utformade beror till stor del pa vilket ar de
byggts. Bengtsson (2011) skriver att skolbyggnader och dess innehall ska ses som en del av
sin tid. Odegard (2021) jobbade med sin studie utifrdn konceptet estetisk utforskning. I sin
avhandling kom hon fram till att rum och material paverkar varandra och med det dven barnen
1 vad som kan ske och bli mojligt i deras estetiska utforskning. Magnusson (2021b) gjorde en
studie ddr barn fick mdta konstverk pa bland annat muséer. I hennes observationer framkom
att barnen pé olika sitt inspirerades av konstverken och konstnérernas tekniker. I Eriksson
Bergstroms (2013) studie framkom att pedagogerna forsdker anpassa den fysiska miljon efter
barnens intressen. Den fysiska miljon upplevdes ddaremot olika av pedagogerna dir vissa
upplevde den som ett hinder medan andra istéllet sdg mojligheter. Eriksson Bergstrom (2013)
kom, liksom béade Lindh (2022) och Odegard (2021), fram till att barns och pedagogers
handlingsutrymme paverkas av materialtillgdng och rummets fysiska utrymme. For att frimja
kreativitet dr det Onskvért med en miljo dér barnen kan vara sjélvstindiga. Hoff (2014) skriver
att kreativitet handlar om att hitta sin egen véig och for att nd dit krévs sjdlvsténdighet i den
kreativa processen.

2.3 Material

Lindh (2022) skriver att material, redskap och verktyg som ér tillgéngliga och synliga for
barnen underléttar i deras skapandeprocesser samt kan vicka deras nyfikenhet. Cutcher och
Boyd (2016) sdg att en rik konstmiljé som bjuder in till valmojligheter, dock inte
obegrinsade, dr betydelsefull for att barn ska f& mojlighet att utveckla sitt konstnérliga
utdvande och sitt kreativa tinkande. Aven Hoff (2014) skriver att mingden material kan vara
av betydelse for att skapa ett eget uttryck da det mojliggor for fler valmajligheter. Dock
menar Hoff att méngden inte ska ses som det viktiga utan snarare hur ett material kan
anviandas. Material som &r fordndligt sdsom lera och piprensare kan ses som
kreativitetsfraimjande material for barn (Hoff, 2014). Cutcher och Boyd (2016) podngterar att
materialen ska vara i barnens intresse. Utifran ovanstdende gar att se att material och dess
tillganglighet kan rdknas som kvalitetsaspekter. Cutcher och Boyd menar ocksa att det ar
viktigt att stiarka barnen genom att lara dem om material, tekniker och verktyg da det skapar
ett engagemang och utkar barnens mojligheter till eget skapande. Aven Hoff (2014) menar
att kunskap dr avgorande for att kunna ga in i en kreativ process, vilket belyser
kvalitetsaspekten kunskap hos bdde personal och barn.



Anggard (2005) ség i sin studie att barns bildskapande handlar om socialt samspel och att
skapa samhorighet med andra barn. D4 barnen ritade tillsammans forekom oftast liknande
motiv eller anvindning av samma material. Anggérd beskriver detta som lokala bildkulturer
och trender. En bildkultur paverkas enligt Anggard av materialtillging, den planerade
bildverksamheten samt pedagogers eget bildskapande. Da barnen oftast ritar tillsammans
menar Anggard att det dr viktigt att det finns bade plats och material for manga barn.

Odegard (2021) studerade barnens estetiska utforskning med aterbruksmaterial, ett material
hon sett att barnen lockas sdrskilt av. I en av sina studier 14t hon barnen undersoka
aterbruksmaterial i en blackbox dir det fanns tillgang till bade digitala och analoga verktyg.
Odegard skriver att det var forst vid barnens interaktion med aterbruksmaterialet som dess
resurser blev tydliga. Magnusson (2021a) gjorde en studie om digital teknik i ateljén. Hennes
resultat visade att nér digital teknik far mota icke digitala uttrycksformer i ateljén skapas
andra och nya mojligheter till det estetiska larandet och utforskandet.

Material och dess tillgdnglighet kan mdtas av begrédnsningar och motsattningar. I Granbloms
(2011) studie framkom att pedagogerna ansag att tillginglighet i den pedagogiska miljon dr av
stor vikt for barns sjilvstdndighet samtidigt som de dven podngterade vikten av sékerheten for
barnen. I Granbloms studie framkom att sma barn oftare begransas av materialtillgang da det
finns en tanke om att de inte kan hantera det. En annan faktor som framkom i Granbloms
studie &r att de ekonomiska resurserna paverkar mojligheten till materialink&p.

2.4 Pedagogers bemotande och medskapande

Enligt Odegard (2021) &r pedagogens roll att mojliggdra och skapa forutséttningar for barns
estetiska utforskande. Lindh (2022) skriver att pedagogerna har stor betydelse for barns
estetiska larande d& de kan paverka ldrandeprocessen, ateljéns utformning samt material och
verktygstillgdng. Aven i Cutcher och Boyds (2016) studie framkommer att pedagogerna har
en viktig roll for att mdjliggora ett meningsfullt konstskapande for barnen utifrdn deras
intressen. Pedagogens roll dr ocksa att vara en forebild som kan inspirera barnen till
kreativitet (Hoff, 2014). Aven pedagogens bemétande skulle kunna ses som en
kvalitetsaspekt.

Som pedagog menar Hoff (2014) att det ar viktigt att uppmuntra barn till kreativitet. For att
barn ska kdnna kreativitet dr det vasentligt att vicka deras egen inre motivation vilket kan
goras genom att ge dem inflytande. En pedagog bor uppmuntra barnens idéer och 16sningar
men undvika beddmande kommentarer som “fint” och “bra” da det kan gora barn osdkra samt
att barnen istéllet kan strdva efter att gora pedagogen ndjd (Hoff, 2014). Kreativitet handlar
om att tro pd sina egna idéer. For att viga komma med nya idéer dr det viktigt med en god och
tillatande gruppdynamik. Som pedagog blir det darfor angeldget att efterstrdva en grupp med
oppet klimat dir det finns tillit och respekt for varandra. Detta for att alla ska vaga komma
med nya idéer utan en riidsla for vad andra ska tycka och tinka. Aven samarbeten anses
kreativitetsfraimjande (Hoff, 2014).



Under barnens konstskapande dr det enligt Cutcher och Boyd (2016) viktigt att pedagogerna
ar engagerade, visar intresse, lyssnar pa barnen och stéller fragor samtidigt som pedagogerna
guidar barnen in i konstens vérld. Barnens erfarenheter och egna idéer kommer dé att utdkas.
Hoff (2014) skriver att det som pedagog &r viktigt att kdnna in om barnen behdver en
nédrvarande och stottande pedagog eller om de i stunden behdver utrymme for eget
utforskande. Lindh (2022) skriver att pedagogens uppgift dr att inspirera och utmana barnen
till skapande och undersdokande samt introducera och erbjuda material, redskap och verktyg.
En viktig forutséttning for att mota barnen i deras konstskapande menar Cutcher och Boyd
(2016) &r att pedagogen kanner sig trygg och bekvim i sin roll.

Att skapa forutsittningar for barns estetiska ldrande kréver enligt Lindh (2022) bdde ett
intresse och @mneskunskap i skapandeprocesser, material och verktyg. Pedagogers
dmneskunskap skapar enligt Lindh (2022) en trygghet for barnen i deras skapandeprocesser
bade i de planerade aktiviteterna och i den dppna ateljén. Bendroth Karlsson (1996) sag i sin
studie att pedagoger som kinde sig osékra i bilddmnet antingen kunde styra barnen for
mycket eller lamna dem ensamma i sitt skapande. De pedagoger som istéllet hade kunskap
och kinde sig trygga med bildskapande kunde bade guida barnen i bildskapandet samtidigt
som barnen fick vara fria i sin skapandeprocess. Dessa pedagoger var dven mer 6ppna for
spontanitet och barnens tankar och idéer vilket Bendroth Karlsson skriver har att goéra med
deras trygghet i sin amneskunskap. Dirmed kan pedagogers kunskap ses som ytterligare en
kvalitetsaspekt. Lindh (2022) sdg i sin studie att pedagoger vid planerade estetiska tillfdllen
ofta kunde hamna i en 6vervakande roll vilket himmar barnens estetiska lirande. For att
framja det estetiska ldrandet hos barnen menar Lindh att pedagogerna istéllet bor ga in 1 ett
gemensamt utforskande. Da pedagogerna intar ett medforskande forhéllningssitt dndras
dynamiken i rummet och ett intresse for skapande kan 6ka hos barnen. Lindh (2022) skriver
att ldran om material och verktyg inom bild och form dr véldigt begrénsad 1
forskolldrarprogrammet vilket kan bidra till okunskap. Denna okunskap, ett ointresse for
dmnet och en ridsla for kladd och stok kan enligt Lindh bidra till att pedagoger inte ndr fram
till barnen.



3. Teoretiska utgangspunkter

Inom den kulturhistoriska teorin har Lev Vygotskij undersokt barns lirande och utveckling
dér en central utgangspunkt &r att utveckling sker i ett samspel av sociala interaktioner,
medierande redskap, situerat lirande samt kreativitet (Strandberg, 2006), vilka nedan redogors
niarmare.

3.1 Kultur och situerat larande

Mainniskor fods in i en kultur som under 1000-tals &r har utvecklats av tidigare generationer.
Har méter vi det médnniskan har skapat och utvecklat i form av kulturella redskap, vi far dven
ta del av kunskap, virderingar samt traditioner som varit viktiga i sin tid. Kulturen fortsétter
standigt att utvecklas utifrdn vad som anses betydelsefullt idag (Strandberg, 2006). En
aktivitet och ett larande &r alltid situerad. Situerat ldrande innebér att 1irandet paverkas av
olika faktorer sa som plats och rum, kulturella kontexter samt den specifika situationen
(Strandberg, 2006).

3.2 Proximala utvecklingszonen

I Vygotskijs teori dr den proximala utvecklingszonen ett centralt begrepp och bygger pa
Vygotskijs syn att lirandet dr en standigt pdgdende process. Den ldrande har fardigheter 1
kulturella redskap som gor det mojligt att med en mer kompetent person handledas till att
laras nya fardigheter som ligger ett steg langre fram &n vad personen redan behérskar. Det ér
denna ldrandefas som Vygotskij kallar proximala utvecklingszonen. Nir dessa fardigheter ar
nadda kan nya uppnés (Siljo, 2010). Sociala interaktioner sdg Vygotskij som en avgérande
faktor for vért lirande och utveckling. Vygotskij uttryckte dven att yttre 1drande foreligger
inre tinkande. Samspelet mellan yttre larande och inre tinkande ar ldrandets grund
(Strandberg, 2006).

3.3 Mediering

Ett av de centrala begreppen i Vygotskijs teori dr mediering. Mediering innebér att manniskor
anvénder sig av redskap for att forsta sin omvérld. Vygotskij talar om att det finns tva olika
typer av redskap, dels de intellektuella redskapen som ér allt ifran det talade spréket, till vart
kroppssprék, skrift, bilder, symboler och vara tankar, dels de fysiska redskapen som é&r
foreméal sdsom pennor, papper och saxar. De intellektuella och de fysiska redskapen ér 1 ett
standigt samspel med varandra och tillsammans skapar de varandras forutsittningar. Istéllet
for att skilja intellektuella och fysiska redskap at kan de tillsammans bendmnas som kulturella
redskap. Att ldra och bekanta sig med kulturella redskap och hur de medierar vérlden kallas
inom denna tradition appropriering (Séljo, 2010).

3.4 Kreativitet

Vygotskijs syn pa kreativitet dr att det grundar sig i tidigare erfarenheter, dér fler erfarenheter
bidrar till en bredare fantasiféormaga (Vygotskij, 1995). Vygotskij menade att kreativitet finns
i alla aktiviteter dér det skapas nytt eller gamla ting anvédnds pé nya sitt eller i nya
kombinationer. Fantasi &r grunden for all kreativitet och mojliggor skapande (Strandberg,



2006). Vygotskij menade att det ar viktigt att barn far mdjlighet att utveckla sin fantasi och
kreativitet for att mojliggora for framtida utveckling (Strandberg, 2006), vilket med
Vygotskijs syn innebér att ge barnen mojlighet att uppleva och vigda sina erfarenheter for att
utdka sin formaga till fantasi (Vygotskij, 1995).

3.5 Forskolans pedagogiska miljoer

Forskolans pedagogiska kvalité bygger pa flera kvalitetsaspekter dér alla samspelar och
integrerar med varandra som styrdokument, gruppstorlek, lokaler, material, pedagogiska
processer, kommunikation och interaktion dér alla delar &r beroende av varandra (Sheridan,
2001; Sheridan m.fl., 2014). Sheridan m.fl. (2001, 2009) skriver att forskolans larmiljo skapas
av flera olika kvalitetsaspekter som alla samspelar med varann och skapar forutsittningar for
barns ldrande och utveckling i férskolan. Sheridans (2001) definition p& den pedagogiska
miljon innefattar den fysiska miljon med dess utformning, utrymme och material. S4 dven de
pedagogiska processerna med aktiviteter och interaktionen och kommunikationen mellan
pedagoger och barn och mellan barnen samt atmosfaren som rader i verksamheten. Den
pedagogiska miljon skapar forutséittningar for vad som blir mojligt for barn att géra och med
det vad som blir mojligt for ett barn att 14ra och utveckla (Sheridan, 2001). Forskolans
pedagogiska kvalité och ldrmiljo dr ett samspel mellan politik, resurser, pedagogiska
processer, larares kunskap och individer (Sheridan m.fl., 2009, 2014). Det &r forskolans
pedagogiska kvalité och den pedagogiska miljon som skapar forutsattningar for barns ldrande
och utveckling i forskolan (Sheridan, 2001; Sheridan m.fl., 2009).

Utifrén Sheridans (2001) definition pa den pedagogiska miljon har Wallin (2023) skapat en
modell hon kallar for férskolans pedagogiska miljéer som bestar av fyra underkategorier:
organisation; undervisning, utveckling och larande; mdblering och material; forhallningssitt. I
Wallins kategorier gar det att finna en plats for de flesta av Sheridans m.fl. (2014)
kvalitetsaspekter.



Figur 1
Forskolans pedagogiska miljoer enligt Wallin (2023).
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Vilka ramar och regler vill
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Wallins (2023) modell &r troligen ténkt att anvdindas som en modell for att synliggora
monster, samband samt att vicka tankar kring fordndring hos verksamma pedagoger.

3.6 Avslutning

Vygotskij uttryckte att utveckling sker i ett samspel av sociala interaktioner, medierande
redskap, situerat ldrande samt kreativitet (Strandberg, 2006), vilket gér i linje med Sheridans
m.fl. (2001, 2009) syn pa bade forskolans pedagogiska kvalité samt den pedagogiska miljon
dér flera aspekter samspelar och skapar forutséttningar for barns ldrande och utveckling i
forskolan. Ytterligare likheter gar att se mellan foljande begrepp hos Sheridan (2001) och
Vygotskij (2006); materialet som kvalitetsaspekt - medierande redskap, pedagogiska
processer - situerat larande, interaktion och kommunikation - sociala interaktioner. Vilket
visar pa att Vygotskij och Sheridan har en samsyn géllande att larande och utveckling sker i
ett samspel av olika aspekter (Sheridan, 2001, Strandberg, 2006). Vygotskij lyfter att det ar
viktigt att barn far mdjlighet att utveckla sin fantasi och kreativitet (Strandberg, 2006). Utifrdn
ovanstéende blir det viktigt for pedagoger att skapa en ateljé som frimjar barns kreativa
utveckling.
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4. Metod

4.1 Metodval

Studien grundar sig i kvalitativ forskning och kvalitativa intervjuer med valet
semistrukturerad intervju. Bryman (2018) menar att med kvalitativa intervjuer ligger intresset
i respondentens synpunkter. I kvalitativa intervjuer har personen som intervjuar en storre
frihet i sin intervju och mojligheten att stélla foljdfragor for att f4 utforligare svar; personen
som intervjuar fir dven mdjlighet till en djupare forstaelse for respondentens synpunkter
(Bryman, 2018). I semistrukturerade intervjuer forbereds en intervjuguide med teman och
fragor (Bryman, 2018). Min intervjuguide (se bilaga A) har sin grund i mina fragestéllningar
samt Vygotskijs kulturhistoriska teori. Efter att intervjuguiden med dess fragor var
fardigformulerad gjordes en pilotintervju varefter vissa frdgor omformulerades for att fungera
bittre. Det gjordes och frigorna testades ytterligare innan jag pabdrjade intervjuerna.

4.2 Urvalsgrupp

Studiens urvalsmetod grundar sig pa mélstyrt urval, ndgot som Bryman (2018) beskriver som
att urvalet viljs efter studiens fragestillningar for att kunna besvara dem. Kriterierna blev
verksamma pedagoger i forskolan som ocksa ér aktiva i dess ateljéverksamhet. Jag forsokte
medvetet vilja olika typer av forskolor for att mdjliggora ett bredare perspektiv av dmnet samt
gora resultatet mer overforbart. Bryman (2018) kallar det urval med sa stor variation som
mojligt.

4.2.1 Beskrivning av respondenter

Respondenterna i studien ar legitimerade forskolldrare dér alla jobbade pa kommunala
forskolor. Forskolorna ligger i tva kommuner, i olika socioekonomiska omraden samt olika
rektorsomraden. Ett par forskolor var nybyggda och 6vriga var dldre byggnader. Vissa
forskolor jobbade mot inriktningar och profiler sa som giftfri férskola, Reggio Emilia-
inspirerat arbetssitt och lyssnandets pedagogik. Respondenterna jobbade pa avdelningar for
dldre, yngre, 1-5 &r samt en aldershomogen grupp med tredringar. Respondenterna har varit
verksamma som forskolldrare mellan fyra och 40 &r. Samtliga hade ett stort intresse och kénde
sig trygga i sitt arbete med forskolans ateljé 4ven om merparten menade att det alltid finns
mer att léra.

4.3 Utforande

Tva respondenter kidnde jag till sedan tidigare varfor jag undersokte deras intresse forst innan
jag horde av mig till rektor for att fa deras godkdnnande for intervju. Dérefter forsokte jag fa
kontakt med ytterligare 15 rektorer. Av de jag fick kontakt med var det ndgra som meddelade
att de for stunden inte kunde erbjuda intervju pa grund av mycket sjukdom i personalstyrkan.
Négra onskade sjdlva fraga sin personal om medverkan i studien, men dessa dterkom aldrig.
De resterande gav mig kontaktuppgifter direkt till antingen en pedagog eller avdelning.

Infor intervju ringde jag respondenterna och de fick information om studien och de fick dven
ta del av mitt informationsbrev (se bilaga B). Respondenterna fick sjilva bestimma tid och
plats for intervju pa forskolan.
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Intervjuerna var forberedda med en intervjuguide (se bilaga A) som utgick frén studiens syfte,
fragestéllningar samt teoretiska utgdngspunkter, under intervjun stéllde jag foljdfragor for att
{4 utforligare svar. I vissa intervjuer foljde jag riktningen intervjun tog och valde ibland att
byta plats pé vissa fragor. Intervjuerna landade pa en halvtimme runt en timme. Under
intervjuperioden var det mycket sjukdom hos respondenterna vilket kom att padverka
intervjuerna genom att flera intervjuer fick bokas om. En intervju fick avbrytas pd grund av
omsténdigheter pa avdelningen for att sedan aterupptas vid ett annat tillfélle.

Att genomfora intervjuerna tog mer tid dn berdknat. Sammanlagt blev sju intervjuer gjorda.
En respondent valde i efterhand att avbryta sitt deltagande i studien.

4.4 Databearbetning

Alla intervjuerna spelades in och i nirtid med intervjun transkriberades inspelningen. Nér alla
intervjuer var transkriberade sammanfattades varje enskild intervju och respondenterna fick
mdjlighet att korrigera sin sammanfattning vilket ingen av respondenterna valde att gora.
Utifran ovanstdende bedomdes att min uppfattning av respondenternas upplevelse kring
ateljéns larmiljo stimde dverens med deras bild och kunde ddrmed inleda bearbetningen av
resultatet.

Resultatet har analyserats utifrdn Wallins (2023) modell, forskolans pedagogiska miljéer, som
bygger pa Sheridan (2001) definition av den pedagogiska miljon. Wallins (2023) modell
bestar av fyra underkategorier: organisation; undervisning, utveckling och ldrande; moblering
och material; forhallningssitt. Dessa kategorier har anvénts for att kategorisera och bearbeta
min empiri. Under mitt analysarbete utifran Wallins (2023) modell var det vissa delar av
studiens resultat som passade in under flera rubriker som exempelvis rubrikerna ateljéns
placering och materialtillgédng. I de fallen har de placerats i den mest relevanta kategorin. I
Wallins underkategori; undervisning, utveckling och ldrande lyfter Wallins sjdlv upp frégor
som framst ror miljon, vilket dven tilldimpas i denna analys. Vissa delar i resultatet var svérare
att tematisera utifrdn Wallins modell som tillexempel rubriken kunskap, jag har dé placerat
dem dér jag bedomt att de passat bist. Jag har valt att inte besvara Wallins underfragor, vilket
heller inte var mitt syfte med studien, utan enbart anvint hennes kategorier som en hjilp for
att analysera mitt resultat.

4.5 Forskningsetiska val

I studien har jag fors6kt mota mina respondenter med respekt enligt god forskningssed
(Vetenskapsradet, 2017). I Vetenskapsradets text Forskningsetiska principer inom
humanistisk-samhdllsvetenskaplig forskning (2002) beskrivs forskningsetiska riktlinjer varav
den viktigaste &r individsskyddskravet som gér ut pd att skydda individerna som deltar i
studien. Individsskyddskravet kan sedan delas in i ytterligare fyra huvudkrav:
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet. Trots att
Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhdllsvetenskaplig forskning har ersatts av
God forskningssed (2017) dr den fortfarande anvéndbar, det som har tillkommit &r striktare
regler gillande personskydd.
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Informationskravet handlar om att informera respondenterna om studiens syfte,
respondenternas villkor, samt att deltagandet ar frivilligt (Vetenskapsradet, 2002, 2017).
Respondenterna i denna studie informerades dels genom ett telefonsamtal samt med ett
informationsbrev (se bilaga B). Informationen géllde studiens syfte och deltagarnas
rittigheter. Innan intervjun fick respondenterna ater informationen som tidigare beskrivits
samt mdjlighet att stélla frdgor gillande studien.

Konfidentialitetskravet innebér att kinsliga personuppgifter ska forvaras pd ett sakert sétt sd
att obehoriga ej kommer 4t det samt att personuppgifter ska anonymiseras (Vetenskapsradet
2002, 2017). Det kédnsliga materialet har forvarats pa en 16senordskyddad dator och
respondenterna har anonymiserats. Infor att den anonymiserade sammanfattningen skulle
skickas fick deltagarna information om de alternativ som ansags mer GDPR-sdkra av
Karlstads universitet, alla valde dnda att fa den via mejl. Mejl har raderats efter att de skickats.

Genom att slutligen forstora allt insamlat material efter studien dr godkdnd och klar och
forsikra att ingen obehorig far ta del av det uppfyller jag nyttjandekravet. Nyttjandekravet
innebdr att det insamlade materialet frin respondenterna enbart far anvéndas till detta
examensarbete (Vetenskapsradet, 2002).

Samtyckeskravet innebdr att inhdmta respondenternas samtycke till att delta 1 studien samt att
de sjdlva har ritt att bestdimma 6ver sin medverkan med rétten att avbryta sitt deltagande
(Vetenskapsradet, 2002, 2017). Efter att respondenterna fatt ta del av information samt fatt
mdjlighet att stélla frdgor om studien fick de skriva pa en samtyckesblankett (se bilaga C) om
att delta 1 studien, varpd samtyckeskravet uppfylldes.

4.6 Studiens tillforlitlighet

En studies tillforlitlighet bygger pa fyra delar: dess trovérdighet, 6verforbarhet, palitlighet
samt konfirmering (Lincoln & Guba, 1985; Guba & Lincoln, 1994, refererad till i Bryman,
2018). Trovéardigheten ligger i om den sociala kontexten framgar med tydlighet, att studien
har genomforts utefter regler som giller samt att respondenternas svar validerats. Jag har
héllit mig till rddande forskningsregler, jag har stillt f6ljdfrédgor till respondenterna samt gett
dem mojlighet till respondentvalidering for att sidkerstilla att inga missforstdnd uppstétt. Jag
har beskrivit respondenterna samt i vilken miljo de dr verksamma 1 for att tydliggora deras
verklighet vilket dven leder in pa dverforbarhet. Overforbarhet handlar om méjligheten att
kunna dterskapa resultatet av studien vid ett annat tillfdlle. Jag har redogjort for
respondenterna samt deras miljo for att andra senare ska kunna beddma dess dverforbarhet till
annan miljo. Det kan dock finnas svarigheter i att aterskapa resultatet da studien bygger pé
respondenternas personliga erfarenheter och uppfattningar. En studies pélitlighet handlar om
att studiens alla delar blivit granskade. Under studien har jag haft uppf6ljning med handledare
som f0ljt arbetets gadng och vart oppositionsseminarium dr en granskningsprocess.
Konfirmering innebdr att man agerat i god tro utan att 14ta egna asikter eller virderingar
paverka studien vilket jag har forsokt efterstréva.
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5. Resultat och analys

Resultatet presenteras utifran Wallins (2023) modell, férskolans pedagogiska miljéer, utifran
hennes fyra underkategorier: organisation; undervisning, utveckling och ldrande; moblering
och material; forhallningssétt. Alla respondenter i studien &r legitimerade forskolldrare och
arbetade pa kommunala forskolor. Samtliga har ett stort intresse for forskolans ateljé.

5.1 Organisation

5.1.1 Organisatoriskt stod

Vissa pedagoger upplevde ett gott stod for ateljéverksamheten, bade fran rektor och 6vriga
kollegor. En pedagog lyfte att de hade kollegiala lartillfdllen ddr de diskuterade, delade
perspektiv samt lirde sig mycket. Det handlade dven om materialtillgéng, litteratur, kurser
samt stottning i att bygga upp verksamheten. En pedagog berittade om uteblivet stod fran
rektor dér de under en langre tid forsokt bygga upp en bra ateljémiljo utan 6nskat resultat.
Politiska beslut paverkar ocksa forskolans ateljéverksamhet och en pedagog berittade om hur
de efter manga verksamma &r tvingades flytta fran sina vilfungerade lokaler pd grund av ett
beslut i kommunstyrelsen.

Den storsta styrkan hér, det som vi har véxt av dr ju vara kollegiala lartillfallen som vi har varje
vecka dér vi sitter hela huset ihop, nagra specialpedagoger och var chef. Det kan vara svart ibland i
stunden och forstd vad vissa moten ska betyda, men jag inser ju att det &r i de hér diskussionerna
med andra ddr man delar perspektiv utifran liknande fragor som man verkligen lér sig och 6ppnar
upp for nya idéer. (Pedagog 4)

5.1.2 Materialtillgang

Tillgdng till material upplevdes olika av pedagogerna och verkade till stor del bero pa
instéllningen i1 organisationen. Tva pedagoger upplevde sig begrinsade i sitt materialutbud
samt hade svarigheter att bestilla da allt skulle sambestillas vid ett par tillfdllen per ar. Bdda
upplevde svarigheter att fi med allt samt att tinka ut olika temaarbeten redan vid
bestillningstillfdllet. Vad de kunde bestilla kunde dven péverkas av de ekonomiska
resurserna, vilket kunde ses som begriansande.

Det brukar vil bli tva storre bestéllningar om éret sé dér vi koper in typ allt vi kan komma pé
just d&, sen kanske det bli ndgon liten bestéllning hér och diar men vi forsoker bestilla stort
for da blir det oftast billigare. (Pedagog 7)

Tva andra pedagoger beriéttade att de hade fatt mojlighet att kopa in extra mycket material
tack vare de ekonomiska resurserna for detta ar. Tva pedagoger berittade att det fanns rikligt
fyllda forrad att tillgd med olika material. Utover det berdttade en att de fick bestélla extra
material utifrdn onskemal.

Vi har ju ett stort forrad med liksom allt skaparmaterial vi kan tillga /.../ dit kan vi g& och

byta ut och hdmta och det gor vi lite efter nér vi ser att vi behover fylla pa eller att /.../
barnen kanske onskar nat eller vi kanske onskar ninting. (Pedagog 2)
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5.1.3 Tid

De tvd pedagogerna som jobbat ldngst i forskolan uppfattade att bild- och formskapandet har
fatt mindre tid med &ren och att det idag dr mer fokus pa annat som rér undervisning som
exempelvis sprdk. En annan aspekt som togs upp var vikten av pedagogtithet. En pedagog
berdttade att med lagre personaltéthet minskades tiden till ateljén for barnen for att mojliggora
en overblick dver barngruppen for personalen. En annan pedagog tog upp att med storre
barngrupper minskar personaltdtheten och med det mojligheten till att f6lja upp idéer samt
planera och analysera. Brist pd tid kan dven innebéra att visst material tillfalligt véljs bort for
att det tar lang tid att stida. Flera pedagoger 6nskade att det skulle finnas mer tid for bild- och
formskapande i verksamheten, nigra ansdg att det fanns tid bara de tog den.

Ja bara vi tar oss tiden. Stéller upp pa varann, ja men nu gor jag iordning det hér /.../ det ar
en instéllning och organisationsfraga. (Pedagog 1)

Att det far ta tid, det &r ingenting som oj nu sétter vi oss och mélar utan det ska liksom
kanske fa ta hela formiddagen /.../ de ska fa sitta och mala fardigt, prova och prova flera
génger. (Pedagog 1)

Pedagogerna lyfter vikten av tid i barnens bild- och formskapande for att de inte ska bli
begrinsade i sitt skapande samt for att de ska fi mdjlighet att finna ro. Flera podngterade att
barnen behdver & mojlighet att géra om flera ganger samt kunna dterkomma till skapandet
efter att ha gjort ndgot annat en stund. Manga pedagoger sdg dven att vissa barn har ett stort
behov att gora klart. Barnen kan begrinsas frén bild- och formskapande pé grund av
forskolans forutbestdmda tider samt att borden ska anvéndas vid maltid. En pedagog berittade
att de medvetet valt bort att ha forutbestimda samlingar utan arbetar mer med icke tidsbundna
samlingar for att frildgga tid.

5.2 Undervisning, utveckling och larande

5.2.1 Placering

Pedagogerna upplevde att ateljéns placering kunde paverka barnens kreativa skapande.
Negativt anségs ndr hallen var placerad mellan det stora rummet och ateljén. Detta bidrog
enligt en pedagog till att pedagogerna inte var i ateljén i samma omfattning da de frédmst var i
det stora rummet for att ha en 6verblick. Pedagogen uppfattade det som att barnen inte valde
ateljén 1 samma omfattning da barnen oftast vill vara 1 pedagogernas nirhet, en tanke var dven
att barnen inte valde ateljén for att de inte kunde se ateljén fran det stora rummet. En annan
aspekt som kunde inverka negativt var nir rummet anvdndes som passage. En pedagog
podngterade vikten av att kunna stinga dorren utan att den plotsligt Oppnas for att kunna
mdjliggora ett tryggt skapande. P& en annan forskola var ateljén en del av det stora rummet
vilket pedagogen upplevde som negativt. Det positiva var ddremot att pedagogerna hade en
bra overblick. I 6vrigt sag pedagogen att dela ateljé med det stora rummet forde med sig
ménga storningsmoment for barnen dé de latt kunde distraheras av 6vriga saker som hidnde
eller fanns i rummet.

Det (ateljén) dr ingenting de véljer i forsta taget eftersom att det inte &r dér vi vuxna 4r, det
skulle ligga mer 6ppet med det hir stora rummet, da tror jag vi skulle ha nat helt annat.
(Pedagog 1)
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Att ha ateljén vid det stora rummet hade delade dsikter. Det som upplevdes positivt var att
barnen kunde gd in dér sjdlva samtidigt som pedagogerna litt kunde ha koll. Vid aktiviteter
kunde dorren stangas och vid behov kunde det 14tt kommuniceras med kollegor. En pedagog
upplevde att barnen litt stérdes av det som hénde i det stora rummet. Pa en forskola arbetade
de aktivt med att ha ett overgripande ténk for att fa in skapande i alla miljer vilket pedagogen
upplevde som positivt for barnens kreativa utveckling.

Vi tycker ju att det &r jéttebra for att dé kan man ju, d& kan ju barnen ga in dér och va dér
sjdlva, de kan ju dven sténga dorren om sig for vi ser, vi har ju glasrutor dér ocksa sa vi ser ju
vad de gor sa att det inte hiinder ndgonting farligt. Det &r ju vildigt latt for dem att ga in och
skapa dér samtidigt ocksa létt for oss att ta med en grupp barn in och arbeta dér och sé ar
kollegorna hér ute kanske med en annan grupp. Men da &r det ju vildigt létt att kommunicera
kring vad vi behover och om det 4r nan som behover ga pa toa eller byta bloja, verkligheten
kommer ju in i det hir. (Pedagog 5)

5.2.2 Rummet

Flera pedagoger lyfte behovet av utrymme 1 ateljén. Hélften upplevde att de hade bra ateljéer
idag samtidigt som flera dnskade storre ateljéer for att mojliggora ett bredare materialutbud
samt plats for fler barn. En pedagog berittade att visst material hamnade oatkomligt for
barnen pa grund av utrymmesskaél i deras ateljé. Tva pedagoger berdttade om varsin ateljé som
de upplevde fungerade déligt. Den ena var liten samtidigt som den fungerade som forrad till
skaparmaterial. Pedagogens upplevelse var att barnen hellre valde andra platser att skapa pa
an just i den trdnga ateljén. Den andra pedagogen uppfattade sin ateljé som otrevlig, rorig,
trang och mork, med smé fonster som satt hogt upp vilket gjorde att barnen inte kunde se ut.
Vikten av ljusinslépp i ateljén var nagot som lyftes av flera pedagoger.

Varan ateljé till exempel den vetter ju ut mot skogen och det dr ganska hoga fonster, det dr
ganska bra ljusinslépp dér, da ténker jag att det kanske ar mer inspirerande och uppmanar till
kreativitet pa ett annat sétt an om vi hade haft det i en fonsterlds kéllarskrubb. (Pedagog 5)

Ett par pedagoger tog upp att barns skapande kan péverkas av miljon de &r i. En forskola var
inredd med en lag diskbénk for att mota barnen i1 deras arbete vilket pedagogen uppfattade
som positivt da det mdjliggjorde for barnen att vara mer sjdlvstindiga i sitt skapande. En
pedagog berittade att barnen var mer forsiktiga nir de var vid borden som dven anvéndes vid
maéltid. En annan pedagog berittade att de idag har sé fina ytskikt att de kdnner att de méste
skydda dem frén barnens férgkladd genom att ta fram skyddsplast till golvet.

Jag jobbade pa en gammal forskola innan diar kunde man verkligen maéla till och med pa
véggarna, skaparrummet var for skapande, jag kan tycka att det fanns en frihet i det. Jag
dlskar vara lokaler idag de é&r otroligt inbjudande men barns skapande ar véldigt grénslost nér
det féar vara fritt och det kan jag tycka om att man kan tappa saker pé golvet och att det inte
gar sonder. (Pedagog 4)

Pedagogen berittade att pd de yngre avdelningarna fanns en ateljémiljo som var enkel att
stada, ddr det inte gjorde ndgot om det kom farg pd golv eller viggar vilket gjorde att barnen
kunde skapa ohdmmat. Denna pedagog samt en annan 6nskade att det hade funnits mer téliga
rum for barns skapande pa forskolorna.
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5.3 Moblering och material
5.3.1 Material

Val av material verkar till stor del goras utifrdn barnens intresse eller med syfte att utmana
barnen med kunskap om nya material samt av pdgaende verksamhet. Flera lyfter vikten av ett
varierat utbud, ett par ansdg att material som &r fordndligt utan forutbestdmt syfte &r att
foredra, tva andra lyfter vikten att materialet dr ldttanvént av barnen. Flera pedagoger anvinde
sig av digitala verktyg i arbetet i ateljén. Digitala verktyg kan for vissa barn fungera som en
brygga in i skapandet. En pedagog podngterar vikten av materialets kvalité.

Kvalitén p& materialet 4r avgdrande for att man ska tycka att det ar roligt. Att det haller, att
fargen har bra pigment, penslarna haller god kvalité /.../ du har ju en bild av vad du vill gora,
bade som barn och vuxen tinker jag och forutsittningarna for att du ska né det malet eller
atminstone hamna i nirheten av det 4r ju att det du anviander fungerar. (Pedagog 3)

Ett par pedagoger ndmner vikten av att som pedagog ha en medveten tanke med materialet
som tas fram for att kunna mota barnen i skapandet.

Om du har en tanke av att det hér &r ett material som har de hér egenskaperna, man skulle
kunna gora de hér idéerna, da kan du lyssna pé barnen pé ett annat sétt och va sé hér, ja men
det hir passar in i ramen for det hiar materialet, det hér skulle kunna funka utifran den
verksamheten jag haller och det hér skulle jag kunna erbjuda er och da blir du stark i att
plocka fram ett material. (Pedagog 4)

Varfor ett material blir populért eller inte verkar bero pé olika omsténdigheter enligt flera
pedagoger. Extra populért blir estetiskt tilltalande material som glitter och paljetter. Nya
material dr ocksa omtyckta. Ibland upplever pedagogerna att ovintade material blir populéra.
Aven hur ett material presenteras kan ha betydelse for dess popularitet. For vissa barn kan ett
materials konsistens vara mer lockande, for andra kan intresse styra.

Vissa saker blir ju bara barn sa fascinerade av alltsa typ glitter /.../ det &r ju nanting med att
det ser estetiskt tilltalande ut vissa saker eller att det dr nétt nytt som kommer in, man kanske
tar in ett nytt material som man inte har haft forut och dé vill ju alla prova det, de ar ju
nyfikna och vill utforska. (Pedagog 2)

Barnets val av material uppfattade en pedagog kan ske av impuls. De ganger pedagogen fick
barnen att stanna upp for att hinna kolla och tinka vad de ville gora uppfattade pedagogen att
andra val kunde goras.

Jag upplever att barn vill bara ibland kastas in och ta nanting, slita och rycka, och jag
upplever den hér gangen nér jag far dem att backa ett steg och sta och titta p& hyllan och
tanka forst och ta sen. /.../ for att vicka deras tanke innan dom bara tar med hénderna.
(Pedagog 4)

I de bada kommunerna berittar de olika kring hur de forhaller sig till dterbruksmaterial. I den
ena jobbade de med dterbruksmaterial for att frimja ett miljoténk. I den andra jobbade de
utifran giftfri forskola vilket enligt en av pedagogerna medforde att de inte lingre anvénde
aterbruksmaterial.

Tidigare har vi kanske haft material som vi tyckte att dom var bra med tapetrullar och séna
saker och sen har vi kanske da fatt till oss att utifran ett giftfritt perspektiv &r inte det sérskilt
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bra for det kan finnas /.../ &mnen i de hér tapetrullarna som inte dr bra for barnen. (Pedagog
5)

Alla pedagoger podngterar vikten av att skaparmaterial dr tillgéingligt for att framja barnens
kreativa utveckling. Ett materials tillgénglighet kan paverkas av rummets fysiska utrymme pa
grund av platsbrist vilket kan resultera i hoga hyllor. Vissa material kan placeras otillgéngligt
utifrén ett siikerhetsperspektiv for att undvika skador. Aven barnens materialforstelse lyfts
som en paverkande faktor. Flera pedagoger lyfter vikten av att som pedagog ha ett tillitande
forhallningssitt for att barn ska {4 uppleva en storre frihet i sitt skapande.

Jag tror ju som sagt /.../ vildigt mycket att det finns tillgéngligt for &r det hogt, hogt upp da
ar det inte lika intressant for det blir s& mycket processer innan man kommer igang /.../ nér
allt var dér uppe dé var det inte lika ménga som var intresserade av att va hér inne. Sen nér

det kom ner, ofta kan det vara véldigt fullt hir inne. (Pedagog 7)

5.3.2 Laran om material

Ett par pedagoger ansag att det dr viktigt att barnen erbjuds testa flera olika saker i ateljén. En
pedagog betonade vikten av att barn bor fa ldra sig om olika materials egenskaper istillet for
att jobba utifrdn mallar. Ett par pedagoger menade dven att nér barnen har forstaelse och
kunskap for material, teknik och redskap har de ett storre handlingsutrymme 1 sitt skapande.

Fa en kunskap men inte fa en mall, /.../ fa redskap men inte fa liksom en utstakad vég liksom
utan att s& har kan du gora, det hir kan du anvénda, vad vill du gora med det? Men att allting
bygger pa kunskap. Ska de kunna gora saker maste de veta vilka mojligheter de har, ska de
bli kreativa blir de det ju fler trddar dom har att ta utav, ju fler idéer ju fler perspektiv.
(Pedagog 4)

En pedagog beskrev att varje gang ett nytt material introduceras uppstér kladdfasen som
innebdr att barnen ldr kdnna det nya materialets alla egenskaper. Efter att kunskapen erdvrats
menade pedagogen att materialet kan std framme samt anvéinds som det &r ténkt.

5.3.3 Mobler, ting

Flera pedagoger ansag det viktigt att standigt ha en medveten tanke kring ateljéns utformning
for att kunna stddja barnen i deras skapande. Det kan handla om moblemang samt var
material eller redskap &r placerade. Ateljémiljon verkar till stor del utformas efter barnens
intresse, behov samt dvrig verksamhet. En pedagog poédngterade dock att det ibland kan vara
nddvindigt att ateljén far roras till for att 1dta processen fortga. Att medvetet ta in ting samt
andras kreativa processer i ateljémiljon dr nagot flera pedagoger anvénder sig av for att
inspirera barnen till skapande.

I borjan var det véldigt tillrdttalagt men det dr det inte ldngre, det &r nog bort med bord snart
och bara papper 6ver allt faktiskt tror jag /.../ dom visar ju jéttebestdmt hur dom vill och vad
som é&r intressant alltsé, ja dé blir det ju riktigt bra. /.../ Vi kan ju inte trycka in dom dér om
dom inte tycker att det passar det bara faller ju platt, det &r ju ocksé s& med a vad bra med
dom hér mdblerna och de kan sitta pé pallar men det vill de inte alls va. /.../ Nu har vi fétt
upp sé de har ocksa en hylla och staffli dir de kan sté tillsammans. (Pedagog 3)
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5.4 Forhallningssatt
5.4.1 Bemotande

For att kunna mdta barnen i deras skapande och fanga upp deras intressen lyfter alla
pedagoger upp vikten av att vara en ndrvarande pedagog. Som pedagog menade flera att det ar
viktigt att tinka pa forhéllningsséttet till det egna skapandet. Flera menade att det &r viktigt att
formedla positiva kénslor i skapandet for att inspirera barnen da de sjilva dr bade inspiratorer
samt forebilder. En pedagog ndmner att risken med att visa mer negativa kénslor som
osdkerhet 4r att barnen kan ta efter eller att medvetet testa pedagogen.

Det ér jétteviktigt att vara dér och se och vara med och inspirera och liksom lyfta dem sé att
det blir en positiv erfarenhet. (Pedagog 2)

Om vi sjdlva dr entusiastiska och dr med skapar och ér kreativa da tror jag att det kan
inspirera dom till skapargliddje. (Pedagog 5)

Att beméta barns skapande samt deras verk med respekt dr nagot som lyfts som en viktig
aspekt. Det beror dels pa hur pedagogen viéljer att bendmna skapandet, samt hur pedagogen
bemoter barnen i1 och efter deras skapande. Flera tog upp vikten av att inte ga in i nigon
bedomande roll utan poéngterade att det &r processen som é&r det viktiga. En pedagog menade
dock att nér barnets process dvergétt i ndgot annat kan det finnas en funktion i att pausa
processen for att sedan aterkomma vid ett senare tillfélle.

Det ér ju viktigt hur man beméter alltsd inte /.../ papekar s mycket resultat for det ér ju inte
det som &r natt viktigt alltsé alla behdver kdnna att dom &r med och utforskar och skapar
liksom sé att man inte kinner och jamfor sig med kompisar /.../ hdr mérker vi
prestationsangest dom jamfor sig och tycker att de inte kan, viktigt att motivera och peppa
och liksom se pé processen. (Pedagog 2)

For att mojliggora ett positivt skapande ér en trygg och tilldtande kénsla i gruppen viktig
enligt tvd av pedagogerna. Att som pedagog reflektera kring rum och konstellation &r for vissa
barn avgoérande for att mojliggora ett tryggt skapande menade en pedagog.

Ar jag inte trygg s kommer jag inte kunna vara sirskilt kreativ tror jag for kreativiteten
kommer i att jag vigar ga utanfOr givna ramar och /.../ gar jag och tdnker pa vad andra
tanker och hur andra ror sig s& kommer jag ju inte vaga ténka sérskilt kreativt pd det jag gor,
sa tryggheten &r en stor betydelse av det. (Pedagog 4)

For att kdnna trygghet behdver vissa barn vara delaktiga i forberedelser eller observera de
andra barnen innan barnet ér redo att delta.

5.4.2 Kunskap

Alla pedagoger ansdg att kunskap inom bild och form &r viktigt d& det ger dem trygghet 1
larandesituationer. Med kunskap har de flexibilitet att ta in skapandet i olika typer av
verksamhet samt mojlighet att bedriva en bredare skaparverksamhet. Skapandet fér storre
plats i verksamheten och de tar mer initiativ till skapande.

Kénner man sig trygg i ateljén sjélv da tror jag man léttare /.../ tar initiativ till /.../ skapande

med barnen och att /.../ det kanske blir andra verksamheter &n bara /.../ mélar med
vattenférger eller de hiar mer traditionella utan da har man andra verktyg att ta till och att
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man kénner att man behover inte /.../ uppfinna hjulet sjilv varje gang utan /.../ har jag den
kunskapen jag behdver i min ryggséck dé blir det ju lédttare for mig att dra igdng dom
projekten med barnen. (Pedagog 5)

En pedagog menade att pedagoger generellt intar olika roller beroende pa situation. Till
exempel kan pedagogen ha rollen som méstare som har kunskap om material, redskap och
teknik samt den som ser vad ett barn skulle behova for att komma vidare i sitt skapande. Tva
andra roller som lyfts dr rollen som medforskare dar man utforskar tillsammans med barnen
eller medskapanderollen didr man skapar tillsammans med barnen. Pedagogen menade att det
ar viktigt att veta nér och varfor pedagogen intar olika roller.

Du kan vara medforskande, medskapande, och du kan ocksé vara den som leder, totala leder
over vissa trosklar /.../ Jag tror bara du vet nér du gér i och ur olika pedagogroller och varfor
du gor det, /.../ varfor gor jag sa hér nu sé att du inte bara rusar pa /.../ varfor gor jag det hér
nu? Och &r det bra for barnen att jag gor s& hér nu? Reflektera hela tiden. (Pedagog 3)

5.5 Sammanfattning

Studiens resultat visar att organisatoriska kvalitetsaspekter som respondenterna upplevde
paverkade kvalitén i forskolans ateljé var politiska beslut, organisatoriskt stdd, personaltéthet,
ekonomiska resurser samt tidstillgdng. Det organisatoriska stodet upplevdes olika av
respondenterna, dir det fanns bade gott stod samt uteblivet stod. Stddet kunde innefatta
lartillfallen, materialtillgang, kurser samt uppbyggnad av verksamhet. Respondenterna
upplevde att personaltitheten paverkade barnens tid till ateljéverksamhet, mojligheten att
fordjupa sig inom dmnen samt i viss mén valet av material. Respondenterna lyfte vikten av tid
till barns bild- och formskapande. Dessa aspekter paverkar alla ateljéns kvalitét, men de ligger
dock utanfor pedagogens handlingsutrymme.

Kvalitetsaspekterna i miljon var enligt respondenterna ateljéns placering, storlek och
utformning. Respondenterna upplevde att ateljéns placering kunde péverka barnens kreativa
utveckling. Det var dock ingen enighet i var en ateljé bor vara placerad. Det som kunde
upplevas positivt av respondenterna var att ha ateljén intill det stora rummet. Flera
respondenter lyfte vikten av ateljéns utrymme dér flera 6nskade storre ateljéer for att
mdjliggora for fler barn att skapa samtidigt samt ett bredare materialutbud. Vikten av en
barnanpassad ateljémiljo togs dven den upp som en viktig aspekt vilket innebér att barnen
tillats vara sjilvstindiga i hela skaparprocessen samt att miljon tillater ett barns skapande dar
de kan ga ohdmmat fram.

Kvalitetsaspekter rorande material var enligt respondenterna materialets tillgédnglighet,
materialutbud samt materialval. Respondenterna lyfte vikten av att som pedagog ha en
medveten tanke kring materialval och ateljéns utformning. Valet av material verkade framst
goras utifran barnens intresse, verksamheten eller for att mdjliggora for ny kunskap om nya
material. Respondenterna lyfte vikten av ett varierat materialutbud som &r fordndligt. Alla
respondenter tog upp vikten av att materialet dr tillgéngligt. Ateljémiljon verkade framst
utformas utifrdn barnens intresse, behov och 6vrig verksambhet.
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Kvalitetsaspekter rorande pedagogens roll handlar till stor del om pedagogens forhallningssitt
och bemétande. Respondenterna lyfte vikten av kunskap inom d&mnet och betydelsen av att
som pedagog ha en medveten tanke om sin roll. Alla respondenter tog upp vikten av att vara
en ndrvarande pedagog for att kunna mdota barnen i1 deras skapande. Respondenterna ndmnde
att de sjilva fungerade som forebilder i ett barns skapande. Som forebild ansag
respondenterna att det dr viktigt att tdnka pa hur de sjdlva forhaller sig till sitt eget skapande
samt vilka kénslor de formedlar. Respondenterna nimner betydelsen av att mota barn och dess
skapande med respekt och ett tillaitande forhdllningssatt samt att inte gé in i ndgon bedémande
roll utan poéngterar att processen dr det viktiga. I ett barns skapande lyfte flera respondenter
att pedagogen bor gé in med ett tillaitande forhallningssétt. Ett par respondenter betonar vikten
av att ldra barn om materials egenskaper for att ge dem ett storre handlingsutrymme. Ett par
respondenter ndmner dven betydelsen av att skapa en trygg och tillatande atmosfar i gruppen
for att mojliggora ett positivt skapande.

En sammanstéllning 6ver de olika kvalitetsaspekterna finns i bilaga D.

5.6 Resultatanalys

Under mitt analysarbete utifran Wallins (2023) modell forskolans pedagogiska miljoer var det
vissa delar av mitt resultat som var svéra att kategorisera. Vissa delar var svart att finna en
given plats for, likt pedagogers kunskap, medan andra delar passade in under flera rubriker.
Jag vill darfor presentera en utveckling av Wallins modell som bygger vidare pa Sheridans
tankar. Sheridan m.fl. (2001, 2009) skriver att forutsattningarna for ett barns ldrande och
utveckling i forskolan ligger i forskolans pedagogiska kvalité samt i den pedagogiska miljon
som bygger pa en rad olika kvalitetsaspekter. Exempel pa kvalitetsaspekter dr styrdokument,
gruppstorlek, lokaler, material, pedagogiska processer, kommunikation och interaktion
(Sheridan m.fl., 2014). Till den pedagogiska miljon raknar Sheridan (2001) den fysiska
miljon, med utrymme och material, pedagogiska processer, interaktioner och kommunikation
samt atmosfdaren som rader i verksamheten. Forskolans pedagogiska kvalité och larmiljo ar ett
samspel mellan styrdokument, politik, ekonomiska och materiella resurser, pedagogiska
processer, larares kunskap och individer (Sheridan m.fl., 2009; Sheridan m.fl., 2014). I den
utvecklade modellen onskar jag tydliggora att barns larande och utveckling paverkas av en rad
olika kvalitetsaspekter; men dven att pedagogers kunskap paverkar den pedagogiska kvalitén
samt att 1armiljon och den pedagogiska kvalitén paverkas av yttre aspekter som politik och
styrdokument. Modellen tydliggor dven att pedagogers arbete paverkas av olika
kvalitetsaspekter. Den utvecklade modellen utgar ifrdn kategorierna miljd, organisation,
material - mobler, forhdllningssétt - undervisning som liknar Wallins (2023) indelning men ar
ndgot annorlunda. Till det har jag lagt till en kategori som tar upp politik och styrdokument
samt en kategori som lyfter pedagogers kunskap och den sista kategorien lyfter barns larande
och utveckling vilket &ven Wallin (2023) lyfte. Dessa kategorier har jag sedan delat in i
ytterligare fem grupper vilket presenteras nedan.
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Figur 2 Figur 3

Wallins modell (2023). Utvecklad modell
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Grund- (Forskolans) styrande grund &r en utdkad kategori dir min tanke ar att det som styr
forskolans verksamhet som ej hor till organisation hor, likt politiska beslut och mélséttningar
samt styrdokument.

Foérutsdttningar ar den nivd i modellen som fangar de forutsdttningar som rader inom
forskolan. Kategorierna bendmns miljo och organisation och innefattar exempelvis den
fysiska miljon, ekonomiska och materiella resurser, personaltithet och gruppstorlek. I denna
modell lyfts miljo ut som en separat kategori, till skillnad frdn Wallins (2023) modell som
fdngar in fragor rérande miljo i kategorin undervisning, utveckling och ldrande. Urskiljandet
av miljo som en egen kategori gors for att tydliggora denna kvalitetsaspekt. Likt Wallin
(2023) &r organisation en egen kategori.

Pedagogers kunskap ar en utokad kategori i jamforelse med Wallins (2023) modell. Denna
kategori fokuserar pa pedagogers kunskap och erfarenhet. Grunden till att pedagogers
kunskap lyfts ut som en egen kategori ar svarigheterna att finna en given plats for material
som rorde pedagogernas kunskap 1 Wallins (2023) modell. I den utékade modellen tydliggors
pedagogers kunskap som en egen kategori.

I Pedagogers medvetna val ligger kategorier som pedagogerna sjdlva kan paverka.
Kategorierna ar material och mobler-ting, forhdllningssdtt och undervisning. Samtliga
kategorier aterfinns i Wallins (2023) modell. Jag har dédremot valt att flytta undervisning som i
Wallins (2023) modell 14g 1 kategorin undervisning, utveckling och lirande. Pedagogers
medvetna val paverkas av kvalitén i kategorierna som &terfinns i nivaerna grund,
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forutsattningar samt pedagogers kunskap. Pédverkan och forbindelsen mellan de olika nivéerna
har 1 modellen illustrerats av pilarna till vinster.

I nivan och kategorin Barns utveckling och lirande ér tanken att fokus ligger pa barns
utveckling och ldrande. Kategorin befinner sig hogst upp i modellen och péverkas av kvalitén
i nivierna grund, forutsdttningar, pedagogers kunskap samt pedagogers medvetna val, vilket i
modellen har illustrerats av pilen till hoger. I Wallins (2023) modell hette denna kategori
undervisning, utveckling och ldrande dér fokuset framst ligger pa frigor som ror miljon.

Denna utdkade modell ger en 6kad tydlighet samt en mer heltdckande bild av forskolans
kvalité. Modellen kan ténkas vara tillimplig dven 1 andra pedagogiska miljoer.
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6. Diskussion
Diskussionen har kategoriserats utifrdn den utvecklade modellen dér resultatet kommer
kopplas samman till tidigare forskning och Vygotskijs kulturhistoriska teori.

6.1 Grund - (Forskolans) styrande grund

Pedagoger moter forskolor som &r i1 ett ssmmanhang dir verksamheten grundas i
styrdokumenten. I forskolans ldroplan (Skolverket, 2018) stér det inget om vilka material ett
barn ska &4 mota i ateljéverksamheten eller hur en ateljé bor utformas utan det ér upp till
rektor samt forskolldrare att tolka. Kommunala beslut pdverkar forskolans verksamhet. En av
respondenterna beréttade hur ett beslut i kommunstyrelsen kom att paverka hela deras
verksamhet. Aven Sheridan m.fl. (2014) lyfter politik och styrdokument som aspekter som
paverkar den pedagogiska kvalitén och larmiljon.

6.2 Forutsattningar

Utifran Sheridans (2001) definition pa den pedagogiska miljon finns i denna grupp den
fysiska miljon, material och atmosfaren som rader i verksamheten. Aspekter som paverkar
den pedagogiska kvalitén och ldrmiljon som hor hit r ekonomiska och materiella resurser
(Sheridan m.fl., 2009, 2014). De kvalitetsaspekter som kommer in hér &r: lokaler och
gruppstorlek (Sheridans m.fl., 2014).

6.2.1 Organisation

Forskolan bestar av en organisation som paverkar personaltéitheten. Personaltitheten sig
respondenterna som en paverkande faktor till tiden samt arbetet de kunde erbjuda barnen i
ateljén. Flera respondenter lyfte upp vikten av tid till barns bild- och formskapande nigot
dven Hoff (2014) papekade. Respondenterna upplevde att med en ldgre personaltithet valdes
visst material bort samt att det var svart att f6lja upp och fordjupa sig inom olika omriden.
Svarigheter i att fordjupa sig inom dmnet dr dven nagot Pramling m.fl. (2015) lyfter i sin
studie. Med en ldgre personaltdthet minskar personalens tid till sociala interaktioner med
barnen, Vygotskij sdg sociala interaktioner som en avgdrande faktor for larande (Strandberg,
2006). Pramling m.fl. (2015) kom fram till att antalet barn paverkade forskolans verksambhet,
mina respondenter lyfte istéllet upp personaltdtheten som en avgérande faktor. Organisationen
bestar av en kultur som péverkar stod och stottning inom @mnet. I den kulturhistoriska teorin
beskrivs kultur som de virderingar och den kunskap som rader (Strandberg, 2006). Vissa
respondenter lyfter vikten av stdd frin rektor samt kollegor som en viktig del i arbetet kring
ateljén.

6.2.1.1 Materialtillgang
Materialtillgdngen sdg olika ut pa olika forskolor och berodde mycket pé stodet fran

organisationen. P& de forskolor dér stddet var storre fanns rikligt fyllda forrdd, samtidigt som
de iven hade mdjlighet att bestilla extra vid behov. Ovriga skétte bestillningar sjilva dér de
kunde kinna sig begriansade av ekonomi samt att de skulle sambestilla med dvriga
avdelningar. I Granbloms (2011) studie framkom att ekonomin kan paverka mojligheten till
materialinkdp. Valet kring aterbruksmaterial skilde sig mellan kommunerna vilket jag antar
ligger i ett stillningstagande i kommunen. Eriksson Bergstrom (2013), Lindh (2022) och
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Odegard (2021), sag alla att barns och pedagogers handlingsutrymme péverkas av
materialtillgdngen.

6.2.2 Miljo

Pedagogerna moter de lokaler som finns pa forskolan vilket ser olika ut, Bengtsson (2011)
menade att en forskola ar byggd i sin tid utefter vad som sags som dndaméalsenligt for en
forskola vid dess byggnation. Det betyder att pedagoger idag kan moéta lokaler som inte lédngre
ar anpassade efter sitt nuvarande syfte. Ndgot som respondenterna lyfter, som jag ej sett i
forskning, dr betydelsen av ateljéns placering for dess anvindning. Eriksson Bergstrom
(2013), Lindh (2022) och Odegard (2021) ség alla att pedagogers och barns
handlingsutrymme paverkades av rummets fysiska utrymme. Lind (2022) lyfter att storre
ateljéer #r fordelaktigt men ej avgdrande da de kan erbjuda fler material. Aven respondenterna
lyfter upp vikten av en ateljés storlek och i resultatet framgick att barnens tillgénglighet till
material kan paverkas av ateljéns storlek. Hoff (2014) lyfter att en milj6 som framjar barns
sjalvstindighet dr kreativitetsframjande, vilket dven framkommer i resultatet. Hoff lyfter d&ven
vikten av en miljo dér barnen kan ga ohdmmat fram, vilket ett par respondenter dven
papekade. Respondenterna lyfte dven vikten av ljusinslépp i ateljén. Larande sker alltid i en
situation, Vygotskij beskrev detta som situerat ldrande diar rummet dr en av de paverkande
faktorerna (Strandberg, 2006).

6.3 Pedagogers kunskap

Som pedagog bir du med dig erfarenheter och kunskap som paverkar ditt arbete i forskolans
ateljé. Respondenterna lyfte upp vikten av kunskap for att bedriva ateljéverksamhet samt att
kunskap bidrar till en bredare ateljéverksasmhet vilket gér i linje med Linds (2022) forskning.
Respondenterna menade dven att kunskap ger dem @mnestrygghet. Badde Cutcher och Boyd
(2016) och Bendroth Karlsson (1996) lyfter vikten av att pedagogen &r trygga i sin roll for att
mota barnen i sitt skapande. Sheridan m.fl. (2009) skriver att ldrares kunskap ér en av
aspekterna som pdverkar den pedagogiska kvalitén.

6.4 Pedagogers medvetna val

Utifrn Sheridans (2001) definition pa den pedagogiska miljon méter vi hir: material,
pedagogiska processer, interaktion, kommunikation och verksamhetens atmosfér. Sheridans
m.fl. (2014) kvalitetsaspekter som kommer in hir dr: material, pedagogiska processer,
kommunikation och interaktion. Sheridan m.fl. (2014) sag att forskolans pedagogiska kvalité
och larmiljo &r ett samspel mellan flera aspekter och de vi aterfinner hir ar pedagogiska
processer och materiella resurser. Pedagogers arbete och deras medvetna val paverkas av
kvalitén 1 nivderna grund, forutséttningar samt pedagogers kunskap.

6.4.1 Material, mobler och ting

6.4.1.1 Pedagogers utformning av miljén
Pedagoger har sjdlva mojlighet att padverka ateljéns utformning vilket kan handla om

mdblemang, var saker ér placerade och inspiration. Flera respondenter lyfte att det som
pedagog dr viktigt att ha en medveten tanke kring ateljéns utformning for att kunna stddja
barnen i deras kreativa utveckling. Lindh (2022) skriver att pedagoger har en stor betydelse
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for en ateljés utformning, rummets utformning ar i sin tur enligt Lindh en viktig faktor till
barns kreativa arbete. Respondenterna beréttade att ateljémiljon till stor del utformas efter
barnens intresse, behov samt efter verksamheten. Att anpassa miljon efter barnens intresse var
dven nagot Erikson Bergstroms (2013) sdg i sin studie. Ateljéns utformning ir en del av det
situerade larandet som paverkar ett barns mojlighet till utveckling (Strandberg, 2006).

6.4.1.2 Pedagogers val av material
Vygotskij uttryckte att ménniskan medierar vérlden for att forsta sin omvérld med hjilp av

intellektuella och fysiska redskap (Sdljo 2010). Materialutbudet i en ateljé bor enligt Cutcher
och Boyd (2016) samt Hoff (2014) vara rikligt och bjuda in till valméjligheter vilket gynnar
barns kreativa utveckling. Detta menar dven flera respondenter &r en viktig aspekt. Ett par
respondenter lyfter dock att det alltid bor finnas en medveten tanke med det material som
plockas fram for att kunna mdta barnen i1 deras skapande. Valet av material gors enligt
resultatet utifrdn barnens intressen, pagéende verksambhet eller nir pedagogerna vill utmana
barnen med ny kunskap. Aven Cutcher och Boyd (2016) nimner att materialet ska ligga i
barnens intresse. Ett par respondenter anser att fordnderligt material dr att foredra vilket gar i
linje med Hoff (2014) som anser att det kan ses som kreativitetsfrimjande. Vygotskij uttryckte
att kreativitet finns dé det skapas nytt eller i nya kombinationer (Strandberg, 2006) vilket
mdjliggors med fordnderligt material.

Alla respondenter ansdg det viktigt att materialet &r tillgéngligt for barnen, vilket &ven Lindh
(2022) menar. Respondenterna lyfter dock att materialets tillgénglighet kan paverkas av
rummets fysiska utrymme eller av ett sdkerhetstank for att undvika skador. I Granbloms
(2011) studie framkom ocksa att material kunde begrénsas for barnen utifran ett
sdkerhetsperspektiv. Tillgdng till medierade redskap ar en viktig forutsittning for ldrande
menade Vygotskij (Strandberg, 2006).

6.4.2 Forhallningssatt och undervisning

Pedagogens erfarenhet och kunskap paverkar hur hen véljer att beméta barnen i det
pedagogiska arbetet. Pedagogers arbete paverkas dven av kvalitén i niverna grund samt
forutséttningar. Som pedagog har du en rad olika roller, en respondent lyfter att i ateljén gar
pedagogen in i olika roller beroende pa situation och att det ar viktigt att du som pedagog intar
olika roller med en medveten tanke. Aven Hoff (2014) lyfter pedagogens roll déir hon anser att
det ar viktigt att kunna kiinna in om barnet behdver eget utrymme eller en stéttande pedagog.
Pedagogers uppgift blir dven att mdjliggoéra for barnens proximala utvecklingszon.

Béde Lindh (2022) och Hoff (2014) lyfter att pedagoger ar forebilder som inspirerar barnen.
Detta &r dven ndgot flera respondenter holl med om. Som forebild menade respondenterna att
det dr viktigt att tinka pa hur du forhéller dig till ditt egna skapande samt vilken kénsla du
formedlar. Alla mina respondenter lyfter vikten av att vara en nérvarande pedagog vilket
ligger 1 linje med Cutcher och Boyds (2016) studie. I Cutcher och Boyds studie framkommer
det att det &dr viktigt att pedagogerna dr engagerade och visar intresse samtidigt som barnen
guidas in 1 skapandets védrld. Att vara en ndrvarande pedagog mdjliggor for sociala
interaktioner, vilket Vygotsskij sig som en avgorande faktor {for ldrande (Strandberg, 2006).
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Som pedagog lyfter dven respondenterna vikten av att ha ett tillitande forhallningssétt gent
emot barnen och deras skapande.

En god och tilldtande gruppdynamik dr ndgot Hoff (2014) lyfter som en viktig forutséttning
for att framja kreativitet. Detta dr d&ven ndgot ett par respondenter lyfter som en viktig faktor.
Flera respondenter samt Hoff (2014) tar upp att inte ge beddmande kommentarer, vilket enligt
Hoff (2014) kan gora barn osékra. Flera respondenterna lyfter &ven vikten av att fokusera pé
processen istéllet for resultatet samt vikten av att visa respekt for barn och deras skapande.
Som pedagog lyfter bade Lindh (2022) samt Cutcher och Boyd (2016) att det &r viktigt att 14ra
barn om material, tekniker samt redskap for att stirka barnen i sitt egna skapande. Detta &r
dven ndgot ett par respondenter lyfter som en viktig aspekt.

6.5 (Barns) utveckling och larande

Barns mgjlighet till utveckling och lirande paverkas av kvalitén i nivderna grund,
forutséttningar, pedagogers kunskap samt pedagogers medvetna val. Ett ldrande sker alltid 1
en kontext och kontexten kommer alltid paverka larandet. Vygotskij uttryckte att ett larande
sker i ett samspel mellan sociala interaktioner, medierade redskap, kreativitet samt situerat
larande. Till situerat ldrande rdknas rum, kulturella kontexter samt specifik situation
(Strandberg, 2006). Ett barns 1drande och utveckling paverkas av de forutsittningar som rader
och det dr denna grund som skapar forutsattningarna for barns proximala utvecklingszon.
Vilket dven gar i linje med Sheridans m.fl. (2001, 2009) tanke kring att barns forutséttning for
utveckling och ldrande i forskolan pdverkas av forskolans pedagogiska kvalité samt
forskolans miljo dér olika kvalitetsaspekter samspelar med varandra. Ett barns mdjlighet till
bildskapande paverkas enligt Anggard (2005) av rummet, materialtillgng, den pedagogiska
verksamheten samt pedagogers instillning. Bostedt (2022) skriver att ett barns 1drande 1
forskolan sker 1 samspel med dvriga barn, pedagoger samt miljon.

6.6 Slutsatser

Resultatet visar att stodet till pedagoger samt resurser kan ha inverkan pa arbetet i forskolans
ateljé. Aven pedagogtitheten kan ha en paverkan pa barnens tid till skapande verksamhet.

Resultatet visar att pedagogens kunskap inom &mnet dr betydelsefull. Respondenterna
uttrycker att det ar viktigt att som pedagog stindigt ha en medveten tanke om béde sin roll,
materialval och ateljéns utformning. Pedagogens forhallningssétt har enligt respondenterna
betydelse for barns skapande. Resultatet visar ocksé betydelsen av att skapa en trygg och
tillitande kénsla i grupp och rum.

I resultatet framkommer att ett varierat materialutbud som é&r fordndligt ar att foredra.
Respondenterna ansdg dven att det var viktigt att materialet var tillgéngligt for barnen.
Resultatet tyder pa att ateljéns placering, utformning samt storlek verkar ha betydelse for dess
mdjligheter och anvéndning.

6.7 Metoddiskussion

Jag har medvetet valt att ha olika typer av forskolor med fokus pa socioekonomiska omriden,
byggnadsar samt pedagogisk inriktning till intervjuerna for att inte riskera att fastna i ett for
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snédvt perspektiv. Genom att ha olika typer av forskolor och omrdden &ppnar jag for en
bredare bild av &mnet. Med olika typer av forskolor 6kar sannolikheten for att studiens
resultat dven skulle vara igenkénnbart av andra verksamma pedagoger i forskolan; dock
bygger hela studien pa respondenternas egna erfarenheter och upplevelser vilket i sin tur
skiljer sig &t och alltid &r personliga.

Alla pedagoger jag intervjuade hade ett intresse i1 forskolans ateljé samt kidnde en trygghet att
bedriva verksamhet ddr. Svaren hade troligen blivit annorlunda om personerna inte kéinde
denna trygghet i forskolans ateljé vilket kunde berikat studien med en annan vinkel. Att alla
respondenter hade en liknande syn har dven gett en samsyn 1 resultatet. Att f4 bredd kring
respondenternas intresse och trygghet i forskolans ateljé &r ndgot jag inser dr svért. I kontakt
med rektorer och forskoleavdelningar blev jag alltid kopplad till personen med storst intresse
eller erfarenhet inom omradet. Att fi tag pd pedagoger som bedriver verksamhet i forskolans
ateljé som inte har ett storre intresse verkar svart om denna inte kan handplockas utifran
personkdnnedom. Alternativt om man slumpmaéssigt hade tillfragat pedagoger, risken hade
dock varit att de som inte hade ett intresse hade tackat nej till att delta i studien.

Alla respondenter fick innan intervju veta vad intervjun skulle handla om men de fick
daremot inte ta del av ndgra intervjufradgor for att inte paverka deras svar. Eventuellt hade
vissa svar kunnat bli mer utforliga om de fitt ta del av frdgorna innan. Jag kan inte garantera
att jag omedvetet genom mina foljdfrdgor rakat paverkat intervjun genom att vinklat
foljdfragorna at ett visst hall vilket skulle kunna ha péverkat resultatet. Val av metod paverkar
analysarbetet samt hur resultatet presenteras varav en annan analysmetod hade paverkat
resultat samt hur det uppfattades. Att genomfora intervjuerna tog mer tid dn berdknat och efter
sju intervjuer gick jag igenom materialet och sdg att det uppnatt en mittnad dé svaren
paminde om varandra (Bryman, 2018).

Fordelen med en kvalitativ studie var att jag fick ta del av respondenternas synpunkter.
Nackdelen ir att det var fa deltagaren i studien vilket gor att det inte gar att generalisera
resultatet. FOr att generalisera resultatet hade troligen en enkitstudie varit mer lamplig, men
dé hade mojlighet till f6ljdfrdgor samt lika utforliga svar forsvunnit. En annan metod hade
kunnat varit fokusgrupper, men da hade jag eventuellt inte fitt ta del av lika ménga tankar da
vissa kanske inte hade vagat uttrycka sig lika fritt. A andra sidan kanske nya infallsvinklar
hade 6ppnats. En annan intressant metod hade varit att genomfora gaturer i kombination med
intervju dir pedagogerna fér visa runt i ateljémiljon med en kompletterande intervju.

Mina respondenter var generellt vildigt samstdmda vilket skulle kunna bero pa mina
intervjufragor, alternativt att alla hade ett intresse for forskolans ateljé. Mitt resultat dr dven
véldigt samstdmt med tidigare forskning dven om de storre studierna bygger pa
observationsstudier. Ddrav kan man se att min studie stodjer tidigare resultat inom dmnet. Min
studie gav dérav fa nya infallsvinklar inom dmnet trots olika tillvigagangsstt.
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6.8 Studiens relevans for forskollarare

Som pedagog blir arbetet paverkat av kvalitén i verksamheten vilket i sin tur har inverkan pa
pedagogens arbete i ateljén samt barnens mojligheter till kreativ utveckling. Studien belyser
vikten av att som pedagog stindigt ha en medveten tanke kring sin egna roll, ateljéns
utformning och valet av material. Genom att stindigt ha en medveten tanke mdjliggor
pedagogen for en mer meningsfull verksamhet. Pedagoger behdver ge tid till barns kreativa
arbete och anvénda delar av sin planeringstid till ateljén for att mojliggora en stindig
medveten tanke kring ateljén.

6.9 Vidare forskning

Som vidare forskning vore det intressant att undersoka betydelsen av rummets placering.
Ytterligare ndgot att forska kring &r huruvida skapande verksamhet har fatt mindre tid genom
aren, samt ta reda pa vad som eventuellt bidragit till denna minskning och hur det paverkar
barnens kreativa utveckling. Denna studie bygger pa fa respondenter vilket gor att resultatet
inte gér att generalisera. Aven om mitt forskningsresultat stimde vil verens med tidigare
forskning anser jag att det dr ett omradde som skulle kunna forskas vidare kring.
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8. Bilagor

Bilaga A
Intervjuguide

Inledande fragor
1. Vad har du for utbildning? Hur linge har du jobbat som... Hur lange har du jobbat

pa...

2. Har er forskola ndgon special inriktning/profil/arbetssétt?
- Pé vilket sitt paverkar det arbetet med bild och form?

3. Lite kort kan du beskriva hur ni jobbar med bild- och formskapande i er verksamhet?

Tid
4. Anser du att det finns tid och utrymme i verksamheten for bild och form i den
omfattningen du skulle 6nska? Om inte vad dr det som begrénsar er?

Ateljén
5. Lite kort kan du beskriva hur ert ateljérum/miljo ser ut?
- Tycker du att er ateljé fungerar bra som ateljé?
- Vad gor att ateljén fungerar bra, vad fungerar mindre bra, kan du ge exempel?
- Haénder det att ni skapar utanfor ateljén ndgon gang? Hur pdverkar det barnens
skapande?

6. Vad péverkar er utformning av ateljén?
- Hénder det att ateljémiljon dndras? Vad skapar en fordandring, kan du ge exempel?

7. Vad tror du rummet har for betydelse for barns kreativa utveckling?
- Pé vilket sitt tycker du att er ateljé inspirerar barnen till att utveckla sin
kreativitet?

8. Pa vilket sétt har barnen tillgang till ateljén?

Material
9. Hur har ni tinkt/ vad tycker du &r viktigt att tinka pa gédllande material och

verktyg/redskapsval till ateljén?

- Finns det ndgot som paverkar ert val av material och verktyg/redskap?

- Har ni tillgang till de material och verktyg/redskap ni skulle 6nska eller finns det
material och verktyg/redskap ni kdnner att ni saknar, vad gor att ni saknar dem?

- Pavilket sitt tror du att ert val och utbudet av material och verktyg/redskap
paverkar barnens kreativa utveckling?

10. Pé vilket sitt dr barnen med och pdverkar valet av material?
- Vad tror du pdverkar om ett material blir populért for barnen att skapa med eller
inte?

- Vad tycker du kdnnetecknar ett bra skaparmaterial?

11. Hur tanker ni kring tillgénglighet géllande material och verktyg/redskap i er ateljé?
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- Vad dr det som pdverkar om ett material, verktyg/redskap blir tillgdngligt eller
inte?

- Hur tror du tillgéngligheten till material och verktyg/redskap paverkar barns
kreativa utveckling?

Pedagogen

12.

Hur handleder du barnen i deras kreativa skapande?

- Pavilket sitt deltar du i barnens skapande, kan du ge exempel?

- Hur ser du pé din roll som pedagog i forskolans ateljé?

- Vad tycker du &r viktigt att tinka pd som pedagog i forskolans ateljé?

Kunskap

13.

Pé vilket sétt tror du kunskap inom bild och form péverkar pedagogens arbete i
ateljén?
- Kaénner du att du har den kunskap som krévs for att bedriva den ateljéverksamhet
du sjélv skulle vilja?
a. Nej- om inte vad kdnner du att du saknar kunskap om?
b. Ja- pd vilket sitt kdnner du att din kunskap hjélper dig i ditt arbete?
- Tyckte du att du fick lara dig vad du behdvde inom bild och form i din utbildning?
- Har du fétt mgjlighet till fortbildning inom bild och form?
- Hur ser ditt egna intresse for bild- och formskapande ut? Hur tror du det paverkar
ditt arbete med bild- och formskapande i forskolan?

Drom/vision- vad anser du ar viktigt

14.

15.

Vad tror du ar viktiga faktorer for att en ateljé ska frdmja barns kreativa utveckling?

Om du skulle fa mojlighet att gora din dromateljé till en forskola diar mélet dr att
framja kreativitet och skapande hur skulle den se ut och vara?

Avslutande fragor

16.

17.

18.

19.

20.

Finns det ndgot du skulle vilja fortydliga av det vi pratat om?

Finns det ndgot du tycker &r viktigt som beror forskolans ateljé med dess utformning,
material och pedagogens roll du tycker jag missat att fraga om?

Far jag dterkomma om jag kommer pd ytterligare nadgon foljdfraga som kénns viktig
att friga om?

Om det uppstér oklarheter i analyserandet av materialet dr det okej om jag aterkommer
da?

Onskar du fa ta del av en sammanfattning av denna intervju for att kunna gora
eventuella justeringar?
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Bilaga B

Brev till tillfragade intervjupersoner
Examensarbete om forskolans ateljé

Information till deltagare

Jag vill fraga dig om du vill delta i ett uppsatsarbete vid Karlstads universitet. I det hir
dokumentet far du information om studien och vad det innebar att delta.

Vad ar det for studie och varfor vill ni att jag
ska delta?

Mitt namn dr Linnéa Abrahamsson och jag studerar till forskolldrare. Denna termin skriver
jag mitt examensarbete och jag har valt att skriva om forskolans ateljé. Syftet med min studie
ar att fa en okad fOrstaelse for hur pedagoger kan uppfatta faktorer som kan paverka barns
kreativa utveckling i forskolans ateljé. Dérav dr jag intresserad av att intervjua pedagoger for
att fa ta del av deras uppfattning om forskolans ateljé varav du dr en av dem som blivit
tillfrdgad.

Hur gar studien till?

Intervjun kommer att genomforas pé din arbetsplats eller via Zoom. Intervjun berdknas ta ca
45—-60 minuter. Intervjun kommer att spelas in for att sedan transkriberas, det vill séga skrivas
ner i skriftlig form.

Deltagandet ar frivilligt

Ditt deltagande i studien &r frivilligt och du kan nédr som helst vélja att avbryta deltagandet.
Om du viljer att inte delta eller vill avbryta ditt deltagande behdver du inte uppge varfor. Om
du vill avbryta ditt deltagande ska du kontakta ansvariga for studien (se nedan).

Vad hander med mina uppgifter?

Att spela in intervjuer rdknas som att samla in och registrera information om deltagarna.
Intervjuerna och det transkriberade materialet kommer dérfor att hanteras sa att obehoriga ej
kan ta del av det. Det insamlade materialet kommer att bevaras till dess att uppsatsarbetet ar
avslutat for att sedan forstoras. I studien kommer varken kommun, pedagogens namn eller
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forskolans namn att ndmnas eller ndgot annat som direkt skulle kunna identifiera dig.
Redovisningen av resultatet kommer att ske pa bade individ och gruppniva dér ingen individ
kommer att kunna identifieras.

Den rittsliga grunden for behandlingen av dina personuppgifter dr informerat samtycke. Du
kan ndr som helst dterkalla ditt samtycke utan att ange orsak, vilket dock inte paverkar den
behandling av personuppgifter som skett innan dterkallandet.

Karlstads universitet dr personuppgiftsansvarig for behandlingen av dina personuppgifter.
Enligt EU:s dataskyddsforordning (GDPR) har du ritt att kostnadsfritt fa ta del av de
uppgifter om dig som hanteras i studien, och vid behov fa eventuella fel rattade. Du kan ocksa
begira att uppgifter om dig raderas samt att behandlingen av dina personuppgifter begrinsas.
Vill du ta del av uppgifterna ska du kontakta den ansvariga for studien (se nedan). Om du ér
missndjd med hur dina personuppgifter behandlas har du rétt att ge in klagomal till
Integritetsskyddsmyndigheten, https://www.imy.se, som &r tillsynsmyndighet.
Kontaktuppgifter till dataskyddsombudet pa Karlstads universitet dr e-post: dpo@kau.se, via
telefon (vixel): 054 700 10 00. For mer information om hur Karlstads universitet behandlar
personuppgifter se https://www.kau.se/gdpr.

Ansvariga for studien

Huvudansvarig for studien &r
Ann-Britt Enochsson
Professor i pedagogiskt arbete

Kontaktuppgifter:
Ann-Britt Enochsson

Mejl: (borttaget)
Telefonnummer: (borttaget)

Studien genomfors av:
Linnéa Abrahamsson

Mejl: (borttaget)
Telefonnummer: (borttaget)
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Bilaga C

Samtycke till att delta i studien om forskolans
ateljé

Jag har fatt muntlig och skriftlig informationen om studien och har haft mdjlighet att stélla
fragor. Jag far behalla den skriftliga informationen.

L1 Jag samtycker till att delta i studien om forskolans ateljé

[0 Jag samtycker till att uppgifter om mig behandlas pa det sitt som beskrivs i
informationsbrevet till deltagarna.

Underskrift

Namnfortydligande

Plats och datum
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Bilaga D

Samanstillning av kvalitetsaspekter i forskolans ateljé

Organisation

Positiva/fraimjande kvalitetsaspekter

Negativa/begriinsande kvalitetsaspekter

Politiska beslut

Politiska beslut

Stod frén rektor och kollegor

Uteblivet stod fran rektor och kollegor

Resurser och stdd till inkdp av material

Brist pé resurser och stdd till inkdp av material

Hog pedagogtithet Lag pedagogtithet
Tillgang till tid Brist pé tid
Miljo

Positiva/fraimjande kvalitetsaspekter

Negativa/begriinsande kvalitetsaspekter

En ateljé som frimjar sjélvstéindighet

En ateljé som kréver vuxennérvaro

Tillatande fysisk ateljémiljo

Otillatande fysisk miljo

Storre ateljéutrymme

Litet ateljéutrymme

Ateljéns placering

Ateljéns placering

Att kunna sténga en dorr till ateljén

En Oppen ateljé

Material och mobler

Positiva/fraimjande kvalitetsaspekter

Negativa/begriinsande kvalitetsaspekter

Resurser och stdd till inkdp av material

Brist pé resurser och stod till inkdp av material

Pedagoger som gor medvetna val kring
materialval samt ateljémiljon

Pedagoger som agerar utan bakomliggande
reflektion

Varierat och fordndligt materialutbud

Snévt och oforéndligt materialutbud

Tillgdngligt material

Otillgdngligt material

Att ldra ut om materialets alla egenskaper

Att inte lira ut om materialets alla egenskaper

Forhéllningssitt

Positiva/fraimjande kvalitetsaspekter

Negativa/begriinsande kvalitetsaspekter

Pedagoger med kunskap inom bild- och
formskapande

Pedagoger utan storre kunskap inom bild- och
formskapande

Pedagoger som gor medvetna val kring sin roll

Pedagoger som agerar utan bakomliggande
reflektion

Att pedagogen visar respekt mot barn samt deras | Respektloshet
skapande

Positiva och entusiastiska pedagoger Negativa pedagoger
Tillatande pedagoger Otillatande pedagog

Trygg och tilldtande grupp och miljé

Otrygg och otillatande grupp och miljo

Att ldra ut om materialets alla egenskaper

Att inte lira ut om materialets alla egenskaper

Pedagoger som fokuserar pa processen

Pedagoger som fokuserar pé resultatet
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