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Syftet med féljande undersokning ar att ge ett
kunskapsbidrag om hur larobocker i Svenska 1
mojliggor for elever att utveckla formagan att

kritiskt granska texter.

Undersokningen utgar fran ett Critical literacy-

The aim of the following study is to contribute to
knowledge regarding how textbooks that address
the course Swedish 1 in upper secondary school
enables students to develop the ability to critically
examine texts.

perspektiv.
Teorin som anvants ar en reviderad version

av repertoarmodellen samt en

begreppsapparat hamtad ur Critical literacy.

Metoden som anvands ar utarbetat fran
teorin och utgar fran en form av narlasning.
Resultatet visar att de undersokta
larobockerna i viss man mojliggor for elever
att utveckla formagan att kritiskt granska
texter. Studien kan bidra med information
gallande kritik som rektorer och larare kan
fundera 6ver vid val av larobocker.

The theoretical framework in this essay have been
a revised version of the four resources model and a
conceptual apparatus derived from Critical literacy.
The method in use is derived from the theoretical
framework and a form of close reading.

The results show that the examined textbooks to
some extent enables students to develop the ability
to critically examine texts. The study can contribute
with information regarding critique for principals
and teachers to ponder regarding the choice of
textbooks.
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1. Inledning

Teknologins snabba framsteg och den enorma méngd information som skapas online gor att
formagan att lasa kritiskt blir viktigare och viktigare. Idag nar sociala medier och annan
internetpublicering i hog grad ersatter referentgranskad information for manga kan elever
forlita sig p& felaktiga och vinklade pastdenden (Skolverket, 2023). Ar 2023 tillkom
ytterligare faktorer som Al vilket bidrar till informationsflédet och Skolverket gick ut och
varnade larare for problematiken med Al-genererade texter. Varningen syftade i huvudsak pa
elevernas mojlighet att generera texter for att anvanda dessa som egna. Men fler dilemman
har uppméarksammats och Skolverket (2023) menar ocksa att det ar viktigt att kommunicera
till eleverna att Al-generering inte ar en garanti for textens korrekthet eller saklighet. De
menar att skolan behdver hjélpa eleven att utveckla formagan att bli kritiska tankare/lasare.
Enligt syftesskrivningen i laroplanen ska undervisningen i svenska ge elever mojlighet att
utveckla “Formaga att ldsa, arbeta med, reflektera 6ver och kritiskt granska texter samt
producera egna texter med utgangspunkt i det lasta.” (Skolverket, 2011a). Det ar darfor
viktigt att a&ven laromedel som anvénds undersdks ur perspektivet hur de kan hjalpa eleven att

utveckla dessa formagor.

Innehallet i en larobok &r tankt att fungera som en auktoriserad spegling av den kunskap som
var aktuell och tillganglig nar laroboken skrevs (Wikman, 2004). Laroboken riktar sig med sitt
innehall och i sin form bade till elever och larare inom de &mnen laroboken &r avsedd for. En
betydande del av en lararens yrkesutévning utgors av malgruppsanpassning som kan uppnas
genom att tolka styrdokument och omvandla dess syften till konkretion pa ett for lararen och
eleven begripligt och anvéandbart satt med hjalp av larobdcker eller annat laromedel (Oates,
2014).

| denna understkning avser jag ge ett kunskapsbidrag om hur larobdcker i Svenska 1 mojliggor
for elever att utveckla formagan att kritiskt granska texter. Detta for att elevernas férmaga att
ta stallning till att den information de méter och &r relevant, saklig och korrekt ar kompetens
som kravs av individen som samhallsmedborgare (Skolverket, 2011a).

Undersokningen innehaller en analys baserad pa Lukes och Freebodys (1990) repertoarmodell

samt critical literacy pa tva larobdcker i svenska 1. | undersokningen har jag dven anvant mig



av ett textbegrepp dar forekomsten av ordet kritik studeras samt ett kontextbegrepp dar

sammanhanget textbegreppet star i undersoks.



2. Bakgrund

| bakgrunden presenteras de begrepp som ar relevanta for studien. Déarefter foljer information

om styrdokument samt tidigare forskning relaterad till studiens syfte och fragestallningar.

2.1 Kritik

Ingen direkt definition av vad kritik” innebar presenteras av Skolverket. Det Skolverket
oftast hanvisar till som “kritik” &r att kritiskt granska” nagot (Skolverket, 2018). Dock
verkar aven kritisk granskning i manga fall vara en svardefinierad uppgift och ingen tydlig
definition pa vad som exakt menas med kritisk granskning presenteras av Skolverket.
Déremot existerar en rad extramaterial som beskriver vilken typ av uppgifter larare bor
anvénda sig av for att starka elevernas formaga att kritiskt granska. | extramaterialet
Analysera och kritiskt granska beskrivs till exempel hur elevens formaga att kritiskt granska
kan stérkas genom att, i en klassrumsmiljo som ar 6ppen for analys och resonemang, ge
elever modeller och verktyg samt relevant material att granska (Skolverket, 2018). Skolverket
(2018) beskriver dven hur kritisk granskning ma lata som nagot negativt men att det i sjélva
verket handlar om att stalla fragor, prova pastaenden samt problematisera handlingar och
information om var omvarld. Kritisk granskning syftar saledes till att ifragasatta de val som

skett i skapandet av en text.

2.2 Associationer

I denna undersokning anvands begreppet associationer for att beskriva variationer av
begreppet kritik. Associationer ar formuleringar som “kritiskt forhallningssétt”, “kritiskt
tankande” eller bojningar som “kritisk™ eller kritisera”. En formulering kan fortfarande
raknas som en association oberoende av hur manga grammatiska led som forekommer mellan
varianterna av “’kritik” och det som ’kritik beskriver (Nemeth, 2021). Om texten till
exempel beskriver hur det &r oerhort viktigt att kritiskt och systematiskt granska nagot blir
associationen “kritiskt granska” d&ven om “och systematiskt” forekommer mellan “kritiskt”

och “granska”.



2.3 Positionering

Begreppet positionering anvands i denna undersokning pa tva sétt. Forfattarens positionering
av texten innebar synsattet att forfattaren vinklar texten genom att vélja det perspektiv och
budskap som férmedlas. Beroende pa hur forfattaren da uttrycker sig kan informationen i
texten vara skriven pa sa satt att lasaren forvantas instimma i den position texten tar, eller ta
avstand fran den. Man kan paminna sig om att det ar enklare att forhalla sig kritiskt till en
text vars budskap mottagaren inte haller med om an det ar att forhalla sig kritiskt till en text i

vars budskap mottagaren instdammer med (Janks, 2014).

Textens positionering av lasaren innebér i stallet att texten har en forvantad malgrupp och att
informationen som finns i texten, och den vinkling den eventuellt kan ha, ar riktad specifikt
mot malgruppen. Textens portratterande av verkligheten positionerar da lasaren i en situation
dar hen behover ta stallning till texten (Janks, 2014). Beroende pa om lasaren av en text
positioneras eller tilltalas som elev, kompis eller annat, skapar det olika forvantningar fran
lasarens sida. Om en text tilltalar eller positionerar lasaren som en elev forvéntar sig lasaren
att informationen kommer handla om nagot som &r elevrelaterat. Om lasaren daremot
positioneras som en fordlder uppmanas lasaren att lasa texten utifran ett perspektiv som
foralder. Samma information kan alltsa lasas olika beroende pa hur lasaren &r positionerad

och fran vilket perspektiv lasaren forvantas se texten.

2.4 Mentala -och Materiella processer

| denna studie undersoks mentala och materiella processer da dessa ar viktiga for att utveckla
en férmaga att kritiskt granska (Nemeth, 2021). En process dr nagot som utférs som en serie
sammanlénkade handlingar. En materiell process ar utférandet av en fysisk handling och en
mental process ar utférandet av en kognitiv handling. Det &r viktigt att vara medveten om att
processer i vissa fall kan syfta till bdde mentala och materiella processer och att mentala
processer ofta manifesteras som en materiell process i en larande- eller Gvningssituation da de
materiella processerna alternativt produkten som kommer fran de materiella processerna ar de
som beddms. Exempelvis finns det i uppgiften "Formulera en inledning som viacker
mottagarens intresse. Skriv dven en avslutning som knyter ihop din presentation.” tva
processer som ska utforas av eleven (Nilsson & Wingqvist, 2014). De tva processerna ar att
formulera en inledning och att skriva en avslutning. Att formulera en inledning kan tolkas
som bade en materiell och mental process. Om formuleringen sker genom att eleven funderar

eller tdnker ar processen mental. Om formuleringen i stéllet sker genom att eleven skriver



olika typer av inledningar blir processen i stallet materiell. Den andra processen som ar att

skriva ar alltid en materiell process oberoende av hur den utfors.

2.5 Text

Begreppet text syftar i undersokningen till det skrivna ordet i laroboken. Begreppet text ar héar
inte multimodalt och syftar darfor inte till bilder eller andra visuella representationer. |
undersokningen utgor texten det material dar associationer till kritik” aterfinns. Texten
bestar dels av associationerna, dels av de sammanhang associationerna star i. Om
associationen “kritiskt granska” star som en titel till en uppgift alternativt en dvergripande
uppgiftsbeskrivning raknas hela uppgiften till ssmmanhanget. Om associationen daremot star
i uppgiftsbeskrivningen eller enbart ndmns flyktigt blir sammanhanget det som ska kritiskt
granskas. Associationerna behover inte sta fysiskt nara i texten for att inga i ett specifikt
sammanhang. Sa lange informationen som presenteras kan leda tillbaka till associationen
ingér informationen i sammanhanget. Om till exempel “kritiskt granska” anvénds for att

beskriva hur en recension skrivs ingar beskrivningen av recensionen i sammanhanget.

2.6 Kontext

Kontexten utgér sammanhanget kring begreppet text. Text bor tolkas utifran kontexten dar till
exempel historisk tidpunkt, politisk ideologi, ekonomiska faktorer och kulturella faktorer
paverkar hur texten bor lasas (Freire & Macado, 1987). For att kritiskt lasa en text behover
lasaren dven kritiskt lasa verkligheten. Vid lasning ar det alltsa inte bara texten som
formedlar information utan dven den kontext som tillhor texten formedlar information. Om
textens forfattare till exempel har en specifik politisk ideologi dr denna information
nodvandig for att tolka texten. Om texten kommer fran ett specifikt land ar dven denna
information nddvandig for att tolka texten (Freire & Macado, 1987). Hur kontexten anvands i

denna studie presenteras mer ingaende i metodkapitlet.

2.7 Styrdokument

| gymnasieskolans styrdokument aterfinns ett stort fokus att utveckla elever till att bli kritiska
tankare. I gymnasieskolans uppdrag specificeras i fyra sammanhang hur elever ska utveckla
sin formaga att kritiskt granska (Skolverket, 2011a). Elever ska, enligt gymnasieskolans
uppdrag, trénas i att tdnka kritiskt, granska information och utveckla ett konsekvensténk for
att narma sig ett vetenskapligt forhallningssatt. Elever ska ocksa utveckla ett kritiskt tankande

i forhallande till kdnsnormer och kdnsmonster.



Skolan har ett demokratiskt uppdrag och ska darfor bidra till att eleverna utvecklar formagan
att kritiskt granska maktstrukturer i forhallande till hur strukturer, normer och vérderingar
paverkar bade kvinnor och mans makt. Skolans vardegrund vilar ocksa pa de méanskliga
rattigheterna och allas lika vérde (Skolverket, 2011a) och eleverna ska ges mojlighet att
utveckla ett kritiskt tankande géllande hur relationer och sexualitet framstélls i bland annat
olika mediala sammanhang. Slutligen ska elever ocksa ges mojlighet att utveckla ett kritiskt
tankande i forhallande till digital teknik for att forsta vilka risker som finns associerat med

detta samt l&ra sig vardera information (Skolverket, 2011a).

| kursen Svenska 1, vilket &r den kurs som denna undersokning intresserar sig av,
framkommer kritisk granskning i det centrala innehéllet i form av “Bearbetning,
sammanfattning och kritisk granskning av text. Citat- och referatteknik. Grundlaggande
kéllkritik.” (Skolverket, 2011b). I betygskriterierna for Svenska 1 framkommer elevens

formaga att kritiskt granska i form av att vardera och granska kallor kritiskt:

Betygskriterier

Betyg E

Betyg C

Betyg A

Eleven kan lasa, reflektera dver
och gora enkla
sammanfattningar av texter
samt skriva egna texter som
anknyter till det l&sta. I sitt
arbete vérderar och granskar
eleven med viss sdkerhet
kallor kritiskt samt tillampar
grundldggande regler for citat-
och referatteknik.

Eleven kan lasa, reflektera dver
och gdra sammanfattningar av
texter samt skriva egna texter
som lyfter fram huvudtanken
i det lasta. I sitt arbete
varderar och granskar eleven
med viss sékerhet kéllor
kritiskt samt tillampar
grundldggande regler for citat-
och referatteknik.

Eleven kan lasa, reflektera dver
och gdra sammanfattningar av
texter samt skriva egna texter
som lyfter fram huvudtanken
i det lasta och ger nya,
relevanta perspektiv. | sitt
arbete varderar och granskar
eleven med sékerhet kéllor
kritiskt samt tillampar
grundlaggande regler for citat-
och referatteknik.

Tabellen ovan visar pa hela stycket i betygskriterierna fér kursen svenska 1 ddr ordet kritiskt

férekommer.




2.8 laromedelsforetagen

De laromedel undersékningen som anvands i undersokningen ges ut av Liber AB och NA
Forlag. Liber AB som d&r medlemmar i Laromedelsforetagen lyder under den kvalitetspolicy
for litteratur som ges ut av deras medlemmar (Laromedelsforetagen, 2020). De har dessutom
formulerat ett ’stdd vid val av laromedel”. Enligt Laromedelsforetagen sjdlva dr policyn ett
styrande dokument for alla medlemmar. Laromedelsféretagen definierar dock inte vad de
menar med kvalitet men de dr dock noga med att podngtera att deras laromedel ar forankrade i
skolans vardegrund och utgar fran de laroplaner, amnesplaner och kursplaner som finns. Att
deras laromedel ska utga fran ldaro-, &mnes-, och kursplaner innebér i forlangningen att de ska
vara koherenta mot dmnets syfte. Samtliga medlemmar i Laromedelsforetagen foljer samma
kvalitetspolicy. Da Laromedelsféretagen och NA forlag inte foljer samma kvalitetsgranskning
ar det av intresse att studera en larobok som kvalitetsgranskas av Laromedelsféretagen och en
larobok som inte gor det. I undersdkningen representeras Laromedelsforetagen av Liber AB
och forlag som inte tillhér Laromedelsforetagen av NA Forlag. Att NA Forlag ej &r medlemmar
i Laromedelsforetagen &r inte skal for nagot antagande om att kvalitén i deras granskning

brister.

3. Teorl

| teorikapitlet presenteras de tva teoretiska utgangspunkter studien vilar pa. Teorierna ar

critical literacy och Repertoarmodellen.

3.1 Critical literacy

| denna undersokning anvands critical literacy som en av de tva teoretiska utgangspunkter
som anvands i studien. Critical literacy behandlar relationer mellan makt och sprak och
sprakets paverkan pa lasaren. Att arbeta med critical literacy innebér att utveckla ett kritiskt
forhallningssitt gentemot ojamna maktforhéllanden som presenteras i texter “vilket &r en del
att verka som medborgare i en demokrati” (Skolverket, 2016 s.1). Critical literacy innebar
formagan att ifragaséatta texters budskap och syften (Skolverket, 2016). En av stottepelarna
inom critical literacy ar att inte enbart se till texten utan dven utveckla en férmaga att se
bortom texten och kritisk granska &ven det som inte &r nedtecknat. Skolverket (2014)
definierar arbete med critical literacy som att elever ska ges mojlighet att skapa en forstaelse
for ett innehall med hjalp av spraket. Utveckling av denna forstaelse ter sig olika beroende pa

vilka tidigare erfarenheter eleven i fraga besitter. Beroende pa tidigare erfarenheter kan



uppfattningar om till exempel demokrati eller manskliga rattigheter komma att variera vilket i

sig kan vara ett &amne for diskussion (Skolverket, 2016).

| denna undersokning blir critical literacy viktigt da syftet ar att ge ett kunskapsbidrag om hur
larobdcker i Svenska 1 mojliggor for elever att utveckla formagan att kritiskt granska texter.
Da critical literacy handlar om hur texter kritiskt granskas utifran parametrar sasom
varderingar, sprak och vilken information som presenteras anvands critical literacy dels for

att utarbeta en metodik, dels for att tolka resultatet.

3.2 Repertoarmodellen

| denna undersokning anvands Repertoarmodellen som en av de tva teoretiska
utgangspunkter som anvands i studien. Repertoarmodellen (Four resources model) ar en
modell som ar utvecklad for att stodja utveckling av litteracitet. Repertoarmodellen ar
utarbetad efter tanken att litteracitet handlar om en rad praktiker som behdver arbetas med
samtidigt for att bésta resultat ska nas. Repertoarmodellen utarbetades som ett verktyg for att
ge elever en repertoar av praktiker dar formagan att knacka litterara koder, skapa texter, tolka
texter och kritisk granska texter arbetas med samtidigt (Luke, 2018). Luke (2018)
argumenterar for att litteracitetsutveckling i skolans varld tenderar att fokusera enbart pa till
exempel formagan att knacka litterara koder eller skapa texter och att utveckling av alla
praktiker kravs for att elevens litteracitet ska vara behjalplig daven utanfér en

klassrumskontext.

Yet mastery of coding, semantics and pragmatics, we argued, might be just enough literate
capacity to get you ripped off and lied to in a multi-semiotic, multimediated society that was
trying very much to position you and sell you and define you at every instance. (Luke, 2018 s.
3)

Da syftet med denna studie &r att undersoka hur larobocker i Svenska 1 mojliggor for elever
att utveckla formagan att kritiskt granska texter ligger fokus pa den fjarde praktiken som ar
att kritiskt granska texter. Repertoarmodellen anvands i denna studie dels for att utarbeta en
metodik, dels for att tolka resultatet da repertoarmodellen pavisar vikten av hur forfattaren
positionerar texten, hur texten positionerar ldsaren och med vilka vérderingar en text ar
skriven. Da repertoarmodellens praktiker, att knacka litterdara koder, skapa texter, tolka texter
och kritisk granska texter, framforallt &r utarbetad for arbete med yngre barn och elever med

annat modersmal ar hela modellen inte av intresse for denna studie. Praktiken att kritiskt
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granska texter utgar fran tanken att forfattaren positionerar texter och att texter positionerar
lasaren. Oberoende av hur neutral en text vid forsta 6gonkastet verkar vara bor lasaren vara
medvetna om med vilka varderingar en text ar skriven. Varderingarna behover inte heller
vara extrema utan kan handla om till exempel att texten utgar fran en eurocentrisk diskurs
(Freebody & Luke, 1990).

4. Tidigare forskning

Den tidigare forskning som anvands i undersokningen ar den som beror kritik pa ett eller
annat sitt. Forskning om hur kritik” anvinds i skolan &r av intresse d4 den direkt korrelerar
till studiens syfte. Aven forskning om critical literacyoch kritisk litteracitet inom skolans

varld ar av intresse.

Pa Skolverkets larportal i modulen Analysera och kritiskt granska beskrivs det hur elevens
formaga att kritiskt granska kan starkas genom att, i en klassrumsmiljé som &r 6ppen for
analys och resonemang, ge elever modeller och verktyg samt relevant material att granska
(Skolverket, 2018). | modulen beskrivs hur kritisk granskning handlar om att stalla fragor,
prova pastaenden samt problematisera handlingar och information. Kritisk granskning syftar
till att ifragasatta de val som skett i skapandet av en text. Viktigt for denna undersokning &r
att kritisk granskning inte enbart handlar om att vara kallkritisk utan &ven om att jamfdra
olika texter, diskutera olika texter samt satta texterna i relation till vad vi vet om var omvarld

samt vad vara egna erfarenheter beréattar for oss.

Undersokningar dar kunskapsbidrag om hur larobocker i svenska mojliggor for elever att
utveckla formagan att kritiskt granska texter forekommer i viss man. Bland annat Nemeth
(2021) undersoker hur grammatiska konstruktioner och diskurser i policydokument visar pa
hur “criticality” konstrueras mot bakgrunden av att kritiska praktiker inte alltid beskrivs
explicit. I undersokningen framkommer att i PISA:s ramverk géllande critical literacy samt
Skolverkets betygskriterier tenderar kritisk granskning att hamna i skymundan. Att enbart
folja betygskriterier kan riskera att forminska den komplicerade uppgiften, att kritiskt
granska, till att enbart handla om kallkritiska aspekter (Nemeth, 2021). Ytterligare studier
som undersoker policydokument ar Sundstrom Sjodins (2019) undersokning utifran ett

11 studien anvénds ”Critical literacy” och ”Kritisk litteracitet” beroende pa hur begreppen anvands i den
tidigare forskningen. Detta for att undvika missforstand och eventuella nyansskillnader i hur begreppen
anvands.



kritiskt litteracitets-perspektiv. Studien visar dven i hur ett varde skapas i en text, av vem ett
varde skapas, varfor ett varde skapas och vilka konsekvenser skapandet av vardet far i
forhallande till lasning. Tanken med undersokningen &r att skapa ett alternativt satt att se pa
litteratur och dess plats inom didaktiken och utmana det forskning tenderar att ta for givet
(Sundstrém Sjodin, 2019). Jennifer Alford och Margaret Kettle (2017) undersoker &ven de
skolrelaterade policydokument i relation till critical literacy. Studien grundas pa den
forandring som skett i Australiens laroplan dar ett skifte fran ett kritiskt litterart och sprakligt
tillvagagangssatt till ett mer konservativt tillvagagangssatt argumenteras for. Via en kritisk
diskursanalys framkommer hur det kritiskt tillvagagangsattet inom andraspraksundervisning
genom aren har blivit en mindre framtradande aspekt i skolans policydokument. Resultatet
visar hur trots att det kritiska tillvigagangsittet inom andrasprakundervisning “hotas” i
skolans policydokument fortsatter larare att framja anvandningen av ett kritiskt

tillvagagangsatt genom sina klassrumspraktiker (Alford et al, 2017).

Forandring i policydokument géllande critical literacy och formuleringar som handlar om
kritik &r orsaken till Ashbridgea, Clarkea, T. Bellb, Sauntsona och Walkers (2022) studie. |
studien undersoks forhallandet mellan nya riktlinjer i det engelska skolsystemet som
tillkommit efter specifika politiska handelser och critical literacy. Situationen beskrivs som
en paradox dér till exempel Coronapandemin och Brexit anses bor anses vara fog for kritisk
analys medan det i de nya riktlinjerna ar skrivet hur skolan inte ska l&ra ut material som kan
tolkas som bland annat antikapitalistiskt eller antidemokratisk. Ashbridgea et al. (2022) visar
pa att kunskapen att kritiskt granska till exempel strukturer sasom kapitalism och demokrati
ar en formaga som i dagens samhalle ar nddvandig. | studien behandlas dven risken att de
begransningar som visas i skolans laroplan dar skolans malinriktning och examinationer i
slutet av kursen resulterar i att egenskaper som ar svara att mata, exempelvis critical literacy,

helt enkelt inte kommer figurera i skolans laroplan (Ashbridgea et al. 2022).

| antologin Critical literacy i svensk klassrumskontext (Lundgren & Damber, 2015) har
experter i critical literacy i en svensk kontext samlats. | antologin framkommer svarigheten
med att anvanda begrepp som critical literacy i en svensk begreppsapparat. Att direkt
Oversatta Literacy till litteracitet & mojligt dven om det finns vissa skillnader i hur begreppen
anvands. Literacy omfattar mer dn enbart las -och skrivkunnighet. Aven olika typer av text,
sprak och sociala praktiker omfattas i begreppet literacy (Lundgren et al, 2015).

10



Critical literacy ar i dagslaget mer allmansprakligt an det tidigare varit (Nemeth, 2021). Inom
forskning anvands begreppet ofta synonymt med liknande begrepp sasom att lasa kritiskt,
vara kallkritisk eller vara kritisk vilket gor att critical literacy kan vara svardefinierat. Inom
en svensk kontext har Hillary Janks fatt stort genomslag med bland annat Literacy and Power
(2010) dar hon visar pa olika inriktningar inom critical literacy. Critical literacy handlar i
grund och botten om sprak och makt och det existerar en debatt géllande huruvida literacy
handlar om kognitiva processer eller sociala processer (Janks, 2010). Aven Nemeth (2021)
hanvisar till samma processer men benamner istéllet processerna som mentala eller
materiella. Syftet med Janks (2010) bok beskrivs som att den & menad att utveckla en critical

literacy-modell som &r bade tillganglig och anvandbar for larare i olika situationer.

Critical literacy tenderar att anvandas for att beskriva ett brett spektrum av praktiker.
Cervetti, Pardales och Damico (2001) beskriver i studien A tale of differences: Comparing
the traditions, perspectives, and educational goals of critical reading and critical literacy hur
det, nar critical literacy asyftas, egentligen handlar om critical reading (kritisk lasning). |
studien framkommer vikten av att sarskilja de bada begreppen fran varandra da utévare av
praktikerna annars riskerar att klumpa ihop de bada praktikerna. | studien beskrivs kritisk
lasning som en slags tolkning av textens mening for att utréna vad forfattaren specifikt vill
framfora. Denna tolkning kan antingen vara rétt eller fel (Cervetti et al, 2001). Liksom i
Freire et al. (1987) beskrivs critical literacy som om att texten ska forstas via bade lasarens
samtida kontext och forfattarens samtida kontext (Cervetti et al, 2001). Genom
klassrumsstudier visas hur viktigt det &r att sérskilja pa Critical literacy och kritisk lasning da
praktikerna bor skilja sig at. Liksom i Alford et al. (2017) gors undersékningen mot bakgrund
av forandringar i policydokument som behandlar Critical literacy.

Artiklar som undersoker critical literacy ar bland annat Tove Stjern Franes, Jenny Wiksten
Folkeryd, Kjetil Bgrhaug och Martin Krabbe Sillasen i studien Kritisk literacy pa fagenes
premisser — med eksempler fra morsmalsfag, naturfag og samfunnsfag (2022) dar det kritiska
forhallningssattet undersoks i relation till sprakamnen, naturvetenskapliga @&mnen och
samhéllsvetenskapliga amnen. Stjern Frgnes et al (2022) utgar fran tanken att critical literacy
ar ett sociokulturellt fenomen i det att literacy ar &mnesspecifikt. | studien undersoks hur
critical literacy skiljer sig at mellan olika amnesdiscipliner. Resultatet visar bland annat pa
hur, inom critical literacy, kritiskt tdnkande i den norska laroplanens
samhallskunskapsdisciplin kan forstas pa flera olika satt. Kritiskt tankande kan till exempel

handla om férmagan att forstd vad som skrivs i akademiska texter men aven formagan att
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kritiskt bedoma kallor bland annat utifran vilka perspektiv och synvinklar texter &r skrivna

med (Stjern Franes et at, 2022).

En av de modeller som ofta hanvisas till ar Alan Luke och Peter Freebodys (1990) four
resources model (repertoarmodell) och dess fyra praktiker l&saren ska arbeta med for att lara
sig ett sprak. Dessa praktiker bor enligt Luke och Freebody (1990) arbetas med synkront. De
fyra praktikerna behandlar lasarens forstaelse av textens lexikala och grammatiska
konstruktion, lasarens forstaelse av textens innehall, hur lasaren kan anvéanda sig av texten
samt hur lasaren kan forhalla sig kritiskt till texten. | min studie har jag anvéant mig
framforallt av praktiken hur lasaren kan forhalla sig kritiskt till texten vilket beskrivs

tydligare i teoriavsnittet.
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5. Syfte och fragestallning

Syftet med undersokningen &r att ge ett kunskapsbidrag om hur larob6cker i Svenska 1
mojliggor for elever att utveckla férmagan att kritiskt granska texter. Malet ar att belysa

aspekter av kritik att ta hansyn till vid val av larobdcker.

e Hur hjélper texten elever att utveckla sin kritiska lasning?
e Hur hjélper kontexten elever att utveckla sin kritiska lasning?

e Hur mojliggdrs dvning sa att elever kan utveckla sin kritiska lasning?
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6. Metod och material

| detta avsnitt redogors for vilken metod som anvénts i denna studie. | kapitlet redovisas &ven

material och den urvalsprocess som skett vid val av materialet.

6.1 Material

Da syftet med undersokningen ar att ge ett kunskapsbidrag kring hur elevers formaga att kritiskt
granska texter representeras i larobocker (Skolverket, 2011b) foll valet pa larobocker som
behandlar svenska 1. Larobdckerna som undersoks ar Formativ svenska 1 fran Liber AB samt
Svenska 1 - helt enkelt frdn NA forlag. Bada larobdckerna preciserar pa de olika forlagens
hemsida att de &r utvecklade for kursen Svenska 1 pa gymnasiet och behandlar &mnesplanens
syfte. Larobdckerna ar utvalda eftersom chansen &r stor att elever far méta just dessa larobocker

i sin skolgang.

Anledningen till valet av just Svenska 1 &r att denna kurs ar obligatorisk bade pa
hogskoleforberedande och yrkesforberedande program och krdvs for att ta ut en
gymnasieexamen. Resultatet blir att alla elever pa gymnasieskolan ndgon gang laser Svenska
1. Vidare valdes de tva larobockerna ut pa grund av att de ar publicerade av olika forlag.
Formativ svenska 1 &r publicerad av Liber AB som &r medlem i branschorganisationen
Laromedelsforetagen medan Svenska 1 - Helt enkelt &r publicerad av NA férlag som inte &r
medlem i L&romedelsforetagen. Tyvérr finns ingen statistik publicerad av vare sig
Laromedelsforetagen eller NA forlag som visar pa hur vanliga de bada larobockerna ar i skolor.
Daremot ar Svenska 1 - Helt enkelt den enda larobok pa NA forlags hemsida som inriktar sig
enbart pa kursen svenska 1. Formativ svenska 1 &r en av tva larobocker som &r inriktade pa
kursen svenska 1. Den andra laroboken, Svenska rum 1, skrevs tidigare och saledes gjordes

valet att fokusera pa Formativ svenska 1 da den ligger narmare i tid.

Formativ svenska 1:s forord n&mner inte explicit svenskdmnets syfte i utan enbart
betygskriterierna da den beskrivs med att ”Precis allt i boken ar kopplat till Skolverkets
kunskapskrav. Formativ Svenska 1 “ger traff” pd alla kunskapskrav flera gdnger om och
sakerstaller att kursen ar komplett nar boken ar slut. Laroboken beskrivs vidare med att den ger
12>

elever den biésta forutsdttningen for att lyckas da ’[...] det inte dr hemligt vad du ska kunna

(Eklund & Rosasen, 2017). Laroboken &r uppdelad i nio kapitel som bestar av en forklaring till
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malet med Kkapitlet, monsteruppgifter och exempeltexter?. Liber AB & medlem i
branschorganisationen vilket innebér att de ska fdlja de riktlinjer som presenteras av

Laromedelsforlagen.

Svenska 1 — Helt enkelt beskrivs som att den ™[...] rymmer hela kursen Svenska 1.
Genomgangar, exempeltexter, dvningar och betygsmatriser utgar fran kursens centrala
innehall, betygskriterier och det nationella provet.” och ndmner inte syftesskrivningen explicit
(Nilsson & Winqvist, 2014). Laroboken ar uppdelad i atta kapitel som alla innehaller mellan
sex och 13 avsnitt. Till ungefar hélften av avsnitten finns det ett antal fragor dar eleverna kan
prova sin kunskap. Na Forlag &ar inte med i branschorganisationen Laromedelsforetagen och
foljer darfor inte de riktlinjer som presenteras av Laromedelsforetagen.

De bada larobéckerna som undersckts i denna studie ar E-bocker. Det faktum att larobockerna
ar E-bocker har ingen paverkan pa resultatet da informationen som presenteras inte ska avvika
fran den fysiska varianten. Det som skiljer sig mellan de fysiska och de digitala produkterna ar
att de digitala produkterna inte innehaller ndgon sidhanvisning. For att underlatta for lasaren
har jag darfor valt att hanvisa till larobdckerna genom larobokens namn foljt av kapitelnummer
I resultatet. For att underlétta lasningen av resultatet har jag &ven gjort valet att forkorta
larobockernas namn. | resultatet benamns Svenska 1 - helt enkelt som Svenska 1 medan
Formativ svenska 1 bendmns som Formativ svenska. Om ett exempel &r hamtat ur kapitel ett
ur Svenska 1 — helt enkelt refereras det i texten som (Svenska 1, 1). Om ett exempel ar hamtat

ur Formativ svenska 1 kapitel ett refereras det till i texten som (formativ svenska, 1)

6.2 Metod

Syftet med undersokningen &r att ge ett kunskapsbidrag om hur larob6cker i Svenska 1
mojliggor for elever att utveckla formagan att kritiskt granska texter. Metoden som anvénds
ar narlasning sa som den presenteras av Campbell (1997) dar tanken ar att stalla fragor till
texten. De fragor som stalls 4r underordnade tre aspekter; Text, kontext och Ovningar. For att
utréna vad ur svenskdmnets syfte som lyfts fram i larobdckerna anvénds en reviderad version
av Lukes och Freebodys repertoarmodell. Fran repertoarmodellen anvéands tanken om att
texter representerar en rost eller ett intresse vilket utmynnar i fragorna gallande positionering,

vardering och vilken information forfattaren inte presenteras. Till metoden anvénds dven

2 Exempeltexter anviands genomgédende i denna studie och syftar till texter skrivna av texter skrivna av andra
forfattare an laroboksforfattarna. Exempeltexter kan syfta till exempelvis dikter, noveller eller texter skrivna av
elever som anvands som exempel.
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reviderad version av Nemeths (2021) anvandning av association samt hennes tankar om
materiella och mentala processer vilket utmynnar i fragorna gallande text och 6vningar.

Fragorna som stalls till texten presenteras nedan.

6.2.1 Text

Fokus ligger pa texten i laroboken. | en undersékning av texten undersoktes ord och
formuleringar kopplade till “kritik”. | undersokningen bendmns dessa som associationer. Ord
och formuleringar kopplade till “kritik” &r till exempel “kritiker”, “kritiskt granska” och
“kritisk”. Vid férekomsten av associationer forklaras det textuella sammanhang associationen
star i. Forekomsten av dessa ord och formuleringar kommer sedan undersokas i forhallande
till kontexten.

6.2.2 Kontext

Efter undersokningen av texten undersoktes kontexten associationerna forekommer i. | studien
granskas kontexten utifran om eleverna ges majlighet att kritiskt undersoka texter utifran

parametrarna:
e Utifran vilka vérderingar ar texterna skrivna?

Har undersoks om eleverna ges mojlighet att vara kritiska beroende pa om texten visar subjektivitet.
e Vem har skrivit texterna?

Har undersoks dven referenser och eventuell referenslista.
e Vilken information véljer forfattaren att inte presentera?

Har undersdks om eleverna ges mojlighet att vara kritiska beroende pa vilken information som

uteldmnas.
e Hur positionerar texten lasaren?

Har undersoks hur lasaren tilltalas. Tilltalas lasaren som en elev, en tonaring, en kompis eller nagot

annat?
e Hur positioneras texten?

Har undersoks vad texten formedlar. Handlar texten om nagonting lasaren forvantas halla med om eller

handlar texten om nagonting lasaren forvantas vara kritisk mot?
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6.2.3 Ovningar

Med en undersokning av de dvningar som presenteras av larobdckerna granskas om eleverna
ges mojlighet att trana pa bade materiella och mentala processer i forhallande till kritik och
dess associationer. Ovningarna undersoks dd de ar de tydligaste exemplen pa nar elever
uppmanas anvanda en mental eller materiell process. Fokus ligger pa huruvida eleverna ges
mojlighet att trdna pa bada processerna och inte pa om en process ar kategoriserad som mental
eller materiell. Alla uppgifter i bada larobGckerna analyserades for att avgéra om uppgifterna
innehdll materiella och/eller mentala processer. | de fall processen var otydlig kopplades
processen till det ssmmanhang den stod i for att avgora huruvida processen var mental eller

materiell.

7. Resultat

| detta kapitel presenteras innehallet i larobdckerna, Svenska 1 - helt enkelt fran NA forlag och
Formativ svenska 1 fran Liber AB, som legat till grund fér analysen i undersokningen. Kapitlet
4r uppdelat efter parametrarna Text, Kontext och Ovningar. De béada ldrobdckerna star
tillsammans i resultatdelen da fokus i studien inte &r att jamfora larobdckerna med varandra. |

de fall associationer finns i samma sammanhang beskrivs sammanhanget endast en gang.

7.1 Text

Resultatet av analysen av texten visar pa att associationer till kritik forekommer i bada
bockerna. Associationerna aterfinns i nast intill alla kapitel och ar inte specifikt kopplade till
nagot arbetsomrade. Associationerna anvands pa manga olika satt dar &ven samma
formulering kan betyda olika saker beroende pa vilket sammanhang associationen

forekommer.

7.1.1 Kallkritik

Nagot som observerades var den flitiga anviindningen av associationen “killkritik”.
Associationen anvands i bockerna for att beskriva mycket av det som relateras till kéllor. |
larobockerna anvénds kallkritik bland annat for att beskriva for 1&saren att det ar viktigt att
stalla kallkritiska fragor. Fragor som vem som gjort en specifik hemsida, i vilket syfte, nar
sidan senast uppdaterades och om sandaren uttrycker asikter anvands i sammanhanget
(Svenska 1, 4). I larobockerna talas det &ven om hur eleverna kan lamna respons pa en
uppsats och att en “kallkritisk diskussion” ar en viktig del att ha med. Kallkritik anvands dock

aven i de betygsmatriser som presenteras i bada larobdckerna. Det finns dven en skillnad i
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vad associationen betyder beroende pa om den anvands i I6pande text eller som en del av
betygsmatrisen. | en av betygsmatriserna preciseras att for att na upp till en C-niva preciseras
att eleven “virderar och granskar eleven med viss sdkerhet kéllor kritiskt.” medan for att na
upp till en A-niva preciseras att eleven “’varderar och granskar eleven med sékerhet kéllor

kritiskt.” (Svenska 1, 8).

7.1.2 Kritiskt granska

Intressant nog &r det inte bara associationen “’kéllkritik” som anvénds for att beskriva
sammanhang som relateras till kallor. Aven att “kritiskt granska” forekommer bland annat i
en av exempeltexterna dar kritiskt granskande anvénds for att beskriva processen att
undersoka kallor genom formuleringen “att vara Kritiskt granskande och underlatit att
kontrollera kallorna.” (Formativ svenska, 3). Ytterligare ett exempel pa dar associationen
liknas vid “kéllkritik” dr genom sammanhanget att nagot som ser ut att vara en serios
hemsida i sjalva verket kan dgas av nynazisternas ungdomsforbund och att det saledes galler
att inte bli lurad (svenska 1, 4).

Associationen kritiskt granska” forekommer dessutom i sammanhanget Skolverkets "Mal
och kunskapskrav” (Formativ svenska, 3). | laroboken kopplas kunskapskraven till specifika
kapitel och ”f6rméga att ldsa, arbeta med, reflektera 6ver och kritiskt granska texter” kopplas
i laroboken endast till kapitel tre ”Du dger skrivandet — Textproduktion med referatteknik och
kéllhantering”. Att “kritiskt granska” lyfts ej fram som ett av kunskapskraven 1 alla uppgifter
men i tva av de uppgifter associationen lyfts fram beskrivs den som att eleven har god
referatteknik eller kallhantering. | tva av uppgifterna sker dven en koppling mellan
uppgiftsbeskrivningen dir det framkommer att eleven inte ska glomma att ”motivera sin
asikt” och det som stér i, vad som 1 liroboken bendmns som, mal och kunskapskrav ”viarderar
och granskar eleven kéllor kritiskt”. Tillhérande uppgiftsbeskrivningarna tillkommer &ven
exempeltexter skrivna av elever samt en aterkoppling till exempeltexter med betyg E, C och
A

Att “kritiskt granska” beskrivs d&ven som nagot som tillhér uppdraget att recensera nagonting.
Associationen liknas aven med att vara elak i ssmmanhanget ”Inte att recensenten ska vara
elak, men att kritiskt granska ligger i uppdragets natur.” (Svenska 1, 2). Vidare talas om
recension som en slags konsumentupplysning som Kritiskt synar den vara eller tjanst som ar

till salu.
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7.1.3 Kritik

Undersokningen visar att anvandandet av associationen “’kritik” visar pa nagot negativt.
”Kritik” anvands bland annat for att beskriva negativ kritik da “kritik” bland annat kopplas
till ”Skitdrommar” eller ”sjalvupptagenhet” (Formativ svenska, 3). | en beskrivning av
konstruktiv feedback relateras kritik” till negativ kritik” eller en form av ”okonstruktiv
kritik”. I beskrivningen visas hur det finns en risk i att budskapet forsvinner i all kritik vid

uppradning av negativa aspekter (Svenska 1, 2).

Att associationer kopplade till “kritik” kan portrétteras som negativa visas dven i
sammanhanget dir associationen “kritiker forekommer. Férekomsten av kritiker” syns
enbart pa en plats i laroboken. | arbetsomradet retorik visas for eleven att vissa kritiker anser
att retorik anvéands for att lura individer och ”’forklé sanningen i vackra ord” (Svenska 1, 2).
Pastaendet exemplifieras med hur flera skickliga retoriker hade formagan att 6vertyga
individer att en ond handling i sjalva verket var en god och hur en av dessa skickliga retoriker

var Hitler.

7.1.4 Kritiska

Associationerna portratteras dock inte alltid som nagot negativt utan anvands aven for att till
exempel beskriva hur en lasare kan forhalla sig till ndgot. Associationen kritiska” star i en av
exempeltexterna i forhallande till hur texten tipsar foraldrar som vill engagera sig i barnens
internetvanor. | exempeltexten ges foraldern tipset att lara sitt barn att férhalla sig kritiska
som internetkonsumenter. “Kritiska som internetkonsumenter” syftar tillbaka pa risken att
barn har svart att sélla information vilket utnyttjas av spelindustrin och internetreklam
(Formativ svenska, 3). Associationen anvands dven for att beskriva hur lasaren kan se pa text.
Exempelvis anvénds “kritiska” i beskrivandet av hur en novellanalys gar till. I liroboken
uttrycks en dnskan att eleven, vid avslutat arbetsomrade, ska kunna ldsa noveller med mer
“analytiska och kritiska 6gon” (Svenska 1, 1). Ett antal fragor forekommer pa ett satt som gor
att de gar att tolka som att de tillnor ett lasande med analytiska och kritiska 6gon. Dessa
fragor lyfter hur forfattarens gestaltningar av karaktarer ser ut, hur miljébeskrivningar ser ut,

och om konflikten i novellen &r tydlig etcetera.

7.1.5 Kritiserar
Aven associationen “kritiserar” forekommer i liroboken som nagot negativt i vissa
sammanhang. | en uppgift dar eleven ska skriva ett tal anvands associationen for att beskriva

ett sdtt eleven kan hantera det tema de véljer att tala om. ”Kritisera” fir 1 detta ssmmanhang
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en negativ konnotation i och med att associationen star som motsatsforhallande till det
positiva uttrycket ’hyllar” i sammanhanget du kanske hyllar eller kritiserar” (Formativ
svenska, 1). ”Kritisera” forekommer dven i sambandet att kritisera nagons barn”.
Associationen malas upp som nagot hotfullt och far direkt en negativ konnotation.
Associationen efterfoljs av hur att ha asikter om andras foréaldraskap ar ett kansligt amne
vilket gar att tolka som att ha negativa asikter synonymiseras med att kritisera nagon

(Formativ svenska, 1).

Att associationer kopplade till ”kritik”” kan portréitteras Som negativa visas aven i
sammanhanget ddr associationen “’kritiker forekommer. Férekomsten av “’kritiker” syns
enbart pa en plats i laroboken. | arbetsomradet retorik visas for eleven att vissa kritiker anser
att retorik anvands for att lura individer och ”forklé sanningen i vackra ord” (Svenska 1, 2).
Pastaendet exemplifieras med hur flera skickliga retoriker hade formagan att 6vertyga
individer att en ond handling i sjélva verket var en god och hur en av dessa skickliga retoriker

var Hitler.

7.1.6 Kritisk lasning

Associationen “kritisk ldsning” férekommer bland annat i sasmmanhanget att ge respons pa
texter. | texten visas hur efter att en uppsats ar skriven ar det dags att lata ndgon annan
“kritiskt ldsa” uppsatsen. I samband med associationen tillkommer formuleringen “att komma
med synpunkter” vilket gar att tolka som att det ar malet med att kritiskt lasa nagonting.
Vidare synonymiseras “opponenten” med “den kritiska ldsaren” och det framkommer att
opponentens uppdrag &r att lyfta bade styrkor och svagheter samt ge konkreta
forbattringsforslag som handlar om tydlighet i fragestallning, om kallkritiken &r hallbar och
om fragestallningen besvaras. Detta indikerar att ovanstaende &r den roll en kritisk lasare ska
spela. Ytterligare forekomst av “kritisk ldsning” star att finna i uppgiften “Kritisk lasning av
insdndaren: Infor skoluniform — minska mobbningen” samt tillhdrande facit. I samband med
uppgiften manas eleven att lasa texten for att sedan svara pa fragor som handlar om vilka
signaler en rubrik ger, hur inledningen gestaltas och om nagot saknas, vilka argument eleven
hittar samt om sagda argument &r svara att forsta och om motargument existerar. Eleven
uppmanas aven till att fundera dver de grammatiska egenskaperna texten besitter samt

samarbeta med en bankkamrat for att ge respons pa varandras textbearbetning.
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7.1.7 Kritiskt

”Kritiskt” star i relation till bade resonera och diskutera. Associationen beskrivs ibland som
att en “kritisk” diskussion eller resonemang gors méjligt om information saknas. |
larobdckerna pavisas hur elevens mojlighet att resonera och diskutera kritiskt existerar. Detta
forklaras genom att eftersom de dialektala undergrupper som presenteras i kapitlet saknar
tydliga granser gar det alltid att argumentera for elevens egna iakttagelser (Svenska 1, 6).
Associationen “kritisk” forekommer dven i larobdckerna bland annat i sammanhanget att
beskriva en kronika. Kronikan beskrivs som att den kan vara bade underhallande och kritisk
samt betraktande och avstandstagande. Alla dessa formuleringar kopplas till att de handlar
om kronikorens personliga stil och dennes asikter.

7.2 Kontext

Resultatet av analysen av texten visar pa att larobockerna i viss man ger eleverna mojlighet
att kritiskt undersoka texter utifran kontexten. Det &r tydligt att larobockerna behandlar
kontexten utifran vilka varderingar texter ar skrivna, vem som skrivit texterna och texten och
lasarens positionering. Géllande om elever ges mdjlighet att undersdka vilken information
som inte presenteras &r larobdckerna dock inte lika tydliga da eleven inte uttryckligen

uppmanas att gora sa.

7.2.1 Utifran vilka varderingar ar texterna skrivna?

| uppgiftsbeskrivningar kopplade till exempeltexter manas eleven bland annat till att diskutera
de olika asikter som presenteras. Till exempel i sammanhanget att vara “kritiska” som
internetkonsumenter kopplas uppgiftsbeskrivningens “diskutera” och “ta stéllning” till vad
eleven behdver kunna for att uppnad godkant betyg i den betygsmatris som forekommer i
laroboken. Mojligtvis ges dven eleven mojlighet att granska med vilka varderingar en text &r
skriven 1 ett av sammanhangen “kritiskt granskande” forekommer. I sammanhanget beskrivs
hur medier underlatit att vara kritiskt granskande i fragan om organiserat tiggeri existerar och
om det i sa fall kan forknippas med méanniskohandel och organiserad brottslighet. Daremot ger
exempeltextens uppgiftsbeskrivning inte eleven nagon uppmaning att granska de vérderingar

texten &r skriven med (Formativ svenska).

| larobdckerna talas det om att eleven bor vara uppmarksam pa att texter kan vara skrivna
utifran vissa varderingar. Associationen “kritiker” atfoljs av en uppmaning att elever bor vara
medvetna om att texter kan skrivas utifran olika varderingar och att &ven om en forfattare &r

karismatisk ar det viktigt att kunna genomskada sagda talare. Liknande uppmaning finns i
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forhallande till kritiskt granska” dar exemplet att Hitler var en god manniska eller att Marilyn
Monroe var fran Vimmerby kontras med att forfattarna till sidorna som presenterar
informationen antingen har olika vérderingar, i fallet att Hitler var en god ménniska, eller en
gomd agenda, i fallet att Marilyn Monroe var fran Vimmerby. Tillhdrande “kallkritisk™ visas
hur eleven kan anvanda de kallkritiska fragorna for att kontrollera sanningshalten i en text.
Gallande utifran vilka varderingar en text ar skriven anvéands ordet inte explicit men daremot
talas det om informationen i texten ar objektiv. Vidare visas i de kallkritiska fragorna att eleven
bor stalla sig fragan gallande huruvida séndaren uttrycker asikter och om texten har en

personlig vinkel (Svenska 1).

7.2.2 Vem har skrivit texterna?
Om eleven ges mojlighet att kritiskt granska vem som skrivit kallor blir nagot tvetydigt. Elever
ges mojlighet att undersoka kéllan till texter men i vissa fall ar referenserna otydliga och

inkonsekventa.

| laroboken ar det tydligt utskrivet vem som skrivit alla de exempeltexter som anvénds. |
exempeltexterna refereras det utan undantag till forfattarna langst ner pa sidan (Formativ
svenska). | laroboken tillkommer dock inget referenskapitel dar det enkelt gar att soka efter
forfattare. Daremot tillkommer en fullstandig kallhdnvisning som visar vem som skrivit texten,
varifran den ar hamtad, och i de fall det &r relevant, nar texten &r hamtad. | uppgifterna kopplade
till exempeltexterna star det ej explicit att eleven bor granska kallor. Mdjligen anvéands
formuleringen “var noga med kéllhantering” och liknande formuleringar for att indikera att
eleven har mojlighet att undersoka vem som skrivit texten eleven arbetar med (Formativ

svenska, 3).

Kallkritik far ett stort utrymme i texten i form av bland annat de kéllkritiska fragorna som
behandlats tidigare. Géallande om eleven ges mdjlighet att underséka vem som skrivit de texter
som anvants i laroboken aterfoljs varje kapitel av att de ar skrivna av laroboksforfattarna. Det
tillkommer dock ett referenskapitel dar majoriteten av texter som inte ar skrivna av
laroboksforfattarna hanvisas till (Svenska 1, 8). | de andra kapitlen ar informationen dock nagot
missvisande da dven texter skrivna av andra forfattare, sasom novellen Den mannen och den
kvinnan av Anna Gavalda, refereras till som att texterna ar skrivna av laroboksforfattarna
(Svenska 1, 1). Istallet refereras forfattaren till texten till pa olika satt genom hela laroboken. |
fallet Anna Gavalda star det relativt tydligt "av Anna Gavalda” precis ovanfor brédtexten. |

fallet Fragment 31 dar originalforfattare &r Sapfo och tolkningen i laroboken &r gjord av Jesper
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Svenbro kravs dock att eleven laser brodtexten for att hitta vem som ar forfattaren (Svenska 1,

1). Inte heller gar det att hitta vare sig Svenbro eller Sapfo i referenskapitlet (Svenska 1, 8).

7.2.3 Vilken information valjer forfattaren att inte presentera?

| 1arobdckerna uppmanas eleverna inte explicit att vara kritiska till om vasentlig information
utelamnats. Tillhorande associationen “kritisk ldsning” stills frdgan “om négot saknas i
inledningen” vilket tyder pa att eleven bor undersoka vilken information som utelamnats. Det
gar aven att tolka fragestallningen tillhdrande associationen killkritik” >Hittar du
overensstimmande information” som att eleven uppmanas jamfdra olika texter for att
undersoka huruvida en kélla utelamnar vasentliga fakta. Majligtvis gar det aven att tolka hur
“opponenten ska ge konkreta forbéttringsforslag” som att opponenten i detta fall ska Kritiskt

granska en elevtext och komma med rad utifran vad opponenten anser texten sakna.

7.2.4 Hur positionerar texten ldsaren?

Texten tenderar att positionerna ldsaren som en elev i de ssmmanhang som kommer ur “’kritik”
eller ndgon av dess associationer. Ofta tilltalas ldsaren med pronomen “du” men undantag
forekommer. Exempelvis gar det att tolka fallet med associationen “’kritisk” som syftar till hur
en kronikor pa olika satt kan skriva en krénika som att eleven positioneras i rollen som krénikaor
(Formativ svenska, 2). Eleven uppmanas dock inte att sétta sig in i en annan persons perspektiv

eller l&sa texten med andra 6gon.

Texten positionerar kontinuerlig lasaren i en skolkontext dar texten star i relation till “kritik”
och dess associationer. | majoriteten av fallen ar lasaren en elev och tilltalas med pronomen
”du”. Géllande associationen “’kallkritik” tilltalas I4saren dels som en elev, bland annat fallet
dar lasaren kommer fa nytta av kallkritiska fragor i skrivandet av gymnasiearbete, dels som en
privatperson dar ldsaren uppmanas att inte uppmuntra falsk ryktesspridning pa sociala medier
(Svenska 1, 4). Resterande fall dar nagon av associationerna till kritik ar utskrivna befinner sig
lasaren i en elevkontext. Lasaren uppmuntras inte sétta sig in i nagon annan kontext och blir
inte heller tillsagd att lasa texten utifran ett specifikt perspektiv. Undantaget som uppstar ar till
exempel i samband med kritisera” dér lasaren inte tilltalas 6ver huvud taget och subjektet till
exempel ersitts av en bisats som fallet ”Att ha asikter om andras fordldraskap dr 6ver huvud
taget kénsligt i vart samhélle.”. | samma sammanhang bendmns &ven lasaren som en del av
»vi” ndr texten fortsatter att visa pa hur individer talar om saker bakom stdngda dorrar snarare

an att kritisera nagot oppet.
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7.2.5 Hur positioneras texten?

Texten, i de sammanhang som uppstar vid “kritik” eller dess associationer” positioneras texten
pa ett satt som gor att den blir tydlig for gymnasieelever med den erfarenhet de forvantas ha.
De exempeltexter som ar kopplade till “kritik” eller dess associationer varierar kraftigt i hur
provokativa de ar. | fallet med exempeltexten dar associationen star i relation till huruvida
organiserat tiggeri existerar positioneras texten pa ett satt som gor att, beroende pa elevens
asikter och erfarenheter, elever bor betrakta texten pa ett kritiskt satt (Formativ svenska 3). |
andra exempeltexter kopplade till associationerna positioneras texten pa ett satt som gor det
svart for elever att betrakta texten kritiskt. I essdn “Trivseltricket” kopplat till “kritik”
presenteras information som handlar mer om accepterade sanningar som “att kritik for
manniskors intresse att dekorera alltid funnits” &n om information eleven forvéntas vara kritisk

mot (Formativ svenska, 3).

Texten ar i de sammanhang som uppstar vid “kritik” eller nagon av dess associationer
positionerad pa ett satt dar en elevs forvantade varldsuppfattning, alder, geografiska lage
etcetera utnyttjas. | samband med “Killkritik™ positioneras texten pa sa satt att om en elev vill
att uppsatsskrivande ska bli enklare ar kallkritik nagot som &r bra att ha. | sammanhanget &r
texten positionerad i nutid nar det visas hur det ar Iatt att snabbt fa fram information i dagens
samhélle. | sammanhanget ndmns aven Vimmerby som en plats det vore falskt att Marilyn
Monroe kommer fran. Detta &r ndgot en elev i svensk skola bor halla med om. Majligtvis ar
referensen géllande Marilyn Monroe nagot aldre vilket kan gora att elever utan kannedom om
var Monroe kommer ifran far svart att avgora om de forvantas halla med eller inte. |
sammanhanget anvands dock dven exemplet att Hitler var en god manniska vilket &r nagot

elever bor vara kritiska mot.

7.3 Ovningar

Manga av uppgifterna beskriver inte mentala processerna explicit utan beskriver enbart de
materiella processerna som i exemplet ”dra en tes” dér eleverna ska utfora den materiella
processen att skriva ner en tes pa en lapp for att sedan utfora ytterligare en materiell process i
att argumentera for den nedskrivna tesen (Svenska 1, 3). Andra uppgifter & ndgot vaga i sin
beskrivning av den mentala processen sasom exemplet “recensionens delar” dir eleven ska
’jobba” med recensionens delar. I exemplet beskrivs de materiella processerna “markera” och
“skriv” pa ett tydligt satt. Darefter stalls fragan om det finns nagra stilfigurer i recensionen
samt vilka (Svenska 1, 4). Fragan ar stalld pa ett sa sétt att eleven behover utféra en mental

process i att granska och fundera 6ver stilfigurerna.
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Aven uppgifter som sigs innehall mentala processer sdsom “klura kring killan” dér att ’klura”
ar en mental process konstrueras snarare som en materiell process i det att uppgiften gar ut pa
att redovisa hur eleven har granskat kallor snarare &n att fokusera pa sjalva granskandet
(Svenska 1, 4). Att en 6vning vid forsta 6gonkast verkar vara en 6vning i mentala processer for
att sedan, i sjalva verket, bli en 6vning i materiella processer ar ett aterkommande fenomen i
larobdckerna. Exempelvis i slutuppgiften ”Lyrik-musik-analys” ska eleven analysera en lattext
hen tycker om. Den mentala processen “analysera” hamnar dock i skymundan da eleven i
samband med analysen &ven ska utféra de materiella processerna att presentera, lyfta fram,

sammanfatta, bevisa etcetera.

Ovningar dar de mentala processerna star i fokus ar farre an de dar de materiella star i fokus. |
texten finns dock ett antal som till exempel 6vningen gissa ordens artionde, nyord” dér eleven
ska sortera ord under ratt artionde. Ett tydligare exempel pa dvningar dar mentala processer
star i fokus dr i dvningen “Visualisera for att minnas™ dir eleven ska forsoka skapa inre bilder
av den retoriska arbetsprocessen (Svenska 1, 2). Det pavisas aven att ett sétt att bearbeta ny

information &r genom just visualisering.

8. Diskussion

Nedan presenteras dels en metoddiskussion dar det redogors for undersékningens svagheter
och styrkor. Generaliserbarhet och urvalets paverkan kommer dven diskuteras. Darefter

presenteras en resultatdiskussion dar resultatet diskuteras utifran syftet och fragestéllningar.
Paralleller fors aven mellan mitt resultat och studiens bakgrund, tidigare forskning och teori.

Slutligen diskuteras mojlig vidare forskning.
8.1 Metoddiskussion

Metoden valdes for att pa ett tydligt sétt hitta situationer i larobéckerna dar de majliggor for
elever att utveckla formagan att kritiskt granska texter. Att forst fokusera pa texten och anvanda
associationer for att upptdcka sammanhang fungerade bra. Jag tror dock att en utdkning eller
omarbetning av vad som rédknas som associationer mojligtvis hade gett ett annat resultat. Om
associationerna inte enbart fokuserat pa “’kritik” utan dven till exempel “granskning” utan att
kritik” nodvandigtvis behdver existera i ssmmanhanget hade mojligtvis resulterat i ett storre
material vilket hade underlattat arbetet med kontexten. Att studera kontexten och sedan separat

undersoka larobdckernas 6vningar var vad som resulterade i mest information. Jag tror att det
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finns en mojlighet att till exempel enbart undersdka kontexten utan att forst undersoka texten

och fa ett liknande resultat. M&jligtvis hade dven det resultatet sett annorlunda ut.

Liksom med alla typer av kvalitativa analysmetoder finns mdéjligheten att det analysen som
utforts ar fargad av mina subjektiva tolkningar. Jag har dock gjort mitt basta for att sa neutralt
som mojligt presentera ett resultat och sedan visa pa bade styrkor och brister i diskussionen.
Metodiken utarbetades dven utefter tanken att vara sa konkret som mojligt for att undvika att
subjektiva tolkningar ar vad som avgor resultatet. 1 6.2 Kontext utgar fragorna dock fran
begrepp och begreppsforklaringar som sjalva utgar fran praktiker som critical literacy och som
kraver ett visst matt av tolkning. Exempelvis finns risken att 6.2.4 Hur positionerar texten
lasaren? och 6.2.5 Hur positioneras texten? som utgdr fran Janks (2014) definition av
processer blir foremal for mer subjektiv tolkning &n jag 6nskat da positioneringsbegreppet i sig

bygger pa lasarens tolkning av texter.

Huruvida undersokningen ar generaliserbar ar jag kluven. A ena sidan var anledningen till valet
av material att studien inte skulle fokusera pa larobdcker utgivna fran samma forlag for att ge
en vidare inblick i larobockerna. Dessutom gjordes valet att kategorisera resultatet utifran
forskningsfragorna och inte larobdckerna for att lagga forskningsfragorna i fokus. A andra
sidan dr materialet i undersokningen inte speciellt omfattande. Jag tror dock att resultatet i viss
man ar generaliserbart da bada larobdckerna utgdr fran Svenska 1 och genererar ungefar samma
resultat. FOr att sakerstalla huruvida resultatet ar generaliserbart tror jag dock det krdvs en mer

omfattande undersokning.

8.2 Resultatdiskussion

Nedan diskuteras resultatet. Resultatdiskussionen ar uppdelad sa att de i mant och mycket
foljer fragestallningarna. Fokus i diskussionen &r att féra en sammanhéngande diskussion
vilket resulterat i att ett fatal meningar i diskussionen inte helt ssmmanfaller under ratt

rubricering.

8.2.1 Text

En av utgangpunkterna for denna studie var att undersoka hur texten hjalper elever att
utveckla sin kritiska lasning. Det faktum att férmagan att kritiskt granska texter férekommer i
bada larobdckerna aven om formuleringen saknas i Skolverkets egen bedomningsmatris tyder
pa att forfattarna till bada larobockerna ar medvetna om att formuleringen aterfinns i kursen

Svenska 1 i bade det centrala innehallet och syftesskrivningen. Problemet som foljer ar dock
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att “kritisk granskning” 1 bada larobdckerna endast anvdnds som begrepp 1 relation till att
recensera nagot, utfora en kallkritisk granskning och for att aterkoppla till Skolverkets

syftesskrivning.

Det &r inte nodvandigtvis fel att kalla en recension en kritisk granskning men da begreppet
recension ar sa pass vedertaget i svenskundervisning finns risken att det blir nagot
missvisande. Att hanvisa till recension som en kritisk granskning i larob6ckerna samtidigt
som den enda forekomsten av “kritik” i bedémningsmatriserna inom bade larobockernas och
Svenska 1 handlar om att just “’kritiskt granska” kan skapa forvirring. | resultatet visas
dessutom hur larobdckerna anvander specifika passager i bedomningsmatriserna for att
legitimera uppgifter. Om samma begreppsapparat vilket i detta fall blir "’kritisk granskning”
anvands for att beskriva nagot som i betygsmatriser betyder en sak och i den I6pande texten
en annan riskerar det att skapa ytterligare forvirring. Likasa ar det inte nddvandigtvis fel att
tala om att vara kallkritisk som att kritiskt granska men dven kéllkritik ar ett valdigt
vedertaget begrepp inom svenskundervisning. Da kallkritik dessutom explicit ar utskrivet
som ett av Skolverkets betygskriterier, separat fran kritisk granskning, blir det missvisande att

benamna nagot som kritisk granskning nar det i sjalva verket handlar om kallkritik.

Den risk som Nemeth (2021) talar om i att l&rare riskerar att synonymisera kritisk granskning
och kallkritik, ofta pa grund av tidsbrist, ar nagot som gar att se dven i de larobocker som
undersokts. Aven om kallkritik &r en del av kritisk granskning pekar resultatet pa att
begreppen ibland anvands som utbytbara. Mojligen bygger detta pa den otydlighet som
existerar i styrdokumenten for Svenska 1 dar &mnet sags behandla elevens “Férmaga att l4sa,
arbeta med, reflektera dver och kritiskt granska texter samt producera egna texter med
utgangspunkt i det l4sta.” medan formuleringen “kritisk granskning” endast figurerar i
forhallande till kallkritik i betygskriterierna. Skillnaden mellan amnet svenska och
larobdckerna ar dock att &mnet svenska kan peka pa bade syftesskrivningen och det centrala
innehallet for att visa pa att undervisningen faktiskt ska behandla ett kritiskt forhallningssatt
eller liknande associationer medan larobocker som anvénder betygskriterier for att legitimera
en 6vning eller uppgift far svart att visa varfor eleven ska utveckla ett kritiskt

forhallningssatt.

Resultatet visar att ett problem som ar aterkommande &r hur férmagan att kritiskt granska ar
som nagot enbart elever som stravar mot hogre betyg har majlighet att na. I aterkoppling till

“elevexempel med betyg E” markeras kritisk granskning som nagot som inte ar nodvandigt
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for uppgiften dven om det i inledningen av kapitlet namns att malet med kapitlet ar
Skolverkets syftesskrivning i imnet svenska “FOrmaga att lasa, arbeta med, reflektera Gver
och kritiskt granska texter samt producera egna texter med utgangspunkt i det lasta”
(Skolverket, 2011b). Att inte arbeta med alla litteracitetsmoment samtidigt utan istallet
fokusera pa enstaka mal beroende pa vilken niva eleven uppnar innebar att eleven riskerar att
dennes utbildning saknar vitala aspekter (Luke, 2018). For att undvika risken att elevers
utbildning blir bristfallig kan mojligtvis repertoarmodellen anvéndas &ven inom kursen
svenska 1. Att larobdckerna antyder att inte alla elever har mojlighet att uppna ett kritiskt
tankesatt liknar det resultat Nemeth (2021) kom fram till i undersdkningen av PISA:s
ramverk. Da det i PISA:s ramverk endast forekommer associationer till kritik i de tre (av sex)
hogsta nivaerna vilket, enligt Nemeth (2021), ungefar 30% av deltagarna i PISA uppnar &r
det kanske inte forvanansvart att en liknande indelning syns i larobockerna.

8.2.2 Kontext

Gallande hur kontexten hjalper elever att utveckla sin kritiska lasning visar resultatet inte pa
nagon tydlig anstrangning att ge eleverna de redskap som behdvs med undantaget nar det
handlar om kallkritik. Da Stjern Fragnes et at. (2022) beskriver hur mangfasetterat begreppet
kritiskt tdnkande kan te sig och Ashbridgea et al. (2022) beskriver hur egenskaper som &r
svara att mata tenderar att inte méatas &r det kanske inte konstigt om fokus i laroplanen for
svenska 1 pa gymnasiet ligger pa kallkritik. Da kallkritik i Skolverkets (2011b)
betygsmatriser har en framtradande roll och verkar vara en méatbar kunskap finns risken att
Nemeths (2021) tankar om att enbart fokusera pa betygskriterier kan resultera i att det
komplexa i att vara kritisk forandras till att enbart handla om kallkritik & ndgot som uppvisas

i laroplanen.

Texterna positioneras generellt pa ett satt som gor att en elev med en relativt normal
gymnasiebakgrund bor halla med om det som star i dem. Likasa positioneras lasaren allt som
oftast i en elevkontext och blir inte uppmanad att byta perspektiv. Elever uppmanas inte
heller att undersdka om vasentlig information utelamnats utom pa fatalet platser dar eleven
uppmanas jamfora informationen i olika kéllor. I gymnasieskolans uppdrag preciseras hur
skolan ska bidra till att eleverna utvecklar férmagan att kritiskt granska maktstrukturer i
forhallande till hur strukturer, normer och varderingar paverkar bade kvinnor och mans makt
(Skolverket, 2011a). Om elever inte utmanas av larobokens kontext till att lasa kritisk finns
en risk att gymnasieskolans uppdrag blir svarare att uppna. Givetvis behover inte larare

slaviskt folja larobocker utan har &ven mojlighet att sjalva bestdmma undervisningens stoff
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men gymnasieskolans uppdrag bor finnas narvarande i all undervisning. | studien som
utfordes av Alford et al. (2017) visas hur larare sjélva bortgar fran laroplanens styrdokument
nar det kommer till critical literacy. Aven om studien ar utford i Australien och kanske inte &r
helt 6verforbar till en svensk kontext visar studien pa vikten av att larare sjélva identifierar
luckor som behdéver fyllas oberoende av om sagda luckor finns i policydokument eller
larobocker. Liksom Ashbridgea et al. (2022)

Larobdckerna som undersoks poédngterar inte att de foljer gymnasieskolans uppdrag utan
riktar sig enbart till kursen Svenska 1. Enligt rapporten Undervisning om kallkritiskt
forhallningssatt i svenska och samhéllskunskap poangteras dock att undersokningen forhaller
sig till bocker i svenska och samhallskunskap eftersom just dessa amnen innehaller ett
kallkritiskt forhallningssatt (Skolinspektionen, 2018). Om Skolinspektionen anser att just
svenska och samhallskunskap ar de &mnen kritiska aspekter enklast kommer fram kan det
vara vart att fundera dver om kritiska aspekter bor goras tydligare inom d&mnet svenska.
Mojligtvis ar det dven nddvandigt att undersoka huruvida andra &mnen bor arbeta mer med
kritiska aspekter.

Nagot jag fann intressant som framkom av resultatet var hur texten ofta positionerade sig som
nagot lasaren forvantades halla med om. Det &r majligt att larobokens texter &r skrivna pa ett
séatt som gor att lasaren inte behdver vara kritisk mot texterna. Det &r dock inte omgjligt att
larobGckerna ar positionerade pa ett satt som gor att jag sjalv har svart att vara kritisk mot
dem. Utan tvekan &r larobdckerna till exempel eurocentriska i sin utformning och anvander i
stort sett enbart texter fran Sverige. Undantag finns till exempel nar det kommer till Saphos
lyrik. Dock ar en eurocentrisk utformning med svenska exempel kanske inte speciellt
underlig i svenskamnet da svenska exempeltexter lar vara ganska ovanliga utanfor Sverige.
Det hade varit intressant att studera en larobok i svenska som utgar fran en utomeuropeisk

kontext.

Texten tenderar dven att positionera lasaren som en elev. Detta &r kanske inte speciellt
underligt da larobockerna riktar sig till elever. Risken jag ser med textens positionering av
lasaren &r att en elev ar nagot neutralt. Alla som gar i skolan ser formodligen sig sjalva som
en elev oberoende av kon, hudfarg eller religion. For att utveckla ett kritiskt tillvagagangssatt
ar det dock viktigt att elever ges mojlighet att se situationer fran andra perspektiv an de
perspektiv de dr vana vid. Sundstrom Sjodin (2019 s.89) talar om vikten av att vara tillaten att

ha en “critical agency in one’s own individuality”. Om ldrobdcker &r positionerade pé ett sétt
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som gor att eleven forvantas halla med samtidigt som att larobocker kontinuerligt positionerar
elever som elever eller andra neutrala formuleringar finns risken att det blir svart for elever
att tillatas vara kritiska mot larobdckerna. Resultatet kan bli att elever enbart tillats vara
kritiska mot utvalda texter. Mojligtvis ar det inte nagot fel med detta. Vissa texter kanske inte
ar lampade att vara kritiska mot men som resultatet av denna studie visar finns det en brist pa

sammanhang dar eleven har mojlighet att vara kritisk.

8.2.2 Ovningar

| bada larobockerna forekommer en mangd materiella processer dar eleverna kontinuerligt
blir uppmanade att skriva, tala, berétta etcetera. Resultatet visar dock att de mentala
processerna i larobockerna tenderar att hamna i skymundan. | manga fall existerar de
processer som Janks (2010) och Nemeth (2021) talar om som otydliga. Formuleringar som att
“klura” vilket i sig ar en mental process blir i larobtckerna ofta konstruerade som materiella

processer i att “klurandet” enbart ar forsta steget i en uppgift.

Det &r sallan en uppgift enbart fokuserar pa en mental process. Ashbridgea et al. (2022)
uttrycker att den engelska skolans malstyrning ofta resulterar i att egenskaper som ar svara att
mata undviks att matas. Mojligen kan detta Gverforas &ven till den svenska skolan och
resultera i att svarigheten i att mata en mental process d&ven om den i manga fall ar minst lika
viktig som den materiella processen resulterar i att de mentala processerna hamnar i
skymundan. Skolans malstyrning resulterar i att processer ofta behdver matas for att bli
relevanta. En mental process som att “fundera” 6ver nagot kan séledes enbart bli bedémd via
till exempel den materiella processen att “tala”. Om “talandet” blir bedomt pa en viss niva
resulterar detta i att &ven ”funderandet” blir bedomt pa samma niva. Jag har sjalv inget svar
pa hur elever ska fa en mojlighet att visa sina mentala processer utan att de far materiella
uttryck. I de fall betygskriterierna antyder att det &r en mental process som ska bedémas
handlar det mojligtvis om att anpassa de materiella processerna sa gott det gar for att pa basta
satt passa individen. Alternativt ar det upp till lararen att forma elever att trana pa processer

utan att det finns en beddmningssituation associerad.
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8.3 Vidare forskning

Jag tror att hur larobdcker i Svenska 1 mojliggor for elever att utveckla férmagan att kritiskt
granska texter ar nagot som dr vart att fortsatta forska om. Liksom Cervetti et al. (2001)
pavisar i sin studie paverkas samhallet och skolan standigt av externa handelser. Formagan att
kritiskt granska ar viktig i dagens samhalleliga kontext och framtida generationer bor ges
verktyg for att ha mojlighet att vara kritiska mot samhallet. Da larobdcker ar en del av skolan
och skolan har som uppgift att utbilda framtidens samhé&llsmedborgare bor larobdcker som

ségs behandla kursen svenska 1 ge elever mojligheten att utveckla ett kritiskt tdnkande.

Jag menar att ett storre materialomfang ar nodvandigt for att fanga hela bilden. Da
Skolinspektionen (2018) ndmner hur framforallt &mnet svenska och samhéllskunskap
innehaller ett kallkritiskt forhallningssatt menar jag att aven larobdcker i samhallskunskap

kan vara av intresse att studera.

Det jag fann mest intressant med resultatet &r vad som uppenbarades gallande skillnaden
mellan de olika betygen i de betygsmatriser som presenterades av larobdckerna. Om sa
verkligen ar fallet att det ar svart for elever att uppna ett kritiskt forhallningssétt om eleven
inte ar hogpresterande menar jag att vidare forskning inom omradet hade tillfort nagot till
forskningslaget. Dessutom har denna studies resultat visat pa otydligheten som existerar i vad
som bor innefattas i laroplanens formulering “kritisk granskning” jag menar att
laroplansstudier liknande den som utfors av Nemeth (2022) ar nagot som fortsatt bor utforas

da den otydlighet som uppenbarats ar ett problem som éverlamnas till larare och elever.

Jag tror aven att ytterligare forskning inom hur larobdcker utformas kan vara av intresse. Da
de larobockers som undersoktes i studien positionerades som nagot lasaren forvantades halla
med om hade det varit intressant att undersoka huruvida larobdcker tenderar att utformas pa
sa satt att elever ska halla med om den information som presenteras. Om man haller med
Sundstrém Sjodin (2019 s.89) i hennes tankar om vikten av att vara tillaten att ha en “critical
agency in one’s own individuality” anser jag att en undersékning av huruvida larobdcker

presenterar olika asikter och saledes later lasaren forma sin egen &r av vikt.
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