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Abstract

The purpose of this essay is to examine both the questions that are asked, and the
answers that are given in two episode of Tank till- vaga fraga? These questions and
answers will first be thematized and then analyzed based on the concept of religious
literacy. The goal is to be able to broaden the knowledge about which levels of
religious literacy are shown in the program. The methodological approach is quali-
tative content and thematic analysis which codes and thematizes questions and
answers from young people in the episode. The essay analyze a program called
”Tank till-vaga fraga” from UR. The research questions for this study are: What
recurring themes can be identified in the viewer's questions and the participants
answers, in the series “Saker du aldrig vdgat fraga”? How can these themes be
understood as expressions of the three levels of religious literacy described by Lofs-
tedt & Sjoborg? The theoretical starting points used to answer the study's purpose
and reserach questions were Lofstedt and Sjoborg (2019) descriptions of religious
literacy (religionslitteracitet). The results showed that the viewer's and the partici-
pants factual knowledge differed, as the viewer had an outsider's perspective on the
subject versus the participants who had an insider's perspective on hijab and Je-
hovah's Witnesses. The results also showed that factual knowledge influenced the
understanding and ciritical ability in young people.

Keywords: content analysis, hijab, Jehovah's Witnesses, religious literacy
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Kapitel 1 Inledning

1. Inledning

| en digitaliserad varld hors ungas roster alltmer och de méts av fragor som handlar
om religion i ett samhalle som &r standigt i forandring (Wrammert, 2021, s. 203).
Tidigare har religitsa institutioner spelat en stor roll i formedlandet av religios kun-
skap, men nu finns det stor konkurrens fran bland annat medier och det sekuléara
skolvasendet. Studierna fran Wrammert (2021, s. 203) och Klingenberg samt L&v-
heim (2019, s. 197) visar att unga inhamtar sina primara kunskaper om religion fran
medier och skolan. For att fa mer kunskap om hur och i vilken form detta sker
behdver medier som konsumeras av unga undersokas narmare. Ett exempel pa detta
ar ungdomsprogrammet Tank till- vaga fraga? som ar skapt till unga och av unga.
| uppsatsen ska serien “Saker du aldrig vagat fraga” fran programmet Tank till-
vaga fraga? att undersokas. Det &r intressant att undersoka detta, for att fa syn pa
tittarnas och de medverkandes kunskaper om &mnena som handlar om religion i
programmet.

Programmet Tank till- vaga fraga? ar ett digitalt material som producerats av Sve-
riges utbildningsradio (UR). Programmet gar ut pa att lyfta &mnen som kan vara
svdra att stalla till manniskor som har valt olika véagar. | programmet ska enbart tva
avsnitt fran serien ”Saker du aldrig vigat fraga” att analyseras. Avsnitten heter ”Sa-
ker du aldrig vagat frdga en hijabi!” och “Saker du aldrig végat fragat ndgon som
varit Jehovas vittne.” Programmet har blivit hyllad av Sveriges storsta bloggsajt
Nyheter24-bloggbevakning som skriver att: Jag kan starkt rekommendera det har
Youtube-kontot till alla som kanske har fragor som de inte riktigt vagar stalla. Ett
riktigt toppenkonto!” (Nyheter24, 2021). Det &r dven intressant att belysa vilka kun-
skaper unga har, for att som blivande gymnasieldrare och verksamma léarare ar det
viktigt att lara k&nna ungas kunskaper i religionsamnet for att kunna bidra till 6kade
kunskaper.



1.1. Syfte och mal

Syftet med denna studie ar att undersoka bade de fragor som stélls, och de svar som
ges i tva avsnitt av Tank till- vaga fraga? Dessa fragor och svar kommer forst te-
matiseras och sedan analyseras utifran begreppet religionslitteracitet. Malet ar att
genom detta kunna bredda kunskapen om vilka nivaer av religionslitteracitet som
visas i programmet.

1.2. Fragestallningar

- Vilka aterkommande teman gar att identifiera i tittarnas fragor och de med-
verkandes svar, i serien ’Saker du aldrig vagat fraga”?

- Hur kan dessa teman forstas som uttryck for de tre nivaer av religionslitte-
racitet som beskrivs av Lofstedt & Sjoborg (2019)?

1.3. Avgransning

Uppsatsen har for avsikt att fokusera pa en serie ur programmet Tank till- vaga
fraga. Serien heter ”Saker du aldrig vgat friga” och handlar om att tittarna staller
fragor till de medverkande som aterberéattar sina erfarenheter om olika &mnen. |
sokningen visar det sig att endast avsnitten ”Saker du aldrig vagat fraga en hijabi!”
och ”Saker du aldrig vagat fraga nagon som har varit Jehovas vittne” innehaller
teman som handlar om religion. Exempel pa fragor som handlar om religion i av-
snitten dr ”Varfor har du sl6ja?”” och ”Vad fick ni ldra er om andra religioner?” Jag
gor de avgransningarna for att undvika material som inte kan svara mot studiens
syfte och fragestallningar.

1.4. Forskningsgenomgang

| detta avsnitt presenteras tidigare forskning som ar relevant for min studie. Sok-
tjdnsterna som har anvants &r Uppsala universitetsbibliotek och google scholar.
Sokorden ar Religionslitteracitet OR ungas livsfragor (18 traffar), Religious lite-
racy AND young knowledge (121 traffar) Religious literacy AND ungas kunskap
om religion OR livsfragor (260 traffar) och Religionskunskapsundervisning AND
Religios positionering AND elever (14 traffar). Sokorden som har anvéants motsva-
rar mellan 18-260 traffar i Uppsala universitetsbibliotek.

1.4.1 Studie om medier & religionslitteracitet

I sin doktorsavhandling undersokte religionssociologen Anna Wrammert (2021)
hur gymnasieelever berattade om sina erfarenheter av méten med religion i medier



och andra sammanhang. I avhandlingen studerades attiosju elevtexter samt sju fo-
kusgruppsintervjuer och fjorton enskilda intervjuer med gymnasieelever. Eleverna
befann sig i tre skilda skolor i Sverige och hade olika etniska, religidsa samt kultu-
rella bakgrunder. Slutsatserna fran studien visade att gymnasielever var kritiska mot
stereotypa och generaliserade religionsforklaringar som forekom i medier, filmer
och tv-serier. En annan slutsats var att forutom mediers paverkan pa elevernas kun-
skapsbas om religion hade &ven familjen en viktig funktion for elevernas religions-
litteracitet. Religionslitteracitet anvandes i studien for att forsta gymnasieungdo-
mars erfarenheter av religion i olika kontexter. Programmet Tank till- vaga fraga?
hamtar sina fragor fran Instagram och fragorna stalls och besvaras av unga. Rele-
vansen till uppsatsen &r att den uppméarksammar teorin religionslitteracitet och
Wrammerts forklaring om att elevers religionslitteracitet kommer bland annat fran
medier.

1.4.2 Studier om religionsundervisning

Malin Lofstedt (2020) lektor i religionsdidaktik undersokte i sin artikel hur relig-
ionslarare som befann sig pa hogstadiet och gymnasiet handskas med utmanande
fragor och religionskritiska asikter. | artikeln anvandes tre typer av metoder och
material: kvantitativa enkater fran religionslararna, observationer i religionsunder-
visningen och individuella intervjuer med religionslararna. Resultaten fran Lofs-
tedts artikel visade att flera av religionslararna fokuserade pa fordomar och stereo-
typa framstallningar och mindre tid at att problematisera olika tolkningar av relig-
ion. Lararna menade att det fanns svarigheter att problematisera religion i undervis-
ningen av radslan att trampa pa elevers tar. Det fanns dven en osakerhet hos lararna
for hur problematiska asikter skulle redovisas pa ett bra sétt.

Religionssociologen Maximilian Broberg (2019) undersokte i sin doktorsavhand-
ling mediers betydelse i svensk religionsundervisning. Studien fokuserade pa relig-
ionslarares praktik och relaterades till tre dynamiker: medialisering, auktoritet och
litteracitet. | avhandlingen tillampades kvalitativa och kvantitativa metoder. Bro-
berg genomforde semi-strukturerade intervjuer och utforde klassrumobservationer
hos tjugotva religionslarare. Resultaten i studien visade att larare, férutom laro-
bocker och bilder, a&ven anvande sig av mediematerial i religionsundervisning. Ett
annat resultat var att bade larare och elever var medvetna om mediers intentioner
att uppmarksamma konflikter.

Universitetsadjunkten Carina Holmqvist Lidh (2016) analyserade i sin licentiatav-
handling hur elever i aldern mellan 16 och 19 positionerade sig i en religios tradition
genom att samtala om skolans religionskunskapsundervisning. Avhandlingen an-
vande kvalitativa metoder med totalt tjugoen grupper och enskilda uppféljningsin-
tervjuer. Eleverna hade muslimska, judiska, kristna och buddhistiska rotter. Nagra
slutsatser fran avhandlingen var att eleverna hade svart att kanna igen sin egen re-
ligiosa tradition i undervisningen, eftersom de tyckte att lararna forklarade pa ett
ytligt och stereotypiskt satt. | ett annat resultat visade det sig att eleverna gjorde
sina religiosa positioneringar dolda, for att inte motas av fordomar och kritiska fra-
gor fran klasskamraterna. Holmqvist Lidh menade aven att flera av eleverna be-
skrev religionsdmnet som ett kansligt &mne. Eleverna menade att lararna behévde



vara réattvisa, sakliga och objektiva i sina positioner, for att motverka felaktiga eller
krankande bemotande.

Studierna av Lofstedt, Broberg och Holmqvist Lidh &r relevanta for min uppsats pa
liknande satt. Artikeln fran Lofstedt (2020) beskriver religionskritiska asikter och
utmanade fragor. Relevansen for min uppsats &r att i avsnitten “hijab” och ”Jehovas
vittnen” forekommer det asikter som kan vara svara att handskas med i vardagliga
livet. Brobergs (2019) doktorsavhandling ar relevant for min uppsats eftersom han
visar att medier har en viktig funktion i samhallet. | de valda avsnitten som handlar
om hijab och Jehovas vittnen &r fragorna hamtat fran programmets Instagramkonto
dar tittarna har stallt sina fragor och de medverkande besvarar fragorna. Holmgqvist
Lidhs (2016) avhandling har en tydlig hanvisning till uppsatsen genom att den tar
med ungas roster om religion.

1.4.3 Existentiella fragor

I en artikel analyserade professor i pedagogiskt arbete Karin Sporre (2022) hur
barns existentiella fragor tas upp i laroplanstexterna och hur de fragorna bemats i
undervisningen. | artikeln studeras nationella laroplaner for religionsundervisning i
Sverige, Norge och Danmark under 2019, likaledes sarskilda utgavor fran laroplan
for grundskolan 69, 80, 94 och 11. Sporre har ett jamforande innehallsanalytiskt
forhallningsatt till de skandinaviska laroplanstexterna. Slutsatserna visade att i den
danska laroplanen lades ett fokus pa betydelsen av barns existentiella fragor. De tog
med elevernas livsfilosofer i religionsundervisningen. Det gjorde det mojligt for
lararna och eleverna att fora en 6ppen dialog. | den svenska kursplanen uttrycktes
det inget om elevers egna existentiella fragor och dialog. Istallet inriktade den sig
pa olika varldsbilder i samhallet. I den norska kursplanen forklarades termen dialog
for att vara en del av undervisningen och socialisering till ett mangkulturellt sam-
hélle. I den danska kursplanen forklarades ordet dialog endast en gang. | min upp-
sats redogors tittarnas individuella fragor och beréttelser fran de medverkande om
amnena i avsnitten.

1.5. Material

Programmet Tank till- vaga fraga? &r ett material som produceras av UR. Tank till-
vaga fraga? handlar om svar pa fragor som ingen annan vagar stélla till individer
som har valt olika végar. Syftet med programmet &r att hdja ungas roster. Svaren
pa fragorna ar personliga, men att ta del av olika individers erfarenheter och kénslor
gor att man forstar och respekterar varandra. | Tank till- vaga fraga? publiceras
aven flera serier som innehaller olika &mnen. Programmet &r tankt for att anvandas
for gymnasieelever (UR, Sandegard, 2022).

Materialet finns pad UR Play, Youtube, Instagram och Tiktok. UR skapar sina pro-
gram efter mediers publikationer och &andrar faktainformationen till en larandeform,
for att gora det komplexa mer begripligt. UR stravar efter att anpassa innehallet
efter alla aldrar och malgrupper. Alla program som finns i UR Play gors i samarbete



med larare samt elever och programmen har hanvisningar till skolans styrdokument
och laroplaner (UR, Sonck, 2023).

Programmet tar upp olika teman sdsom religion, extremism, relationer, identitets-
fragor med mera. Enligt UR ska temana som presenteras i avsnitten anvandas som
samtalsstod till lararna som stalls infor kontroversiella och svara fragor i undervis-
ningen (UR, Sandegard, 2022). Uppsatsen fokuserar endast pa en serie som heter
»Saker du aldrig vagat fraga” och fordjupar sig i tva avsnitt fran serien som omfattar
amnena religion. Dessa avsnitt ar: ”Saker du aldrig vagat fraga en hijabi!” och ”’Sa-
ker du aldrig vagat fragat nan som varit Jehovas vittne.” Forsta avsnittet om hijab
ar 9:23 minuter lang och andra avsnittet om Jehovas vittnen ar 18:13 minuter lang.
| forsta avsnittet ar det fyra muslimska tjejer som deltar i videoinspelningen. | andra
avsnittet forekommer enbart tva unga individer som har lamnat sin tro som Jehovas
vittnen. Bendmningarna tittarna och de medverkande ska anvandas i uppsatsen, for
att tydliggora vilka som stéller fragorna och vilka som svarar pa fragorna. Tittarna
ar de som staller fragorna och de medverkande &r de som svarar pa tittarfragorna.
Tittarna deltar i serien frén deras Instagramkonto som heter ”Ténk till” genom att
skicka sina fragor i fragelador pa Instagram och de medverkande som vill vara med
i serien skickar ett direktmeddelande (DM) pa Instagram.

I min mejlvaxling med producenten Gabriel Gonzalez (2022) fragar jag efter vilka
som formulerar fragorna i programmet. Producenten berattar att de gor en urvals-
process av fragorna. Han sager att UR lagger ut en handelse (story) pa Instagram
om att de ska spela in om ett tema och uppmanar tittarna att skicka in sina fragor.
Darefter brukar de fa in sammanlagt runt 200-300 fragor fran tittarna. Sedan sort-
eras alla fragor for att gora ett urval pa fragor som liknar varandra. De valjer ut
fragor som ar mest representativa for amnet och gor ett redaktionellt urval for att fa
in olika, 6ppna och breda fragor. Vidare menar Gonzalez att de stravar efter en
blandning av frdgor som ar “svara” och “litta.” De forsoker aven undvika fragor
som upplevs vara oseriosa eller provocerande. Det brukar vara ungefar 20 fragor
kvar efter urvalet. Han menar dven att dem behaller fragorna som de skickades in,
for att bevara autenticiteten. Fragorna i de tva avsnitten formulerades framst av
unga.



Kapitel 2 Teori

2.1. Presentation av teori

| detta avsnitt presenteras uppsatsens teoretiska utgangspunkter. Presentationen av
teorin gors i tva steg. Forst redogors bakgrunden till termen litteracitet och sedan
presenteras religionslitteracitet. | arbetsmodellen redovisas analysfragorna och te-
orianvéandningen.

2.1.1 Litteracitet

Termen litteracitet har sitt ursprung i det engelska ordet literacy, som associeras
med ”las- och skrivkunnighet” (Nationalencyklopedin, 2022). Det engelska ut-
trycket literacy har sin bakgrund fran kulturantropologin (Franck & Thalén, 2018,
s. 221).

Nationalencyklopedins (NE) beskrivning pa svenska ordet litteracitet:

Innebdrden har genom forskningsutvecklingen pd omréadet forandrats fran att vara enbart
kognitivt och utvecklingspsykologiskt forankrat till att mer betona de sociala och kulturella
aspekterna av lasning och skrivning. Den vidare inneb&rden av begreppet litteracitet ger ut-
rymme at sprak och kommunikation och inkluderar, forutom las- och skrivaktiviteter, ocksa
berattande, symboler och bilder (Nationalencyklopedin, 2022, litteracitet).

| utdraget forklarar NE termen litteracitet och dess omvandling tills idag. NE be-
rattar dven att litteracitet inte har en betydelse, utan har inslag av sociala, kulturella
las — och skrivformagor, fardigheter i kommunikationen med mera.

Litteracitet har haft flera betydelser och har anvants for olika funktioner (Collins
& Blot, 2003, s. 2). Lofstedt och Sjéborg menar att samspelet mellan literacy och
religion &r relativt nytt och att begreppet literacy har fatt stora framsteg i religions-
vetenskapliga sammanhang. Forskarna har upptéckt att flera individer har bristfal-
liga eller saknar kompetenser i religion (Lofstedt & Sj6borg, 2019, s. 156).



2.1.2 Religionslitteracitet

Den engelska beteckningen religious literacy” i svensk Oversattning ar omdisku-
terad. Franck (2013) tar upp tre svenska versattningar. | uppsatsen ska den svenska
termen religionslitteracitet anvéndas, eftersom den har en mycket bredare betydelse
i jamforelse med de andra dverséttningarna. Till exempel 6versattningen religios
litteracitet som har en konfessionell betydelse och religionsvetenskaplig litteracitet
som har en begransad formaga att inkludera existentiella amnen i religionsunder-
visningen (Franck, 2013, s. 19).

Religionslitteracitet kan omfatta en méngd olika uppfattningar. Prothero menar att
religionslitteracitet handlar om att begripa och tillampa religiosa uttryck i texter,
metaforer och symboler (Prothero, 2007, s.11). Moore anser daremot att religions-
litteracitet handlar om att skilja och undersoka religionernas skarningspunkter (Mo-
ore 2016, s. 30). Vidare redogér Moore att religionslitterata individer har tva karak-
tarsdrag. Det forsta handlar om att individen har en huvudsaklig forstaelse av
praxis, historien, specifika texter osv. Den andra egenskapen &r att individen be-
hérskar skillnaderna och analyserar de religiésa dimensionerna utifran politiska, so-
ciala och kulturella aspekter (Moore, 2016, s. 30).

Dinham och Francis (2016) beskriver vilken inverkan religionslitteracitet har for
eleverna. | dag utvecklas elevernas religionslitteracitet i utbildning eller pa arbets-
platser. En 6kad religionslitteracitet forbattrar samtalet om religion och stottar mo-
tet mellan religiosa och icke-religiosa grupper (Dinham och Francis, 2016, s. 266).
Francis och van Eck menar att religioner dven behéver kritiseras konstruktivt, ef-
tersom det 6kar mojligheten till att formedla kulturella, moraliska och kognitiva
skillnader (Dinham och Francis, 2016, s. 266).

Termen religionslitteracitet &r relativ ny, men Lofstedt och Sjoborg beskriver relig-
ionslitteracitet pa tre nivaer: fakta, forstaelse och formaga (kritisk formaga) (Lofs-
tedt & Sjoborg, 2019, s. 155). Lofstedt och Sjéborg menar att skolans religionsamne
behdver strava efter de tre nivaerna, eftersom en dkad faktakunskap bidrar till for-
staelse om variationer av religioner och utdkar den kritiska formagan (Lofstedt &
Sjoéborg, 2019, s. 155).

Fakta ar den huvudsakliga nivan som formar grundlaggande kunskaper om religion.
Nagra exempel pa faktakunskaper ar Ramadans betydelse och treenighetens inne-
bord samt hur guden Shiva framstalls (L6fstedt & Sjéborg, 2019, s. 156). Brister i
faktakunskaper om religion leder till missforstand (Lofstedt & Sjoborg, 2020,
5.135). Nasta niva ar forstaelse som handlar om att en 6kad kunskapsniva bidrar till
forstaelser for olika religioner och livsaskadningar, vilket minskar férdomarna
(Lofstedt & Sjoborg, 2019, s. 157). Det betyder att eleverna behdver forsta varfor
Ramadan firas och vad den har for betydelse for muslimer och férsta att heliga tex-
ter kan uppfattas pa olika sétt beroende pa religiosa tradition (Lofstedt & Sjoborg,
2019, s. 156). Sista nivan, formaga eller kritisk formaga handlar om att reflektera
och diskutera olika nyanser i religioner (L6fstedt & Sjoborg, 2019, s. 157). Lofstedt
och Sjoborg menar dven att det ar viktigt att lyfta den kritiska formagan, for att
fordndra och utmana uppfattningarna om religionerna (L6fstedt & Sjéborg, 2019,
s. ibid).
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2.2 Arbetsmodell

Uppsatsen har ett abduktivt forhallningssétt, vilket betyder att det sker ett samspel
mellan empirin och teorin (Bryman, 2018, s. 478). Att arbeta mot ett abduktivt for-
hallningsatt innebér att jag bearbetat innehallet i materialet och darefter integrerat
teorin till materialet. Teorin i uppsatsen ar religionslitteracitet.

Syftet med teorin &r att den ska anvéndas for att analysera tittarnas fragor och de
medverkandes svar pa tittarfragorna utifran religionslitteracitet. 1 uppsatsen ska
vissa delar av religionslitteracitet anvandas. Analysen bygger pa Lofstedt och Sjo-
borgs (2019) beskrivningar av tre nivaer av religionslitteracitet: fakta, forstaelse
och formaga. Teorin ar relevant for mina fragestallningar om vilka aterkommande
teman som gar att identifiera i tittarnas fragor samt de medverkandes svar och sen
hur dessa teman forstas utifran de tre nivaerna. Lofstedt och Sjoborg diskuterar ni-
vaerna utifran att de menar att fakta ger forstaelse till kunskapen om religion och
darefter utokas den kritiska formagan hos unga individer. Jag har for avsikt att an-
vanda Lofstedt och Sjoborgs (2019) nivabeskrivning for att analysera materialet
och ta reda pa tittarnas och de medverkandes religionslitteracitet. Innehallet i dis-
kussionerna och fragorna avgor vilken niva de tillhor. Tittarnas och de medverkan-
des faktakunskaper, forstaelser och formagor paverkas av hur utvecklad deras re-
ligionslitteracitet visar sig vara.

Analysfragorna handlar om att undersoka tittarnas fragor och de medverkandes
svar. Den forsta steget syftar till att undersoka tittarnas faktakunskaper. | andra ste-
get ar syftet att titta pa hur tittarna forstar fragorna till skillnad fran de medverkande.
Det tredje steget har som avsikt att se vilka formagor som gar att upptécka i tittarnas
fragor och de medverkandes svar. Analysfragorna ar:

- Vilka faktakunskaper efterfragar tittarna i sina fragestallningar?

- Vilken forstaelse saknar tittarna som fragar gentemot de medverkande som
svarar?

- Vilka formagor gar att hitta i tittarnas frageformuleringar och i de medver-
kandes svar?
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Kapitel 3 Metod

| foljande avsnitt redogors for vilka metoder som har anvénts i studien och hur
materialet har tillampats. Till sist diskuteras studiens validitetskriterier: reflexivitet,
trovardighet och transparens.

3.1. Kvalitativ innehallsanalys

For att besvara uppsatsens syfte och fragestallningar anvands metoden kvalitativ
innehallsanalys. Kvalitativ innehallsanalys ar en anvandbar metod for att analysera
och kategorisera innehallet i de tva avsnitten, av de medverkandes personliga erfa-
renheter och fragorna som tittarna har formulerat. Detta bidrar till en djupare for-
staelse av det empiriska materialet. Boréus och Kohl forklarar att kvalitativ inne-
hallsanalys ar nar man systematiskt skalar av materialet och kategoriserar textinne-
hallet utifran ett kodschema (Boréus och Kohl et al. 2018, s. 50). Kodschemat gors
for att ta reda pa vilka teman som finns i avsnitten. Mina koder har bestatt av ord
och begrepp som har varit aterkommande i avsnitten. Vidare menar Boréus och
Kohl att den kvalitativa innehallsanalysen anvands for att undersoka innehallet i
texterna och finna stérre monster i materialet. Innehallsanalysen kan anvéandas for
att analysera flera datakallor, sdsom teve- och radioprogram fran utbildningsradio
och Sveriges radio (Boréus och Kohl et al., s. 51 & 56). Uppsatsens primara kalla
ar Sveriges utbildningsradio (UR).

3.1.1 Tematisk analys

Det vanligaste angreppsattet nar det kommer till kvalitativ metod &r tematisk ana-
lys. Bryman menar att tematisk analys ar underutvecklad, eftersom det saknas en
tydlig beskrivning for vad ordet tema kan innebdra och ett tema kan betyda for olika
saker (Bryman 2018, s. 702).

For att definiera vad ett tema ar for nagot har jag valt att anvanda Brymans (2018)
beskrivning. Bryman (2018, s. 703) forklarar att:

- Ett tema bygger pa koder som finns i materialet. Ett tema ar darmed en ka-
tegori som identifieras av forskaren pa basen av det empiriska materialet.

- Temat forknippas med forskningens fokus i undersékningen och dven med
forskningsfragorna.
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| uppsatsen har tematisk analys tillampats for att kategorisera tittarnas fragor och
de medverkandes svar till teman. Kategoriseringen har skapats under analysen av
avsnitten efter att kodningsschemat har gjorts. | uppsatsen har temana skapats efter
att det aterkommer flera ganger i materialet om samma amne, for att det ska bli ett
tema. Exempel pa teman i resultaten var privata fragor, kon, Iamna, kladsel, hijab,
utesluten, syn pa andra religioner med mera.

3.1.2 Genomfdrande

Materialet till uppsatsen var serien ”Saker du aldrig vagat fraga” och jag undersokte
fragor som stalls av tittarna och svaren fran de medverkande i tva de avsnitten, for
att fa en helhetsuppfattning av materialet. Darnast sokte jag efter aterkommande
monster och begrepp i avsnitten. Darefter gjordes dubbelkodningar for att granska
kodningens giltighet. Syftet med dubbelkodningen &r att kontrollera att kodning-
arna av samma material stimde dverens med varandra efter olika tidpunkter
(Boréus & Kohl et al, 2018, s. 61). Vid det forsta tillfallet kodades fragorna och
svaren efter att tittat igenom avsnitten. | den andra omgangen gjordes det en ny
kodning av en annan person och det var ingen skillnad fran den tidigare tillfallet,
darfor gjordes ingen ny kodning efter andra omgangen. Efter att jag hade undersokt
mina kodningar gick jag 6ver till att tematisera fragorna och svaren i syfte av att
finna ett monster av teman i fragorna som stélldes och diskussioner som resonera-
des i avsnitten. Sedan kategoriserade jag temana i underrubriker (se resultatavsnit-
tet) utifran fragorna och svaren som togs upp i avsnitten.

| uppsatsen anvants fiktiva namn till de medverkande, for att skydda deras person-
liga uppgifter. De medverkande ska framover kallas for Sofia, Marina, Elina och
Sonja fran forsta avsnittet. | andra avsnittet benamns de medverkande for Nicole
och Anton.

3.1.3 Validitet

Validitetskriterierna reflexivitet, trovardighet och transparens ar aktuella i uppsat-
sen. Reflexivitet handlar om att forsta och reflektera Gver sina egna utgangspunkter
I forskningsprocessen. Malterud havdar att nérheten till materialet kan forsamra det
kritiska perspektivet (Malterud, 2014, s. 24). | min uppsats gors kategoriseringar pa
fragor och svar, darfor behdver jag vara medveten om mina tolkningar genom att
skilja pa materialets resultat och mina egna uppfattningar. Transparens mojliggor
for lasaren att forsta alla delar i forskningsprocessen nar forskningen diskuteras,
utifran att vara 6ppen i sin genomférande av forskningen (Ahrne & Svensson, 2015,
s. 25). En utmarkande egenskap i transparens dr att den paverkar trovardigheten i
studien och inverkar forstaelsen av forskningen (Ahrne & Svensson, 2015, s. ibid).
Uppsatsens transparens okar av att de medverkandes svar citeras och tiderna fran
avsnitten redovisas efter varje utdrag. Likasa skrivs fragorna i samma ordning som
det redovisas i avsnitten. Alla delar av uppsatsen diskuteras med 6ppenhet och dven
styrkorna och bristerna (se kapitel 5 diskussion, exempelvis teori och metod avsnit-
tet), vilket bidrar till 6kad transparens.
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Kapitel 4 Resultat och Analys

4.1. Resultat

| foljande kapitel redovisas fragor fran tittarna och svar fran de medverkande. |
fragedelen gors det ingen uppdelning efter varje avsnitt, istallet ses temana i fra-
gorna som en helhet. De utmarkande temana fran fragorna har varit: privata fragor,
genus, kladsel, lamna och syn pa andra religioner. | redovisningen av fragedelen
anvands forkortningar, H star for hijab och Jv for Jehovas vittnen. I svarsdelen re-
dovisas teman utifran avsnittet hijab kontra Jehovas vittnen. Relevanta utdrag fran
de medverkande redovisas i resultatet. Uppdelningen av fragorna och svaren har
gjorts medvetet med syfte att forsta tittarnas fragor och de medverkandes svar var
for sig.

4.1.1 Tittarnas fragor

Tema privata fragor i denna studie handlar om saker man vanligtvis undviker att
stalla till individer som bar pa hijab eller tillhor ett viss religiost samfund sasom
Jehovas vittnen. Privata fragor &r oftast for personliga och intima for att fraga en
utomstaende individ. Exempel pa tva fragor som kan anses vara privata i de tva
avsnitten ar:

(6) Skulle du kunna dejta ndgon som inte &r muslim? (H)
(7) Ar det svart att vara tillsammans med ett vittne om man sjélv inte &r ett
vittne? (Jv)

Bada dessa fragor handlar om forhallanden. Tittarna sokte efter svar pa om det var
maojligt for en muslim eller Jehovas vittnen att vara tillsammans med en person med
annan religion. Férutom att fragorna var intima kunde de vara personliga eftersom
de medverkande som svarade kunde ge olika svar. Ett annat exempel pa ett &mne
som gick att hitta i bada avsnitten var fragor om sexualitet. | forsta avsnittet undrade
tittarna om de medverkande anvénde underklader som var “’sexiga” eller ”fina”, av
anledningen att tittarna kanske trodde att de medverkande bar pa hijab hela tiden. |
andra avsnittet undrade tittarna om det samtalades om sexualitet i familjen. | bada
fragorna uppmarksammades samma typ av &mne och var intima.

Tema genus i studien handlar om hur méan och kvinnor beskrivs inom islam och
Jehovas vittnen. Fragorna berorde aven om mannens och kvinnans roll inom tros-
samfunden. | forsta avsnittet uppmarksammades en genusfraga och i andra avsnittet
togs det upp en gang:
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(12) Kéanner du aldrig att du bér den (assa slojan) pga man har mer kontroll
over er da? Varfor folja nat som man sagt till dig? (H)
(15) Ar det skillnad p& man och kvinnors roll i Jehovas Vittne? (Jv)

Fragorna behandlade genusfragor med en betoning pa om det férekom en skillnad
mellan méan och kvinnor. Nagot som skiljer sig at mellan de tva fragorna var att i
fraga tolv formulerades fragan som att det var uppenbart att mannen hade en inver-
kan pa kvinnors sléja. | femtonde fragan presenterades en annan synvinkel om skill-
naden mellan bada konen. En annan genusfraga som gick att hitta i forsta avsnittet
var en fraga om forvantningar. Fragan handlar om det skulle vara en skillnad mellan
man och kvinnor med hijab nar det kom till festande, samlag och drickande.

Tema kladsel i detta sammanhang handlar om varfér de medverkande i avsnitten
bér pa hijab och vad som har bidragit till att de bar pa hijab. Tema kladsel uppmérk-
sammades i tva fragor fran forsta avsnitten:

(5) Ar du tvingad att ha denna sléja? (H)
(8) Varfor har du slja? (H)

Den femte fragan handlar om att tittarna undrade om de medverkande blivit tving-
ade till att bara pa hijab eller inte. Daremot i fraga atta ville tittarna veta om vad de
bakomliggande orsakerna till att de medverkande hade borjat béara pa slgjan. | fra-
gorna ”Ar du tvingad att ha denna sléja” och ”Varfor har du sl6ja?” kunde handla
om okunskap kring sléjans anvandning inom islam eller en frdga om vad sl6jan
hade for personlig innebdrd for de medverkande i avsnittet.

Tema lamna i studien innebdr processen att lamna det religiésa samfundet Jehovas
vittnen. Tva exempel pa denna typ av fragor ar:

(3) Hur mottogs det nér ni ville lamna Jehovas vittne? (Jv)
(6) Vad var det som fick dig att lamna, hur lamnade du? (Jv)

Fragorna handlade om de medverkandes erfarenheter att lamna samfundet. | fraga
tre ville tittarna veta hur beslutet togs emot av att lamna Jehovas vittnen. Medan i
fraga sex undrade tittarna vad som orsakade valet att Iamna Jehovas vittnen. En
annan tittarfraga var att tittarna ville radfraga de medverkande i avsnitten om hur
hen kunde I&mna samfundet.

Tema syn pa andra religioner beskriver hur samfundet sag pa andra religioner i
denna studie. Fragorna handlar om Jehovas vittnen och grupper som befinner sig
utanfor samfundet. Tva fragor som innehaller temat syn pa andra religioner:

(2) Hur ser man pa icke troende nar man ér i “bubblan”? (Jv)
(9) Vad fick ni l&ra er om andra religioner? (Jv)

Tittarna formulerade fragorna utifran nyfikenhet pa hur de tva medverkande i av-

snittet upplevde att Jehovas vittnen presenterade andra religioner eller icke-troende.
| en annan fraga var tittarna intresserade om hur de medverkande sag pa trosfragan
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idag, efter att tidigare ha lamnat ett trossamfund. Tittarna ville veta om tro var en
aktuell fraga eller att de var kluvna till att tro pa nagot.

4.1.2 Sammanfattning

De tva avsnitten har gemensamma teman som kallas for privata fragor och genus.
De skiljer sig i temana kladsel, lamna och syn pa andra religioner. Temat kladsel
aterfanns i det forsta avsnittet som handlar om hijab. De resterande temana lamna
och syn pa andra religioner &r tagna fran det andra avsnittet som berattar om Jeho-
vas vittnen.

4.1.3 De medverkandes svar pa tittarfragor

| detta avsnitt presenteras svaren fran de medverkande. | det forsta avsnittet Saker
du aldrig vagat fraga en hijabi!” synliggors tre teman: frihet, hijab och kén. I andra
avsnitten ”Saker du aldrig vagat fraga nan som har varit Jehovas vittne!” férekom
tva aterkommande teman: utesluten och utanforskap.

Tema frihet beskrivs av de medverkande som friheten att bara hijab. De samtliga
medverkande gav liknande svar till att de inte var tvingade att béra hijab. Marina
och Sonja var 6verens om att de var “egna manniskor” (2:24-2:26) och hade “egna
karaktarer” (2:56-2:57) bade med och utan sl6jan. Ett annat utmarkande svar var
fran Sofia som reagerade pa fragan att sléjan forknippades med tvang, ”jag har hort
det sa manga ganger. Jag ar typ trétt pa det har” (2:16- 2:17). Elina bekraftade So-
fias svar med ett ’ja” (2:16).

Svaren fran de medverkande visade att det blivit allt vanligare att sl6jan forknippas
som tvang eller fortryck. En av de medverkande som reagerade var Sonja som re-
sonerade att ”manga sammankopplar hijabin till fortryck, men dom enda méanni-
skorna som fortrycker oss & méanniskor som forsoker dvertala oss att det har ar
fortryck” (2:55- 3:05). Ett annat sadant exempel var fran Sofia som menade att det
inte var konstigt att andra manniskor hade den uppfattningen om hijab. Eftersom
hon forklarade att ” det oftast folk som inte har slgja som pratar om det” och hon sa
vidare att ’det ar klart det blir en viss missuppfattning att man bara utgar fran det
man ser” (2:32-2:41). En annan asikt var fran Elina som menade att “’det &r en mi-
noritet” (2:46) av folk som blivit tvingade till att biara pa hijab. Till skillnad fran
Sofia och Elinas svar menade Marina att ”vi har pa oss sjalen for vara egna anled-
ningar’ (2:26- 2:28). Marinas svar var en reaktion pa manniskor som tyckte att sl6-
jan var lika med tvang och menade att hon tog pa sig hijab av andra anledningar &an
tvang. De medverkande Elina, Sofia och Marina gav samma svar, daremot resone-
rade de pa olika sétt.

Tema hijab var ett dvergripande tema som handlar om kladsel, praktik, spiritualitet,
symbol och skydd. De fem benamningarna redogors mer ingaende nedanfor. Tre av
de fyra medverkande berattade om sina upplevelser om sl6jfragan. Elina och Sonja
likstallde hijab med kladsel och gick inte in pa vad hijab egentligen hade for bety-
delse. | fraga femton berattade Elina mer ingaende om innebdrden med hijab (se
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nedan). Sonja forklarade att ”’jag tycker den (sl6jan) symboliserar min religion som
ar islam” (4:16- 4:19). Sofia beskrev hijab som att ”det ar som en narmare spirituell
kansla till sin religion” (4:23- 4:26).

De medverkande gav olika svar pa vad sl6jan hade for betydelse. Elina anvande
ordet klader for att beskriva att slojan var ett vanligt kladesplagg som en tréja eller
strumpa. Senare i avsnittet berattade hon i fraga femton att hijaben innefattade nagot
mer dn kldder ”det ar karaktar, det ar hur du behandlar andra ménniskor” (8:31-
8:34). Sonja beskrev sléjan som en symbol for religios tro och praktik. Sofia hade
en annan uppfattning som skiljde sig fran de andra medverkande vilket var att hija-
ben hade en skyddande effekt.

Tema kon handlar om att férvantningarna pa man och kvinnor inte alltid sag lika ut.
De medverkande var 6verens om att kvinnans sldja uppmarksammades mer i jam-
forelse med mannens status. Daremot presenterade Sonja, Sofia och Elina sina re-
sonemang pa olika satt. Sonja menade att jag tror det handlar om att killar inte &r
synligt muslimer, men vi ar synligt muslimer” (4:58 - 5:03). | utdragen forklarade
Sonja att kvinnor var mérkbara i sin sléja jamfort med man, daremot sa hon att ”du
kan gdra samma handlingar som du gor med sjal eller utan sjal. Sjalen &r inte en
direkt forsékring” (4:48-4:54). Sofia var negativt installd till uppfattningen att hon
hade sléjan pa grund av man: det ar synd att nar folk ser mig sa tanker dom verk-
ligen stackars kvinna eller stackars flicka eller whatever. Assa du tar bort hela mitt
varde” (7:05-7:16). Ett liknande svar var fran Elina som menade att kvinnor sjélva
skulle bestamma vad de vill ta pa sig, utan att bli begransad av mannen > det ska
ligga i kvinnans hander, inte mannens” (7:26 — 7:29).

Tema uteslutning handlar om att de medverkande Nicole och Anton blivit uteslutna
fran Jehovas vittnen i samband med att de lamnade samfundet. De medverkande
hade likartade svar om processen att lamna samfundet. Anton beréttade att han bli-
vit ”blockad av Facebook och dverallt” (1:19- 1:22) efter att han hade lamnat Jeho-
vas vittnen. Fran Nicoles svar var uteslutning och avklippt viktiga termer och hon
beréttade att:

Jag blev ju utkastad direkt, och totalt avklippt. Jag fick ett eller tva sms fran kompisar varfor
har du inte berattat? Jag har ratt att f& veta. Sen efter det var det noll (0:59- 1:14). Hemma
blev jag utkastad dar och da. Jag mejlade och sa hej da, typ (Nicole, 4:39- 4:40).

De medverkande berattade att de blev uteslutna fran samfundet. Nicoles vag till att
lamna Jehovas vittnen sag annorlunda ut jamfort med Antons. Till exempel forkla-
rade Nicole att ”jag blev utesluten och i praktiken helt exkluderad. Alla maste sluta
prata med mig” (4:42- 4:48). | citatet forstar man att Nicole hade en annan vég att
ta sig ut ur samfundet fran att hon haft kontakt med sin familj till inget. | ett annat
utdrag menade Nicole att i och med att jag aktivt gick med genom att dépa mig sa
blir det en strre deal” (4:07- 4:10). Fér Anton sag situationen annorlunda ut, ef-
tersom han menade att ’jag var inte dopt, sa jag kunde successivt ta ett steg tillbaka”
(3:55- 4:03). Citatet bekraftade att de medverkande utvéag sag olika ut beroende pa
hur de blivit en del av samfundet.

Anton och Nicole svarade pa tittarnas fraga om hur hen kunde lamna samfundet

och de hade samma asikter. Anton forklarade att “det viktigaste ar att forsoka hitta
andra manniskor som ar utanfor det” (16:06- 16:12). Nicole bekraftade Antons svar
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med ”’jag tnkte séga det” (16:13). Vidare berdttade Anton att efter att han l[amnat
samfundet sdg han “en massa grupper pa sociala natverk. Det var f.d. Jehovas vitt-
nen som berattade sina historier ver hela véarlden” (16:22- 16:30). De medverkande
var eniga att processen att lamna Jehovas vittnen bor ske i kontakt med nagon som
var utanfor samfundet.

Tema utanférskap handlar om att de medverkande ké&nde sig utanfor gemenskapen
i samhallet ndr de var med i samfundet. Nicole och Anton beréattade om att de féddes
in i samfundet och hade ingen valmojlighet (0:23- 0:34). Anton beréttade att han
kande sig utanfér gemenskapen efter att han har lamnat Jehovas vittnen, vilket han
resonerade att i borjan kdnner man sig som skit, fér man ké&nner sig utanfér. Sen
inser man att det inte dr vi som ar utanfor” (1:28- 1:33). Nicole holl med Antons
svar genom att instimma med ”Nej precis” (1:42-1:43).

Inom Jehovas vittnen firar man inte jul, for att “det &r lite hednisk och kommer fran
Satan” (5:49- 6:00). Nicole och Anton forklarade att de inte hade samma upplevel-
ser av utanforskap nér det gallde firande av jul. Nicole berattade att hon inte kénde
sig utanfor, eftersom “jag hade turen att fylla pa jullovet sa jag behovde inte forklara
mig” (6:16- 6:22). Daremot forklarade hon att ”Nar klassen pysslade tomtar, pyss-
lade jag blommor” (6:12-15). | citatet redogjordes att hon fick pyssla med blommor
nar andra i klassen sysslade med tomtar, det kunde bidra till utanférskap. Anton
forklarade att han kande utanforskap i tidig alder hela tiden. Man satt sjalv i ett
grupprum nér det var julfilm eller julpyssel i skolan” (6:07- 6:12).

4.1.4 Sammanfattning

De tva avsnitten handlar om olika &mnen och darfor ser temana inte lika ut. I det
forsta avsnittet, dar de medverkande talar om att béra sl6ja, forekommer frihet och
kon som teman. De medverkande har olika beskrivningar om vad sldjan har for
betydelse. | andra avsnittet besvarar de medverkande hur det &r att lamna samfundet
och vad som hander efter att man har gjort det. Likasa beskriver de medverkande
hur de upplevde utanférskapet i samhéllet nar de var i samfundet.

4.2. Analys

| detta avsnitt diskuteras resultaten med hjalp av Lofstedt och Sjéborgs (2019) be-
skrivningar av religionslitteracitet i tre nivaer for att skapa en djupare forstaelse av
tittarnas och de medverkandes faktakunskaper, forstaelser och formagor. Nivaerna
har identifierats av hur tittarna och de medverkande har stallt sina fragor och svarat
pa fragorna. Mitt fokus ar att redogora for dessa nivaer i tre steg: forst tittarnas
kunskaper, sedan tittarnas forstaelser i jamforelse med de medverkandes forstaelser
och till sist deras formagor. Analysfragorna redogdrs i tre steg eftersom tittarfra-
gorna visar att vaga tyngst pa fakta-nivan, men for att kunna svara pa niva tva och
tre av religionslitteracitet behovs dven svaren pa tittarfragorna.

18



4.2.1 Vilka faktakunskaper efterfragar tittarna i sina fragestéllningar?

Serien berattar om amnen som tittarna undrar och soker kunskap om. Tittarna har
oftast en grundlaggande kunskap om huvudtemana i avsnitten hijab och Jehovas
vittnen. De fragor som redogors i serien handlar inte alltid om kunskap, utan ater-
speglar &ven tittarnas egna uppfattningar och upplevelser.

Faktakunskaper kan uppfattas som grundkunskaper som Lo6fstedt och Sjéborg
(2019) beskriver i kapitel 2.1.3. En fraga som tittarna vill veta mer om &r vad sam-
fundet ger for kunskaper om andra religioner Syn pa andra religioner.” Lofstedt
och Sjoborg (2019) menar att det &r viktigt med 6kad kunskap eftersom det bidrar
till en storre forstaelse for amnena.

Det forekommer aven fragor som grundar sig pa okunskap, vilket innebar att tittarna
saknar kunskap eller saknar mangsidigt perspektiv pa de &mnena som presenteras i
bada avsnitten. Detta kan orsaka for missforstand eller ett felaktigt synsatt pa relig-
ioner, menar Grace Davie (2015) (L6fstedt & Sjoborg, 2020, s. 135). Till exempel
fragan om varfor unga tjejer har pa sig sloja ”Kladsel” handlar om okunnighet ef-
tersom tittarna inte vet budskapet om att bara pa sl6jan. I fragorna om kvinnor som
bér pa sl6ja forknippas till att vara nagot som mannen har tvingat dem till ”Genus
och Kladsel.” Utifran faktakunskaperna gar det att se att tittarna har utvecklat en
ensidig bild om amnet som begransar deras inhamtning av kunskaper. En annan
aterkommande fraga som &r forknippad med okunskap &r hur det mottogs av sam-
fundet efter att de medverkande har lamnat ”Lamna.” De har fragorna ar stallt med
bristande faktabas, men med hjélp av sitt inifranperspektiv kan de medverkande
bidra med fakta och en nyanserad diskussion, vilket kan hjélpa tittarna vidare med
att forsta de medverkande.

Tittarna formedlar att de har grundlaggande kunskaper om hijab och Jehovas vitt-
nen, daremot saknar tittarna kunskaper om vissa saker som beror sljfragan och
samfundets bemotande till de medverkande efter att de har lamnat (se ovan). Det
visar dven att bristande kunskaper kan leda till feltolkning och kan paverka forsta-
elsen av &mnet i avsnitten.

4.2.2 Vilken forstaelse saknar tittarna som fragar gentemot de
medverkande som svarar?

Tittarnas forstaelse av hijab och Jehovas vittnen presenteras utifran Lofstedt och
Sjoborgs (2019) forklaring till andra nivan, forstaelse. Tittarnas faktakunskaper pa-
verkar forstaelsen for amnena hijab och Jehovas vittnen vilket dven gar att se i for-
muleringarna av fragorna. Nagra utmarkande exempel pa fragor som tittarna har
mindre forstaelse visade sig vara fragan om de medverkande har tagit pa sig sl6jan
pa grund av tvang eller av fria viljan. Fragorna som presenteras i andra avsnittet har
tittarna mindre forstaelse for hur utomstaende religioner beskrivs i samfundet och
hur de medverkande har lamnat Jehovas vittnen. Tittarna har dven mindre forstaelse
om de medverkande skulle kunna vara tillsammans med en individ som har en an-
nan tro “Privata fragor.” Detta ar exempel pa fragor som tittarna har mindre forsta-
else pa.
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Det som skiljer sig mellan tittarna och de medverkande handlar om inifranperspek-
tiv och utifranperspektiv. Tittarna har ett utifranperspektiv och stéller fragorna uti-
fran tidigare kunskaper som de har kring amnet. De medverkande daremot svarar
pa fragorna fran ett inifranperspektiv, vilket innebéar att de berattar om sina egna
upplevelser av att ha sldja eller att tidigare ha varit med i Jehovas vittnen. | férsta
avsnittet under temat “Hijab> har de medverkande olika forstaelser och diskuterar
om hijab pa ett varierande satt. Ett utdrag var fran Sonja som anknyter sléjan till sin
religion ”jag tycker den (sl6jan) symboliserar min religion som é&r islam” (4:16-
4:19). Daremot beskriver Sofia att ’det ar som en narmare spirituell kénsla till sin
religion” (4:23- 4:26).

Ett annat inifranperspektiv ar fran de medverkande i andra avsnittet under temat
”Utesluten” som beréttar om hur de blivit bemotta efter att [amnat Jehovas vittnen.
Nicole berdttar att ”jag blev utesluten och i praktiken helt exkluderad. Alla maste
sluta prata med mig” (4:42- 4:48) och Anton blir ”blockad av Facebook och éver-
allt” (1:19- 1:22). Fran ett annat inifranperspektiv under temat ”Utanforskap™ be-
rattar de medverkande att de upplever ett utanférskap efter att de lamnat samfundet.
Anton svarar med dessa ord att i bdrjan k&nner man sig som skit, for man kanner
sig utanfor. Sen inser man att det inte dr vi som &r utanfor” (1:28- 1:33). Att de
medverkande i avsnitten &r en del av religionen eller varit en del av samfundet stér-
ker forstaelsen for hijab och Jehovas vittnen. Slutligen, visar det sig att tittarna och
de medverkande har varierande erfarenheter om @mnena i avsnitten och har &ven
olika forstaelser.

4.2.3 Vilka formagor gar att hitta i tittarnas frageformuleringar och i
de medverkandes svar?

Pa den sista nivan beskriver Lofstedt och Sjoborg (2019) att faktakunskaper och
forstaelser paverkar formagan att reflektera, nyansera och diskutera om religioner.
Utifran de tre formagorna har tittarna reflekterande och nyanserade frageformule-
ringar och de medverkande har nyanserade samt diskuterande asikter. Tittarna upp-
marksammar i avsnitten flera fragor som har varit reflekterande och nyanserade om
hijab och Jehovas vittnen. Till exempel forhallanden, genusfragor om sléjan och
processen till att lamna synliggors i avsnitten. Fragorna har formulerats nyanserat
utifran att vara bestamda och riktade, exempelvis fragor som inleds “ir det svart att
vara tillsammans med...” eller > ir det skillnad p& min och kvinnor...” och sa vi-
dare. Tittarna inleder formodligen fragorna pa det sattet for att soka efter ytterligare
information om amnet, for att sedan kunna reflektera.

De medverkandes kritiska formagor skiljer sig fran tittarnas egna formagor, de
medverkande har ett inifranperspektiv vilket gor att de forstar amnena pa olika satt.
De medverkande besvarar fragorna nyanserat genom sin forstaelse om amnena och
diskuterar med varandra. Till exempel under temat Frihet” i forsta avsnittet disku-
terar de medverkande kritiskt att sléjan sammankopplas med tvang eller fortryck.
De resonerar kring ”Ar du tvingad att ha denna s16ja?” pa olika satt, men kommer
fram till samma slutsats att de inte har blivit tvingade till att bara sl6jan. Sofia for-
klarar till exempel att jag har hort det s manga ganger. Jag &r typ trott pa det har”
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(2:16- 2:17) och Sonja utvecklar sitt svar utifran att ’manga sammankopplar hijabin
till fortryck, men dom enda ménniskorna som fortrycker oss &r manniskor som for-
soker Gvertala oss att det har ar fortryck™ (2:55- 3:05). Senare i avsnittet formuleras
en liknande fraga “Kinner du aldrig att du bar den (assa sl6jan) pga man har mer
kontroll 6ver er da? Varfor folja nat som min sagt till dig?” Under temat ”Kon”
svarar de medverkande att forvantningarna pa kvinnors sl6ja och mannen inte bru-
kar se lika ut. Elina & emot uppfattningar om att mannen ska styra kvinnans val-
mojlighet till att bara pa hijab eller annat och sager att > det ska ligga i kvinnans
hander, inte mannens” (7:26 — 7:29). Detta skiljer sig fran tittarfragan, eftersom i
fragan betraktas sljan som att vara nagot som de har blivit tvingade till. Tittarnas
fragor och de medverkandes svar visar att de befinner sig i tva olika nivaer av kun-
skaper. Det leder till att forstaelsen kan variera och det paverkar i sin tur formagan
till att reflektera, diskutera och nyansera uppfattningar om &mnena.

4.3. Slutsatser

Syftet med min uppsats har varit att analysera fragor som stalls och svaren som ges
i tva avsnitt av Tank till- vaga fraga? Fragorna och svaren har tematiserats forst och
darefter analyserats utifran begreppet religionslitteracitet. Malet ar att utifran detta
kunna utka kunskapen om vilka nivaer av religionslitteracitet som visas i program-
met. Studiens fragestallningar var: Vilka dterkommande teman gar att identifiera i
tittarnas fragor och de medverkandes svar, i serien ”Saker du aldrig vagat fraga”?,
Hur kan dessa teman forstas som uttryck for de tre nivaer av religionslitteracitet
som beskrivs av Lofstedt & Sjéborg?

Resultaten pa tittarnas fragor och de medverkandes svar presenterades med hjélp
av metoden tematisk innehallsanalys. Tittarna undrade 6ver fem typer av fragor:
privata fragor, genus, kladsel, lamna och syn pa andra religioner. | analysen an-
vands teorin religionslitteracitet med Lofstedt och Sjoborgs (2019) beskrivning om
fakta, forstaelse och formaga som knots till resultaten. Tittarna hade grundldggande
kunskaper om hijab och Jehovas vittnen, darmed hade tittarna begransad forstaelse
for sléjan, hur bemdétande av andra religioner i samfundet hade varit och hur de
hade lamnat samfundet. En annan viktig slutsats av analysen handlar om tittarnas
forstaelse om amnet. Tittarnas bristfalliga kunskaper paverkade forstaelsen for
hijab och samfundet.

| forsta avsnitten av de medverkandes svar pa tittarfragorna férekom det tre teman:
frihet, hijab och kén, medan i andra avsnitten var det enbart tva teman som upp-
marksammades: utesluten och utanférskap. | resultaten av forsta avsnittet var det
ingen av de medverkande som uttryckte att de hade sléjan pa grund av tvang. |
resultaten fran andra avsnitten framkommer att de medverkande i samband med att
de lamnat samfundet blev utesluten fran Facebook, familjen, och kande utanfor-
skapet fran samhallet efter att ha lamnat. | analysen beskrivs de medverkandes for-
staelse och formagor med hjélp av Lofstedt och Sjoborgs (2019) forklaringar. De
medverkande i de tva avsnitten hade en annan forstaelse av amnet hijab och Jehovas
vittnen, eftersom de hade ett inifranperspektiv. Likaledes visade det sig att de
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medverkande hade férmagan att diskutera och nyansera sina svar i storre utstrack-
ning i jamforelse med tittarna.
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Kapitel 5 Diskussion

| sista kapitlet diskuteras tre punkter: empirisk reflektion, metodisk reflektion och
teoretisk reflektion och kapitlet slutférs med en avslutande diskussion om uppsat-
sen.

5.1 Empirisk reflektion

Att gora en studie om serien ”Saker du aldrig végat fréga” dr ndgot nytt och det har
tidigare inte gjorts en undersdkning om programmet Tank till-vaga fraga? Det har
varit svart att hitta vetenskaplig forskning om uppsatsens @mne och darfor har rele-
vanta forskning med anknytning till unga, religionslitteracitet och medier lyfts
fram. Denna studies resultat visade att tittarna utifran sina fragor hade kunskap om
amnena i avsnitten och saknade kunskaper i vissa fragor. Studien visade dven att de
medverkande hade en stdrre forstaelse av amnena hijab och Jehovas vittnen i och
med att de medverkande hade ett inifranperspektiv. Trots olikheterna i niva 1 och
niva 2 var de medverkande och tittarna narvarande i niva 3, av att vissa tittarfragor
visade pa bristande forstaelse, andra tittarfragor var reflekterande samt nyanserande
och de medverkande hade nyanserande och diskuterande asikter.

Studien fran Wrammert (2021) visar att gymnasieelever lar kanna religion framst
fran medier. Broberg (2019) beskriver att lararna och eleverna ar kunniga om me-
diers potentiella inverkan. | uppsatsen var tittarfragorna i serien hamtade fran pro-
grammets Instagramkonto och programmet &r en medieproduktion som publiceras
pa sociala medier och det skulle kunna paverka tittarnas frageformuleringar och
deras uppfattningar om amnet. Lofstedt (2020) framhéver i sin artikel hur religions-
larare hanterar utmanande fragor. Holmgqvist Lidh (2016) beskriver elevernas per-
spektiv pa religionsundervisningen och kommer fram till att eleverna vill att lararna
ar rattvisa, sakliga och objektiva i undervisningen. Sporre (2022) forklarar barns
livsfragor i laroplanstexterna och i resultaten framkommer det att i svenska kurs-
planen saknas dialog om elevernas livsfragor. Forskningarna visar vara lik min upp-
sats resultat genom att de lyfter ungas roster. | uppsatsen har tittarna haft formagan
att stalla sina fragor som de har undrat 6ver och de medverkande diskuterar om
amnena utifran sina egna erfarenheter och upplevelser. Bortsett fran detta sa ar det
inte mojligt att havda att resultatet fran denna studie 6verensstammer med tidigare
forskning som ar baserad pa vetenskaplig grund. Detta eftersom forskningarna inte
besvarar min studies resultat och min studies resultat visar att de medverkande har
en storre forstaelse i jamforelse med tittarna i amnena hijab och Jehovas vittnen.

Sammanfattningsvis hoppas jag att min studie har bidragit med ny kunskap om tit-
tarnas och de medverkandes religionslitteracitet.
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5.2 Metodisk reflektion

I studien har jag anvant kvalitativ innehallsanalys och tematisk analys for att under-
soka serien Saker du aldrig vagat fraga” fran programmet Tank till- vaga fraga?
Innehallsanalysen har hjalpt mig att kategorisera materialet. En potentiell nackdel
ar att metoden underscker innehallet i serien och inte underforstadda uttalanden, till
exempel varfor tittarna har stallt de fragorna. Tematisk analys har varit flexibel och
enkel att anvéanda for att hitta centrala teman. En svaghet med metoden har varit att
fragorna fran tittarna och svaren av de medverkande kan passa in under flera teman
av andra bedomare. | uppsatsen har temana skapats efter materialets innehall. | ef-
terhand tycker jag att metoderna har fungerat bra ihop.

Reflexivitet, transparens och trovardighet har varit centrala i uppsatsen. Reflexivitet
har anvants for att halla distans till materialet och att skilja pa min forstaelse och
tolkningar. Under studien har jag darfor varit medveten om att mina tolkningar kan
inverka pa empiriska materialet. Transparens har tillampats for att redovisa urvalet
av materialet, svaren har citerats samt fragorna har presenterats i samma ordning
som i avsnitten, styrkor samt svagheter presenteras och jag har varit tydlig med
vilka delar som har blivit borttagna (se 1.3 Avgransning). Nar det géller trovardig-
heten har jag stravat efter att redovisa relevanta metoder som har varit anpassade
till studiens genomforande.

5.3 Teoretisk reflektion

Syftet med denna studie har varit att undersoka bade de fragor som stélls, och de
svar som ges i tva avsnitt av Tank till- vaga fraga? Dessa fragor och svar tematiseras
och sedan analyseras utifran begreppet religionslitteracitet. Malet med studien &r att
kunna bredda kunskapen om vilka nivaer av religionslitteracitet som visas i pro-
grammet. Nedanfor diskuteras teorin:

Religionslitteracitet som teori har gett mig majligheten att redogora tittarnas fragor
och de medverkandes svar genom att diskutera utifran Lofstedt och Sjoborgs (2019)
beskrivningar om religionslitteracitet i tre nivaer: fakta, forstdelse och forméaga.
Med hjalp av religionslitteracitet har jag aven kunnat besvara mina fragestallningar
och tolka tittarnas fragor och forstd de medverkandes svar. Darfor tycker jag att
teorin har varit anvandbar i min uppsats. Det har dock varit svart att applicera teorin
pa materialet, eftersom det inte finns manga studier om Lofstedt och Sjoborgs
(2019) nivabeskrivningar om svenska benamningen religionslitteracitet.

Teorin har givetvis paverkat analysen av min uppsats. Ifall uppsatsens teoretiska

utgangspunkt gjordes om hade det gett ett annat resultat och kanske hade jag forstatt
tittarnas fragor och de medverkandes svar pa ett annat sétt.

24



5.4 Avslutande kommentar

Uppsatsen bygger pa tva avsnitt fran programmet Tank till- vaga fraga? som be-
handlar religion. Det hade varit spdnnande i vidare forskning att understka hela
programmet och hur religionsfragor tar plats i programmet. Ett annat forslag for att
vidareutveckla uppsatsen hade varit att undersoka producentens roll i programskap-
andet, mojligtvis gora en kvalitativ intervjustudie med producenten och eventuellt
observera i seriens huvudkontor for att forsta hur serien produceras.
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Sammanfattning

Denna uppsats har haft som syfte for att undersoka bade de fragor som stélls och de
svar som ges i tva avsnitt av Tank till-vaga fraga? Fragorna och svaren har temati-
serats och granskats utifran Lofstedt och Sjoborgs (2019) forklaring till begreppet
religionslitteracitet. Malet ar att genom detta att bredda kunskapen om vilka nivaer
av religionslitteracitet som visas i programmet. For att besvara syftet har det for-
mulerats tva fragestallningar: Vilka aterkommande teman gar att identifiera i tittar-
nas fragor och de medverkandes svar, i serien ”Saker du aldrig vagat friga™? Hur
kan dessa teman forstds som uttryck for de tre nivaer av religionslitteracitet som
beskrivs av Lofstedt & Sjoborg (2019)? Metoderna kvalitativa innehallsanalys och
tematisk analys besvarar forskningsfragorna och har identifierat teman for fragorna
och svaren av de medverkande. Temana fran fragorna ar: privata fragor, genus,
kladsel, lamna och syn pa andra religioner. Temana fran svaren i forsta avsnitten
har varit: frihet, hijab och kon. I andra avsnitten forekom det tva teman: utesluten
och utanforskap. | analysen anvands teorin religionslitteracitet utifran Lofstedt och
Sjoborgs (2019) niva forklaringar: fakta, forstaelse och formaga. Detta tog mig
fram till slutsatserna att tittarna har k&nnedom i &mnena som redovisas i avsnitten,
daremot bristande kunskaper i vissa fragor. Tittarna och de medverkande befinner
sig pa olika kunskapsnivaer och forstaelser vilket antingen starker eller forsvagar
deras kritiska formagor till &mnena hijab och Jehovas vittnen.
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