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Syftet med studien ar att undersoka hur larare resonerar didaktiskt kring SO-
undervisning i arskurs f-3 i demokratifragor och vilka méjligheter och
utmaningar som kan finnas i den undervisningen.

For att kunna besvara detta syfte har semistrukturerade intervjuer genomforts
med fyra informanter med varierande yrkeserfarenhet och aktuella
undervisningsarskurser.

Resultat for studien visar att informanterna har bra koll pa varfor det ar viktigt
att undervisa om demokrati, hur undervisningen ska genomforas och vad den
ska innehalla. For att kunna uppna skolans demokratiuppdrag behover
demokratiundervisningen genomsyra hela skolans verksamhet, utga ifran
elevernas individuella forutsattningar, behov, intressen och erfarenheter, gora
eleverna delaktiga i utformandet av sin utbildning och fa de att inse att deras
rost ar betydelsefull. Kommunikation ar a och o i demokratiundervisningen och
ska ske bade med och mellan elever, kollegor och vardnadshavare.

Nyckelord: Demokratiuppdrag, vardegrund, pragmatism.
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1 Inledning

Sveriges statsskick vilar pa en demokratisk grund (Sveriges riksdag, 2022). Alla
grundlaggande rattigheter, hur vart land ska styras, vara lagar och regler utgar fran
demokratins grund. De grundlagar vi har ar enligt Sveriges riksdag till for att skydda
var demokrati och se till att den bevaras. Ett av skolans viktigaste uppdrag ar att
overfora de demokratiska viarderingar som vart samhalle vilar pa till framtidens
medborgare, det vill sdga eleverna. I skollagen beskrivs det som en grund for
utbildningen att "formedla och forankra respekt for de manskliga rattigheterna och
de grundlaggande demokratiska varderingar som det svenska samhallet vilar pa”
(SFS 2010:800). Enligt den nuvarande laroplanen, Igr22, blir detta framst ett
uppdrag for undervisningen i de samhéllsorienterande @&mnena (SO-dmnen) dar
syftet skrivs fram som att eleverna ska bli fortrogna med demokratiska varden, -
principer, -processer och -arbetssitt (Skolverket, 2022, s. 195). Det finns dock ett
tolkningsutrymme for hur och varfor undervisningen i demokrati ska genomféras.

Vi har under var verksamhetsforlagda utbildning (VFU) sett olika exempel pa hur
demokrati kan undervisas i ett klassrum och vad larare varderar i begreppet
demokrati. Exempelvis har vi uppmarksammat hur larare forsoker delaktiggora
eleverna i den dagliga undervisningen genom att de far uttrycka vad de tyckte om
lektionen och hur den var utformad. Larare kan dven anvianda sig av klassrad for att
undervisa om demokratiska processer. Undervisningen kan saledes anses utga fran
hur varje enskild larare tolkar skolans demokratiuppdrag, vilket darmed gor att
demokratiundervisningen i SO-amnet skiljer sig at larare emellan.

Ett stort namn inom pedagogiken ar John Dewey och teorin som brukar bendmnas
som pragmatismen (Grahn, 2011). Dewey sdg inte demokrati som enbart ett
styrelseskick. Han ansag inte heller att begreppet har en statisk och oféranderlig
innebord (Dewey, 1916/1999). I stillet menade Dewey att demokrati bor ses som en
process och ett resultat av hur manniskor kommunicerar och interagerar med
varandra. P4 sa satt forandras hela tiden begreppets innebord och demokrati blir
darmed ett flexibelt begrepp. Utifran detta perspektiv och i kombination med
demokratins betydelse for hela det svenska samhallet, blir det intressant att
undersoka hur larare faktiskt arbetar for att fostra eleverna till att bli demokratiska
medborgare.

1.1 Syfte

Syftet med studien ar att undersoka hur larare resonerar didaktiskt kring SO-
undervisning i arskurs f-3 i demokratifragor och vilka mojligheter och utmaningar
som kan finnas i den undervisningen.

1.2 Fragestillningar
1. Hur resonerar larare kring syftet med demokratiundervisningen?

2. Hur resonerar larare kring valet av innehall i sin demokratiundervisning?

3. Hur resonerar larare kring vilka metoder de anviander i sin
demokratiundervisning?

4. Vilka mojligheter och utmaningar finns det i demokratiundervisningen enligt
lararna?



2 Bakgrund

2.1 Litteratursokningar

Vid litteratursokningarna anviandes Malardalens Universitets databas Primo dar
bland annat sokorden “demokrati”, demokratiuppdrag” och “demokratiutveckling”
eftersoktes. En annan databas som anvandes i litteratursokningen var Eric dar
“democracy” och “education” eftersoktes och sorterades till att bara innehélla artiklar
fran de senaste fem aren. Detta gjordes for att limitera antalet soktraffar och
sakerstilla att vi fick tag pa den nyaste forskningen inom studiens omrade. Till
studien har endast expertgranskade artiklar och doktorsavhandlingar varit av
intresse. Studenterna laste igenom sammanfattningar och resultat for artiklarna och
doktorsavhandlingar for att sedan kunna bedéma vilka som passade for studien.
Majoriteten av valda artiklar och doktorsavhandlingarna har sokts med svensk
kontext. Detta da styrdokumenten som skolorna runt om i varlden maste forhélla sig
till kan se olika ut vad galler skrivelser om skolans demokratiska uppdrag. Darmed
kan det vara sa att larare i andra lander forhaller sig annorlunda till
demokratiundervisningen vilket gor det mer relevant for oss att anvanda forskning
som genomforts i en svensk kontext. Utover det har vi sokt pa dldre studentuppsatser
fran MDU i syfte att studera deras referenslista. Som en komplettering har dven
styrdokument och granskningar fran Skolinspektionen anvants for att besvara syftet
med studiens forskningsfragor.

2.2 Styrdokument

Som redan namnts i inledningen star det i lairoplanen Igr22 att undervisning ska ge elever
utrymme att utveckla bland annat demokratiska principer, arbetssatt och processer genom
att fa vara delaktiga och ta ansvar over sin utbildning (Skolverket, 2022). Denna
demokratiundervisning ska vara standigt narvarande och genomsyra hela skolans
verksamhet. Det racker darmed inte att enbart formedla vad demokrati innebar for
eleverna utan demokrati méste ocksa bedrivas genom undervisningen. I detta
demokratiuppdrag far eleverna utveckla formagor att hantera konflikter och lara sig om
samarbete. Lirarens ansvar blir saledes att forbereda eleverna att ta ansvar och vara
delaktiga samt forklara vilka rattigheter respektive skyldigheter samhallet praglas av. I
samband med demokratiska beslutsprocesser ska elever ges moéjlighet att stélla fragor,
uttrycka tankar och argumentera i olika situationer. Laroplanen skriver slutligen att skolan
tillsammans med elevernas virdnadshavare ska fostra eleverna till framtida medborgare.
Att overfora samhallets varderingar och kulturarv blir saledes enligt Igr22 ett gemensamt
uppdrag.

Barnkonventionen (2020) namner att alla barn har ratt till yttrandefrihet vilket
innebar att de far sin rost hord genom att bilda asikter, tdnka och tycka. Det ska dock
ske med respekt for andra manniskors rattigheter. Barnets asikter ar viktiga och ska
tas hansyn till utifran alder och mognad. Rétten innefattar ocksa en frihet att sprida
information och tankar i bade tal och skrift.

2.3 Granskning fran Skolinspektionen

Skolinspektionen genomforde ar 2012 en kvalitetsgranskning av hur svenska skolor
arbetar for att formedla och forankra demokratiska kunskaper och -varden. Skolan
ska utbilda elever till att bli demokratiskt kompetenta samhallsmedlemmar genom
att formedla den kunskap i demokrati och vardegrund som det svenska samhallet



bygger pa. Skolans mal ar att med hjalp av vardegrundsarbete dels kunna framja
demokratin, dels motverka odemokratiska inslag.

Skolinspektionens granskning visade att skolans demokrati- och kunskapsuppdrag
tenderade att delas upp i olika delar och inte undervisas gemensamt (2012). Skolorna
behovde ocksa tydliggora mer detaljerat vad det demokratiska uppdraget gar ut pa i
syfte att mojliggora malmedveten utveckling av elevers kompetenser. Som det
fungerade pa skolorna i nuldaget férekom medborgarfostrande inslag i alla &mnen
men det demokratiska uppdraget genomsyrade inte hela undervisningen pa ett
medvetet satt. Enligt Skolinspektionen ar detta ett krav for att en valfungerande
studiemiljo ska kunna uppnas. Som Skolinspektions (2012, s. 7) skriver:

Att omsitta det demokratiska uppdraget i undervisningen handlar om att i varje imne med
kursplanernas hjilp integrera medborgarfostrande aspekter med potential att motivera eleverna
att vilja lara och aktivt delta i skolarbetet hir och nu, samt i forlangningen i samhallslivet.

Pa de undersokta skolorna kom Skolinspektionen (2012) fram till att eleverna bland
annat behover mer 6vning i abstrakt och kritiskt tinkande. Eleverna behover dven fa
vara mer delaktiga i undervisningen, fa ett 6kat inflytande och komma till tals.
Genom att ge eleverna detta samt koppla undervisning till deras tidigare erfarenheter
menar Skolinspektionen att elevers praktiska demokratiska traning framjas i
kombination med deras kunskapsutveckling i andra amnen.

Skolinspektionen (2012) kom ocksa fram till att personalen pa skolorna maste bli
bittre pa att kritiskt granska den egna verksamheten, vilka varderingar och monster
som finns dar. Detta for att kunna upptacka och aktivt motverka odemokratiska
varderingar och forhallningssatt hos bade personalen och eleverna. Granskningen
visade dven att det pa 13 av 17 skolor saknades en gemensam hallning kring
demokrati- och vardegrundsuppdraget bland personalen. Detta ar i sig inte sa
konstigt da det enligt Skolinspektionen beror mycket pa individernas egna
erfarenheter. Det kan dock enligt Skolinspektionen leda till en bristande likvardighet
om demokrati- och vardegrundsuppdraget lamnas helt och hallet till de individuella
lararnas subjektiva tolkningar.

For att pa riktigt na ett fungerande demokratiarbete menar Skolinspektionen (2012)
att det maste finnas ett oppet klimat pa skolan dar olikheter och olika asikter ses och
anvands som en tillgdng snarare 4n som ett problem. Det maste ga att diskutera alla
asikter och ldta dem komma fram, aven om de ibland kan strida mot laroplanen.
Risken finns annars att ett odemokratiskt klimat vaxer fram dar ingen vagar saga vad
hen tycker och dar mycket styrs av “det som sitter i vaggarna”.

2.4 Tidigare forskning

Henriksson Persson och Irisdottir Aldenmyr (2017) genomforde en studie dar de
undersokte hur tre SO-larare pa mellanstadiet sag pa demokratiuppdraget. De fann
fyra subjektspositioner, det vill saga vilka asikter lararna identifierar att de har
baserat pa tidigare erfarenheter, i hur lararna talade om demokratiuppdraget inom
sin SO-undervisning. Den forsta var att det tycktes finnas en uppfattning hos lararna
att undervisningens kunskaps- och demokratiuppdrag konkurrerar om
undervisningstiden och att den senare da ofta far ge plats at den tidigare (2017, s.
86f). Detta da SO-undervisningens utformning tydligt styrs av de
samhallsorienterade amnenas kursplaner medan skolans demokratiuppdrag i mangt
och mycket styrs av skolans overgripande mal och uppdrag. Resultatet blir da ofta
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enligt de intervjuade lararna att lararna kianner en stress over att hinna ga igenom allt
som eleverna ska kunna enligt det centrala innehéllet och kunskapskraven for SO-
undervisningen. Da spelar det heller inte sa stor roll att ”’So-dmnena i sig inrymmer
syften och méal med demokratiska, medborgarutvecklande fortecken” (2017, s. 87).
Lararna uttryckte ocksé att det inte finns sd manga “tyngre saker” eleverna kan vara
med och paverka, det blir i stillet de sjalva som larare som styr mycket av
undervisningens utformning. Detta ansags innebara att kunskapsuppdraget, det vill
siaga det som eleverna ska lara sig enligt kursplanerna, prioriteras 6ver
demokratiuppdraget. Det ska dock laggas till att 1ararna ocksa sag satt att kombinera
de bada uppdragen i sin undervisning och att de inte alls behover sta i kontrast till
varandra. Lararna i studien uppger bland annat att kunskaps- och
demokratiuppdraget forenas genom att lyfta undervisningsstoffet till ett hogre
sammanhang dar eleverna kan fa anvandning utav det i samhallet. Lararna i studien
héanvisar ocksa till att undervisningen ska anpassas for att passa alla elevers
individuella forutsattningar och behov vilket ocksa ingar i skolans demokratiuppdrag
(2017, s. 89).

Den andra subjektspositionen som Henriksson Persson och Irisdottir Aldenmyr fann
var att lararna “verkar for elevinflytande och elevers ratt till medbestaimmande i sin
vardag” (2017, s. 89). Lararna hanvisar till laroplanen som sager att eleverna under
utbildningen ska ta mer och mer ansvar for sin utbildning. De uttrycker det aven som
en viktig del av demokratiuppdraget men som svart att veta hur man ska ga till vaga,
savida inte eleverna sjidlva kommer med forslag for undervisningen. Da ar det
namligen enklare enligt lararna att ta in eleverna i undervisningens utformning (2017
s. 9of).

En narliggande subjektsposition handlar istillet om att gora eleverna engagerade i
samhallsfragor och i fragor som 6vergripande beror skollivet” (Henriksson Persson &
Irisdottir Aldenmyr, 2017, s. 92). Att fa eleverna att inse att deras rost ar hord och
kan leda till ndgot var nagot som larare identifierade sig med. Att skapa positiva
upplevelser hos eleverna 6ver hur deras idéer faktiskt lett till ndgot bade i och utanfor
skolan menade lararna blir ett viktigt mal for demokratiuppdraget (2017, s. 92). For
att kunna uppné detta sa lararna att elev- och klassrad blir ett viktigt verktyg. Det blir
dock ocksa viktigt, enligt lararna i studien, att som larare tanka pa att “eleverna lar
sig vilka asikter som ar rimliga att driva” (2017, s. 93). Att egna, personliga asikter
inte kan lyftas utan endast mer 6vergripande sddana.

Den sista subjektspositionen och som dessutom knyter an till de tidigare namnda var
att lararen ansvarar for att eleverna utvecklar demokratiska medborgarkompetenser
(Henriksson Persson & Irisdottir Aldenmyr, 2017, s. 93). Alla lararna ansag det som
en viktig del i demokratiuppdraget att forbereda eleverna for ett framtida samhallsliv.
Detta genom att utveckla formagor hos eleverna som kravs for att de ska kunna leva
och fungera i det samhallet. De intervjuade lirarna menade att eleverna bland annat
behover utveckla entreprendriella kompetenser, ett ansvarstagande for sina egna
handlingar och konsekvenserna avdem samt en acceptans for andra manniskor.
Vilka kompetenser lararna ansdg vara viktiga att utveckla skiljde sig dock at ndgot
utefter deras egna, personliga varderingar.

En annan studie som undersokt hur larare hanterar demokratiuppdraget och vars
resultat liknar det som beskrivits ovan ar Persson (2010). Han genomforde en studie
genom att samla in dokumentation fran seminarium om demokratiuppdraget.



Persson identifierade dven vilka omraden projektansokningar amnade att undersoka
samt intervjuade pedagoger bade i grupp och individuellt.

Under intervjuerna med pedagogerna framkom fyra aspekter som de vill férmedla i
sin demokratiundervisning (Persson, 2010). Det forsta var att pedagogerna ansag det
vara viktigt att eleverna utvecklade sin handlingskompetens genom att fa inflytande
over sin utbildning och sitt larande (2010, s. 107). Detta innefattade enligt
pedagogerna bland annat att undervisningen gav utrymme at elevernas egna idéer
och att den dessutom anpassades och tillampades for att kunna skapa en sa stor
inlarning som mgjligt hos den individuella eleven.

Persson (2010, s. 108) namner vidare att stiarka elevernas formaga att vaga uttrycka
sig och sdga vad de vill ansags vara viktig att formedla i demokratiundervisningen.
Detta kunde bland annat innebira att undervisningen stiarkte elevernas sprakliga
formaga men ocksa att lagga fokus pa att alla grupper av elever far utrymme i
klassrummet. Har lyftes framfor allt tjejer och elever med utlandsk bakgrund fram.

Det sista som lyftes fram var att demokratiundervisningen ska leda till att eleverna
utvecklar sin forstielse for andra manniskor samt att de 1ar sig ta ansvar och far
forstaelse for den demokratiska processen (Persson, 2010, s. 109f). Att utveckla en
forstaelse for andra manniskor kan enligt Persson knytas till de varderingar och
normer som undervisningen enligt liroplanen ska formedla. En forstaelse for den
demokratiska processen innebar en forstaelse for majoritetsprincipen, asiktsfrihet
och vikten av att man utnyttjar sin rost. Har naimndes elevrad som ett viktigt redskap.

Pedagogerna i studien uttryckte ocksa forméagor hos sig sjalva som behovs for att
kunna hantera demokratiuppdraget. Hir namndes forst och framst en vilja att bli
bittre pa att se alla elever (Persson, 2010, s. 112). Detta handlade enligt pedagogerna
om att kunna forsta och lara kinna eleverna och inte enbart se dem som en grupp.
Det handlade ocksa om att vara kritisk mot sig sjalv och sitt handlande. Att forsta hur
ens handlande paverkar gruppen och vara 6ppen for kritik nimndes som viktiga
insikter (2010, s. 113f). Detta kan aven kopplas till att vara medveten om
demokratifragornas betydelse och att det finns utrymme for diskussioner om
demokrati och pedagogik inom personalgruppen (2010, s. 114). Eftersom skolans
demokratiuppdrag ar tolkningsbart beskrev de intervjuade pedagogerna det som
viktigt att stindigt diskutera pedagoger emellan vilket forhallningssétt och vilka
varderingar som ska formedlas till eleverna. Vikten av samverkan och samarbete
betonades for att kunna uppfylla demokratiuppdraget (2010, s. 116). Pedagogerna
beskrev det som svart att nd nagonstans i arbetet om man upplevde sig som ensam.
Sarskilt en stottande skolledning beskrevs som en grundlaggande forutsattning for att
uppna goda resultat i demokratiundervisningen.

Vad de intervjuade lararna uttryckte om skolans demokratiuppdrag i Henriksson
Persson och Irisdottir Aldenmyr (2017) och Persson (2010) kan jamforas med vilka
kompetenser Europaradet kom fram till att medborgare behover for att kunna
fungera i ett demokratiskt samhaille och hur larare ska lara ut detta. Detta
sammanfattades i Reference Framework of Competences for Democratic Culture
(RFCDC) som beskrivs i Barret (2020). Malet med RFCDC ar enligt Barret (2020, s.
8, egen Oversittning) att “ge eleverna mojlighet att engagera sig i respektfulla,
lampliga och effektiva demokratiska- och interkulturella beteenden i verkliga
situationer som de moter i vardagen”.



RFCDC bestar vidare av tre delar dar den forsta innefattar en modell 6ver vilka
kompetenser eleverna behover tillagna sig for att kunna verka och fungerai ett
demokratiskt samhalle (Barret, 2020). Kompetenserna ar 20 till antalet och indelade
i fyra kategorier: viarderingar, attityder, fardigheter samt kunskap och kritisk
forstaelse. Exempel pa viarderingar som ska tillignas ar ett vardesittande av:
manniskors lika varde och rattigheter, kulturella skillnader samt demokrati, rattvisa,
jamlikhet och lagar. Exempel pa attityder som ska tilldgnas ar bland annat respekt,
ansvarstagande, sjalvférmaga och en tolerans for tvetydighet. Fardigheter som blir
viktiga att utveckla ar enligt RFCDC bland annat ett analytiskt- och kritiskt tinkande,
formaga att lyssna och ta in omgivningen, samarbets- och konflikthanteringsférméaga.
Sist men inte minst ska eleverna tilldgna sig kunskap och kritisk forstaelse om
exempelvis sig sjalv, viarlden, sprak och kommunikation. Barret skriver att dessa
kompetenser sillan tilldgnas eller anvands individuellt, utan eleverna behover i
stillet lara sig att kombinera kompetenserna pa ett for situationen passande satt
(2020).

Den andra delen av RFCDC innehaller beskrivningar av observerbara beteenden som
indikerar hur vil eleven har tilldgnat sig nagon av de tidigare namnda kompetenserna
(Barret, 2020). Dessa kan anviandas bade av den enskilda lararen vid planerandet av
undervisningen eller i bedomningen av elevernas maluppfyllelse, men ocksa
framforallt vid framstallandet av nya laroplaner.

Den sista delen av RFCDC riktar sig till medlemslandernas utbildningsdepartement
och erbjuder verktyg att kritiskt granska den aktuella laroplanen for att sakerstalla att
alla kompetenser som tidigare namnts, faktiskt finns med (Barret, 2020). Denna del
av RFCDC innehaller ocksa rad och vagledning for undervisningens olika delar som
ska mojliggora att mélet for RECDC uppfylls. Rdden och viagledningarna innefattar
omraden som laroplan, pedagogik, bedomning, lararutbildning, skolans synsatt och
radikalisering. Vid lasning av dessa rad och vigledningar gar det att finna
framgangsfaktorer som RFCDC menar ar viktiga for att kunna uppna malet med att
forbereda elever for ett liv i ett demokratiskt samhalle. Dessa framgangsfaktorer ar
exempelvis att lata det demokratiska uppdraget genomsyra hela undervisningen och
inte enbart nagra specifika &mnen, lata eleverna bli mer delaktiga i sin utbildning,
ova eleverna pa att sjalva bedoma sin insats. Vidare behover alla larare vara utbildade
i och forsta vad RFCDC innebér. Det behover ocksa finnas en samsyn i hela
skolverksamheten kring vad det demokratiska uppdraget innebar. Till sist bor
eleverna lara sig tinka pa ett kritiskt och analytiskt satt som gor de motstandskraftiga
mot olika former av radikalisering.

Barrets beskrivning av vad RFCDC menar behovs av skolan for att kunna utbilda
elever att fungera i ett framtida demokratiskt samhalle. Detta kan vidare jamforas
med Cooper (2019) som undersokt hur skolans demokratiuppdrag beskrivs i olika
skolpolicytexter.

Cooper (2019) borjar med att skriva att skolans demokratiuppdrag formaliserades
under 1960—70 talet for att ge elever utrymme att vara delaktiga av skolans regler.
Detta dé de till exempel fick bestimma maltider och andra olika tillstallningar.
Cooper namner att elevers inflytande och delaktighet spelar roll i
demokratiuppdraget eftersom det dels tillhor deras rattigheter, dels kan leda till
utveckling och forméagan till eget ansvarstagande. Den da aktuella laroplanen Igri1
betonade enligt Cooper att elevers inflytande sker genom att lararen ger de
mojligheter att delta i bland annat planering och utvardering av undervisningen.



Planeringen utgar ifran att elever far vilja exempelvis teman, aktiviteter och amnen
vilket fraimjar deras formaga att utova inflytande. Delaktighet och inflytande
forutsatter varandra och ar viktiga da de skapar en forutsattning for framtida
demokratiska medborgare. Cooper namner dock att de kraver ett tydligt pedagogiskt
ledarskap.

Genom att elever far vilja teman, planering, aktiviteter etcetera ges de mojlighet att
utveckla forméagan att ta ansvar och utova inflytande (Cooper, 2019). Det finns
formella och informella former av inflytande som syftar till att tillata elevers
inflytande i olika situationer. Den formella formen handlar enligt Lgri1 om att elever
far vara med kring beslutsfattande forum som exempelvis klassrad och matrad. Den
informella formen omfattar elevers majlighet till inflytande géllande bade planering
och utformning av undervisning och utvecklingssamtal (Cooper, 2019). Cooper
citerar vidare skolans och forskolans viardegrund som menar att elever kan ta storre
plats i samhallet nar de far vara med och utova inflytande i formella ssmmanhang.

Cooper (2019) namner att fostransuppdraget handlar om att undervisa om olika
aspekter om demokrati och manskliga rattigheter. Detta innebar att lararen behover
ha kompetens om dmnet. Liararen beh6ver kunna besvara pa innehallsliga fragor vad
galler exempelvis demokratiska principer, manskliga rattigheter och jamlikhet.

Cooper refererar vidare till skolans och forskolans vardegrund som sager att skolors
demokratiska uppdrag syftar till att elever ska utveckla demokratisk kompetens och
tillvarata deras rattigheter (2019). Den demokratiska kompetensen riktar fokus pa att
elever ska utveckla bland annat olika formégor for att sedan kunna hantera
demokrati och fa en forstaelse om att de lever i en social gemenskap. Den
demokratiska kompetensen handlar inte enbart om att ha kunskap om demokratiska
varden eller system. Det handlar snarare om att undervisningen ska genomforas i
demokratiska arbetsformer genom att till exempel trana pa metoder om samarbete,
hantera konflikter och varden i olika sammanhang.

Begreppet vardegrund ar nagot som upprepas i demokratiuppdraget och som ska
genomsyra hela verksamheten, det vill siga, undervisning, aktiviteter och olika
moten (Cooper, 2019). Begreppet rymmer till exempel individens frihet och
integritet, respekt for manniskors lika viarde och jamstalldhet. Vardegrunden ar nagot
som skolan och samhallet forhéller sig till vilket darfor blir viktigt att formedla till
elever. Vardegrundsarbetet ska ske genom att ha upprepade diskussioner med elever
kring varden exempelvis alla manniskors lika varde.

Cooper citerar Forskolans och skolans virdegrund: Forhdllningssdtt, verktyg och
metoder som skriver att “Kunskap om demokrati betyder inte bara att undervisa om
vad demokrati ’ar’ utan ockséa att i undervisningen visa vad ’demokrati innebar i
praktiken™ (2019, s. 112). Detta sker genom att lararen mojliggor for elever att erfara
demokratins principer och processer genom att arbeta utifran deras erfarenheter och
lata de diskutera och prova sina stillningstaganden. Cooper menar att det inte racker
med att elever far teoretiska kunskaper utan de behover ocksa arbeta praktiskt vilket
ska ske genom att de far reflektera over olika situationer.

3 Teoretiskt perspektiv

Som tidigare namnts i inledningen av denna studie dr pragmatismen ett ofta anvant
perspektiv nar det kommer till studier om utbildning och demokrati (Grahn, 2011).



Sa ar aven fallet i denna studie dar pragmatismen och en av dess foretradare, John
Dewey kommer att anviandas for att forsoka forsta och besvara studiens syfte. For att
kunna gora detta kravs dock en genomgang av Deweys och pragmatismens syn pa
kunskap, skolan och sedermera demokrati vilken foljer nedan.

Dewey (1929/2003) distanserar sig fran den dualistiska synen pa kunskap som
uppdelad mellan manniskans subjektiva inre och den objektiva yttre varlden.
Objektivismen och dess syn pa kunskap och var forstaelse av varlden som oberoende
av manniskans praktiska handlingar och erfarenheter var enligt honom foraldrad.
Inte heller subjektivismen och dess utgangspunkt i den individuella upplevelsen av
verkligheten gav enligt Dewey en tillrackligt bred bild av kunskap och verkligheten.
Quennerstedt (2006, s. 57) skriver att dessa synsétt med ett uppdelande av
verkligheten mellan en inre och en yttre virld var enligt Dewey enbart ett resultat av
att filosofin valt att rora sig mot en mekanisk varldsbild dar manniskan girna vill se
varlden som uppdelad i olika motsatser. Enligt Quennerstedts tolkning av Dewey var
sadana uppdelningar som exempelvis objektiv/relativ och teori/praktik bara en
forenklad bild av verkligheten men inte en nodvandig utgangspunkt i synen pa
kunskap. Det behover inte existera ndgon absolut sanning eller kunskap. Den
kunskap som blir viktig ar snarare den som vaxer fram och utvecklas genom
erfarenheter av handlingar och som diarmed ar ett resultat av en 6msesidig
interaktion mellan individen och omgivningen (Saljo, 2014).

Utifran detta synsitt blir relationen och samspelet mellan individen och omgivningen
viktig. Detta samspel, med tydlig inspiration fran Charles Darwins Origin of Species
(Wahlstrom, 2016), kom Dewey att bendmna som transaktioner. Det innebar att
individen och omgivningen 6msesidigt pdverkar varandra och att det dr genom detta
som en forstaelse av varlden och kunskap uppstar (Quennerstedt, 2006 & Ohman,
2014). Har betonas ocksa betydelsen av den sociala och kulturella miljon som
individen befinner sig i. Det ar som Grahn (2011, s. 42) beskriver det: "genom att
delta i manga transaktioner och sedan skapa ordning och mening bland dessa lar vi
oss”. Vi tar med andra ord inte bara till oss information fran omvirlden utan vi tolkar
och jamfor den med véra tidigare erfarenheter. Detta i syfte att kunna gora nya
medvetna val utefter vara tidigare samspel med den fysiska miljon och andra
manniskor. Genom detta skapas, enligt Dewey och pragmatismen, vi och var syn pa
varlden (Quennerstedt, 2006). Detta kan anses sammanfattas i den beromda
formuleringen "learning by doing” (Siljo, 2014).

Utifran denna syn pa kunskap och larande utgick Dewey fran att skolan maste utga
fran elevernas tidigare erfarenheter och bygga pa dessa for att kunna ge dem sadan
kunskap som de har nytta av i livet (Grahn, 2011; Siljo, 2014 & Wahlstrom, 2016).
Saljo (2014) tar sin avstamp fran Dewey och skriver att en forutsattning for detta blir
att skolan utgor en representation av samhallet och inte agerar som en egen separat
enhet. Dewey (1916/1999) formulerade att ett samhalle ar beroende av att dess
varderingar, vanor, ideal och erfarenheter fors vidare mellan generationer genom
kommunikation. Har blir skolan en nyckel. Med hanvisning till det tidigare beskrivna
transaktionsbegreppet blir det oerhort svart for eleverna att ingd i ett samhalle, men
ocksa for sjalva samhallet att uppratthéllas, om skolan inte representerar samhallets
sociala och kulturella kontext som eleverna lever och verkar i. Detsamma géller
demokratin. For att eleverna ska kunna fungera i ett demokratiskt samhalle behover
skolan i sig utgora en demokratisk institution som representerar de varderingar och
intressen som samhallet vilar pa (Siljo, 2014, s. 292). Skolan far darmed inte enbart
ett kunskapsutvecklande uppdrag. Mycket av det som eleverna behover fa med sig i



sitt liv formedlas istéllet genom de erfarenheter som de fir genom den socialisation
som skolan ocksa erbjuder (Ohman, 2014, s. 39). Detta sker ofta indirekt och
oavsiktligt och benamnde av Dewey som collateral learning, men ar for den sakens
skull nog sa viktigt. Som Dewey skrev:

Perhaps the greatest of all pedagogical fallacies is the notion that a person learns only the
particular thing he is studying at the time. Collateral learning in the way of formation of
enduring attitudes, of likes and dislikes, may be and often is much more important than the
spelling lesson or lesson in geography or history that is learned. For these attitudes are
fundamentally what count in the future (citerad i Ohman, 2014, s. 40).

Vad ansag da Dewey att eleverna behover ha med sig for att kunna fungera i ett
demokratiskt samhalle? Detta ar nagot oklart da Dewey inte beskrev hur ett idealt
demokratiskt samhalle ser ut. Wahlstrom (2016, s. 54) utgar fran Dewey da hon skriver att
ett samhille “uppstar utifran det som méanniskor har gemensamt, och det som manniskor
har gemensamt har skapats i och genom kommunikation”. Utifran detta 4r samhéllen och
dirigenom demokratin i stindig forandring. Samhaillen bestar inte av en homogen grupp
som har samma varderingar, utan av flera olika grupper av manniskor (Dewey, 1916/1999,
s. 126f). Om kommunikationen mellan dessa grupper ar dalig, bidrar det ocksa till att
manniskor har farre gemensamma intressen och dirmed fungerar ocksa samhillet och
demokratin samre. Samhéllet och demokratin blir sédledes en produkt av kommunikationen
mellan samhaéllets olika grupper och bor darmed enligt Lundegard (citerad i Grahn, 2011, s.
46) snarare ses som en “process diar malet ar det oférutsagbara”. Dewey (1916/1999, s. 128)
menade att detta ocksa gor att skolans uppgift blir att eleverna “fostras till initiativ och
anpassningsformaga”. Wahlstrom (2016, s. 54) skriver att det enligt Dewey ocksa handlar
om att forse eleverna med en gemensam referensram for tolkning av kommunikation som
"bidrar till att manniskor upplever att de ingar i ett gemensamt socialt sammanhang”.

4 Metod

I detta kapitel beskrivs hur studien genomforts. Kapitlet ar indelat i tre avsnitt. Dessa
ar 4.1 Metodologi, 4.2 Genomforande och 4.3 Forskningsetik.

4.1 Metodologi

Hakansson (2021) och Denscombe (2018) skriver att kvalitativ forskning riktar sig till
ett insamlande av ord snarare an siffror. Denna typ av forskning lampar sig bra att
anvanda sig utav nar forskaren vill ga pa djupet inom ett relativt avgransat omrade
och inte ar i behov av att dra generaliserande slutsatser av materialet. Antalet
studerade objekt, vare sig det ar personer, texter eller bilder, ar ofta relativt fa for att
forskaren detaljerat ska kunna beskriva varje enskilt fall (Denscombe, 2018).
Denscombe skriver aven att ett litet antal studerade objekt ar positivt da det
mojliggor for forskaren att lara kdnna sitt material och péa sa satt kunna genomfora
sin analys. Kvalitativ forskning ar dven anvandbart da forskningen riktar sig till mer
abstrakta omraden som ar svéra att mata statistiskt. Utifran detta har denna studie
valt en kvalitativ ansats da den syftar till att samla in nagra larares didaktiska
resonemang kring hur de fostrar eleverna till demokratiska medborgare i SO-
undervisningen.

Datainsamlingsmetoden som valts for studien ar intervjuer vilket ar en vanlig
datainsamlingsmetod att anvanda sig utav i kvalitativa studier (Denscombe, 2018 &
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Hakansson, 2021). Denscombe skriver att intervjuer lampligen anvands vid studier
av mer komplexa och abstrakta fenomen som grundar sig i personers asikter,
tolkningar, resonemang etcetera. Detta gor det till en passande datainsamlingsmetod
for denna studie. Mer specifikt kommer semistrukturerade intervjuer att anviandas i
studien da det ger utrymme for bade fardigformulerade- och spontana foljdfragor att
stillas till informanterna. P4 sa sitt kan varje enskild intervju anpassas efter
informantens svar och darmed 6ka chansen att fa ut sa mycket information som
mojligt fran informanterna (Denscombe, 2018).

4.2 Genomforande

I detta avsnitt redogors hur studien har genomforts i fyra underavsnitt, 4.2.1 Urval,
4.2.2 Datainsamling, 4.2.3 Databearbetning och 4.2.4 Tolkning av empiri.

4.2.1 Urval

Denscombe (2018) skriver att det ar viktigt att tanka igenom vilka personer som
anvands i studien. Detta for att identifiera personer som kan ge traffsaker
information for den aktuella studien. Till denna studie har fyra informanter valts ut
som arbetar i olika kommuner. Informanterna kommer fran studenternas
ovningsskolor, sdledes har ett bekvamlighetsurval gjorts da studenterna har en
tidigare relation till informanterna fran tidigare genomford praktik. Fordelen med
detta ar att det sparar tid och skulle kunna gora att informanterna kanner sig mer
bekvama att bli intervjuade. Eftersom studien syftar till att undersoka hur larare
resonerar anses inte urvalet ha nagon storre effekt i studiens trovardighet.

De kriterier som anvants for att valja ut informanterna ar att de ska undervisa i SO i
olika arskurser fran forskoleklass upp till arskurs tre och ha olika lang
yrkeserfarenhet, for att ge ett sa brett underlag som mdjligt for studien. Dessa
kriterier anses var viktiga da studien syftar till att undersoka f-3 larares resonerande
kring demokratiundervisningen i SO. I tabell 1 redovisas informanternas olika
yrkeserfarenhet, utbildning och aktuell undervisningsarskurs.

Tabell 1
Informant | Yrkeslivserfarenhet Utbildning {’&ktuell
arskurs
I 29 ar Larare i svenska, engelska och Arskurs 1
samhallsorienterande d&mnen ak
1-7
I2 20 ar Larare i matematik och Arskurs 2
naturkunskap 1—7
I3 10 ar Larare F-3 Arskurs 3
I4 gar Larare F-6 Forskoleklass
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4.2.2 Datainsamling

Till de semistrukturerade intervjuerna skapades en intervjuguide (se Bilaga 2) som
inneholl 6ppna fragor i syfte att fa rikligt med information fran informanterna. Nar
oppna fragor stalls till informanterna ges de utrymme att reflektera och resonera
utifran fragorna som stéllts om dmnet (Denscombe, 2018). Intervjuguiden utgjorde
sedan grunden for intervjun men anpassades och fylldes pa med foljdfragor utefter
informanternas svar. Med hjilp av intervjuguiden blev det littare att dels halla sig till
amnet, dels undvika att relevant information uteblev. Intervjuerna tog mellan 40—-60
minuter vardera och genomfordes via chattverktyget Zoom. Detta i syfte att
genomfora intervjuerna effektivt pa grund av de pressade tidscheman som béade
studenterna och informanterna hade. Intervjuerna spelades in for att underlatta
bearbetningen av materialet da de i efterhand omvandlades till textform genom
transkribering.

4.2.3 Databearbetning

Till denna studie har en tematisk analys genomforts som innebar att skapa teman
utifran intervjumaterialet. Detta dr en arbetsmetod som kan tillimpas i en kvalitativ
ansats enligt Bryman (2018). Bearbetningen borjade med att de inspelade
intervjuerna lyssnades igenom och transkriberades for att kunna analysera
informationen som angetts. I syfte att bekanta sig med materialet har
transkriberingen studerats upprepade ganger for att kunna utldsa och forsta det
informanterna berattat under intervjun, vilket Hidkansson (2021) ndmner vara en
effektiv metod. Efter att ha bekantats med materialet genomfordes en sa kallad 6ppen
kodning (Denscombe, 2018, s. 160) da vad informanterna sa sammanfattades i korta
kommentarer vid sidan om den transkriberade texten for att enklare kunna orientera
sig i radata och finna gemensamma utsagor. Kommentarerna lastes sedan igenom
upprepade ganger for att ytterligare bekanta sig med materialet. Kommentarerna
forsags sedan med nya koder som sammanstilldes i ett dokument. Detta for att gora
det mojligt att finna ytterligare likheter mellan koderna och darmed identifiera de
viktigaste &mnena fran informanterna. Dennas fas bendmns av Denscombe (2018, s.
161) som axiell kodning och amnar att just finna nyckelkomponenterna i radata. I
denna fas forsags aven informanternas uttalanden med en varsin fiarg som
markerades pa koderna for att enklare kunna urskilja vilken kod som hor till vilken
informant samt for att kunna markera att samma kod aterkom i flera av intervjuerna.
Vid denna fas av bearbetningen visade det sig att de teman som framkom skapade
kategorier som liknade forskningsfragorna for studien. Syftet med den tematiska
analysen var dock inte att medvetet soka svar pa forskningsfragorna utan det blev
naturligt nar teman och kategorier ssmmanstilldes. Detta kan bero pa att de fragor
som stilldes under intervjuerna var utformade for att kunna forse oss med
information som skulle kunna besvara forskningsfragorna. Séledes har ingen
tolkning av data genomforts och vi har heller inte enbart plockat ut det som
besvarade forskningsfragorna bast.

De viktigaste komponenterna fran radata kopplades sedan till respektive kategori och
beskrivs i studiens resultatkapitel.

e Utsaga: "Jag tror att det ar liksom hela grunden till skolan, men ocksa det har
med viardegrund. Det ar inte sd att nu har vi 1, 2 temaveckor om vardegrund
och sen ar vi klara utan det ar nagot som pagar hela tiden. For bade
vardegrund och demokrati ar ju 2 lite diffusa saker for barnen, men
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jattejatteviktiga” (I2) Initial kod: demokrati och viardegrund ska genomsyra
undervisningen. Temakod: Vardegrund. Kategori: Larares resonemang kring
syftet med demokratiundervisningen.

o Utsaga: "jag tycker att det ar viktigt att man ska ha med sig i ryggmargen,
liksom att vi ar olika vi personer och vi kan inte tycka om alla. Vi kan inte halla
med alla personer om det de tycker, men vi ska respektera varandra” (I14)
Initial kod: eleverna ska lara sig att respektera varandras olikheter. Temakod:
Asiktsfrihet. Kategori: Lirares resonemang kring valet av innehall i
demokratiundervisningen.

e Utsaga: "Nej, jag tror att nyckeln till demokrati, det tror jag ar mycket att
prata, prata, prata, prata, prata, prata” (I2) Initial kod: Kommunikation ar
viktigt i demokratiundervisningen. Temakod: Kommunikation. Kategori:
Lirares resonemang kring vilka metoder de anvander i
demokratiundervisningen.

e Utsaga: "Ja det ar lite om religion amnet det kan bli lite tjafs och sént for att de
tycker olika” (I3). Initial kod: elever har svart att acceptera olika asikter om religion.
Temakod: Asiktsfrihet. Kategori: Lirares resonemang kring méjligheter och
utmaningar i demokratiundervisningen.

De valda citaten har inte andrat sin innebord utan endast justerats for att underlatta
lasarens forstaelse.

4.3 Forskningsetik

Informanterna har i forvag informerats om att anonymitetsprincipen kommer tas till
stallning genom att deras personuppgifter anonymiserats i dokumentet. P4 sa satt har
forskningsetiska tillampningar gjorts vid genomforandet av intervjuerna. Materialet
som samlas in kommer enbart att bearbetas av oss studenter. Deltagande personer
kommer att avidentifieras i det skriftliga arbetet. Efter godkant resultat kommer
materialet fran intervjuerna att raderas i enlighet med de forskningsetiska
principerna. Detta dr nagot som Vetenskapsradet (2017, s. 41) redogor vara en etisk
forutsattning nar en studie gors.

Hékansson (2021) ndmner tva grundregler inom forskningsetiken som ar
samtyckesregeln och informationsregeln. Dessa tva grundregler ar viktiga i en
kvalitativ studie d& den syftar till informanternas rattigheter att veta hur
informationen kommer att bade presenteras, hanteras och slutligen vad studien har
for avsikter. Informanternas deltagande i undersokningen ar frivilligt vilket menas
med att de nar som helst har ratt att avbryta sitt deltagande. De kan utan en
motivering avbryta sitt deltagande utan nagra negativa konsekvenser.

5 Resultat

I detta kapitel kommer informationen som kom fram under intervjuerna att redovisas
under respektive kategori. Det ar enbart informanternas svar som kommer att redovisas
och informationen har siledes inte tolkats pa ndgot annat sitt an att utsagor har knutits till
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respektive kategori. Rubrikerna ar: 5.1 Ldrares resonemang kring syftet med
demokratiundervisningen, 5.2 Ldrares resonemang kring valet av innehall i
demokratiundervisningen, 5.3 Ldrares resonemang kring metoder de anvdnder i
demokratiundervisningen och 5.4 Ldrares resonemang kring mojligheter och
utmaningar i demokratiundervisningen.

5.1 Larares resonemang kring syftet med
demokratiundervisningen

Samtliga informanter menade att demokratiuppdraget ingéar i skolans
vardegrundsuppdrag. Att utbilda eleverna till framtida demokratiska medborgare blir
saledes en fraga om att mojliggora for eleverna att ta till sig de varderingar som
skolan enligt laroplanen ska formedla.

... 88 jag tror att vi lagger nog mycket mer fokus pé det allménna. Alltsé hela perspektivet
viardegrund dn kanske just demokrati. (I4)

I och med detta menade informanterna att demokrati sallan undervisas under enskilda
lektioner utan att det, likt vardegrunden, ska genomsyra hela skolverksamheten.

Jag tror att det ar liksom hela grunden till skolan, men ocksa det har med vardegrund. Det ar
inte s att nu har vi 1, 2 temaveckor om virdegrund och sen &r vi klara utan det dr nagot som
pagar hela tiden. For bade vardegrund och demokrati ar ju 2 lite diffusa saker for barnen, men
jattejatteviktiga. (12)

Ett annat stort syfte med demokratiundervisning var att eleverna ska fa mojlighet att
ha inflytande Over sin egen utbildning. Det beskrevs som en grund for demokratin att
vaga gora sin rost hord och att man far chansen att bestimma Gver sin egen situation,
i elevernas fall sin utbildning.

Jag tycker det ar bra nir eleverna far paverka. Da kan jag samla in mycket mer intressen och
idéer fran barnen. Deras delaktighet ar viktig for mina lektioner. Att man kan utforma sina
lektioner efter deras delaktighet. (I3).

Sen har det ju blivit mycket mer prat med aren kring elevers inflytande och att de ska kénna till
och se sitt eget larande och att det handlar mycket om de bitarna att de sjilva ska kidnna att de
paverkar sitt 1arande och sin undervisning. (14).

En annan del i syftet att gora eleverna mer delaktiga i demokratiundervisningen var att lara
de att kommunicera med varandra pa ett bra satt. De behover, enligt informanterna kunna
uttrycka sina egna- och ta in andras asikter. Att kunna acceptera varandra for vilka man ar
beskrevs som en forutsattning for att eleverna ska kunna fungera i ett framtida
demokratiskt samhalle. Det handlade ocksa om att gora eleverna medvetna om att deras
rost raknas och att de maste anvianda den for att vi ska kunna uppna en demokrati i
samhallet.

Vi har ett ansvar att f4 dem och lira sig att vi ska leva har tillsammans och dd maste vi
respektera varandra och férsoka komma Gverens, dven om vi tycker olika. For man kommer
mota manniskor som tycker olika och da méste man veta hur man ska hantera det (I4).

Nej, jag tror att nyckeln till demokrati, det tror jag 4r mycket att prata, prata, prata, prata, prata,
prata. (I2)

Det ar jatteviktigt att fa elever att kunna lyssna pa varandra. Att vaga sdga vad man tycker och
tanker men lyssna pa varandra och att de inte blir ritt och fel, dum och snill. Man har ratt att ha
olika &sikter, men man har inte ritt att bli arg och siga dumma saker till varandra om man inte
tycker lika. Det ténker jag ar ett satt att forma dem till demokrati. Man maste kunna
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argumentera, siga vad man tycker och tanker, men man har inte ritt att vara elak pa ndgon
annans bekostnad. Alla har rétt till sina tankar. (I1).

Slutligen namndes det att syftet med demokratiundervisningen ar att lara eleverna vad
demokrati innebar i ett samhallsperspektiv. Detta innefattade aterigen att eleverna far med
sig att i en demokrati si har alla ratt att vara med och bestamma, men att det for den
sakens skull inte innebar att det alltid blir som man sjalv vill da majoritetsprincipen rader.

Det viktigaste ar att man inte fir vara arg eller sur om mitt férslag inte vinner for det 4r samma
sak som stort i Sverige som vi rostar s& maste jag finna mig i att nu vann det har partiet och da
kan inte jag gora pé ett helt annat satt for att vi har ju rostat och det var flera 4n mig som tyckte
ett och annat. DA far jag ratta mig efter det och d& tianker jag att det ar viktigt att barn fér lara sig
se att vi ar 19 och det var 12 som rostade sdhir da kan ju inte de andra d& vara sura for att de
inte fick sitt utan sa fungerar det inte. Alla far vara med och 6nska men det &r inte sakert att de
blir det. (T1).

5.2 Liarares resonemang kring valet av innehall i
demokratiundervisningen

I viardegrundsarbetet, som demokratiundervisningen ingar i, ar det viktigt enligt
informanterna att lara eleverna att alla manniskor ar lika mycket varda.

Och att 14ra de hér barnen, att alla méanniskor ar lika mycket virda. Det &r ocksa en valdigt stor
del av demokratin att alla har rétt att fa séga sitt. S& det ar liksom hela den pelaren som skolan
vilar pa. (I12).

Sarskilt jamstalldheten mellan flickor och pojkar poangterades som nagot som eleverna
behover forsta enligt informanterna. Detta kan anses vara sjdlvklart men informanterna
menade att eleverna ibland kommer fran hem med en annan kultur och en mer traditionell
syn pa jamstalldhet som inte alltid stimmer 6verens med den som skolan ska formedla.

Sen ténker jag pa en viktig sak hos oss, for i en demokrati &r ju alla lika mycket varda och alla far
ju vara med och tycka och tdnka, men det jag har mérkt hiar pa den har skolan &r att det gors en
stor skillnad pa tjejer och killar. Det dr som att backa 50 ar nar det kommer till jimstélldheten.
Det ar valdigt svart nir det kommer till flickor och pojkar och jag tror att det har att gora med en
kulturell skillnad. Det gor ju att det ar valdigt viktigt att prata om att flickor kan ju ocksa gora
mycket och pojkar och flickor kan visst gora samma saker. Pojkar far gora allt som flickor gor
och flickor far gora allt som pojkar gor. Det tdnker jag ocksa hianger ihop med demokrati. (I1)

Att alla ar lika mycket varda hanger ihop med den tidigare namnda asiktsfriheten dar
informanterna menade att det ar viktigt att eleverna ocksa forstar att det ar inte ar
nagot konstigt att man har olika asikter. Det behover inte alltid finnas ndgot ratt eller
fel utan ibland handlar det endast om en skillnad i asikter. Viktigt blir da enligt
informanterna att formedla att eleverna ska respektera varandra, trots varandras
olikheter och olika asikter.

Viktigt att man ska ha med sig i ryggmargen, liksom att vi ar olika vi personer och vi kan inte
tycka om alla. Vi kan inte hélla med alla personer om det de tycker, men vi ska respektera
varandra. (I4).

Ett led i att lara sig att respektera varandras olikheter ar ocksé att eleverna maste lara sig
att uttrycka sig och vaga gora sin rost hord. Detta giller dock inte enbart eleverna utan de
bor ocksa bli uppmiarksammade pa sina egna rattigheter och att &ven vuxna ska lyssna pa
dem.

Vi maste ju ge dem kunskaper och resurser for att de sen ska veta hur de ska ta sig fram. Att
man far gora sin rost hord. (I1)
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...att de ska veta att vuxna ska lyssna pa barn, det ar kanske inte alltid s& sjalvklart i vissa
familjer. Men i skolan ska de f4 lira sig att din rost ar ocksa viktig. Vi lyssnar pa dig. (14).

Det tycker jag ocksa &r ett jatteviktigt uppdrag som vi larare har att ldra elever och barn att
liksom deras rost ocksé, for det ar ju en del av barnkonventionen att vuxna maste lyssna pa
barnen. Att deras rost har ocksa ratt att horas. (I2).

I enlighet med att ldra sig respektera varandra och andras asikter behover eleverna dven
lara sig att samarbeta mot ett gemensamt mal. Det handlar enligt informanterna om att
skapa en vi-kénsla hos eleverna dar de tillsammans astadkommer nagot gemensamt. Nagot
som eleverna sedan kommer ha nytta av i samhallet dar samarbete mellan samhallets olika
grupper ar en nyckel for att det ska fungera.

Vi jobbar pé det, vad ar demokrati, vi bestimmer tillsammans. Att de inte betyder att man bara
ska kopa saker utan det handlar om hur vi 4r med varandra och vad vi kan gora tillsammans.

(I1)

Tank néar vi gor det har, dd kommer vi tillsammans kunna gora det har och tank vad bra det ar
nar vi tillsammans kan vilja att gora det har och en massa roliga saker. (I1)

Sist men inte minst menade en av informanterna att det i dagens samhalle ar viktigt
att eleverna lar sig vad som ar kunskap och vad som ar asikter. Detta eftersom de
dagligen o6veroses med information fran olika killor som de maste kunna hantera och
tolka pa ratt sitt. Det blir darmed viktigt att lara eleverna hur man tar till sig
information och hur man kan tanka kallkritiskt for att f4 reda pa vilken information
som gar att lita pa.

Det viktigaste for att man ska bli en demokratisk medborgare ar ju att man har kunskap s att
man kan gora val som dr grundade pa kunskap och att man kan ta till sig den kunskapen eller all
den informationen som finns, att man kan ta med och ta in den, silla den pa ett kritiskt sitt och
sen bestdimma sig for vart star jag? (12)

5.3 Larares resonemang kring vilka metoder de anvander i
demokratiundervisningen

Ett viktigt redskap i demokratiundervisningen blir enligt samtliga informanter att ge
utrymme for kommunikation, bide med och till eleverna men ocksa mellan eleverna.
Informanterna namnde att de erbjuder eleverna flera tillfallen under skoldagen dar
de far chansen att sitta ord pa sina upplevelser och kinslor och att de inte ar riadda
for att 1ata det ta tid fran det egentliga undervisningsinnehallet.

Jag skulle séga att vi alla pa lagstadiet ar ju valdigt mana om att ha den hir liksom
samtalskulturen i klassrummet, att man sitter liksom oftast i en ring eller att jag menar att vi
lagger mycket tid pa att samtala med varandra och att det behover ta mycket tid med vara elever
for oavsett vad de har for spréklig bakgrund sa har de flesta barnen ett stort behov av att sétta
ord pa saker. De behover sitta ord pa sina tankar och sina kinslor och det som héander runt
omkring oss... (I4)

Aven en god kommunikation mellan kollegorna p4 skolan nimndes som en viktig metod
for en lyckad demokratiundervisning da detta mojliggor en samsyn och ett gemensamt
forhallningssatt fran de vuxna till eleverna. Kommunikation kollegor emellan ar aven
viktigt enligt informanterna for att kunna utvardera och utveckla sin
demokratiundervisning.

Vi jobbar ju liksom i arbetslag och samarbetar vildigt mycket och barnen gar emellan klasser sa
det ar ju ett levande samtal. Hela forskoleklassgruppen och mina elever har likasinnade
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forhéllningssatt och regler pa hur vi bemoter eleverna for att de ska veta att det spelar ingen roll
vilken vuxen som séger till mig vi har alla ssmma grundtankar kring hur saker ska vara. (14).

En informant ndmnde dven att det ar viktigt att lararna foregar med gott exempel och
ocksa foljer de viarderingar och de regler som ar uppsatta pa skolan. Ett enkelt
exempel som togs upp ar tuggandet av tuggummi pa skolan vilket ar forbjudet.

Nir barnen inte far gora det blir det ju jattefel om jag gor det. (14).

Utover mycket utrymme for diskussioner nimnde dven informanterna att det ar viktigt att
ta vara pa elevernas intresse i utformandet av undervisningen. Detta for att gora de mer
delaktiga och 0ka deras inflytande 6ver undervisningen.

Vi diskuterade faktiskt detta p4 de konferenser som varit och vi tycker oftast att vi ska vara mera
engagerade och samla in deras (elevernas) idéer och intressen. Da kan jag sedan utanfor dem,
fixa en fardig plan. Att den gruppen hade det intresset, hur kan vi anvénda det och gora en
lektion s att de blir mer delaktiga. (I3).

Alltsé har det varit en skjutning i ndrheten eller Donald Trump blev vald till president eller
négot sdnt dar. DA har vi liksom pratat om det sd linge som barnen behé6ver for att jag ser dndé
att det ar ocksd undervisning. Aven om det star matte pa schemat och vi sitter och pratar om
valet i USA sé ar det fortfarande undervisning, det blev bara inte det man hade planerat for. (I4)

Informanterna beskriver att elevernas erfarenheter och bakgrund aven anvands i
diskussionen om demokrati dd manga elever har foraldrar med en utlindsk bakgrund
och som varit tvungna att fly till Sverige. P4 sa satt menade en av informanterna att
de lagger undervisningen pa elevernas niva vilket ar viktigt for att de ska kunna
forsta.

Det blir en jattebra lektion och diskussion om vad dr demokrati och varfor far man séga saker i
Sverige men inte fick sdga det i ditt land. Vad beror det pa. Hur kan vi ha det s hér. Varfor kan
man inte ha det pa det dar sittet. Det blir fragor om demokrati och dem blir viktiga pé riktigt...
(I1)

Att ge eleverna utrymme att vara med och bestimma i undervisningen utifran deras
mognadsniva ar ocksd, som tidigare namnts, nagot som samtliga informanter ansag
vara viktigt. Detta kan ske pa olika satt dar ett av dem &r att informanterna later
eleverna vilja hur de vill arbeta med ett visst imnesinnehall.

Ta matte till exempel, hur kan de bli pdverkade? P4 vilket kan de lara sig? Vill de lara sig
problemlGsning, hur ska de lira sig det? Ar det genom att utforska i grupp eller vill de 16sa
problem enskilt. D& fir man stélla manga fragor innan och samla tankar fran eleverna. (I3)

Just arbetet i grupp ar aven nigot som namndes som ett arbetssatt for att starka elevernas
samarbetsformaga. Har talade framfor allt en av informanterna om ett kooperativt ldrande
dar eleverna lar sig om ett undervisningsinnehall tillsammans och i processen tar hjalp av
varandra.

Nu maéste jag ga tillbaka for vi jobbade pa min forra skola med kooperativt larande. Vi ldste den
boken och den handlar mycket om att man ska arbeta med papper och dokument som man visar
eleverna innan de ska sétta igdng. Hur ar ert arbete om demokrati utformat? Och det paverkar
jattemycket, det ar en ny form som bestar av tre fragor, det ar viktigt att man lyssnar in, det ar
viktigt att man later andra vara med och att man i slutet tackar for arbetet. Och det ger mycket
mer respekt och mycket mer virdegrund niar man jobbar med demokrati. (I3).

Ett annat satt att fa eleverna att vara med och bestimma 6ver delar av sin undervisning och
som dessutom ger eleverna tillfallen att arbeta tillsammans mot ett gemensamt mal ar en
sa kallad arbetsrobana som flera av informanterna beskrev att de anviande. Det gar ut pa
att eleverna far en markering for varje vil genomford lektion som i slutindan kan leda till
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klassgemensamma beloningar som eleverna far vara med och bestimma 6ver hur de ska se
ut.

... vi brukar ha en stjarnbana nir det ar bra lektioner och sen nar den ar full sa far klassen sjélv
vara med och bestamma vad ska vi gora, hur ska vi gora, beloning for att vi har jobbat si bra.
Dels for att jag vill uppna att det ska vara arbetsro i klassrummet och dels si tanker jag nar man
gor roliga saker tillsammans s& bondar man ihop gruppen litegrann och da ar det liattare for
gruppen att fungera om man kanner att man stressar ihop sig, relationsbyggande. (I1).

Eller om jag tycker att de har jobbat bra pa arbetspassen och vi har hunnit fardigt, att de far vara
med och vélja vad kan vi gora i stillet som en beléning? Att de liksom far vara med och péaverka
pé sédana aktiviteter. (14).

Som ett sista steg for att 1ata eleverna vara med och ha inflytande 6ver sin situation i skolan
berittade informanterna att de anvinde sig av elev- och klassrad. Dar far eleverna chansen
att lamna forslag pa forbattringar som kan goras pa skolan eller i klassen. Dessutom blir
det en chans for eleverna att lara sig om demokratiska processer vilket, som tidigare
namnts, ar ndgot som demokratiundervisningen ska ge eleverna kunskaper om.

Och vi har ju elevrad och klassrad varje vecka, inte elevrad. Elevradet har vi en gng i manaden
men klassrad har vi varje vecka. Sa det ar ju ocksa en demokratisk form for eleverna dir de far
sdaga och komma med forslag till skolan eller om skolan och om klass. Det kan vara allt fran
klassen i sig att de kommer med 1 6nskemal, eller det kan vara att de vill ha ndgon fordandring pé
skolgérden eller sa. (I2).

Vid riksdagsval berattade vissa av informanterna att de brukar lata eleverna anordna
egna val med debatter, partier och rostningar som ett steg i att lara eleverna om
demokratiska processer och demokrati som styrelseskick.

D4 far ju eleverna kanske gora egna val och egna partier och stélla fragor. Jag vet nir jag har
haft treor forr s har de gétt till ettorna och haft en valkampanj och forklarat vad de vill, de har
fatt 6va lite tal innan, och sedan latit ettorna rosta. Och d& har man ju gétt igenom hur det gar
till nar man rostar, att man anviander rostlappar och far g bakom ett skynke och sen riknar
man rosterna for att se vilket parti som vann. (I1)

5.4 Larares resonemang kring mojligheter och utmaningar i
demokratiundervisningen

Vid intervjuerna med informanterna framkom i forsta hand tva mojligheter i arbetet
med att fostra elever till att bli demokratiska medborgare. Den forsta handlade om att
en lyckad demokratiundervisning som lyckas formedla de varderingar till eleverna
som behovs for att fungera i ett demokratiskt samhalle, ocksd underlattar for resten
av undervisningen. Informanterna namnde att elever som lart sig respektera
varandras olikheter och asikter har enklare for att losa konflikter som uppstar vilket
underlattar mycket for deras vardag i skolan.

Om jag lyckas fa elever som fungerar bra demokratiskt da far jag ju inte s& manga konflikter och
blir det konflikter s& vet de om hur de ska 16sa, och da kan ju mer tid 4gnas &t undervisning &n
it reda ut brék. (I1)

En annan informant var inne pa samma sak nar hen namnde att det skapas en trygghet i
gruppen nar eleverna accepterar varandra for vilka de ar och nar alla vagar ta plats och
uttrycka sig i klassrummet. Nagot som kan vara valdigt vardefullt och tacksamt for
eleverna som kommer in som nya i klassen, vilket kan ske ganska ofta pa vissa skolor.

Klassen har ju kint varandra sedan forskoleklass och nir det kom in ndgon annan och man
kanske tankte att de skulle kunna retas ja, vissa kunde gora de, men andra visade inget intresse
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pa att hinga pa och retas och da ar det inte s roligt eller for att resten av gruppen ar sa trygga i
varandra och vana vid att man vintar. Nar han stammade satt de och vintade for att han
kommer komma fram till det han vill sdga. S& det gor ju ocksé att det blir lattare att ta emot nya
elever som liksom anpassar sig efter det vi redan har lagt grunden for. (14).

Jag ser ju ocksé att barnen far ett mycket béattre liv nar de inte behéver hamna i sa stora
konflikter, nar de tors sdga vad de tycker, nar de tors fraga om hjalp och inte behGver vara radda
att ndgon ska skratta 4t dem. De far ju ett tryggare liv ocksa och kan lira sig fler saker nar de
kanner sig vl tillfreds i klassen. (I1).

Den stora mojligheten med demokratiuppdraget blir dock sjalvklart att eleverna genom
demokratiundervisningen blir forberedda pa livet i ett framtida demokratiskt samhalle.
Eleverna behdver fa med sig vissa delar fran demokratiundervisningen for att kunna
fungera och verka i det svenska samhallet nar de sjalva blir vuxna. Det handlar bland
annat, enligt informanterna, om att de ska ldra sig hur ett politiskt val gar till och av vikten
att anvanda sin rost.

Men sen tanker jag att om man lyckas med de som ar lite dldre nir det dr val, eller man kan ju
prata om val &nd& men det kinns béttre att prata om det nér det ar just val, dd har man ju ocksa
fatt en inblick i hur det funkar sen nar man blir dldre. (I1)

Sen att det ar ocksa viktigt att ndr man jobbar med dldre barn och ungdomar att de méste forsté
hur viktigt det ar att de anvander sin rost. Sin demokratiska rost i samhéllsdebatten. (12).

Det handlar dock annu mer om att eleverna ska fa med sig tidigare nimnda
varderingar och formagor. Detta for att kunna ta till sig information och darmed
kunna skaffa sig en egen uppfattning om olika saker. De ska dven kunna acceptera
och leva tillsammans med andra manniskor oavsett deras olikheter och
differentierade asikter.

Att liksom lara dem att kritiskt granska det de hor och ser i alla kanaler och att liksom forma sin
egen uppfattning om saker. Det ar det storsta ansvaret vi har tycker jag for att forma
demokratiska medborgare, men ocksé att man pratar mycket om det hir med vardegrunden.
For tyvarr s ar det ju sd nu i Sverige att vi har manga tankar som inte dr demokratiska. Och att
lara de hir barnen, att alla méanniskor ar lika mycket virda. Det dr ocksa en vildigt stor del av
demokratin att alla har ratt att fa saga sitt. Alla dr lika mycket viarda. Sa det ar liksom hela den
pelaren som skolan vilar pa. S& det jobbar vi mycket med. (12).

De ser pa saker pa olika satt och da tror jag att det blir dnnu viktigare att prata om de
vardegrunder som skolan och Sverige som samhaélle star for. Att de liksom ska vara medvetna
om att man far tycka olika. Man far tdnka olika, man far vara olika, men vi ska lyssna pa
varandra och respektera varandra dnda. Sa det ar vil det som jag tycker ar det viktigaste. (I4)

Det finns dock aven utmaningar med demokratiundervisningen. En indirekt sidan ar
att flera av informanterna namnde att de inte fatt sa mycket med sig fran sin
lararutbildning nar det kommer till demokratiundervisning och hur den ska ga till.

Nej, jag har inga direkta minnen. Det har inte fastnat i huvudet. Jag sager nej. (I1).

Nej, vi pratade inte s& mycket om det, vad jag kunde minnas. Jag ldste en kurs for vi hade sa har
négra poang som var valbara s& da valde jag att 14sa en termin i SO. Och da vet jag att vi pratade
om demokrati, men kanske inte s mycket om hur man ska undervisa i det. (I12).

En annan mer konkret utmaning som samtliga informanter nimnde ar hur eleverna
ska bli mer delaktiga och fa ett storre inflytande 6ver sin egen undervisning.
Informanterna hanvisade framfor allt till elevernas unga alder och att detta utgor en
utmaning eftersom eleverna inte ar s mogna an for att kunna bestimma.

Ju yngre barnen ir, desto firre beslut ir de med att ta och kanske inte si stora beslut. Ar man pa
mellan-hogstadiet kan man styra mycket mer 6ver sin egen undervisning och pa vilket satt man
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ska gora arbeten, jobba, vilket sidtt man ska presentera sina arbeten. Pa lagstadiet blir de hir
besluten mycket mindre och inte lika omfattande. (I1)

Det tycker jag ar en stor utmaning for att jag tycker ofta nir man forsoker jobba med det sa ger
man upp lite eftersom jag upplever att barnen inte 4r mogna for det. Jag har inte hittat nagot
sétt att gora for att det ska bli levande och for att de ska forsté. Jag har nog gett upp lite nir jag
moter pd motstand sé det tror jag nog att vi kanske skulle bli battre pa. (14).

Elevernas unga alder gor ocksa att de inte alltid forstar att de far vara med och bestimma i
klassrummet menade informanterna. De forstar heller inte hur stort inflytande de kan ha
over sin undervisning och kan darfor komma med forslag som inte ar rimliga att
genomforas.

Till undervisningen blir det ju svért och det ar svart for barn att forstd vad demokrati ar. Man
gor ju oftast undersokningar och elevenkiter dir eleverna ska svara pa om de far vara med och
bestamma, om de far vara med att tycka och tdnka. Det forstér inte barn, de vet inte. (I1).

D4 har vi pratat ocksd om att vi kanske vill att vi ska smacka upp ett jumpyard pé skolgérden,
men det kommer inte g&. Aven om vi skriver det 100 ginger sd kommer det alltsi. Vad ar
realistiskt? Vi har fatt tdnka till lite dar. S att de inte ska bli besvikna. (I2)

Andra konkreta utmaningar som informanterna namnde var att de varderingar som
eleverna far med sig hemifran ibland gar starkt emot dem som forsoker formedlas fran
skolan genom demokratiundervisningen. Informanterna nimnde att ménga elever
uppfostras med andra kulturer som har en annan syn pa framfor allt jamstalldhet och alla
manniskors lika varde.

Ja, men det ar nog det att det ar s ménga olika kulturella bakgrunder dér skolans syn pa
viardegrund och demokrati kanske krockar lite med det som barnen blir uppfostrade med
hemifrén. Nar de vl dr i skolan s ifragasatter de ju liksom vildigt sillan det vi gor men att i
vissa sammanhang sé kan det nog vara lite mer svart darfor att vissa barn har ju kanske som jag
skulle tycka en gammalmodig syn pa manniskors lika varde. (I4).

Denna, ibland stora kulturella skillnad gor dven att det uppstar utmaningar vid
undervisning av vissa amnen dar religion ar det tydligaste exemplet. Dar beskrev
informanterna det som svart att fa eleverna att agera demokratiskt och acceptera att man
kan ha olika &sikter och tro pa olika saker.

Ja det ar lite om religion amnet det kan bli lite tjafs och sént for att de tycker olika. (I3).

Jag maste prata jattemycket med mina elever, speciellt nar det handlar om kanske religion. Att,
vi ar inte alla lika och vi tycker 4ven om vi delar samma religion si gor vi inte pa lika satt och vi
tanker olika. S det kdnner jag nog dnda att vi som jobbar med barn, vi har ett ansvar att fa dem
och ldra sig att vi ska leva har tillsammans och dd maste vi respektera varandra och férséka
komma 6verens, d&ven om vi tycker olika. (I4).

Aven att arbeta med kollegor som uppvisar odemokratiska virderingar nimndes av en
informant som en utmaning da det ar viktigt att det rader en samsyn inom lararkollegiet
for att kunna uppné en god demokratiundervisning.

Ja det skulle jag se som en utmaning eller en kollega som inte har demokratiska tankar for det
har jag pratat jattemycket om. Under handledarutbildningen pratar vi jaittemycket om, hur man
kan jobba som ldrare och ha odemokratiska tankar. Alltsa att sympatisera med ett
odemokratiskt parti, det diskuterade vi jattemycket om for jag anser att man inte kan jobba som
larare och sympatisera med ett odemokratiskt parti, for da gar jag emot hela lararuppdraget.
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6 Analys och diskussion

Kapitlet innehéller en analys av resultatet och har tolkats med hjalp av det teoretiska
perspektivet som beskrivits i kapitel 3. Resultatet jamfors 4ven med den tidigare
forskningen och styrdokumenten som beskrivs i kapitel 2. Kapitlet avslutas med en
sammanfattande slutsats, metoddiskussion och slutligen en redogorelse av studiens
tillforlitlighet och trovardighet.

Resultatet visar tydligt att samtliga informanter anser att demokrati ingar i skolans
vardegrundsuppdrag och att det dirmed inte i huvudsak ska undervisas under
enskilda lektionstillfallen. Demokrati ska i stillet genomsyra hela skolans verksamhet
och vara stiandigt narvarande i allt man gor. Detta stimmer mycket vl 6verens med
béade den aktuella laroplanen men ocksa den tidigare forskning som beskrivits i
Kapitel 2 av denna studie. Bade Perssons (2010) samt Henriksson Persson och
Irisdottir Aldenmyrs (2017) studier visar liknande resultat av hur larare betonar
demokratiundervisningen som ett standigt pagadende arbete. Detta stimmer ocksa
overens med hur Skolinspektionen (2012) och RFCDC (Barret, 2020) anser att
skolans demokratiuppdrag ska kunna uppnas. Sett till Deweys syn pa skolan och
demokrati ar detta ocksa den ritta viagen att vandra. Som tidigare namnts menade
Dewey att eleverna endast kan lara sig att leva i ett demokratiskt samhalle om skolan
i sig utgor en representation av ett sddant (Grahn, 2011; Siljo, 2014 & Wahlstrom,
2016). Detta visar resultatet att informanterna anser att de gor genom att viarna om
elevernas delaktighet och forsoka fa de att bli mer involverade i sin skolsituation.
Informanterna mojliggor darmed for eleverna att delta i transaktioner med den
sociala och kulturella milj6 som skolan utgor. Endast da kan eleverna ta till sig och
anvanda de demokratiska varderingar som ska formedlas enligt Dewey.

Transaktionsbegreppet innebar ocksa som tidigare namnts att individer lar sig av
sina tidigare erfarenheter av interaktionen med omgivningen. Att sdledes utga fran
elevernas erfarenheter och bygga vidare pd dem i demokratiundervisningen blir
naturligt enligt Deweys syn pa utbildning (Quennerstedt, 2006 & Ohman, 2014).
Detta visar resultatet att informanterna gor, bland annat niar en avdem namner att
hen utgar fran elevernas mangkulturella bakgrund for att diskutera demokrati och
rattigheter i Sverige och andra lander. P4 detta sitt anpassas diskussionen om
demokrati till en niva som eleverna kan forsta och ta till sig. Informanten kan genom
detta satt anses ge eleverna kunskap som de kan anvanda sig utav i framtiden, vilket
ir en av grundtankarna for Dewey och pragmatismen. Aven liroplanens mal om att
undervisningen ska anpassas efter elevernas individuella behov och erfarenheter
uppftylls (Skolverket, 2022).

Att anpassa undervisningen efter den aktuella elevgruppen och utga fran deras individuella
intressen blir ocksa viktigt for att kunna oka elevernas delaktighet i utbildningen. Samtliga

kallor som anvants i bakgrundskapitlet i denna studie menar att elevernas majlighet till
delaktighet i undervisningens utformning blir en nyckel for skolans demokratiuppdrag.

Henriksson Persson och Irisdottir Aldenmyr (2017) och Persson (2010) menar att eleverna

blir delaktiga nar undervisningen anpassas efter deras individuella forutsattningar och

behov samt nar deras idéer tas till vara pa och anvands i undervisningen. Detta gar dven att
utldsa i resultatet dar informanterna menar att det riktats stort fokus pa att eleverna ska bli
mer delaktiga i undervisningen pa senare ar. De beskriver aven att de forsoker involvera

eleverna sa mycket som mojligt i valet av undervisningsinnehall och arbetssatt. Exempelvis

beskriver informanterna att eleverna tillfrdgas hur de vill genomfora ett arbetsomréde.
Aven klassrad och elevrad ar siatt som informanterna namner att de anvander for att
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eleverna ska vara delaktiga 6ver sin skolsituation. Som tidigare beskrivits skriver Persson
(2010) att detta ska leda till att eleverna utvecklar en handlingskompetens och ett
ansvarstagande genom att bli delaktiga. Dessa egenskaper ansag Dewey vara viktiga att
eleverna utvecklar for att kunna bidra och verka i ett framtida samhalle (Dewey,
1916/1999). Nar hiansyn tas till Deweys tidigare beskrivna bild av skolan och Cooper (2019)
som skriver att det hor till elevernas demokratiska rattigheter att fa vara delaktiga i
undervisningens utformning, ar det inte konstigt att resultatet visar att informanterna
varnar om elevernas delaktighet.

Skolinspektionen (2012) och RFCDC (Barret, 2020) skriver dock att skolor maste bli battre
pa att gora eleverna delaktiga vilket d4ven ar en 6nskan som uttrycks i resultatet av
informanterna. Som tidigare beskrivits ar det viktigt att demokratiuppdraget genomsyrar
all undervisning vilket dirmed aven innefattar elevdelaktigheten. Resultatet visar dock att
informanterna uttrycker en svarighet i att fa eleverna att bli mer delaktiga i
undervisningen. Informanterna hanvisar framfor allt till elevernas unga alder och
omognad som en faktor till att de inte kan vara med och bestimma 6ver “tyngre saker”.
Har kan aven Henriksson Persson och Irisdottir Aldenmyrs (2017) studie kopplas in dar
lararna uttryckte en stress over att hinna undervisa om allt som finns med i laroplanen
vilket gor att demokratiuppdraget ibland forbises. Detta synsitt strider dock mot Deweys
och pragmatismens syn pa kunskap som nagot som ska kunna anviandas av eleverna i deras
liv. Att se laroplanens kunskapsinnehall som nigot som enbart ska hinnas med att
formedlas till eleverna kommer inte leda till att eleverna tar till sig kunskap enligt Saljos
(2014) beskrivning av Dewey. I stillet bor demokrati- och kunskapsuppdraget ses som tva
delar av samma mynt. Det tidigare citat fran Skolinspektionen (2012, s. 7) blir har aktuellt
igen:

Att omsitta det demokratiska uppdraget i undervisningen handlar om att i varje &mne med
kursplanernas hjélp integrera medborgarfostrande aspekter med potential att motivera eleverna
att vilja lara och aktivt delta i skolarbetet hir och nu, samt i forlangningen i samhallslivet.

Jamfort detta med Ohman (2014) som beskriver Deweys tanke om collateral learning och
det blir inte svart att se hur skolans demokrati- och kunskapsuppdrag kan kombineras. Vad
giller elevernas unga alder blir det dterigen aktuellt att tala om att anpassa undervisningen
efter elevernas individuella forutsattningar och behov. Detta namner dven informanterna
att de gor. Resultatet visar att de efter basta forméga forsoker gora eleverna delaktiga i
bade val av amnesinnehall och arbetssitt. Eleverna far 4ven vara med och bestimma om
gemensamma beloningar fran arbetsbanor och 6ver sin situation pa skolan genom elev-
och klassrad. En viktig aspekt som informanterna namner om klass- och elevrad ar att
eleverna far gora sin rost hord. Det blir viktigt enligt Henriksson Persson och Irisdottir
Aldenmyr (2017) att eleverna ser att deras forslag leder ndgonstans och att man darfor,
som informanterna namner, diskuterar med eleverna vad de kan paverka och inte. Det kan
aterigen kopplas till Deweys transaktionsbegrepp da det blir viktigt att eleverna far med sig
positiva erfarenheter 6ver att ha gjort sin rost hord (Quennerstedt, 2006 & Ohman, 2014).

Att vaga gora sin rost hord och kommunikation ar vidare nagot som resultatet visar att
informanterna viardesatter nar det kommer till demokratiuppdraget. Att standigt ge
eleverna tillfallen att uttrycka sig och satta ord pa saker och ting var standigt
aterkommande under intervjuerna och namndes av alla informanter som viktigt av flera
skal. For det forsta att gora eleverna uppmarksamma och toleranta mot varandras
olikheter och asikter for att pa sa siatt kunna skapa en trygghet och vi-kénsla i gruppen. For
det andra for att lara eleverna om deras rattigheter och att vuxna ocksa maste lyssna pa
barn. Denna sista tanke kan kopplas till barnkonventionen (2020). Att ge eleverna
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utrymme att vilja och vaga uttrycka sig ar dven, som beskrivits i kapitel 3 i denna studie, en
av grundpelarna i Deweys syn pa demokrati och samhille (Dewey, 1916/1999). Att genom
kommunikation fora vidare ett samhalles varderingar och kultur var enligt Dewey skolans
viktigaste uppdrag. Det handlar som Wahlstrom tidigare beskrivit om att skapa en
gemensam referensram for tolkning av kommunikation som ”bidrar till att méanniskor
upplever att de ingér i ett gemensamt socialt sammanhang” (2016, s. 54). Detta kan
jamforas med tidigare namnda Cooper (2019) som ocksa beskriver hur eleverna behover fa
en kansla av att de ingar i en social gemenskap. Jamfor detta med det tidigare beskriva
resultatet dar informanterna vill skapa en vi-kinsla i klassen. En sddan kénsla kan enligt
Dewey och informanterna endast skapas av det som eleverna upplever att de har
gemensamt och detta skapas i sin tur genom kommunikation.

Kommunikation blir 4ven viktigt att ha kollegor emellan. Samtliga informanter anser att
det ar viktigt att ha en samsyn kring hur man vill att demokratiuppdraget ska se ut for att
det ska fungera pa basta satt. Det maste ocksa finnas ett 6ppet diskussionsklimat for att
standigt utvardera och utveckla demokratiundervisningen beskriver informanterna. Detta
stammer vil 6verens med Perssons (2010) studie dar pedagogerna ocksa anség det viktigt
med en samsyn inom lararkollegiet. Aven Skolinspektionen (2012) och RFCDC (Barret,
2020) namner det som framgangsfaktorer att standigt diskutera demokratiuppdraget.
Detta for att uppna en samsyn och for att undvika att odemokratiska varderingar
formedlas.

En samsyn blir vidare viktig att ha mellan skolan och elevernas hem vad galler vilka
varderingar som eleverna ska ta till sig. Med hanvisning till avsnittet om styrdokument dar
laroplanen lgr22 skriver att skolan tillsammans med hemmen ska fostra eleverna
(Skolverket, 2022) blir det problematiskt nar informanterna namner att det finns en
oenighet mellan skolan och elevernas virdnadshavares varderingar. Sarskilt nar det
kommer till synen pa jamstilldhet. Resultatet visar att informanterna ser det som en
svarighet och ett problem bade nar vardnadshavare och kollegor uppvisar odemokratiska
varderingar. Dewey menar dock att det ar viktigt att samhallets olika varderingar
diskuteras och inte ses som problem Dewey, 1916/1999). Risken blir da att
kommunikationen mellan samhallets olika grupper blir bristande vilket medfor att
samhallet far svarare att fungera, se Kapitel 3. Darfor bor skolan enligt Dewey vara 6ppen
for att olika varderingar existerar och se det som nagot positivt. Detta dr 4ven nagot som
namns i Skolinspektionen (2012) dar ett klimat som inte tillater olika varderingar och
asikter beskrivs som odemokratiskt da det riskerar att resultera i att ingen vagar saga vad
hen tycker och dar mycket styrs av “det som sitter i viggarna”. Med detta sagt kan
informanterna anses behova diskutera demokrati och vardegrund med kollegor dnnu mer.
Detta for att lata alla asikter komma fram och tillsammans komma fram till hur de vill
agera och vilka varderingar de vill formedla. Da resultatet visar att en av informanterna ser
det som svart att arbeta med en kollega som sympatiserar med ett “odemokratiskt” parti
gar det att anse att alla olika varderingar och asikter inte tillats komma fram.

6.1 Slutsats

Denna studie visar att informanterna i intervjuerna resonerar i enlighet med
styrdokument, resultat fran tidigare forskning och Deweys syn pa pragmatismen. I
princip allt de siger gar att koppla till styrdokument, resultat fran tidigare forskning
och Deweys syn pa pragmatism. Huvudpunkten i informanternas resonemang om
demokratiundervisningen ar att den ska genomsyra hela skolans verksamhet. Det
racker inte att eleverna lar sig om demokrati utan de méste ocksa fa chansen att lara
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sig genom att leva och verka i demokrati. Att demokrati darmed genomsyrar hela
skolans verksamhet blir en nyckel enligt bade informanter och Dewey.

Forutsattningar for att detta ska kunna uppnas ar att undervisningen anpassas efter
elevernas individuella forutsiattningar och behov. Viktigt blir ocksa att utga ifran
deras intressen och erfarenheter. Genom detta ska eleverna ges mojlighet att vara
delaktiga och ha inflytande 6ver sin utbildning. Eleverna maéste ocksa fa erfara att
deras rost ar vardefull och tas till vara pa. Slutligen blir kommunikation det enskilt
viktigaste verktyget att anvianda sig utav i demokratiundervisningen. Dels for att ge
eleverna en acceptans och respekt for olikheter, dels for att skapa en gemenskap som
samhillet ar beroende av. Att vaga slappa fram, diskutera och se olika asikter och
varderingar som en tillgang snarare dn problem utgor har en forutsattning.

6.2 Metoddiskussion

Andra tankbara datainsamlingsmetoder kan exempelvis vara enkéter och
observationer. Fordelarna med att genomfora undersokningen via enkiter hade & ena
sidan kunnat bli att det gar att fa en relativt stor mangd data pa ett relativ smidigt
satt. Detta eftersom fasta fragor skickas ut till ett stort antal larare som sedan
besvarar fragorna och skickar tillbaka till utsindaren. Eftersom fragorna ar
fardigformulerade och stalls likadant till alla informanter minskar dessutom risken
“att data paverkas av interpersonella faktorer eller av det sétt varpa fragorna stills”
(Denscombe, 2018, s. 264). Nackdelarna med enkéter kan 4 andra sidan bli att svaren
kan bli begriansade och att fragorna inte besvaras pa djupet. Fragorna skulle ocksa
kunna vara ledande och tvinga informanterna att svara pa ett sidant sitt som
tillfredsstaller forskarna snarare an de sjalva (Denscombe, 2018).

Att genomfora en undersokning med hjilp av observationer har ocksa sina fordelar.
Fordelarna ar att det ar forskaren som pa ett mer personligt satt samlar in
information. Forskaren blir sédledes en forstahandskalla och behover inte lita pa
nagon annans tolkning. Nackdelar med observationer kan vara att det forskaren
undersoker inte framkommer under det valda observationstillfallet. Datan som
samlas in blir darmed valdigt bristfallig. For att observationen ska vara etiskt korrekt
maste de som observeras dessutom vara informerade om vad det ar som ska
undersokas. Detta skulle dock kunna paverka hur de som undersoks véljer att agera
under sjilva observationen vilket gor att datan fran observationen inte blir
representativ for hur det vanligtvis ser ut (Denscombe, 2018).

I och med dessa redogorelser over for- och nackdelarna med att anvanda olika
metoder anses semistrukturerade intervjuer vara den mest lampliga
datainsamlingsmetoden att anvianda for att kunna besvara denna studies syfte.

6.3 Studiens tillforlitlighet och trovardighet

Studiens tillforlitlighet och trovardighet kan anses vara hog da syftet och
forskningsfragorna kunnat besvaras och lett till en slutsats. Resultatet liknar aven
tidigare forskning som undersokt hur larare ser pa demokratiuppdraget vilket hojer
trovardigheten. Detta starker ocksd chanserna att framtida forskning om damnet hade
fatt liknande resultat.
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Studiens genomforande har beskrivits med stor noggrannhet for att vara sa
transparenta som mojligt. Detta mojliggor for studien att granskas och ifragasattas
och visar att vi som forfattare till dokumentet inte har nidgon avsikt att dolja nagot.
Resultatet har dven stiarkts med utsagor som hamtats direkt fran de transkriberade
intervjuerna vilket gor att lasaren kan pa egen hand avgora om tolkningen ar korrekt
eller ej.

Studiens metodval har diskuterats i kapitel 4 och anses vara relevant for studien. Det
som kan ifragasittas angdende valet av metod ar att resultatet ar beroende av att det
informanterna berattar ar sanningen. For att minska risken att informanterna talar
osanning hade intervjuerna kunnat kombineras med observationer. Att
informanterna skulle ljuga anses dock vara ganska osannolikt da ett
bekvamlighetsurval genomforts. Detta gor att intervjuarna och informanterna har en
tidigare koppling till varandra samt att vi som studenter har genomfort tva
praktikperioder i informanternas klasser. Sdledes bor det inte finnas ndgon intention
fran informanterna att tala osanning och hade de gjort detta hade vi som studenter
ganska enkelt kunnat genomskada detta i och med véra tidigare erfarenheter fran
praktikperioderna.

Slutligen kan valet av teori paverka studiens tillforlitlighet och troviardighet markant da det
anvands vid tolkningen av resultatet. Vart val av teoretiskt perspektiv motiveras genom att
det, som beskrivits i bade studiens inledning och kapitel 3, ar ett vanligt anvant teoretiskt
perspektiv for forskningsomradet. Valet stiarks ytterligare i studiens diskussionskapitel i
och med att det gick att dra tydliga kopplingar mellan resultatet och Deweys syn pa
pragmatismen.
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https://beta.unicef.se/barnkonventionen/las-texten?gclid=CjwKCAjw0N6hBhAUEiwAXab-TU_m56CD9ZXJ8LG56Qngpg0d657dA2iTc0Y9NmBKPGGmWi46NZiqORoCRDsQAvD_BwE
https://beta.unicef.se/barnkonventionen/las-texten?gclid=CjwKCAjw0N6hBhAUEiwAXab-TU_m56CD9ZXJ8LG56Qngpg0d657dA2iTc0Y9NmBKPGGmWi46NZiqORoCRDsQAvD_BwE
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8 Bilaga 1 - Informationsbrev

Information om en undersokning av hur lirare resonerar kring hur de fostrar
elever att bli demokratiska medborgare i sin SO-undervisning

Hej!

Du tillfragas harmed om deltagande i en undersokning av hur larare i arskurs f-3
resonerar kring hur de fostrar elever att bli demokratiska medborgare i sin SO-
undervisning.

Informationsbrevets vidare innehall

Vi ar tva lararstudenter fran Milardalens Universitet i Eskilstuna vid namn Jeremias
Karsnaser och Tavga Abbas. Vi har nu paborjat en kurs i sjalvstandigt arbete och ska
darmed genomfora en undersokning.

Syftet med studien ar att undersoka hur larare resonerar kring hur de undervisar
elever i arskurs f-3 till att bli demokratiska medborgare samt vilka mgjligheter och
utmaningar som kan finnas i detta arbete. Studien ar viktig att genomfora da
laroplanen, lgr22, namner att skolans undervisning i samhallskunskap ska utveckla
elevernas forstaelse for demokrati, demokratiska varden, principer och arbetssatt och
pa sa sitt ge eleverna mojlighet att utvecklas till demokratiska medborgare. Det finns
dock olika satt att tolka vad detta faktiskt innebar och hur undervisningen om det ska
utformas vilket saledes gor det till ett intressant omrade att undersoka.

Var ambition &r att intervjua dig och cirka fyra andra larare enskilt for att undersoka
hur ni resonerar kring hur SO-undervisningen hjalper eleverna att bli demokratiska
medborgare. Urvalet har gjorts utifran vilka 6vningsskolor studiens forfattare har och
det ar darfor just du blivit tillfragad att delta i studien.

Intervjun berdknas ta mellan 40—60 minuter och gar att genomforas pa
ovningsskolan eller via Zoom. Intervjuerna kommer aven att behova spelas in.
Materialet som samlas in kommer enbart att bearbetas av oss studenter. Deltagande
personer kommer att avidentifieras i det skriftliga arbetet. Efter godkant resultat
kommer materialet fran intervjuerna att raderas i enlighet med de forskningsetiska
principerna.

Ditt deltagande i undersokningen ar helt frivilligt. Du har ratten att nar som helst
avbryta ditt deltagande utan narmare motivering och utan nigra negativa
konsekvenser for dig.

Undersokningen kommer att presenteras i form av en uppsats vid Malardalens
Universitet som i sin slutversion laggs ut pa databasen DiVA.

Ditt deltagande kommer vara till stor hjalp for att kunna slutféra studien och vi skulle
darfor vara valdigt tacksamma om du hade mojlighet att delta. Kontakta oss garna via
mejl vid onskat deltagande.
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Tack pa forhand!

Med vanliga halsningar
Tavga Abbas och Jeremias Karsnaser

tas20001@student.mdu.se : 0704661183

jkr20004@student.mdu.se : 0722069743

Ytterligare upplysningar lamnas av ovanstaende.

Handledare

Andreas Grahn : 016-15 37 31
andreas.grahn@mdu.se

Eskilstuna, 31-03-2022
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9 Bilaga 2 — Intervjufragor

1. Yrkeserfarenhet? Utbildning? Aktuell arkurs?

2. Hur definierar du begreppet demokrati i allmanhet och kopplat till
undervisningen?

a. Vilka egenskaper anser du kravs for att bli en demokratisk medborgare?

3. Vad minns du att ni pratade om gillande demokratiundervisningen under din
tid pa lararutbildningen?

a. Hur pratar ni om demokratiuppdraget inom lararkollegiet?

4. Vad ar viktigt att formedla i demokratiundervisningen och varfor ar det viktigt
anser du?

5. Hur anvander och undervisar du om demokrati i din SO-undervisning?
Konkreta metoder, arbetssatt etcetera?

a. Hur tycker du att det arbetet fungerar? Ar det nagot du skulle vilja att ni
gjorde annorlunda?

6. Finns det mgjligheter i demokratiundervisningen? I sadana fall vilka?
7. Finns det utmaningar i demokratiundervisningen? Vilka?

a. Finns det tillfillen da det ar svarare att agera demokratiskt i
undervisningen? Beskriv.



