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Abstract

Based on didactic and educational theory, the aim of this dissertation
is to investigate and analyse interdisciplinary teaching of epoch-typical
social issues in compulsory school in order to develop knowledge about
didactical possibilities and challenges in teaching. This summary thesis
includes three texts based on empirical investigations. These are a
licentiate thesis on the subject of civics in subject-integrated teaching,
conducted from 2012 to 2014 and two articles from a research project
about developing teaching on social issues in social studies conducted
from 2017 to 2022.

In the empirical investigations different methods were used, including
participatory observations and recordings of lessons, interviews,
questionnaires, focus group interviews with students and research and
development workshops with teachers. Perspectives from didactic and
educational theory were used to analyse the empirical material. The
results are presented as curriculum principles that could be used as
outlines for teachers’ didactic analysis, choices and actions when it
comes to teaching about epoch-typical social issues. Through the
analysis of didactical relations, it is significant that teachers make
didactical choices based on relevant and powerful knowledge that is
meaningful for pupils as members of society, both now and in the
future.

The four curriculum principles are proposed as starting points for
teachers when they plan and teach epoch-typical social issues. The first
two principles put forward a multi-dimensional concept of Bildung in
which the interplay between cognitive, ethical and aesthetic
dimensions is taken into account in teaching and the content could be
structured in terms of moving between different degrees of subject-
specific and subject-integrated teaching. The third and fourth principle
relate to students’ conceptual understanding through authentic
examples and inference, as well as how the teacher’s didactical choice
of examples becomes significant for how the content is understood by
the students.
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Forord

Runt vart matbord en hostkvill i slutet av avhandlingsarbetet berattade
en av barnens kompisar inlevelsefullt hur han och hans familj fatt fly
over Medelhavet i gummibatar pa grund av krig. Han mindes hur hans
pappa hivat upp en kompis som trillat i det dar morka vattnet. De andra
barnen runt bordet stannade upp, lyssnade och fangades in i
berattelsen. Det har var pa riktigt. De nickade tyst och stédllde nagon
fraga. De forstod lite mer om sin van — och kanske dven om sin
omvarld? Detta ar ett exempel pd hur manniskors berattelser om
upplevelser av samhillet kan berora och vara en ingang till en
forstaelse av omviarlden. Nara livet. Det ar ocksa har som skolans
undervisning i de samhallsorienterande amnena kan kroka i och ta vid.

Som hogstadieldrare i mitt mintgrona klassrum brukade jag ofta inleda
terminen for de nya klasserna med tankar om vad de olika SO-dmnena
ar och kan bidra med. En streckfigur och en cirkel malades pa tavlan —
manniska och samhille. Sedan de fyra SO-dmnena: samhallskunskap,
historia, religion och geografi. En enkel bild som en ingang till att
forsoka forsta: vem ar jag 1 samhillet? Det ar just
undervisningsrelationer som dessa som driver min nyfikenhet. Pa vilka
satt kan elever ges mojlighet att forsta, agera och forandra sig sjalva och
sitt samhalle?

Det ar om detta mote mellan manniskan och samhaillet via
undervisning som denna avhandling handlar om. Jag har undersokt
undervisning om samhallsfragor pa mellanstadiet och hogstadiet for
att forsoka forstd hur undervisning kan goras viktig for elever och
relevant i forhdllande till admneskunskaper och de wval och
utgangspunkter som larare har nar de genomfor undervisning. Nar jag
satter punkt sa vet jag inte om jag fatt fler svar pad detta om
undervisningens mysterium. Kanske ar det sa att jag snarare har fler
nya fragor?

Under livet med avhandlingen, som strackt sig 6ver 11,5 ar, har det hant
mycket bade i varlden och i mitt liv. Jag har fatt folja tre barns
1



utveckling i att lara sig cykla. Doktorandstudier kan vara som att lara
sig cykla. Skrackblandad fortjusning och vingligt pa vagarna. Nar var
tredje plutt cyklade ivag hiaromdagen for att upptacka varlden utan
stodhjul, kandes det stort. Kanske kan dven jag med denna avhandlings
sista punkt fa kdnna att jag kan cykla utan stodhjul?

Processen med att skriva avhandling har varit langt ifrdn ett
ensamarbete. Manga stodhjul har behévts under den ibland vingliga
turen. Det 4r manga fina manniskor som pa olika satt bidragit, stottat
och inspirerat mig under dessa ar. Mitt tack gar till alla de elever, larare
och annan personal pa de sex skolor som jag samarbetat med under
dessa ar. Sa glad jag ar over hur ni larare och elever sa frikostigt bjudit
in mig i era klassrum och i era tankevarldar.

Det ar flera som last och bidragit under avstimningar och seminarier
rorande avhandlingsarbetet i sin helhet, fran licentiatuppsatsen till
kappan. Har riktas ett varmt tack till alla konstruktiva och engagerade
forslag fran bland andra Sara Irisdotter Aldenmyhr, Hector Perez
Prieto, Hans Lodén, Maria Olson, Anders Broman, Torben Spanget
Christiansen, Jorgen Johansson samt tidskrifternas granskare,
redaktorer och korrekturlasare. Likasa tack till kollegor vid Karlstads
universitet och CSD, Centrum for de samhallsvetenskapliga amnenas
didaktik, som kommit med kloka inspel. Dar vill jag speciellt tacka
kollegorna pa samhallskunskapsimnet som under seminarier och
langs vagen stottat och bjudit pa harliga skratt. Ett sarskilt tack gar till
Gabriel Bladh som vid flera tillfallen last texter och diskuterat
bildningsteori, didaktik och Klafki och hjalpt mig vidare i tankearbetet.
Ett dundrande tack vill jag ocksa ge till mina handledare Martin Stolare
och Martin Jacobsson som med intresse last, kommenterat och
diskuterat smatt som stort. Tank att ni aldrig tréttnade pa att lasa om
och lasa om. Jag ar otroligt tacksam for ert tdlamod och all hjalp under
vagen! Jag vill ocksd tacka er kollegor pa historia, kulturstudier,
religionsvetenskap, statsvetenskap och risk- och miljostudier vid
Karlstads universitet liksom kollegorna pa SO-didaktikavdelningen vid
Goteborgs universitet som varit intresserade och hejat pa.



Ett stort tack till familj, slakt, vanner och jobbarkompisar for
korrekturlasning och hjalp i slutskedet!

Ett jattetack gar till mina viardefulla vinner som jag har aran att fa ha i
mitt liv! Ni har var och en pa olika sitt stottat mig under tuffa tider i
arbetet, inspirerat och delat gladjen. Ett speciellt tack gar till mina
lokala  doktorandvanner  Elin och  Anita som  delat
avhandlingsskrivandets diken, gropar och en och annan nedforsbacke.
Ett varmt tack gar till mina kira foraldrar som alltid trott pa mig och
idogt agerat stodhjul under hela processen. Liksom ett jublande tack
till mina stralande syskon Elin och Simon samt till farmor Edit, Lotta,
Micael och syskonbarn som stottat och hejat.

Till sist gar mitt innerligaste tack till Tobias, Malte, Hilma och Elmer.
Fantastiske Tobias, du som sedan processens forsta stund varit sa
sjalvklart stottande och engagerad. Du har last mina texter, diskuterat
teorier och undervisning, vridit och vant pa formuleringar och idéer
samt uppmuntrat mig nar jag sjalv tvivlat. Ditt stod ar helt ovarderligt!
Underbara Malte, Hilma och Elmer, ni har pamint mig om att livet ar
mer. Nu cyklar vi snart ut i sommaren tillsammans.

Fritsla den 21 maj 2023






| avhandlingen ingaende texter

Studie 1

Blanck, S. (2014). Nar amnen mots: En analys av
samhallskunskapsamnets funktioner och karaktarer vid
amnesintegrerad undervisning [ Licentiatsuppsats]. Karlstads
universitet.

Studie 2

Artikel 2a)

Blanck, S. (2021). Teaching about migration: Teachers’ didactical
choices when connecting specialized knowledge to pupils’ previous
knowledge, Journal of Social Science Education, 20(2), 70-102.
https://doi.org/10.4119/jsse-3913 (se bilaga, Artikel 1).

Artikel 2b)

Blanck, S. (2023). Migrationsbiografiers didaktiska potential:
Inferenser och begreppslig utveckling nar mellanstadieelever moter ett
rekonstruerat innehall om migration, Acta Didactica Norden 17(2), 1-
28. https://doi.org/10.5617/adno.9215 (se bilaga, Artikel 2).
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Inledning och problembakgrund

"Ny rapport: tre miljarder kan drabbas hart av klimatforandringar”,
“Talibanerna portar flickor niar skolan ater Oppnas”, “Rysslands

invasion av Ukraina”, "Hur kan vi forhindra méans vald mot kvinnor?”
"Tragiskt rekord med 100 miljoner som ar pa flykt.™

Nyhetsrubriker som dessa beskriver var tids samhéallsutmaningar
sasom klimatforandringar, bristande jamstalldhet, krig och migration.
De ger uttryck for viktiga fragor och problem som berér manniskor i
deras liv och pa en samhallsniva. De kan forstas som samhallsfragor.
Flera hanger samman med de 17 mal for hallbar utveckling som FN
antagit 2015 som handlar bland annat om att utrota extrem fattigdom,
rattvis tillgang till resurser, utbildning, jamstalldhet, fred samt insatser
for klimat och miljo (United Nations, 2015). Utmaningarna som var
varld star infor ar genomgripande och beskrevs av Beck & Lau (2005)
redan for tva decennier sedan som bestidende av sammanliankande
processer som globalisering, individualisering, genusrevolution,
arbetsloshet och globala risker sdsom klimatforandring, finanskris,
krig eller terror som samhaillet maste hantera simultant.2 Fragorna
utmanar oss inte bara pa ett overgripande plan, utan paverkar ocksa
den mellanmanskliga tilliten i samhallet som handlar om kanslan av
tillhorighet samt att forsta och kunna leva med andra (Sorlin, 2019).
Niar globala sammanlidnkande processer siatter samhillen och
manniskor under inre och yttre press skapar det ett krav pa oss att
diskutera hur samhallsfragor som dessa kan hanteras i skolans
undervisning. Samtalet om vad dagens unga behover vara rustade med
for att kunna hantera komplexa samhallsfragor i en foranderlig tid ar
angelaget.

1 Kallorna i namnd ordning: Rogvall (2022, 1 mars) Expressen, Wilhelmson (2021) Dagens
Nyheter, SVT Nyheter (2022, 24 februari), Schulz (2021, 19 april) Svenska Dagbladet samt
Sundberg (2022, 2 juni), Dala demokraten.

2| senare texter beskriver Beck (Beck et al. 2013; Beck 2015) hur klimatférandringarna kan
forstds som en metamorfos som pa ett totalt genomgripande satt forandrar hur vi hanterar
fragor i samhallet.



I ett skol- och undervisningsperspektiv ger samhallsfragor upphov till
fragor pa olika nivaer (jfr Klafki, 1985/2016, s.143f).

Curriculumprinciper

/ Lararens didaktiska '\
{ analys, val och
\ handlingar i /

undervisning ,z'

Figur 1: Curriculumprinciper och l&rares didaktiska analys, val och handlingar

A ena sidan medverkar dessa samhillsomvandlande processer som
utmanar vara samhallen och individers tillit till varandra, till att fragor
behover stillas om vad skolan ska och kan bidra med for att 1dta barn
och unga utvecklas till kunniga och kloka medborgare som tillsammans
kan hantera dem. Dessa fragor anknyter till en laroplansniva, dar
fragorna kan hanteras via curriculumprinciper, en term som ar inldnad
fran den anglosaxiska traditionen. Curriculumprinciper forstas harien
vid bemairkelse innefattandes utgangspunkter for beslut, motiveringar
och processer angaende vad skolan bor gora i relation till elever, kultur
och samhaille, men ocksa hur principerna tar sig uttryck i laroplanen
(Bladh et al., 2018; Bladh, 2020, 2021, s.195-200) samt vilket fokus och
innehall principerna implicerar.3

3 Curriculumprinciper kan forstas ta form pa en laroplansnivd, men ha en 6msesidig relation
till bAde undervisning och laroplansniva. Laroplansniva forstds har inrymma bade den
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A andra sidan ger de samhillsomvandlande processerna upphov till
fragor om hur samhallsfragor kan hanteras i undervisningen i de
samhaéllsorienterande dmnena pa en klassrumsnivd. Dessa fragor
paverkar de didaktiska val larare gor nar de planerar, genomfor och
utvarderar undervisning. Samhallsfragor kan vara svara att undervisa
om, did de kan vara kinsliga, sammansatta och det kan behovas
perspektiv fran olika skolamnen for att hantera dem (McIntosh et al.,
2019). De kan ocksa vara komplexa och potentiellt kontroversiella
(Flensner, 2019, 2020; Flensner et al., 2019; Larsson, 2019; Larsson &
Larsson, 2021), vilket gor att det ar viktigt att lyfta dem i
undervisningen (Hess, 2009). Dessa tva teman — curriculumprinciper
och larares didaktiska val i undervisningen — som tar sin utgangspunkt
i olika nivaer ar ocksa sammanlankande med och utvecklas i relation
till varandra. Dar kan principerna fungera som modjliggorande
forutsattningar och kanske aven ibland, hinder for undervisningen.

I ett didaktiskt skolsammanhang kan samhallsfragor forstas utifran
den tyske didaktikern Wolfgang Klafkis begrepp epoktypiska
nyckelproblem vilket innebar undervisningsinnehéll som kan vara
vardemassigt viktigt i var tid och som i sig har didaktisk potential och
genom sin samhallsrelevans och betydelse kan skapa intresse och
engagemang hos eleverna (1985/2016). I denna avhandling anvands
termen epoktypiska samhdallsfragor dar forledet “epoktypiska”
signalerar koppling till Klafkis perspektiv. Efterledet “samhallsfragor”
ar en vedertagen term i den svenska dmnesdidaktiska forskningen
(Jagerskog et al., 2021; Larsson, 2019; Morén, 2017; Tvarana, 2019)
och i svenska styrdokument (Skolverket, 2022a) for fragor som beror
manniskor pa en samhallsniva.

institutionella nivan, i form av den allmanna policyns koppling mellan skola, elever, kultur
och samhalle samt med programnivan, dar kursplanen konstrueras genom skolamnen eller
studiekurser utvecklas for att anvandas i klassrum (Bladh, 2020, Bladh 2021, s.197-201).
Aven Klafki (1985/2016, s.143f) beskriver hur det didaktiska problemféltets struktur har tva
nivder dar den ena &r utvecklingen av riktlinjer/laroplan/curriculum och den andra
utformningen av den konkreta undervisningen. De laroplansnivéer som Goodlad et al., 1979
utvecklat och som diskuteras langre fram i texten ligger ocksa till grund for tankefiguren
curriculumprinciper — larares didaktiska analys, val och handlingar.
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Epoktypiska samhallsfrigor kan, med utgadngspunkt i Klafki
(1985/2016, s.74—83), beskrivas utifrdn kannetecken som att: de ar
vardemassigt viktiga i var tid; de skapar relevans och intresse hos
elever; det finns ofta olika infallsvinklar pd dem; elever behover
kunskaper om och en vilja att ta ansvar for dem samt att de ofta ar
sammanvavda admnesmassigt, savdl som globalt. Utifran hur
samhallsfragor beskrivs som ett laroplansbegrepp i kursplanen och
kommentarmaterialet4, kinns mycket igen hos Klafki. Klafki betonar
dock i storre utstrackning vardeperspektiven, relevansen for eleverna
och vikten av att elever utvecklar formaga att kdnna empati och ta
ansvar for de epoktypiska nyckelproblemen.

I denna avhandling analyserar jag amnesovergripande undervisning
om samhallsfragor inom ramen for grundskolans
samhallsorienterande (SO) &mnen i arskurs 4—9. Avhandlingen bygger
pa tva praktiknidra klassrumsstudier dar undervisning om hallbar
utveckling, héallbara och rattvisa stader, pengar (studie 1) samt
migration (studie 2) har undersokts. Projekten relaterar i stor
utstrackning till ovannamnda epoktypiska samhallsfragor och kan
diarmed ses som exempel pd hur undervisning kring samhallsfragor
kan organiseras. Epoktypiska samhallsfragor existerar som fenomen
bortom enskilda skolamnens och universitetsdiscipliners granser. Men
ur ett didaktiskt perspektiv kan de undervisas inom ramen for ett
skolamne eller genom moten, samspel och perspektiv fran flera
skolamnen. De studerade undervisningsprojekten ar organiserade som
amnesovergripande undervisning med flera skolamnens perspektiv i
samspel med varandras.

4| kommentarmaterialet till kursplanen i samhallskunskap beskrivs samhallsfragor som: ’(...)
alla fragor som berér manniskor pa en samhallsniva. Det ar fragor om hur samhallet fungerar
i dag och kan utvecklas framover. Det kan vara samhallsproblem som &nnu inte har fatt sin
I6sning eller frAgor som manniskor har olika &sikter om. Gemensamt fér samhallsfragorna
ar att de ofta kan belysas i termer av orsaker och konsekvenser och att de kan studeras ur
olika perspektiv.” (Skolverket 2022b, s.7f.)

5 I svensk forskning och litteratur om undervisning med bidrag fran olika skolamnen anvands
amnesovergripande eller tematisk undervisning som d&vergripande termer, medan
amnesintegration anvands for att beskriva graden av integration mellan &mnen. | den danska
forskningslitteraturen anvands ofta tveerfaglighet och fagligt samspel (dmnessamspel) for att
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I avhandlingen utforskas studierna ur didaktiska och
bildningsteoretiska perspektiv inspirerade av framforallt Wolfgang
Klafkis arbeten®. Didaktikens grundlaggande relationer med larares
utformande av undervisning, utifran relationen mellan elever och
innehall, ar i centrum. Dessa relationer operationaliseras och ramas in
med hjalp av modellen for didaktisk rekonstruktion (Duit et al., 2012)
och Carlgrens (2015) begrepp om Undervisningspraktik. De
didaktiska relationerna satts ocksa i samspel med ett vidgat
samhalleligt sammanhang och diskuteras utifran curriculumprinciper
och larares didaktiska analys, val och handlingar, tvd teman som
fordjupas i varsitt avsnitt har nedan.

Samhallsfragor och curriculumprinciper

Ett sitt att utifran en laroplansniva hantera skolans roll och ansvar
gillande samhallsfragor ar att ta utgdngspunkt i vad bildningsteoretisk
didaktik skulle kunna mojliggora for, gallande undervisningen om
migration, hallbar utveckling, hallbara och rattvisa stader eller pengar.
Bildning” ar ett svarfangat begrepp som skiftar i betydelser,
tyngdpunkter och for med sig olika tankegods. Bildningsbegreppet
innehaller en normativ aspekt som handlar om hur individen
omformas i relation till det innehall hen moéter i syfte att utveckla ett
battre samhalle (jfr Horlacher, 2016).8 Foér att precisera

beteckna undervisning med bidrag fran flera skolamnen. | denna text anvands
amnesovergripande undervisning som en évergripande term nér jag talar om undervisning
med bidrag fran flera amnen. Nar det handlar om dmnenas relationer till varandra anvands
istallet amnesintegration men ocksa den fran danskan inlanade termen amnessamspel. Vid
text dar andra forskares kallor refereras anvands de termer som dessa anvander.

6 Jag har tagit del av Wolfgang Klafkis texter pa engelska och i dansk 6verséttning, men inte
pa tyska.

7 Pa engelska, som i Horlachers (2016) text, anvands den tyska termen Bildung da det
engelska spraket inte har ndgon motsvarighet till Bildung. | denna text anvander jag den
svenska termen bildning och avser samma inneb6rd som Bildung.

8 Horlacher (2016) beskriver en rod trdd som I6per genom de olika bildningstraditionerna
och den réda trdden &r lanken mellan individens omformande (vilket sker genom de
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bildningsbegreppet tas en idémassig utgangspunkt i Klafkis
(1985/2016, s. 45-47) bildningsbegrepp i vilket han utgar fran tre
dimensioner av bildning: den moraliska dimensionen, tankandets
dimension och den estetiska dimensionen.

Det forsta jag ser som centralt i bildningsbegreppet ar elevens mote
med innehallet, i det har fallet innehéll om samhallsfragor. Det senaste
decenniet har innehéllet och tinkandets dimension uppmarksammats
utifrin den kunskapsvandning som ses inom utbildningssociologisk
forskning (Bladh, 2020; Chapman, 2021; Hoadley et al., 2019; Muller,
2022). Leesa Wheelahan (2007) introducerade termen powerful
knowledge (hadanefter kraftfull kunskap) for att peka pa behovet av en
mer jamlik tillgang till abstrakt konceptuell kunskap. Michael Young
och Johan Muller (Muller & Young, 2019; Young & Muller, 2013, 2015)
har bidragit till kunskapsviandningen och har, genom att lyfta fram
kraftfull kunskap som en curriculumprincip, visat betydelsen av att
skolan erbjuder alla elever kraftfull kunskap sa att de kan forsta varlden
och agera i den. De menar att specialiserad kunskap?, producerad och
granskad av det vetenskapliga samhallet, forklarar varlden pa ett annat
satt an vad vardaglig och erfarenhetsbaserad kunskap gor (Young &
Muller, 2015 s.109-112). Men hur ser relationen ut mellan elevers
vardagliga och erfarenhetsbaserade kunskap och specialiserad
kunskap? Ett forslag som provas i avhandlingen ar att se vad ett
begrepp som kategorial bildning kan bidra med i forstaelsen av denna
relation. Klafki (1985/2016, s.18, 176f.) fordjupar genom idéerna om
kategorial bildning motet mellan elev och innehdll. I kategorial
bildning forenas material bildning som har med innehéllet att gora
med formal bildning som handlar om elevens utveckling och hennes
fundamentala livserfarenheter i forhallande till innehallet. Har kan det

kunskaper och formagor hen férvarvar) och manniskans relation till utvecklandet av ett battre
samhaélle.

9 Specialiserad kunskap ses som éverordnad i forhallande till kraftfull kunskap. Kraftfull
kunskap &r ofta specialiserad inom vetenskapssamhallet (se Young 2015; Chapman 2021).
Men all specialiserad kunskap ar inte kraftfull i bemarkelsen att den kan forklara varlden pa
ett mer kvalificerat sétt for elever.
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ges mojlighet for varlden att 6ppnas for eleven och eleven infor varlden,
och da etableras en relation mellan material och formal bildning,
istallet for att de stalls emot varandra (Klafki, 1985/2016, s.18, 176f.).

Kunskapsviandningen har paverkat den svenska amnesdidaktiska
forskningen i sambhallsorienterande dmnen pa sa satt att forskare
forhallit sig till och problematiserat kraftfull kunskap. Detta har dock
framst gjorts utifran en laroplansniva (Bladh et al., 2018; Carlgren,
2020; Franck, 2021; Gericke et al., 2018; Nordgren, 2017; Osbeck,
2020). Utgangspunkter i denna avhandling ar att kraftfull kunskap kan
utgora en, av flera, urvalsgrunder for larare och forskare nar de tanker
utifran laroplanen,’© men att larares planering och genomforande av
undervisning behover kompletteras med grunder for urval som ocksa
har med elevens ingangar och utveckling att gora. Om innehéllet
betyder nagot och ar meningsfullt for eleverna i deras nutida och
framtida liv kan det i sig skapa relevans (jfr Klafki, 1985/2016). Att
kvalificera ett innehall ar centralt, men inte tillrackligt nar det kommer
till undervisning om samhallsfragor i samhallsorienterande amnen.
Vad finns att inspireras av i den samhalleliga riktning for undervisning
som Klafki ofta beskrev som mdgjlighet att utveckla -elevers
sjalvbestimmande, medbestimmande och formaga till solidaritet
(Klafki, 1985/2016, s. 69)? Ett annat sitt att se pa skolans och
undervisningens roll i samhallet, som har flera likheter med Klafkis ar
Gert Biestas (2014, 2015). Biesta foreslar att skolans syfte inte endast
bor vara kvalifikation av elevers kunskaper, utan ocksa subjektifikation
— hur man som manniska bryter in i viarlden och blir nagon i
forhallande till andra — och socialisation — att fa ta del av ett samhilles
traditioner och  praktiker (Biesta, 2015). For elevers
kunskapsutveckling om samhallsfragor kan deras erfarenheter, roll i
samhillet liksom meningsskapande i virlden vara relevanta
utgangspunkter.

10 Jfr Lararens arbete med curriculum-tdnkande (curriculum thinking) och curriculum-
goranden (curriculum making) som tva aspekter av didaktisk analys och larares didaktiska
val och som Bladh (2020) foreslar.
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I ett undervisningssammanhang ar relationen mellan specialiserad
kunskap, med mojlighet att fungera kraftfullt i elevers liv, och vardaglig
kunskap intressant utifrdn idén om curriculumprinciper liksom i
undervisningssammanhang. Muller & Young (2019; Young & Muller,
2015) och Hordern (2021) har utifrdn en idé om curriculumprinciper
visat pa betydelsen av kraftfull kunskap, men hur specialiserad
kunskap kan tillgangliggoras for elever kan behova undersokas vidare
pa en didaktisk klassrumsnivd. Det finns behov av studier som
undersoker hur larare och elever hanterar kraftfull kunskap i
undervisning i klassrummet, eller som Muller skriver: "to put ’powerful
knowledge’ to work in the classroom.” (Muller, 2022 s.7). Inte minst ar
det av intresse att studera hur larare valjer ut och tillgingliggor
specialiserad kunskap for eleverna i klassrummet, vilket har att gora
med larares didaktiska analys, val och handlingar.

Samhallsfragor och larares didaktiska analys, val och handlingar

Larares undervisning om samhallsfragor kan tillsammans med elevers
larande analyseras och forstdas med hjalp av didaktiska modeller. I
avhandlingen anvands modellen for didaktisk rekonstruktion (Duit et
al., 2012), som bland annat utvecklats ur ett bildningsperspektiv, som
en overgripande analysram. I modellen visas hur relationen mellan elev
och innehall bildar utgédngspunkten for undervisningens
rekonstruktion och den didaktiska struktureringen. Modellen ar
utvecklad bade for att kunna utgora en grund for larares undervisning
och som ett sitt att forskningsmassigt undersoka undervisningen och
dess utgangspunkter (Duit et al., 2012). For att undersoka
undervisning om samhallsfrigor 1 denna avhandling har
utgangspunkter for tidigare forskning tagits i relation till innehall, elev
och undervisning.

Innehallet i modellen for didaktisk rekonstruktion beror flera
dimensioner av kunskap (se ovan om kraftfull kunskap). I tidigare
forskning om samhallsfragor visas dven hur innehallet kan berora
varden och kanslor (Antoniou & Zembylas, 2019; Blennow, 2019, 2021;
Flensner, 2019, 2020). Detta knyter an till Klafkis (1985/2016, s.45f)
flerdimensionella bildningsbegrepp. Utifran detta kan det vara
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betydelsefullt att undersoka vilken potential det finns i det
flerdimensionella bildningsbegreppet, nar det kommer till att forsta
hur larare genom didaktisk analys, val och handling planerar och
genomfor undervisning om samhallsfragor.

Elevperspektivet tar har utgangspunkt i tidigare forskning om elevers
forforstaelse utifrin idén om begreppslig forandring, conceptual
change (Amin & Levrini, 2018; Duit & Treagust, 2012; Vosniadou,
2013). I ett svenskt sammanhang har bland andra Halldén (1997),
Lundholm & Davies (2013) Ignell et al. (2017) undersokt hur elevers
begreppsutvecklande processer kan ta sig uttryck i de
samhallsorienterande &mnena. Har finns behov av att amnesdidaktiskt
studera elevers begreppsutvecklande och meningsskapande processer
kopplat till olika samhallsorienterande innehallsomraden och i relation
till grundskoleelever.

Gallande den didaktiska struktureringen av undervisning tas
utgangspunkt i idén att anvianda olika skolamnens och
amnesdiscipliners perspektiv for att forsta och eventuellt fa nycklar till
att 1osa sambhalleliga problemstillningar. Olika former av
amnesovergripande undervisning har liange diskuterats i Sverige
(Nilsson, 1997; Svingby, 1986; Osterlind, 2006), Norden (Christensen,
2013; Hobel, 2012; Klausen, 2011, 2014; Mard 2021) och
internationellt (Applebee et al., 2007; Beane, 1995; Drake & Reid,
2020; Hinde, 2005; Jacobs, 1989; Lonning et al., 1998). I ett danskt
sammanhang belyses hur amnessamspel i skolan kan ha
medborgarbildande utgangspunkter, ofta med malsattningar att elever
bor utveckla fardigheter for att kunna forstd en komplex varld och
agera i den (Christensen, 2013; Klausen, 2011 s. 34). Dar har
forskningsdiskussionen om admnessamspel ofta handlat om val av
innehall utifran att eleverna ska kunna anvianda olika &mnen i arbetet
med att analysera vad forskarna beskriver som epoktypiska
nyckelproblem och utveckla handlingskompetens (Hobel, 2019). I
Sverige och Finland har det gjorts ett fatal larar- och klassrumsstudier
om amnesintegrerade projekt pa mellanstadiet (Mard, 2020, 2021;
Olovsson, 2020, 2021) och hogstadiet (Blanck, 2014; Osterlind, 2006).
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Négra av de studerade projekten har berort samhallsfragor, men ocksa
haft andra fokus si som foretagsamhet, bedomning och elevers
begreppsutveckling. Ur ett nordiskt &mnesdidaktiskt perspektiv finns
behov av fler studier som kan bidra till att 6ka forstielsen av hur
epoktypiska samhillsfragor kan hanteras i grundskolans undervisning.

Summering

Mainskligheten star infor utmanande och sammanlankade
samhallsprocesser saisom klimatforandringar, politiska konflikter och
migration. Dessa kan beskrivas som epoktypiska samhallsfragor vilka
behover forstas och hanteras i det demokratiska samhallet och darmed
aven 1 skolan. Skolans undervisning i sin helhet, och de
samhallsorienterande amnena i synnerhet, kan bidra till att
manniskors kunskaper och formégor att forsta, och kanske ocksa ta
ansvar for, samhallsfragor fordjupas. Det ar emellertid inget enkelt
uppdrag for larare att forbereda elever for ett samhalle som vi inte vet
hur det kommer att utvecklas. Undervisning om epoktypiska
samhallsfragor ar komplex. Tidigare forskning beror olika centrala
perspektiv pa undervisning om samhallsfragor sasom elevers
forforstaelse och begreppsutvecklande processer, uppmarksammandet
av specialiserad kunskap och dess rekonstruktion for elevers larande,
liksom principer for amnesovergripande undervisning. Avhandlingens
bidrag ar att undersoka och analysera undervisning om epoktypiska
samhallsfragor ur ett bildningsteoretiskt och didaktiskt perspektiv for
att relatera teoretiska och empiriska perspektiv till varandra och
synliggora relationer mellan innehall, elever och undervisning.

Att anta didaktiska bildningsperspektiv pa undervisning om
samhallsfraigor = kan  vara  betydelsefullt = bade  gillande
curriculumprinciper och for larares didaktiska analys, val och
handlingar i undervisningen. Det ar relevant och vardefullt att utforska
dels relationen mellan elever och innehallet, dels hur skolan utifran
béade laroplansniva och klassrumsniva kan forsta och hantera denna
relation vid undervisning om samhallsfragor. Detta for att undersoka
mojligheter for hur & ena sidan kunskapsinnehall och forméagor kan
tillgangliggoras for elever, sa att de forstar och kan vara kritiska till

16



skeenden i var tid, och & andra sidan skapa mojligheter for dem att
kianna, forsta och ta ansvar for sig sjilva, for andra och for samhallet.
Just dessa tva delar — kunnighet och ett omdéme med moralisk
riktning — ar tva viktiga utgangspunkter for bildning och centralt for
avhandlingen.
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Syfte och fragestallningar

Syftet med denna avhandling ar att undersoka och analysera
amnesovergripande undervisning om epoktypiska samhallsfragor i
grundskolan med utgangspunkt i bildningsteoretisk didaktik for att
utveckla kunskap om undervisningens didaktiska mojligheter och
utmaningar.

De tva ingdende studierna har egna syften. Licentiatuppsatsens syfte
var att beskriva och analysera samhallskunskapsamnets karaktarer och
funktioner i dmnesintegrerade projekt. I den andra studiens forsta
artikel var syftet att bidra till diskussionen om undervisning om
migration och utveckla undervisning om migration pa mellanstadiet,
genom undersokning av larares didaktiska val i forhallande till
specialiserad kunskap och elevers forforstaelse. I den andra studiens
andra artikel undersokte och diskuterade jag pa vilka satt
migrationsbiografier stimulerar 10-12 éariga elevers begreppsliga
utveckling och vilken betydelse biografierna far for forstaelsen av
migration som samhallsfenomen (se Tabell 1, s.21 for en
sammanstallning).

Anvandandet av didaktiska och bildningsteoretiska perspektiv ses som
ett satt att utforska mojligheter, men ocksd utmaningar med
undervisning om epoktypiska samhallsfragor. Har har ocksa
avhandlingen inspirerats av diskussionen om kraftfull kunskap inom
curriculum-teorin. Utifran nedanstaende fragestillningar reflekteras
larares och elevers tal och handling vid planering och genomférande av
undervisning i forhallande till teoretiska perspektiv. I avhandlingen
diskuteras  undervisning om  samhallsfrigor  utifrdn  en
didaktiktradition med fokus pa relationen mellan innehall och elever.
Diskussionen fors utifrdin tvd nivder, laroplansnivin och
undervisningsnivan som motsvaras av varsin fraga:

1. Vilka curriculumprinciper framtrader som viasentliga vid

undervisning om epoktypiska samhallsfragor utifran relationen
mellan innehall och elever?
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2. Vad ar betydelsefullt vid ldarares didaktiska analys, val och
handling vid undervisningens planering och genomforande om
epoktypiska samhallsfragor, utifrdn relationen mellan innehall
och elever?

Fragornas tva nivaer ar centrala for undervisningen, men befinner sig
olika langt frdn det som hander i klassrummet. Curriculmprinciper
forstas har som utgangspunkterna for vad skolan bor gora i relation till
elever, kultur och samhille och hur det tar sig uttryck pa en
laroplansniva (Bladh et al., 2018; Bladh, 2020; 2021, s.195-200) samt
vilket fokus och innehall principerna implicerar.
Curriculumprinciperna befinner sig pa en idémassig och formell niva
som skapar forutsattningar for, men kanske ocksa utmaningar for,
amnesdidaktiken, dar ldarares didaktiska analys, val och handlingar
tar form pa en undervisningsniva. Lararens curriculum-tankande och
de didaktiska valen blir den betydande lidnken mellan
curriculumprinciper och klassrumspraktiken (jfr Bladh et al., 2018).

Ldrares didaktiska analys eller curriculum-tdankande handlar om hur
larare utifran sina idéer analyserar vilket innehall som kan vara
relevant for eleverna och hur det kan tillgangliggoras for dem. Ldrares
didaktiska val och handlingar innefattar de val som larare gor innan
lektioner och de didaktiska handlingar som de utfor tillsammans med
eleverna i undervisningssituationerna. Larares didaktiska analys och
didaktiska val och handlingar ar delvis 6verlappande, da larare
analyserar och planerar undervisning i nira anslutning till
genomforandet av den i klassrummet. Likasa paverkar det som hander
i klassrummet direkt den fortsatta planeringen och den vidare
didaktiska analysen av undervisningen. Samtidigt sker den didaktiska
analysen och larares didaktiska val och handlingar i ett ssmmanhang
som i olika grad paverkas av den omgivande samhalleliga diskussionen
och av curriculumprinciper.

Curriculumprinciper och larares didaktiska analys, val och handlingar
kan forstas genom Goodlads (1979 s.60-64) laroplansnivaer som ar ett
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satt att se hur laroplanen transformeras pa olika nivaer.:* Ett
synliggorande av nivaerna kan ge rum for diskussioner om syftet med
skolans utbildning, liksom det friutrymme som larare har att tolka
laroplanernas skrivelser. De kan ocksa bidra till att belysa vad den
didaktiska analys och de didaktiska val larare gor kan innebara och hur
dessa befinner sig pa olika nivaer i relation till undervisningen med
elever i klassrummet.

11 Curriculumprinciper relaterar till tvA av Goodlads laroplansnivaer: idéernas laroplan
(Ideological Curricula) och den formella laroplanen (Formal Curricula). Den didaktiska
analysen om hur undervisning formas och utvecklas gors i relation till den formella
laroplanen. Vidare handlar larares didaktiska val och handlingar om hur undervisning
iscensatts i undervisningspraktiken och motsvaras av Goodlads operationaliserade
laroplanen (Operational Curricula) och den av elever upplevda laroplanen (Experiential
Curricula) (Goodlad et al. 1979, s. 60-64).
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Sammanlaggning av tva studier

Avhandlingen ar inspirerad av hermeneutiken och har en abduktiv
ansats som utgar frdn bade empiri och teori (se kapitlet om
metodologiska utgangspunkter). I avhandlingen lyfter jag fram vissa
resultat fran de ingdende studiernas och tolkar och diskuterar dem i
didaktiska och bildningsteoretiska perspektiv. Fokus &ar pa den
dynamiska relationen mellan innehallsperspektiv och elevperspektiv,
utifrdn empiriska klassrumsstudier och didaktiska teoretiska
perspektiv.

Tabell 1: Oversikt 6ver avhandlingens ingdende studier

Studie Studie 1 Studie 2
Licentiatuppsats Forskningsprojekt om samhaéllsfragor
med exemplet migration
Publikation = Licentiatuppsats Artikel 2a Artikel 2b
Empiri Pengarskolan ak 4-7  Tre larares Undervisning i
(Ett arbetslag och arbete i en tva klasser ak 5
undervisning i fyra forsknings- och som arbetar
klasser) utvecklingscirkel med tema
om migration. migration (skola
Hallbar )
utvecklingsskolan 8k Fokusgruppsinte
6—9 (Ett arbetslag och | rvjuer med fem Undervisning i
undervisning i fyra elevgrupper fran en
klasser) tva ak 4 (skola forberedelseklas
1). s 8k 4-6 som
Stadenskolan ak 7 arbetar med
(Ett arbetslag och temat migration
undervisning i tva (skola 3).
klasser)
Teori Analys utifran en Analys utifran Analys utifran

didaktisk modell dver

Carlgrens

bildningsteoretis

amnessamspel (2015) begrepp k didaktik och
(Klausen, 2011; Adler om Klafki
och Flihan, 1997; undervisningspr (1985/2016),
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Applebee et al 2007)  aktik samt teori modellen for

kombinerat med en om didaktisk
didaktisk modell for specialiserad rekonstruktion
samhallskunskapséam  kunskap (Young (Duit et al 2012)
nets karaktarer och & Muller, 2015 samt kraftfull
funktioner (Odenstad  med flera). kunskap (Young
2010; Sandahl 2011). & Muller).

Denna sammanliaggningsavhandling bygger pa tva studier. I den forsta
studien, Ndr admnen mots (Blanck, 2014), var mitt fokus att analysera
hur ett amne, i detta fall samhallskunskapsamnet, tar sig uttryck i
amnesintegrerade undervisningspraktiker och i samspel med andra
amnen. I studien observerade jag undervisningen i tre
amnesintegrerade projekt och intervjuade tre larare i varje projekt i
syfte att bidra till ny kunskap om amnesintegrerad undervisning,
amnenas bidrag och deras relationer till varandra. Resultaten kan delas
in i tva delar dar det forsta handlar om hur samhallskunskapsamnet
framtrader i amnesovergripande undervisning. De resultat som
handlar om samhallskunskapsiamnets karaktirer och funktioner
berors i mindre grad i denna avhandling. Istillet lyfts har
licentiatuppsatsens andra huvudresultat, som visar hur graden av
amnesintegration varierar under projektens gang. Undervisningen
beskrivs innehalla olika typer av amnessamspel med olika grader av
integration som presenteras som en modell over amnessamspel
(Blanck, 2014). I undervisningen sker en rorelse under
undervisningsforloppet mellan dessa typer. Undervisningen som
studerades var damnesovergripande och skolarnas projekt berérde ett
av foljande teman: Hallbar utveckling, Hallbar och rdttvis stad samt
Pengar. Dessa teman kan beskrivas som samhaillsfragor da de pa olika
satt anknyter till viktiga frdgor i var tid som det finns olika
infallsvinklar pa och som elever behover kunskaper om och en vilja att
ta ansvar for (jfr Klafki, 1985/2016). I denna avhandling belyses och
anvands resultaten fran den forsta studien utifrdn att projekten ar
exempel pa planering och genomforande av amnesovergripande
undervisning om epoktypiska samhallsfragor.
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Den andra studien har genomforts inom ramen for forskningsprojektet
Att utveckla undervisning i samhadllsfragor: Om didaktiska val i SO-
dmnena i grundskolans mellandr 4—6 som historiedidaktikern Martin
Stolare varit projektledare for och som jag verkat i tillsammans med
bland andra geografididaktiker Gabriel Bladh och
samhallskunskapsdidaktiker Martin Jakobsson.!2 Den andra studien
kan beskrivas som en fordjupning i den forsta studiens intresseomrade
om tematiska amnesintegrerade projekt. Om den forsta studien har en
mer deskriptivt analyserande karaktar, har den andra studien en mer
utforskande och intervenerande inriktning. I den andra studiens
forskningsprojekt har vi inspirerats av designforskning och genomfort
tva forsknings- och utvecklingscirklar tillsammans med larare i tva
olika regionala miljoer (se Bladh et al. 2018; Stolare et al. 2022). Jag
har varit cirkelledare for den ena cirkeln och har tillsammans med
larare foljt hela den didaktiska processen fran idéer och planering till
genomford undervisning. I centrum star hur ett amnesovergripande
innehdll om migration utvecklades och provades genom larares
erfarenhetsbaserade reflektioner och mote med specialiserad kunskap.
Elevers forforstaelse av migration innan undervisningen liksom hur
undervisningen tog form undersoktes.

Det andra projektet hade dels en utgdngspunkt i didaktisering av
specialiserad kunskap i samhallsorienterande dmnen och dels en i
uppmarksammandet av Klafkis didaktiska analys och epoktypiska
nyckelproblem. Detta medforde att vi i ett amnesdidaktiskt
sammanhang siag att Young & Mullers idéer kunde behova
kompletteras med andra perspektiv gillande urval och rekonstruktion
av innehall for undervisning (se Bladh et al., 2018; Stolare et al. 2022).
Dar kan exempelvis Klafkis bildningsteoretiska didaktik bidra med
teorier som bade kan fungera for larare i klassrummet och for
forskarens analys, da de bade tar hansyn till innehallet och relevansen

12 Forskningsprojektet finansierades med hjalp av medel fran Skolforskningsinstitutet mellan
2017-2022. Aven andra personer forutom de namnda var med under delar av
forskningsprojektet.
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for eleverna samt ger forslag om en samhallelig riktning for skolan och
undervisningen.

I avhandlingens kappa tar jag utgangspunkt i de tva ingaende
studiernas empiriska resultat och analyserar och diskuterar dem ur
didaktiska och bildningsteoretiska perspektiv. Resultaten diskuteras
utifran olika nivaer dar curriculumprinciper skapar forutsattningar for
larares didaktiska analys, val och handlingar. I nista kapitel ges en
bakgrund till bildningsbegreppet for att placera bildningsteoretisk
didaktik i ett vidare sammanhang.
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Bildningsbegreppet — en bakgrund

De samhallsutmaningar manskligheten star infor och som bland annat
kan hanteras i undervisning om samhallsfragor ar sammanvavda och
svarlosta. Samhallsfragor kan, som tidigare namnts, forstas som
Klafkis epoktypiska nyckelproblem, vilket ar en del av
bildningsteoretisk didaktik. For att placera in Klafkis (1985/2016)
bildningsteoretiska didaktik och den konkretisering av detta som Duit
et al (2012) gor genom modellen for didaktisk rekonstruktion i en
vidare forstdelse av bildning, kommer bildningsbegreppet att
behandlas.

Bildningsbegreppet later sig inte sa latt definieras da bildning har
tolkats och anviants pa skilda sitt i olika sammanhang. Det finns flera
inneborder och begreppet for med sig olika tankegods. Alltifran idéer
om bildning som erovrandet av en bestimd kanon, till
folkbildningsideal och bildning som ett formande av jaget med
emancipatoriska och samhallsomvandlande fortecken. I detta kapitel,
som inte har for avsikt att ge en heltackande bild av den nordisk-tyska
Bildung-traditionen, belyses bildningsbegreppets potential for
undervisning. Utgdngspunkt tas i perspektiv av eleven och innehall for
att genom de samhillsorienterande dmnena nad vidare
utbildningssyften och uppdraget att bidra till elevers forstaelse av och
ansvarstagande for samhallsfragor.

Inledningsvis i kapitlet tas utgangspunkt i kunskap och
kunskapsformer som hanger nira samman med bildning. Efter det lyfts
bildning utifran fyra dimensioner: forst som ett filosofiskt problem,
sedan som ett ideal for utbildning och folkbildning. Darefter lyfts
bildning som ett satt att tinka kring skolans syfte som en
curriculumprincip for att slutligen landa i bildningens betydelse for
didaktik och ldrares didaktiska analys, val och handlingar. I kapitlet
lyfts perspektiv pa kunskap och bildning for att placera undervisning
om samhallsfragor i en vidare kontext.
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Kunskap och kunskapsformer

Kunskap ar ett centralt begrepp nar det kommer till bildning. Men
kunskap ir inte bildning utan kan forstas som ett av flera medel for att
strava mot bildning. Texter om kunskap och kunskapsformer relaterar
ofta, som Ingrid Carlgren (2015, s.122f.) och Sven-Eric Liedman (2001,
s.83-86) visar, till Aristoteles atskillnader mellan olika former av
kunskap. Aristoteles beskrev kunskapsformer i sitt verk den
Nikomachiska etiken (Aristotle, 2009) vilken visar hur kunskap hanger
samman med etik och moral. I Aristoteles argumentation om sokandet
efter det lyckliga livet blir kunskapen en central del menar Nilsson
(2009). For att uppna Sofia (visdom) kravs det att vi formar hantera
livets utmaningar och den formagan benamner Aristoteles som
Phronesis (praktisk klokhet). Dessa tva delar beskriver Aristoteles som
tva oskiljbara delar av sjalen, vilket ocksa ar det satt som den teoretiska
kunskapen hor samman med den praktiska (Nilsson, 2009).

Ofta gors en atskillnad mellan praktisk och teoretisk kunskap, men
béde Carlgren och Liedman menar att den motsittningen egentligen
inte finns. Liedman (2001) framhaller att all kunskap i grunden ar
praktisk. Det handlar snarare om huruvida kunskapen ar personlig
eller opersonlig. Carlgren (2015) beskriver att relationen praktisk och
teoretisk kunskap ror olika aspekter av kunskap.

I denna avhandling forstds kunskap ur ett brett perspektiv dar
kunskaper och formagor ar nagot manniskan utvecklar i forhallande till
sin omgivning och som bestir av flera dimensioner. Skolans
mojligheter att ge elever forutsattningar till utveckling av kunskaper i
olika former och med olika syften, kan ha med bildning att gora, men
behover inte ha det (jfr Tangerstad, 2014). Nedan lyfts olika
dimensioner av bildningsbegreppet som kan anviandas for att resonera
om vad skolan kan ge elever mojligheter att utveckla som kan ha med
bildning att gora

26



Bildning som ett filosofiskt problem

Individens mote med omvarlden och hur ett bildningsperspektiv kan
bidra till utforskandet avdenna omsesidiga relation, ar centralt i denna
avhandling. I ett bildningsfilosofiskt perspektiv aterfinns idén om en
dynamisk relation mellan subjekt och objekt. Det handlar om en
dynamisk pendlande rorelse mellan ett medvetet subjekt och dess
omgivning (Gustavsson, 2017; Uljens, 2006, 2022). Relationen mellan
individen och omvarlden stod i fokus for de filosofer och vetenskapliga
foretradare (Kant, Rousseau, Herder, Herbart, von Humboldt,
Snellman med flera) som pa olika satt forhallit sig till
bildningsbegreppet (jfr Liedman, 2001).

En av de forsta som foreslog en utbildningsteori baserad pa bildning
var den tyske filosofen och teologen Johan Gottfried Herder (1744—
1803). Bildning i Herders forstaelse var baserad pa introspektion och
formandet av jaget. Herder ansdg att datidens skola behovde
reformeras. Undervisningen borde, enligt honom, respektera
individualiteten hos varje elev. Han onskade darfor en undervisning
som inte endast var baserad pa kunskap utan dar ocksa kanslor fick en
framtradande plats (Horlacher, 2016).

En annan utgdngspunkt for bildningsbegreppet tar sprakfilosofen
Wilhelm von Humboldt (1767-1835), som i egenskap av
utbildningsminister 14t bildningsperspektivet fa inflytande Gver
universitetet i Berlin i borjan av 1800-talet. Individen nar bildning,
enligt Christoph Liiths (1998) analys av Humboldts texter, genom att
hen med hjilp av externalisering i form av forvarvandet av vetenskaplig
kunskap relaterar till den externa varlden. Tva yttre viktiga villkor, som
ar centrala for bildning och som Humboldt lyfte, var betydelsen av
frihet och diversitet. Mangfalden finns i varlden och det handlar om att
individen pa fria satt ska fa mojlighet att 6ppna sig infor den (Liith,
1998).

Hur bildning kan ses som en dynamisk relation mellan individ och
omvarld exemplifierar Michael Uljens (2006, 2022) med den finske
filosofen Johan Vilhelm Snellmans bildningsteori fran mitten av 1800-
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talet. Bildning forstas hiar som en dynamisk och konstitutiv relation
mellan ett medvetet subjekt och den objektiva omviarlden. Snellmans
tankar handlar i korthet om det dialektiska samspelet i forhallande till
en omsesidigt forutsattande relation mellan subjekt och objekt. Det vill
sdga hur en individs sjalvmedvetande ar och blir till i forhallande till
sin omvarld. Vetande om omvarlden existerar enbart som en syntes
mellan tdnkande, som ar beroende av omviarld, och en omvarld som ar
beroende av tinkande menade Snellman. Omvarlden kan inte fangas i
sig, utan omtalas i form av en erfaren omvarld (Uljens, 2006, 2022).
Var forforstaelse av varlden ar saledes en skapande process som ar
beroende av tolkarens, det vill siga subjektets aktivitet, men samtidigt
ocksd nagot annat dn de upplevelser vi bearbetar da upplevelserna
springer ur omvirlden. Aven idéhistorikern Bernt Gustavsson
beskriver bildning som en pendling mellan subjekt och objekt. Han
menar att nar dessa tva sidor av bildningsbegreppet halls samman
utvecklas bildningsverksamheten mest kraftfullt (Gustavsson, 2017
s.30f.).

Bildning i betydelsen upptickande och motande av varlden utvecklar
aven den tyske filosofen Hans-Georg Gadamer sina tankar om langt
senare an Snellman. Gadamer (1960/2015, s.27f.) beskriver bildning
som att i det frimmande lara kdnna det egna, samt att i atervindandet
till sig sjalv, inforliva det nya. P& sa vis sker bildning genom att en
manniska hojer sig utover sig sjalv, det partikulara, till det allménna
(Gadamer, 1960/2015). Med denna vida innebord handlar bildning om
en manniskas larande och utveckling i forhallande till nya kunskaper
som ligger bortom det hen kan na i sitt eget varande. Hen ar saledes
beroende av att, exempelvis i skolan, méta nagot annat. I skolan ar
utgangspunkten ofta dar eleverna befinner sig, hemma hos sig sjilva,
for att sedan genom undervisningen “fara ut i varlden” och gora nya
erfarenheter och med dem komma hem igen. Kunskapsutveckling
utifran metaforen utfird och hemkomst ar inspirerad av Gadamer.
Detta nya erfarande och kunskapande forandrar manniskan och ger
henne pa sa sitt en ny utgangspunkt for fortsatt larande.
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Bildningsbegreppet kan sigas innefatta dessa tva element: dels den fria
processen som borjar dar subjektet befinner sig och involverar
mojligheter for en andlos personlig utvecklingsprocess; dels den ideala
bilden eller mélet med bildning som handlar om vad den fria processen
kan leda till (objektet). Mélen kan variera och antingen vara den idealt
bildade manniskan eller som inom folkbildning: gemensamma sociala
mal for folkrorelser om det demokratiska sambhaillet, rattvisa och
jamlikhet (Gustavsson, 2017; Gustavsson, 2013). Det som kan tas med
vidare till forstaelsen av de empiriska studierna, ar hur erfarenhet kan
ses som resultatet av jagets vaxelverkan med varlden formedlat genom
hur individen intresserar sig for och skapar mening i virlden. For
larares undervisning kan det innebara att mojliggora for eleven att
oppna sig infor viarlden och varlden for eleverna. De tva elementen —
subjektets utvecklingsprocess och vad den fria processen leder till i
motet med objektet — utgor, utifran ett bildningsperspektiv, grunden i
larande och undervisning.

Bildning som ett ideal for utbildning och folkbildning

Bildning sags som ideal for och inspirerade utbildning och
organisationen av det svenska skolviasendet runt forra sekelskiftet. En
intellektuell mangsysslare som levde da var Ellen Key (1849-1926) som
kanske framst ar kiand for hur hon arbetade for yttrandefrihet, kvinnors
rostriatt och for barns perspektiv (se exempelvis Ambjornsson, 1974,
2012), men hon figurerade ocksd i sammanhang dar bildning
diskuterades och knots till skolans verksamhet. I dessa sammanhang
pladerade Key starkt for att skolan borde praglas mer av ett
bildningsideal (Key, 1897). Hon kritiserade skolans stofftrangsel, ytliga
undervisning och ensidiga fokus pa den forstandsmaissiga eller
kognitiva dimensionen av undervisning. Istillet vill hon skapa
utrymme for elevers tinkande, kansla och fantasi. Skolan borde, enligt
Key, inriktas mer pa att fora samman hjartat, fornuftet och det estetiska
for att utveckla bildning.

Ellen Key gav redan 1897 forslag om hur innerligheten i tillignelsen av
undervisning kan bidra till att elever far utveckla bildning;:
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Den mingd af hvarandra jagande intryck, som en enda skoldag nu
erbjuder, forsloa tankekraften lika vil som kénslan och fantasien. Af allt det
myckna stoff, som nutidens ofta ypperliga undervisning tillfér barnen, ar
det en ytterligt liten del, hvilken genom innerlighet i tillignelsen blir deras
egendom, eller, med andra ord, for dem varder ett bildningsmedel. (Key,
1897 5.7)

Men hur kan elever pa ett innerligt siatt ges mojlighet att forsta varlden

med tankekraft, kiansla och fantasi i behall?

Da bildningstanken tagit mindre utrymme i den allminna
utbildningsdebatten efter andra varldskriget fick fragan mer plats runt
1980-talet (Gustavsson, 2013; Liedman, 2001). Efter andra
varldskriget praglades skolreformerna, som ledde fram till
grundskolan och 1960- och 70-talens gymnasieskola, av en mer
instrumentell kunskapssyn (Liedman, 2001). Kunskap betraktades
som ett medel for att uppna bestaimda mal. I borjan pa 1990-talet lyftes
bildning in som ett viktigt tema for att utveckla skolan bland annat
genom utredningen Skola for bildning (Laroplanskommittén, 1992)
och med ett sartryck som specifikt dgnades bildningens roll
(Laroplanskommittén, 1994). 1 sartrycket lyftes bland annat
bildningens historiska rotter, skolans medborgarbildande och
sjalvbildande syften, bildning i forhallande till kunskap och larande,
liksom bildning i relation till omvarldsforandringar och ett
demokratiskt medborgarskap (Laroplanskommittén, 1994). Skolan har
sedan borjan av 2000-talet kommit att praglas allt mer av en stark
rorelse for matbarhet, marknadisering och ett New Public
Management-ideal som bidragit till att minska larares professionella
autonomi (Lundstrom, 2018). Ett starkt fokus pa matbarhet i skolan
kan vara svart att forena med bildningsmal. Aven Gustavsson (2013)
beskriver hur bildningsbegreppet aterkommit i samtalet om skolan for
att presentera ett humanistiskt och demokratiskt alternativ till den
vaxande ekonomiseringen av utbildning dar utbildning kom att ses
som en investering i humankapital och kunskap som en egendom. Efter
denna korta rendssans kom, enligt Gustavsson, bildningsidéer
forankrade i humanism och demokratiska ambitioner ater att
marginaliseras (Gustavsson, 2013). Men nu anas ater ett fornyat
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intresse for bildningsperspektiv i forhallande till skola och
undervisning (jfr Burman, 2014; Kjellsson, 2022; Tyson, 2017).

Bildning ar hogst relevant for diskussionen om utbildning men det gar
inte att likstélla de tva, da utbildning och bildning har delvis olika
syften. Bildningen, menar Biesta (2002), later oss utforska vagar dar
utbildning kan vara nagot mer dn overforing av fakta och varden till
nasta generation. Samtidigt kan bildningen inte bara begransas till att
endast gilla skola, utan bildning ar ett livslangt fenomen och bor sokas
och finnas dven pa andra platser 4n i skolan (Biesta, 2002). Utbildning
syftar till att utveckla en individ i forhallande till ett visst innehall som
gar att mata eller uppna for att vara verksam inom ett yrke. Malet med
utbildning ar ofta en examen, medan bildning egentligen inte har ett
matbart slut utan ar ett livsldngt utforskande. Bildningen, utifran
Biestas argumentation, ar inte heller exklusivt knuten till individen
utan har sociala och politiska dimensioner. Biesta (2002) tar exemplet
med den rationella sjalvstindigheten som ar baserad pa Kants idé om
att manniskan genom upplysningen lamnar omyndigheten och hur den
idén ar en frukt av moderniteten och inte nagot typiskt manskligt.
Darav blir det moderna bildningsbegreppet ett svar pa en specifik fraga
namligen den om medborgarskapet i ett framvaxande civilt samhalle
och inte nagot universellt (Biesta, 2002). Dar etikens funktion blir
central i forhallande till politikens.

Bildning har utifran ett svenskt och nordiskt perspektiv en grund i saval
den Bildung-tradition som utvecklats i framst tysksprakiga omraden
som i den nordiska folkbildningstraditionen.
Folkbildningstraditionens unika bidrag till den nordiska uttolkningen
av bildningsbegreppet kan ses genom hur institutioner som
bildningsforbund och folkhogskolor modjliggjort for méanniskors
utvecklande av sig sjdlva och tillgingliggjort kunskap for fler.
Folkbildningen, menar Gustavsson har haft storre demokratiska
ambitioner an bildning, som i vissa sammanhang endast setts som en
angelagenhet for en elit i samhaillet (Gustavsson, 2003).
Folkbildningstraditionen kan kopplas samman med
medborgarbildning. Inom pedagogiken foretriddes den demokratiska
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ambitionen av den pedagogiska progressivismen som vixte fram under
1900-talet och som bemottes av en formedlingspedagogisk tradition
badde i pedagogisk debatt och i forskning (Gustavsson, 2017;
Gustavsson, 2003). Utifran detta foreslog Gustavsson (2003)
bildningstanken som en mojlig vag att Overskrida den klassiska
motsittningen mellan elev och innehédll. Hur pedagogiska
idétraditioner forhaller sig till uppdelningen att utbildning bor handla
om fokus pa antingen det subjektiva — den personliga utvecklingen och
vara stiallningstaganden — eller det objektiva, det vill siga kunskapen
om virlden, ar avgorande for hur idétraditionerna forhéller sig till
kunskap och larande. I linje med Gustavssons resonemang, som ocksa
kan kopplas till Wolfgang Klafkis forslag om kategorial bildning, menar
ocksd jag att bildningstankens anviandbarhet i pedagogiska och
didaktiska sammanhang &ar att den innefattar relationen mellan
subjektet och hennes omvarld och tar ut riktning for ett battre samhalle
(jfr Horlacher, 2016).

Bildning har i Norden aven en stark koppling till folkbildning
(Tangerstad, 2014). Folkbildning har tagit form genom bland annat
folkrorelsens kurser och seminarier, studieforbundens studiecirklar
och folkhogskolor. Malet med folkbildningen i Sverige var enligt
Gustavsson (2013) demokratisering dar bildningen inte bara skulle
vara for manniskor utan genom mainniskor. Idéhistorikern Sverker
Sorlin (2019) formulerar studieforbundens syfte som att ge manniskor
(som kanske har hinder for de vanliga vagarna) kunskaper for att
kunna omforma sina liv, bilda sig ett omdome och fungera som en
demokratisk manniska. En viktig del av folkbildningens majliggorande
for bildning skedde ursprungligen genom studiecirklar. Centralt for
dessa var enligt Gustavsson (2013) ett avstamp i deltagarnas
erfarenheter, vilka relaterades till allmdnmanskliga erfarenheter
genom de texter och bocker som lastes gemensamt i cirkeln. Den
ickehierarkiska formen, dar ledaren var en i gruppen, gjorde
studiecirklar till ett ideal av sjialvbildning (Gustavsson, 2013).
Studiecirkelformen har inspirerat en av metoderna i denna avhandling,
namligen anvandandet av forsknings- och utvecklingscirklar.
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Genom demokratiska principer for organisation av undervisningen och
genom malsattningen att tillgangliggora kunskap for alla har den
nordiska folkbildningstraditionen bidragit till en stark demokratisk
uttolkning av bildningsbegreppet. Hur bildning aktualiseras i skolans
undervisning ur ett medborgarperspektiv utvecklas i nista avsnitt.
Avsnittet tar sin utgangspunkt i en samhallsutveckling dar
manskligheten har livsavgorande samhallsfragor att hantera och en
utveckling som gett allt mer makt at individen att agera klokt. Kan
bildningsbegreppets uppmarksammande av elevens mote med
omvirlden och utvecklande av kunskaper och formagor liksom
vardemassiga riktlinjer, vara behjalpliga vid amnesdidaktiska
reflektioner for utveckling av undervisning?

Bildning och curriculumprinciper

Att frdgan om bildning ater aktualiseras i texter och samtal i
samhallsdebatt savil som inom skolforskning!s ar nog ingen slump.
Det kan rora ett behov av att med utgangspunkt i idéer fran en
laroplansniva diskutera vilka kunskaper och formagor elever behover
for att agera klokt i samhallet. Bildningsperspektivet kan ge forstaelse
for samhallsfragor som har en inneboende spanning i att berora
dimensioner av bade kunskaper och viarden. Fragor som exempelvis
klimatkrisen och migration behover forstas med hjilp av vetenskap och
kunskap men ocksa utifran etiska och emotionella perspektiv till gagn
for medkansla och solidaritet. I denna riktning argumenterar Sorlin
(2019) i Till bildningens forsvar for ett omformulerat
bildningsbegrepp dar grundtanken ar att manniskor behover ett
grundat omdome. Han driver tesen att vi behover veta tillsammans for
att kunna leva tillsammans och ta ansvar tillsammans. Kunskaper
behdvs och ar viktiga pa grund av att vara handlingar ar beroende av
vart vetande menar Sorlin. I detta omformulerade bildningsbegrepp
lyfter Sorlin behovet av kunskaper och vetande i relation till och som

13 Se avhandlingar om bildning med betydelse for skolan sdsom exempelvis Kjellsson, A.
(2022), Segolsson, M. (2011) och Tyson, R. (2017). Konferens om Bildung, education and
subject didactics in the Anthropocene epoch, January 11-12 2022 p& Karlstads universitet.
Se aven Gustavsson (2017) och Sérlin (2019).
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utgangspunkt for manniskans moraliska och etiska handlande. Sorlins
argumentation har flera likheter med Gadamers (1960/2015) vilken
sammanfor bildningsbegreppet med sensus communis (gemensam
mening; sunt fornuft), omdomesformaga och smak i en argumentation
for hur dessa begrepp blir viktiga humanistiska begrepp. I samband
med detta kan dven Artistoteles begrepp visdom och praktisk klokhet
fungera som en ingang till det flerdimensionella bildningsbegrepp som
det pa olika sitt argumenteras for i bildningsidéernas texter.

Flerdimensionellt bildningsbegrepp

Bildning kan forstds som att i undervisning av ett innehall skapa
undervisning som vaxlar mellan olika dimensioner av kunskap och
formagor. Wilhelm Humboldt, som namns ovan, utgar i sin
bildningsteori fran att manniskan utvecklar bildning utifran ett
holistiskt perspektiv med avstamp i de tre sammanhéngande krafterna;
fysiska, intellektuella och moraliska krafter (Liith, 1998). Ellen Key
argumenterade i likhet med Humboldt for en viaxelverkan mellan de
dimensioner som utgor bildning. Men i Keys (1897) uttolkning av
bildningsbegreppet ar den fysiska dimensionen ersatt av den estetiska.
Hon menade att det inte gar att tala om hjartats, forstaendets eller
skonhetssinnes bildning var for sig, utan att man ager bildning forst da
de skilda bildningsdimensionerna sammansmalt till en viaxelverkande
helhet. Hennes forstaelse av bildning fungerar som en vixelverkan
mellan a) kognitiva dimensioner, b) etiska och moraliska dimensioner,
samt c) estetiska dimensionerna; att inte en alltfor stor tyngdpunkt i
bildningsprocessen hamnar pa en av dimensionerna.

Detta flerdimensionella bildningsbegrepp kan relateras till den
diskussion om utbildning som aktualiserades nar Bloom, Englehart,
Furst, Hill och Krathwohl (1956) i sitt arbete med att utveckla
taxonomier for utbildningsmal utgick fran de tre doméanerna: den
kognitiva, den affektiva och den som har med motoriska fardigheter att
gora. De utredde forst och mest utforligt den kognitiva doméanen och
utvecklade taxonomin, dven kind som "Blooms taxonomi”. Den bestar
av ett kognitivt kontinuum fran att eleven minns kunskap (recall and
recognition), genom forstaelse, formaga att tillampa kunskapen, till
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analys och syntes och slutligen utvardering (Bloom et al., 1956). I en
uppfoljande handbok beskrevs en liknande taxonomi for affektiva
syften dar kontinuumet spande mellan affektioner och varden
(Krathwohl et al., 1964). Kontinuumet avseende den affektiva
dominen handlar om processen fran att en individ blir medveten om
ett stimuli som initierar ett kinslomassigt beteende, till hur personen
varderar och nar fram till en punkt dar hen inforlivat en ny uppsattning
varden eller sitt att se pa varlden (Krathwohl et al., 1964). Pa detta sitt
hanger de affektiva fornimmelserna samman med de varden och etiska
utgangspunkter som en mainniska utvecklar. De tre dominerna —
centrala for utbildningsmal — fokuserade darmed pa liknande
dimensioner som pa olika satt blivit betydelsefulla i forhallande till de
senaste arhundradenas framvaxande bildningsbegrepp; den kognitiva,
den affektiva-etiska och den praktisk-estetiska. Det flerdimensionella
bildningsbegrepp som jag anvander vidare har skrivtekniskt forkortats
till att innehélla en viaxelverkan mellan kognitiva, etiska och estetiska
dimensioner dar de affektiva och praktiska dimensionerna finns med i
bakgrunden. Detta dr dimensioner som aven Klafki betonade som
viktiga (Klafki, 1985/2016, s. 45-47). Ett {flerdimensionellt
bildningsbegrepp skulle kunna utgora en mojlig curriculumprincip vid
undervisning om samhallsfragor.

Bildning och didaktisk analys, val och handlingar

Bildning kan ur ett didaktiskt perspektiv forstas i forhallande till den
didaktiska analysen infor undervisningen och de didaktiska val och
handlingar larare gor rorande undervisningens syften, malsattningar
och organisation. Har beskrivs Klafkis bildningsbegrepp och de
samhallsorienterande &mnenas didaktik samt Keys idéforbindelser och
undervisning genom amnen.

Klafkis bildningsbegrepp och de samhallsorienterande &mnenas
didaktik

I sitt bildningsbegrepp utgar Klafki, liksom Ellen Key, fran tre
dimensioner av bildning: den moraliska dimensionen, tankandets
dimension och den estetiska dimensionen (Klafki, 1985/2016, s. 45f.).
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Den moraliska dimensionen har malsattningen for undervisningen i
centrum. Elever bor, enligt Klafki (1985/2016, s. 45f.), na
allmanbildning om olika fenomen for att ha grund for sin
argumentation och for att kinna moraliskt ansvar, vilja att handla och
for att utveckla handlingsforméaga. Att medborgare har kunskaper och
formagor sa att de har mojlighet att agera i samhillet har inom
samhallsvetenskaplig forskning ocksa diskuterats av bland andra Erik
Amna (2008). Han poangterar vikten av att manniskor bor vara
jourhavande medborgare, beredda att rycka in for en medméanniska,
rosta i ett val eller skriva pA en protestlista. Aven Jorgen Goul
Andersens (2005) betonar betydelsen av att medborgare ska ha
mojlighet att agera i det lilla och det stora. Det senare anknyter till
Joachim Detjens (2002) medborgartyper, dar den reflekterande
askadaren och den handlingsformogne medborgaren kan ses som ideal
relevanta i relation till ett ansvarstagande medborgarskap. Aven Maria
Olson (2020) relaterar bildningsbegreppet till
samhallskunskapsdidaktiken och argumenterar utifran begreppsparet
vetenskap och visshet hur kunskapskvalifikation inte ar tillrackligt nar
det kommer till skolans medborgardanande maojligheter. Istillet visar
Olson (2020 s. 49) hur kunskapsdimensionen kan betraktas som ett av
fyra horn i en samhallskunskaplig stjarna, diar de andra utgors av den
personliga, normativa och sociala dimensionen. Framstillningen har
en del gemensamt med det flerdimensionella forhallningssattet till
bildning d& Olson forutom kunskapsdimensionen, aven lyfter ansvar —
som hon placerar i den personliga sfiren — medan viarden och
demokrati relateras till den normativa (Olson, 2020). Att det finns
samband mellan handlingskompetens och demokratisk, politisk
utbildning och koppling till en radikal version av bildningsbegreppet
menar aven Mogensen & Schnack (2010). De tar stod i Klafki for att
visa hur handlingskompetensen blir relevant som ett utbildningsideal
for utbildning i hallbarhetsfragor.

I tankandets dimension platsar de kognitiva dimensionerna av
kunskap. Elevers allmanbildning ska ge dem forutsattningar att bidra
till I6sningar av samtids- och framtidsfragor (Klafki, 1985/2016).
Kunskapsvandningen inom den amnesdidaktiska debatten och
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problematiseringen av kraftfull kunskap initierad av Young & Muller
(Muller & Young, 2019; Young & Muller, 2013, 2015) kan forstas som
horande till den kognitiva dimensionen och behandlas mer utforligt pa
andra stallen i denna avhandling.

Den estetiska dimensionen, som Klafki menar till viss del har blivit
undanskuffad, handlar om att nar manniskor forstar verkligheten pa
praktiska-hantverksmassiga sitt, ar det en grund for personlig
utveckling. Dessutom behovs det ur ett allmidnbildande hinseende
perspektiv som representerar framtida yrkesmassiga verksamheter och
mojligheter att prova dessa formagor (Klafki, 1985/2016, s. 45-51).
Detta perspektiv har adnnu inte tagit sa stort utrymme i den
amnesdidaktiska diskussionen inom de samhallsorienterande &mnena.

Idéforbindelser som exempel och undervisning genom amnen

I Ellen Keys bildningsforslag for skolan finns, forutom hennes
flerdimensionella bildningsbegrepp, tva delar med sarskild betydelse
for undervisning om epoktypiska samhallsfragor. Det ena ar hur Key
lyfter fram vikten av exempel och bilder som ger forutsattningar for
larande. Exempel och bilder kan bli idéforbindelser som ateraktiverar
elevernas minnen och bidrar till utveckling av fantasi, forstdnd och
kinsla. Lararen bor enligt Key vilja ut fall och exempel och girna ta
stod i fotografier, dikter, konstnarliga verk, litteratur eller, som hon
skriver, “tusen andra satt” (1897, kap 3. Skolan och bildningen) for att
inlevelsefullt exemplifiera en skildring av nagot. Hon visar pa
betydelsen av att lararna besitter en rik bildning. Detta for att de, enligt
Key (1897) ska kunna vilja de siatt och exempel utifrdn sin fond av
idéforbindelser som kan forsatta elevernas minne och fantasi, forstand
och kinsla i en livlig vixelverkan. Vilket i forlingningen kan resultera i
vad hon kallar en #kta sjilsodling. Bildning kan darmed skapa
mojligheter att utvecklas sjalsligen (1897).

Det andra av Keys (1897) bildningsforslag som har sarskild betydelse

for undervisning om samhallsfragor ar hur bildning kan nas genom
amnena och hur larare forbinder de olika kunskapsomradena:
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(...) sd ar ddrmed icke mycket vunnet for allmanbildningen, sdvida icke

lararna frangé den forestillningen att kunskapen inom hvarje dmne ar det

i fraimsta rummet betydelsefulla, i stéllet for bildningen genom hvarje

amne. Bildningen vinnes endast genom att larjungarna fritt fa tinka, gora

slutsatser och falla omdomen; genom att lararen sjalf forstar att

sinsemellan forbinda de olika kunskapsomradena. (Key 1897, s. 9)
Detta citat visar hur Key ser att olika amnen i skolan bidrar till en
bildning genom dem och lararnas mojliggorande for detta genom att
visa eleverna i undervisningen hur kunskapsomraden kan samspela.
Intressant har ar ocksa hur den autonoma méanniskan far utrymme (jfr
Kant) och hur vikt laggs vid att larjungarna fritt far tanka, dra slutsatser
och filla omdomen. Detta skulle kunna tolkas som att Key har en
elevsyn dar eleven ses som kompetent och formogen att tanka, dra

slutsatser utifran sin kunskap och agera utifran sitt omdome.

Kritik mot bildningsbegreppet

Som tidigare namnts ar bildning ett begrepp som kommer med olika
och ibland motsattningsfulla tankegods som inte kan tas for sjalvklart
utan bor kritiseras. I en recensionsessa av Sverker Sorlins bok Till
bildningens forsvar, lyfter Thomas Englund (2020) upp fem aspekter
av Sorlins omformulerade bildningsbegrepp som fortjanstfulla.4
Samtidigt menar han att det kan behovas andra begrepp an bildning.
Han pekar bland annat pa att bildning i for stor utstrackning ar knutet
till en konservativ idé och till individuella angeligenheter. Aven Goéran
Greider (2015) lyfter krittk mot bildningsbegreppet i en
popularvetenskaplig skrift om bildning. Greider beskriver bildning
som vagt, abstrakt och historiskt. Han menar att bildningsbegreppet
foder fler problem an det 16ser, bland annat genom att det tonar ner
konflikter. Att siatta konflikterna i ljuset a4r snarare nagot som vi
behéver, menar han. Greider slar ett slag for den diskuterande
manniskan och for folkbildningens sjalvbildningsidé.

14 Behov av en omformulering av bildningsbegreppet dar aspekterna: gemensam kunskap,
gott omddme, samhallskénsla, kritiskt tdnkande och en etisk miljo ar centrala for att kunna
leva tillsammans (Englund 2020).
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Dessa nedslag i kritik mot bildningsbegreppet i ett svenskt
sammanhang kan relateras till hur Klafki beskriver och hanterar
kritiken mot bildningsbegreppet. En kritik som lyfts, menar Klafki
(1985/2016, s. 59f.), ar att bildning ar ett idealiserande och ouppnaeligt
begrepp som ir langt ifran den verksamhet som sker i skolorna. En
annan kritik ar att bildning ar historiskt foraldrad i ett demokratiskt
samhalle och att bildning ar ett uttryck for en vilbestalld borgarklass
sjalvuppfattning. Denna kritik kdnns igen fran ovan. Klafki besvarar
kritiken med att invandningarna sakert i en begransad omfattning ar
sanna, men att bildningsbegreppet dnda skulle kunna anvindas som
grundkategori for nutida och framtida pedagogiska uppgifter. Hans
argument ar att de pedagogiska stravandena behover ett begrepp som
bildning som ett forenande mal for de handlingar och avsikter som har
med det livslinga larandet att gora, annars uppstdr andra
riktningsgivande begrepp (Klafki, 1985/2016, s. 59f.).

Kan ett s pass mangtydigt begrepp som bildning dnda fortsatta vara
ett verkningsfullt begrepp for skola och undervisning? Det ligger nagot
i Klafkis argument att skolan behover nagot som malmassigt forenar
alla stravanden. Samtidigt har Greider en poang. Vi kan inte, och bor
inte lata bildningsbegreppet flyga ivag utan pa olika sitt knyta det till
konkreta erfarenheter. Vi kanske kan, innan vi funnit ett mer passande
malrelaterat begrepp, gora som Sorlin (2019) foreslar: att fortsatta
anvanda bildningsbegreppet, men formulera om det utifran den enkla
men svara devisen: att vi maste veta tillsammans for att kunna leva
tillsammans.

Sammanfattning

Sammantaget kan det som blir viktigt for bildningsbegreppet, dess
relevans for skolans undervisning om att forstd och hantera
samhallsfragor, ses utifran fyra dimensioner. Dessa dimensioner
handlar om bildning i forhallande till filosofi, utbildning och
folkbildning, curriculumprinciper och didaktik.

Bildning kan ur ett filosofiskt perspektiv ses som individens
upptacktsresa i varlden dar hen med utgdngspunkt fran det redan
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bekanta, tolkar och forstar det obekanta, det frammande och
annorlunda. Bildning kan beskrivas som en dynamisk rorelse mellan
subjektet och hennes omvarld. Bade subjektet — genom individens fria
utvecklingsprocess — och objektet — genom att bildning kan beskrivas
som ett mal som uppnatts genom bildningsprocessen.

Bildningens forhéllande till utbildning och folkbildning har i ett
nordiskt perspektiv grund bade i den tyska Bildungs-idén och i den
nordiska folkbildningstraditionen. Bildning skulle kunna resoneras om
som en curriculumprincip i relation till skolans syften och mal.
Relevansen ligger i att samtiden behover manniskor som vet saker
tillsammans for att kunna agera etiskt och moraliskt hallbart. Bildning
kan vara att relationellt kombinera kognitiva, etiska/moraliska och
praktisk-estetiska dimensioner av kunskap och formagor. For att satta
mina tva studier om samhallsfragor i samhéllsorienterande dmnen i
didaktiska och bildningsteoretiska perspektiv finns det tva teman som
ar sarskilt centrala. Det ena ar relationen mellan subjektet och hennes
omvarld som har med curriculumprinciper att gora. Ett didaktiskt
bildningsperspektiv med kategorial bildning skulle kunna ge mojlighet
till ett fruktbart mote mellan formal och material bildning (som
behandlas mer utforligt nedan). Det andra temat ar hur ett
bildningsperspektiv pad undervisning om samhallsfragor kan ge
mojligheter att resonera om larares didaktiska analys, val och
handlingar  utifrin en  bildningsteoretisk  didaktik. = Den
bildningsteoretiska didaktiken ar bland annat grundad i ett
samhallsperspektiv och ett flerdimensionellt bildningsbegrepp, som
Keys och Klafkis, dar de kognitiva, etiska och estetiska dimensionerna
av bildning lyfts fram.

Kritiken mot bildningsbegreppet paminner om att begreppet i sin
mangtydiga och ibland undflyende form behdver konkretiseras och
omformuleras utifran den tid vi lever i. En tid dar gemensam kunskap,
omdomesformaga, kritiskt tinkande, samhallskansla och en etisk miljo
ar viktiga aspekter i ett omformulerat bildningsbegrepp (se Sorlin,
2019). Det ar omformuleringar som rimmar val med Klafkis teoretiska
arbeten om bildningsteori och kritisk-konstruktiv didaktik. Dessa
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bildningsteoretiska didaktiska perspektiv ar fortfarande aktuella da de
kan Oka forstaelsen for undervisningens mal, principer och uttryck i
forhallande till curriculumprinciper och klassrum, vilket innebar att
perspektivet kan bidra till utvecklingen av undervisning om
samhaillsfragor. 1 nasta avsnitt kommer jag att beskriva
bildningsteoretisk och kritisk-konstruktiv didaktiks relevans for
undervisning om samhallsfragor.
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Bildningsteoretisk och kritisk-konstruktiv didaktik

For att satta denna avhandlings studier i bildningsteoretiska perspektiv
kommer Klafkis bildningsteoretiska didaktik och den kritisk-
konstruktiva didaktiken att presenteras som utgangspunkt. Kapitlet
inleds med ett avsnitt om relevansen av Klafkis idéer idag. Sedan
presenteras de for avhandlingen betydelsefulla delarna av den tidiga
Klafki, sdsom kategorial bildning, exemplarisk undervisning och
didaktisk analys. Darefter kommer ett avsnitt om den kritik Klafki fick
for sin didaktiska teori och hur han omarbetade sin teori efter den.
Slutligen presenteras de delar av den nyare Klafki och den kritisk-
konstruktiva didaktiken som ar speciellt relevant for avhandlingens
fokus pa undervisning om epoktypiska samhallsfragor.

Wolfgang Klafkis relevans

Wolfgang Klafkis bildningsteoretiska och kritisk-konstruktiva didaktik
ar relevant for dagens undervisning om samhallsfragor av minst tva
skal, vilka ocksa ar sammanviavda. For det forsta visar perspektivet, ur
bildningsteoretiska och undervisningsnara sitt, pa behovet av samspel
mellan subjekt och objekt — mellan det som ar relevant for eleven i
samhallet i forhallande till ett signifikant amnesinnehall. For det andra
uppmarksammar teorin betydelsen av samhallsmassiga malsattningar
for skolan som har vidare bildande syften med rum for en vaxelverkan
mellan tdnkande, etik och estetik.

Ur didaktiska och amnesdidaktiska perspektiv finns det flera nordiska
amnesdidaktiska forskare som intresserar sig for Wolfgang Klafkis
bildningsperspektiv (Bladh, 2020; Kvamme, 2021; Mogensen &
Schnack, 2010; Sjostrom & Eilks, 2020; Willbergh, 2016). Klafkis
teorier anvands bland annat for att diskutera skolans undervisning pa
en laroplansniva. Men det finns ocksa de som liksom Ilmi Willbergh
(2016) pekar pa att en av poangerna med Klafkis teori ar att den
inkluderar epistemologiska aspekter i forhallande till en laroplansniva,
liksom praktikorienterade begrepp som kan anviandas vid
lektionsplanering och undervisning i klassrum, vilket klingar val med
denna avhandlings tudelade fokus. Bildningsteorins applicerbarhet for
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bade programniva och klassrum ar intressant. I avhandlingen satts
perspektiven i relation till empiriska studier om samhallsfragor och
placeras in i ett svenskt och nordiskt amnesdidaktiskt sammanhang.

Nar undervisning kring sambhallsfragor diskuteras kan Klafkis
bildningsteori liksom de tre dimensionerna av bildning — den tankande
(kognitiva) den moraliska (etiska) och den estetiska dimensionen —
vara betydelsefulla i forhallande till méal och planering.
Bildningsidealen for utbildningen som de beskrivs i Klafkis arbete
liknar de som aktualiserats i den senaste svenska debatten om bildning.
I debatten lyfts att skolan och samhallet inte bor fokusera pa
kunskapskvalifikation for sin egen skull, utan for att okad kunskap
behovs for att manniskor ska kunna ta gemensamt ansvar i samhallet
och for de utmanande samhallsfragor vi star infor (jfr Gustavsson,
2017; Liedman, 2016; Sorlin, 2019). Wolfgang Klafkis bildningsteori ar
den mest komplexa och avancerade i forhallande till
utbildningstraditioner, anser Sjostrom och Eilks (2020).15 De beskriver
att Klafkis teoribygge kan ge guidning for urvalsfragor genom den
didaktiska analysen. Dessutom kan den anviandas for att bedoma om
undervisningspraktiker har potential att framja bildning for att
mojliggora att unga generationer blir ansvarstagande medborgare
(Sjostrom & Eilks, 2020).

Att bildning kan vara aktuellt vid undervisning om epoktypiska
nyckelproblem ar nagot som dven Ole A. Kvamme (2021) menar. Han
diskuterar hur Klafkis utbildningsteori och bildningsperspektiv kan
vara anviandbara i forhallande till undervisning i antropocen.®

15 De gor en analys av fem utbildningstraditioner som direkt relaterar till Bildungs-teorin. De
andra fyra menar Sjostrom och Eilks ar a) den klassiska bildningstanken baserad pé von
Humboldts idé om sjalvbildning, b) liberala utbildningsidéer som Marta Nussbaums idéer om
etisk sjalvreflektion och kritiska forhallningssatt for upplysta medborgare, c) den
skandinaviska folkbildningsidén med studiecirklar och méanniskor som tréffas kring texter i
studiecirklar, d) demokratisk utbildning med bland andra Dewey som i sina arbeten ibland
anvande bildning genom att forespraka sociala och etiska grunder i ett samhalle for att na
demokrati.

16 Antropocen, eller manniskans tidsalder, ar ett begrepp som Paul J. Crutzen and Eugene
F. Stoermer féreslog (2000/2021) for att beskriva var tid som en geologisk epok dar
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Kvamme foreslar att Klafkis epoktypiska nyckelproblem kan vara ett
satt att tdnka kring kanonproblemet och understryker Klafkis
perspektiv i att utbildning inte bor handla om att oOverfora
representationer av kunskaper, utan att initiera elever i olosta
samhalleliga utmaningar med relevans for deras framtid (Kvamme,
2021). Klafkis teori, menar jag, kan ge nycklar till forskare nar de
analyserar och utvecklar undervisning och att guida larare nar de
planerar och genomfor undervisning om aktuella samhallsfragor. I
denna avhandling anviander jag teorierna for att analysera det
didaktiska samspelet i klassrummet och for att ge ett bidrag gillande
undervisningens relation till elevernas liv och omgivande samhalle.

Kategorial bildning och exemplarisk undervisning

Vid utvecklandet av teorin om Kkategorial bildning tog Klafki
utgangspunkt i den klassiska motsattningen mellan material respektive
formal bildning. Material bildning har med damnesinnehallets verkan
pa individen att gora medan formal bildning lagger tonvikten pa
personliga formagor och psykologiska funktioner utan koppling till
innehall menar Nabe-Nielsen (1985/2016). Klafki kritiserade dessa
inriktningars bristande dialektik, det vill saga avsaknaden av samspel
dem emellan, och integrerade dem i den kategoriala bildningsteorin
tillsammans med fenomenet exemplarisk undervisning och ldrande
(Klafki, 1985/2016, s.176f). Kategorial bildning innebar att elever, for
att nd kunskap om omvarlden, behover mota olika exempel pa ett
fenomen for att narma sig fenomenets kategorier. Exemplen kan vara
forebildliga uttryck for det givna fenomenet. I kategorial bildning
forenas material och formal bildning. Nar undervisning skapas utifran
den exemplariska principen majliggors ett 6ppnande av innehaéllet for
eleven och eleven for innehallet.

Till den exemplariska principen hor ocksa begreppen det
Jfundamentala och det elementdra. Det elementiara kopplas till den
objektiva sidan av processen (material bildning) som ett

manniskan pa manga satt paverkar jordens ekologi och geologi i en eskalerande takt
Crutzen, P. J. (2002/2021).
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sakforhallande eller ett grundvetande, medan det fundamentala lankas
till subjektidén (formal bildning), det vill sidga elevens fundamentala
livserfarenheter. I undervisningen kan ett mote formedlas mellan
eleven som subjekt och den objektiva verkligheten. Detta mote kan nas
om innehéllet knyts till elevens fundamentala erfarenheter (Klafki,
1985/2016, s.18, 176f). Undervisning utifrdn den exemplariska
principen kan darmed forstas som att den larande utifrén ett begransat
antal utvalda exempel arbetar sig aktivt fram till mer allmangiltiga
kunskaper, formégor och hallningar eller till ett principiellt
sammanhang. Utifrin dessa allmdnna insikter, formagor och
hallningar kan storre eller mindre grupper av enskilda fenomen och
problem skapas som har samma eller liknande struktur, tillganglighet
och begriplighet. Beteckningen kategorial anvands for att beteckna
den effekt som de kunskaper, formagor och héllningar har som
uppnatts utifran exemplen. Genom att arbeta sig fram till det allmidnna
utifran det specifika uppnar den larande insikt i ett ssammanhang, en
aspekt eller en dimension av sin verklighet. Samtidigt uppnar hen en
struktureringsmojlighet, en ingangsvinkel, en 1osningsstrategi eller ett
handlingsperspektiv som inte tidigare varit tillgingligt for henne
(Klafki, 1985/2016 s.176f). Nar larare anvander didaktisk analys och
gor didaktiska val kan Kkategorial bildning, konkretiserad i
undervisning genom den exemplariska principen, vara en betydelsefull
utgangspunkt. I nagra vil valda exempel och fall som representerar
samhaillsfenomen kan centrala aspekter synliggoras vilka kan ge
mojlighet for eleven att strukturera innehéll eller arbeta fram forslag
till losningar. Det kategoriala blir séledes resultatet av utvecklingen av
elevens kunskaper genom interaktionen dar eleven méter innehallet.

Klafkis didaktiska analys

Den didaktiska analysens fragor som Klafki utvecklat som konkreta
urvalsprinciper for undervisning skulle kunna vara behjalpliga nar
larare planerar undervisning. For planering av ett tema om
samhallsfragor blir det centralt att valja ut och strukturera innehall dar
de elementira och de fundamentala processerna mots utifran den
exemplariska principen. Pa sa vis kan mojligheter till elevers larande
skapas i utrymmet mellan innehéllets 6ppnande mot eleven och hennes
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livserfarenheter och elevens oppnande mot innehallet. De fragor som
Klafki stiller upp ar:

1. Vilken vidare eller generell mening eller verklighet exemplifierar detta
innehall och 6ppnar upp for eleven? Vilket grundlaggande fenomen
eller grundlaggande princip, vilken lag, kriterium, problem, metod,
teknik eller attityd kan man forsta genom att hantera detta innehéall som
"exempel"?

2. Vilken betydelse har innehallet i fraga eller erfarenheten, kunskapen,
formagan eller fairdigheten som ska forviarvas genom detta Amne redan
for barnen i min klass? Vilken betydelse ska det ur pedagogisk
synvinkel ha?

3. Vilken betydelse har tema och innehall for elevens framtid?
4. Hur ar innehéllet strukturerat?

5. Vilken ar den kunskap som maste behallas (‘'minimikunskap’) om
innehallet, som bestims av dessa fragor, ska betraktas som 'forvarvad',
som en 'vital', 'fungerande' mansklig egendom?

a) Vilka ar de speciella fall, fenomen, situationer,
experiment, personer, delar av estetisk upplevelse etc. dar
strukturen av innehéllet i frdga kan bli intressant,
stimulerande, lattillgangligt, tinkbart, levande f6r barnen
i denna klass?

b) Vilka bilder, tips, situationer, observationer, berittelser,
experiment, modeller etc. ar lampliga for att hjalpa barnen
att sa sjalvstandigt som mojligt svara pa sina fragor riktade
mot det vasentliga i saken.

¢) Vilka situationer och uppgifter ar lampliga for att bidra till
att innehallsprincipen forstas med hjélp av ett exempel pa
ett elementért "fall" som blir till verklig nytta for eleverna,
vilket hjélper till att befasta det genom tillimpning och
ovning?

Klafki (1995, s.22-27, min sammanfattade 6versdttning)

Fragorna kan anvdndas som en konkretisering av den didaktiska
relationen mellan de elementiara och de fundamentala processerna. I
fragorna finns bade elev- och innehallsperspektivet, liksom Klafkis
bildningsperspektiv inkluderat. Betydelsen och relevansen for eleverna
skrivs fram i fraga 1, 2 och 3. Innehéllsperspektivet och den
exemplariska principen syns i fraga 1, 4 och 5. Nedan beskrivs hur
Klafkis teorier kritiserades och hur denna didaktiska analys kom att
utvecklas.
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Kritiken av den aldre Klafki

Wolfgang Klafki utvecklade sina idéer om bildningsteoretisk didaktik
med den didaktiska analysen och idéerna med den kategoriala
bildningen under 1950- och 1960-talen (Jank & Meyer, 2015; Klafki,
1985/2016, 1995). Under 1970-talet kritiserades teorin enligt Jank &
Meyer (2015) for att vara for foljsam och konservativ politiskt sett, samt
att i studentrorelsens kolvatten stabilisera klassamhallet. Samtidigt
menade de konservativa att modellen var alltfor reformistisk. Annan
kritik kom fran vetenskapligt hall. Synpunkter fanns pa att modellen
inte var empiriskt grundad och att dess "bildningsfilosofiska stratosfar-
tdnkande” inte bidrog till att formulera klara lirandemal. En tredje
kritik rorde undervisningspraktiken. Det upplevdes som om
undervisningsmetodik forsummades pa grund av didaktikens primat,
att den inte forholl sig till samspelet mal-innehall-metoder och darfor
var for langt fran praxis (Jank & Meyer, 2015). Wolfgang Klafki tog till
sig av kritiken och arbetade om sin teori och lade senare fram en
vidareutveckling av sin didaktiska modell i form av den kritisk-
konstruktiva didaktiken (Jank & Meyer, 2015).

Klafkis samhallsperspektiv genom kritisk-konstruktiv didaktik

Efter kritiken som kom fran flera hall verkar Klafki ha sett ett behov av
att forena sina didaktiska teorier med ett kritiskt och forandrande
samhallsperspektiv. Det kritiska i den kritisk-konstruktiva didaktiken
ar att Klafki infor ett samhallsmassigt relevant och till viss del kritiskt
politiskt mal med didaktiken och det som gors i skolan. Malet ar att ge
alla barn, unga och vuxna som erbjuds pedagogisk stottning i sina
larprocesser mojlighet att oka sin formaga till sjalvbestimmande,
medbestammande och solidaritet i alla livets hianseenden (Klafki,
1985/2016, s. 136f). Klafki menade att detta inte alltid efterlevdes och
att didaktiken kan undersoka uttryck for och orsaker som hindrar
denna utveckling. Det konstruktiva utvecklades genom att modellens
forhallande till praktiken starktes. Klafki (1985/2016, s. 318)
utvecklade med det maélet den didaktiska analysen till en
undervisningsplan.

48



For att fordjupa det kritiska och konstruktiva i den didaktiska teorin
som Klafki beskriver, kommer har tva avsnitt om hur han
forskningsmetodiskt ser pa den kritisk-konstruktiva didaktiken och
hur det kan ta sig uttryck i planering av undervisningen.

Kritisk-konstruktiv didaktik och forskningsmetodisk integration

Forskningsmetodiskt betraktat menar Klafki att kritisk-konstruktiv
didaktik kan kidnnetecknas av integrationen av minst tre metodiska
inriktningar: den historisk-hermeneutiska, den empiriska eller
erfarenhetsvetenskapliga och den samhallskritiska och ideologikritiska
(Klafki, 1985/2016, s. 122). I den hermeneutiska metodiken uppfattas
didaktik inte som en ren teoretisk disciplin, utan som en vetenskap av
praxis for praxis. Alltsd som en vetenskap som i gemenskap med
pedagogisk praxis delar ansvaret for unga och vuxna som vill bli hjalpta
genom bestimda larprocesser (Klafki, 1985/2016, s. 123). Vidare
argumenterar Klafki for att fragor om didaktik inte alltid kan besvaras
genom historisk-hermeneutiska processer som exempelvis studier av
texter. Vissa fragor om undervisningen besvaras istillet battre med
hjalp av empiriska forskningsmetoder som intervjuer eller
systematiska iakttagelser av undervisningen (Klafki, 1985/2016, s.
127). Utifran att undervisning behover forstas med hjalp av empirisk
och hermeneutisk forskning av texter argumenterar Klafki vidare for
ett strukturerat samarbete mellan inriktningarna snarare an att stilla
dem emot varandra. Den tredje metoden, den samhallskritiska
ideologin och de kritiska perspektiven, har i Klafkis resonemang ocksa
ett nira sammanhang med det hermeneutiska och det empiriska. Detta
utifrdn att didaktiska problemstillningar och sammanhang, liksom
undervisningens pedagogiska praxis och teori, i sin helhet hianger
samman med ekonomiska, sociala, politiska och kulturella relationer
och processer (Klafki, 1985/2016, s. 129-135). I resonemangen marks
hur Klafki ar praglad av kritiken fran den kritiska teorin och
Frankfurtskolan genom att sambhallsperspektivet forstirks. Den
kritiska teorin, menar Klafki, kan inte 6verforas eller anvandas rakt av
utan bor istéllet ta form som ett kritiskt provande forhallningssatt till
de didaktiska problemsammanhangen och mot didaktikens uppgift att
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upplysa om och bidra till sjalvbestimmande, medbestammande och
formaéga till solidaritet (Klafki, 1985/2016, s. 135f).

Sammanfattningsvis argumenterar Klafki for forskningsmetodisk
integration av det hermeneutiska, empiriska samt samhallskritiska och
kritiska perspektiv nar det kommer till kritisk-konstruktiv didaktik.
Dessa tre perspektiv kan vara intressanta att fora samman ur ett
metodiskt hanseende, men ocksa utifran en principiell niva gillande
forskning om didaktik. I denna avhandling blir dessa tre
forskningsmetodiska perspektiv satt for mig att arbeta abduktivt. Mina
empiriska studier av undervisningen och samtal med elever och larare
i vaxelverkan med tolkningar av teori och tidigare forskning,
tillsammans med ett samhalleligt perspektiv, utgor det abduktiva
forhallningssatt som mojliggor resultatens framvaxande.

De forskningsmetodiska perspektiven kan vidare ses konkretiserade i
den mer empirinara delen som nasta avsnitt handlar om, namligen hur
den kritisk-konstruktiva didaktiken hanger samman med
undervisningsplanering.

Undervisningsplanering och kritisk-konstruktiv didaktik

Undervisningsplanering och undervisningsanalys ses i den kritisk-
konstruktiva didaktiken som tva sidor av samma sak. I
undervisningsanalysen gors iakttagelser av undervisning som darefter
analyseras och varderas (Klafki, 1985/2016, s. 297). Den allmidnna
malsattningen med undervisningen, som den senare Klafki skriver
fram tydligare, ar intressant for den pekar sa klart pa en riktning for
skolan. Malsattningen for undervisningen menar Klafki (1985/2016, s.
3o01f.) ar att hjalpa eleverna utveckla deras sjalvbestimmande och
formaga till solidaritet, dit 4ven formaga till medbestimmande hor.
Vidare skriver han hur sjalvbestammelse och formaga till solidaritet
innefattar grundlaggande element som formaga till rationell debatt, det
vill sdga forméga till begrundande och reflektion, utvecklad
emotionalitet och handlingskraft, vilket i sin tur bidrar till formaga att
aktivt paverka elevens egna relationer till det omgivande samhallet.
Detta ska inte ses som formal bildning utan kategorial, utifran varje
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tids bestamda historiskt-samhallsmassiga sammanhang (Klafki,
1985/2016, s. 301f.).17

Den didaktiska analysen utvecklades till en undervisningsplan i sju
punkter. I denna plan tydliggors, i forhallande till den didaktiska
analysen, hur ramfaktorer, sociokulturella forutsattningar och
institutionella betingelser paverkar didaktiken. Likasa tydliggjordes
larandemal och synen pa undervisning som en larandeprocess genom
interaktion och som medium for sociala larprocesser (Klafki,
1985/2016, s.318). I undervisningsplaneringen kopplar Klafki samman
de tidigare teoretiska tankarna i den didaktiska analysens fem fragor
med de senare. Tva av idéerna fran den senare Klafki, som har stor
relevans ur ett samhallsperspektiv och for denna avhandling, ar
idéerna om epoktypiska nyckelproblem och forslaget om en principiell
nystrukturering av innehéllet genom dessa.

Epoktypiska nyckelproblem

Avhandlingen handlar om samhallsorienterande undervisning om
aktuella sambhallsfragor. Klafki lyfter fram samtidens och den
formodade framtidens centrala problemstillningar i termer av
epoktypiska nyckelproblem som betydelsefullt for undervisningen.

De i avhandlingen studerade undervisningsprojekten Hallbar
utveckling, Hallbar och rattvis stad, Pengar (i viss man) samt Migration
behandlar fragor som skulle kunna beskrivas som epoktypiska
nyckelproblem da de utgor viktiga problemstallningar i var tid. Det ar
fragor som spelar roll bade gillande utvecklingen av samhallet och i
den enskilda méanniskans liv. Studierna finns sammanfattade langre
fram och de kan ses som empiriska fall av hur epoktypiska
nyckelproblem tar form vid planering och genomforande av
undervisning. Klafki (1985/2016, s.74ff) menar att det ar viktigt att

17 Klafki hanvisar till sin egen avhandling om kategorial bildning och menar att den teorin
fortfarande ar giltig men att den bor férstas inom den kritisk konstruktiva didaktiken (Klafki.
1985/2016, s. 301f.).
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elever far lara sig om centrala nyckelproblem for att skapa en vilja hos
elever att bidra till att I1osa dem. Klafki beskriver detta sa har:

Min grundtes lyder: Allménbildning &r i detta hinseende likvardig med att

fa ett historiskt formedlat medvetande om centrala problemstallningar i

samtiden och — sa vitt det ar forutsagbart — i framtiden att uppna insikt, att

alla ar medansvariga for sddana problemstéllningar, och att uppna en

beredvillighet till att medverka till dessa problems l6sning. Kort sagt ar det

tal om en koncentration om tidstypiska nyckelproblem i samtiden och den

formodade framtiden. (Klafki, 1985/2016 s.74, min 6versittning)
Han ger exempel pa nagra, utifran sin tid, epoktypiska nyckelproblem.
De han pekar pa ar fredsfragan, miljofragan, fragor som ror olikhet
mellan sociala grupper i samhallet, den nya tekniska styrningen och
informations- och kommunikationsmedier samt méanniskans
subjektivitet i forhallande till andra utifran exempelvis karlek och
sexualitet, lycka och medmanskligt ansvar (Klafki, 1985/2016, s. 75-
79). Klafki menade att varje tid har sina nyckelproblem och att
problemen bor vara tidstypiska strukturproblem med samhallelig
betydelse som samtidigt beror varje manniska pa ett centralt vis
(Klafki, 1985/2016 s. 79). Flera av fragorna ovan ar aktuella och
angelagna aven nu. Klafkis (1985/2016, s. 74-85) argumentation for
bildning fortsatter i en beskrivning av hur elever bor fa kunskaper om
centrala problemstillningar for att forstd dem ur olika perspektiv,
utveckla en emotionell forstdelse samt i forlangningen skapa en
handlingsberedskap utifran en moralisk riktning. Han foreslar att
undervisning organiseras utifrin en exemplarisk princip dar
problemstallningen framstar tydligt'® och kan knytas till moraliska,
kognitiva och estetiska dimensioner av bildning.

Nystrukturering och sammanhangstankande

De studerade projekten i avhandlingen ar exempel pa
amnesovergripande och  amnesintegrerad undervisning. I
undervisningen anviands olika skolamnen som bidrag for att belysa

18 Nar Wolfgang Klafki talar om allmanbildning gér han det utifran tre betydelser som i korthet
kan forstas som i betydelsen a) demokratiprincip, b) méanskliga bildningsmajligheter savitt
de ar forenliga med andra méanniskors sjalvbestimmande och utveckling, c) det som ar
gemensamt och centralt for allménheten (se vidare Klafki 1985/2016, s. 69-72 samt 121f.).
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fenomenen ur flera Amnesperspektiv. Aven Klafki (1985/2016, s.83-
84) lyfter utifran idéerna om att arbeta med epoktypiska
nyckelproblem att undervisningen bor vara inriktad pa
“sammanhangstankande” och ger forslag om en nystrukturering av
undervisningen. Han menar att nyckelproblem ofta 4r sammanvavda,
inte minst i en global tidsdlder priaglad av teknik. Han beskriver
sammanvavningar som kraver ett sammanhangstiankande i samhallet
med manniskors erfarande och genom handlingar, men ocksa mellan
stater, vetenskaper samt mellan skolamnen. Klafki argumenterar
utifran detta inte bara for att amnesintegrerade projekt kan goras utan
ocksa for en principiell nystrukturering av forhallandet mellan
amnesspecifika kurser och utbildningar & den ena sidan och
tvarvetenskapliga problemstillningar & den andra sidan (Klafki,
1985/2016, s. 83-84). I detta resonemang finns argument och forslag
for att skolans undervisning kan omstruktureras for att lata de
amnesspecifika inslagen bidra till forstdelsen och hantering av
samhallsfragor som kraver flera amnens bidrag.

Sammanfattning

Bildningsteoretisk didaktik och kritisk-konstruktiv didaktik har
relevans och kan vara betydelsefull for larare och forskare utifran att de
erbjuder curriculumprinciper for att tinka om undervisning. Vidare
kan teorierna ge idéer och majliga uppslag for hur dessa kan relateras
till undervisningens praxis, ndgot som givetvis behover anpassas
utifrdn varje lektions och klass unika forutsattningar. Darmed blir
teorierna ocksa centrala for larares didaktiska analys, val och
handlingar.

Utifran den aldre Klafkis teoretiska bidrag for jag med idéerna om
kategorial bildning och exemplarisk undervisning. Relationer mellan
det innehéllsliga och det elevnira, det vill siga att de elementira och
fundamentala processerna ar centrala i avhandlingen. Dessa relationer
ar tydliga i den didaktiska analysens fem fragor (som senare kom att
vidareutvecklas). Den didaktiska analysen har fungerat som en av
utgangspunkterna for arbetet med forsknings- och utvecklingscirkeln.
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Som svar pa kritiken utvecklade Klafki den kritisk-konstruktiva
didaktiken dar den kritiska delen blev att Klafki inforde ett
samhallsmissigt och kritiskt perspektiv och en allmdn maélsattning
med undervisningen. Det konstruktiva innebar att undervisningens
interaktions- och socialisationsprocesser betonades men ocksa ett 6kat
fokus pa undervisningspraxis. Den didaktiska analysen byggdes ut
genom att de nya perspektiven bakades in i en undervisningsplan dar
metodernas roll forstarktes.

Av sarskild betydelse for denna avhandling ar samhallsperspektivets
roll i form av kritik, forandring och mal, kategorial bildning,
epoktypiska samhallsproblem och nystruktureringen i form av
amnesintegration. Klafkis term epoktypiska nyckelproblem fungerar
som en grund for att organisera undervisning dar det finns mojlighet
till ett mote mellan det materiala och det formala i form av kategorial
bildning. Vid undervisning om epoktypiska samhdllsfragor, som jag
valjer att kalla dem har, skulle en nystrukturering av innehallet i form
av sammanhangstinkande och dmnesintegration kunna goras. En
central del i kategorial bildning ar den viaxelverkan som sker nar eleven
oppnar upp sig infor omvirlden samtidigt som omvéirlden
tillgangliggors for eleven. I detta tillgangliggorande blir den
exemplariska principen en anvandbar utgangspunkt. Vilka exempel pa
fenomen, handelser, personer och skeenden som larare valjer och hur
detta gors blir viktigt for vad elever ges mojlighet att utveckla kunskap
och formégor om. Det vill sdga hur larare rekonstruerar ett innehall for
just den aktuella och unika elevgruppen blir dirmed betydelsefullt och
nagot som nasta kapitel fordjupar mer.
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Didaktiska modeller och rekonstruktion av innehall om
samhallsfragor

Didaktiska modeller och begrepp anvands for att beskriva och
analysera undervisning. Kapitlet inleds med ett avsnitt om att
rekonstruera innehall och fortsatter med de didaktiska modeller och
begrepp som anviands i avhandlingen: Undervisningspraktik och
modellen for didaktisk rekonstruktion. Kapitlet avslutas med att
modellen for didaktisk rekonstruktion diskuteras tillsammans med
Klafkis didaktiska analys som en fordjupning av relationerna mellan
innehall, elever och larares didaktiska analys och val.

Att tillgangliggora innehall for larande genom undervisning

En betydelsefull del av amnesdidaktiken handlar om hur innehéll kan
tillgangliggoras for elever genom undervisning. I detta ligger bade hur
innehallet gors mojligt att lara for elever och hur elever upplever
innehéllet betydelsefullt sa att de inspireras att lara. Denna process
benamns med olika termer i litteraturen: transformation (Shulman,
1987), didaktisk reduktion (Jank & Meyer, 1997), rekontextualisering
(Bernstein, 1999) och didaktisk rekonstruktion (Reinfried et al., 2009).
Termerna star inte exakt for samma sak utan i omformningen laggs
olika tonvikt pa amnesinnehall, elevperspektiv och relationerna mellan
larare, elev och innehéll. Transformation har anvants av Shulman
(1987) och efterfoljande i ett anglosaxiskt sammanhang och kan ses
som en bred term som innehaller bade forberedelser, urval, val av
representationer, anpassning samt de larandes begreppsliga forstaelse.
I den tysk-sprakiga didaktik-traditionen har andra termer anvants.
Didaktisk reduktion ar en term som i Vogels ursprungliga beskrivning
fokuserar pa vad av amnet och hur &mnet ska vara begripligt och tydligt
for eleven (Jank & Meyer, 1997). Jank & Meyer betonar att den
didaktiska reduktionen ocksa maste goras efter elevens intressen. De
foresprakar en stravan efter jamlikhet mellan innehéllets struktur och
elevernas larandestruktur, det vill sdga hur eleverna lar sig. De papekar
ocksa att undervisningen férmedlar en symbolisk representation av
verkligheten till eleven och att verkligheten iscensitts eller
rekonstrueras i undervisningen ur vissa perspektiv (Jank & Meyer,
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1997). Idén att aterskapa verkligheten i klassrummet ansluter till den
didaktiska rekonstruktionen som enligt Kattman et al. (1997) gar
langre an metoder, transformation och didaktisk reduktion och
kombinerar den specialiserade kunskapen med forstaelsen av
elevernas uppfattningar. I den didaktiska rekonstruktionen ses
specialiserad kunskap och begrepp jambordiga med elevers
forforstaelse, som utgangspunkter for undervisningen menar Reinfried
et al (2009). Om bada dessa utgdngspunkter anvands i undervisningen
kan det leda till att skapa mer meningsfulla larmiljoer och darmed en
sammanhangande didaktisk strukturering (Reinfried et al., 2009).
Ordet rekonstruktion syftar enligt Carlgren (2015 s.26) pa hur ett
undervisningsinnehall dnnu en gang konstrueras nar lararen och
eleverna aterupptiacker och aterskapar kunskap och kunskapspraktiker
i klassrummet. Duit et al (2012) anvander rekonstruktionsbegreppet i
modellen for didaktisk rekonstruktion och relaterar amnesperspektivet
till elevperspektivet utifrdn idén att amnesinnehéallet behdver
struktureras till en struktur for undervisning (Duit et al., 2012). Denna
rekonstruktionsprocess inkluderar innehallet, det vill siga den
specialiserade kunskapens begrepp och metoder samt vad eleverna gor
och vilka aktiviteter (undervisningsupplidgg med ovningar, metoder
mm) de anvander for att lara. Vad rekonstruktionsprocessen tar
utgangspunkt i mojliggor for hur undervisningen utformas. Vilket i sin
tur far betydelse for vilka kunskaper och formagor eleverna ges
mojlighet att utveckla.

Didaktiska modeller for undervisningspraktik och forskning

Processen att rekonstruera innehdll till undervisningsinnehall
synliggors ofta med hjilp av didaktiska och amnesdidaktiska modeller.
Jank & Meyer (2015) menar, med hanvisning till Hanna Kieper, att
didaktiska modeller anviands for att etablera en oversikt och ordning
genom begrepp, kategorier och fragor. De reducerar komplexitet, de
har en riktningsgivande funktion genom att bidra till fragor for
undervisningsforskning och utveckling, samt hjalper praktiker med
analys, planering och vardering av undervisning och tjanar dirmed
som handlingsorientering (Jank & Meyer, 2015). Didaktiska modeller
anvands i denna avhandling i forsok att etablera en principiell 6versikt
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och riktning, liksom att bidra till forskares och larares analys. Har
presenteras forst en didaktisk grundmodell och sedan de tva, for
avhandlingens studier, aktuella modeller som pa olika satt betonar
relationerna mellan de tre komponenterna, elev, innehall och larare.
Modellen for undervisningspraktik belyser hur undervisning handlar
om praktiker och goranden. Kategorial bildning kan forstas utifran hur
larare mojliggor for ett mote mellan en kunskapspraktik och en
larandepraktik. Detta mote mellan innehall och elev finns ocksa i
modellen for didaktisk rekonstruktion genom att Duit et al. poangterar
vad processerna att aterskapa innehall kan innebara.

Undervisning och den didaktiska triangeln

I didaktisk teori ar den didaktiska triangeln en grundlaggande
utgangspunkt. Undervisning utformas av lararen som ett samspel
mellan innehall och elev. Den didaktiska triangeln finns i flera olika
versioner och i modellen nedan visar Kansanen & Meri (1999) hur
lararen genom att iscensatta undervisning mojliggor for ett mote
mellan eleven och innehallet.

LARARE

N

< > ELEV

Figur 2 Didaktisk triangel baserad pa Kansanen & Meri 1999, S.7.

didaktisk relation

INNEHALL

Den didaktiska triangeln ar en viktig utgangspunkt for de modeller som
presenteras och anvands i denna avhandlings studier. Carlgrens (2015)
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begrepp undervisningspraktik anviands i relation till den didaktiska
triangeln i artikel 2a (Blanck, 2021). Modellen for didaktisk
rekonstruktion (Duit et al., 2012) som anvinds i artikel 2b utgar bade
fran den didaktiska triangeln och fran Klafkis bildningsteori med motet
mellan formal och material bildning (Blanck, 2023). I bada artiklarna
ar de vaxelverkande relationerna mellan den didaktiska triangelns
horn vasentliga for utvecklingen av undervisningen.

Undervisning som praktik

I den forsta artikeln i studie 2 (Blanck 2021, s. 80) utvecklades en
modell® (se nedan), som utgick fran den didaktiska triangeln och
Carlgrens begrepp om undervisningspraktik som kan delas in i tre till
varandra relaterade delar (Carlgren, 2015 s.220-234). I modellen ar
undervisningsinnehaéllet i centrum. Triangelns horn forhaller sig
relationellt till varandra och till transformationen av innehall till
undervisning for elever.

C) DIDAKTISK PRAKTIK

Larare later kunskapspraktiken fungera som en larandepraktik
genom att rekonstruera kunskap och méjliggéra for kunnande.

A) KUNSKAPSPRAKTIK B) LARANDEPRAKTIK

Amneskunskap med bas i specialiserad kunskap Elevers forférstéelse i transaktion med ny kunskap.

Figur 3: Undervisningspraktik och den didaktiska triangeln, (Blanck 2021, s. 80,
hdr oversatt), baserad pa Carlgrens (2015) begrepp.

19 En liknande modell anvands &ven av Bladh, G., Stolare, M., & Kristiansson, M. (2018).
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Transformationen av specialiserad kunskap sker, enligt Carlgren, i en
undervisningspraktik som utgar fran de tre delarna i den didaktiska
triangeln: det specifika kunskapsinnehallet, elever och larare. Dessa tre
komponenter i undervisningspraktiken kan relateras till varsina
praktiker. Den forsta benamns av Carlgren kunskapspraktiken vars
syfte ar att aterskapa det specifika kunskapsinnehall som valts ut som
viktigt for ndsta generation att fora vidare genom skolan. Lirares och
elevers handlingar ar inriktade mot denna kunskap. Den andra ar
undervisning som en ldrandepraktik dar specifika elever ska erovra
den aterskapade kunskapen och utveckla specifika kunskaper och
formagor i forhédllanden till den. Malet ar utveckling av elevers
kunnande gillande kunskaper och formagor, i forhallande till
undervisningens larandeobjekt, vilket tar form och omvandlas som en
transaktionell process mellan elevers kunnande och den kunskap som
ska erovras. Den tredje ar den didaktiska praktiken vars syfte ar att
lararen ska fa elever att lara sig specifika kunskaper. Den didaktiska
praktiken innefattar bade upprattandet av en kunskapspraktik och
elevernas larandepraktiker (Carlgren, 2015 s.220-234).

Niar ett praktikperspektiv anvinds vid analys och utveckling av
undervisning synliggors handlingarna som elever och larare utfor i
syfte att undervisa och lara. Carlgrens sitt att beskriva de tre delarna i
den didaktiska triangeln utifran ett praktikperspektiv och hur
undervisningsforloppet innebar att elever och larare utfor handlingar
tas med vidare in i forstdelsen av modellen for didaktisk
rekonstruktion.

Modellen for didaktisk rekonstruktion

Modellen for didaktisk rekonstruktion handlar enligt Duit et al (2012)
om rekonstruktion eller omskapande av amnesinnehall till en specifik
elevgrupp i en siarskild undervisningssituation. Modellen har
utvecklats i en tysk didaktiktradition med utgangspunkt i Klafkis
bildningsteoretiska didaktik samt ur Heimann, Otto & Schulz
didaktiska modell. I den senare lyfts samspel mellan alla
undervisningsvariabler utifran fragorna: varfor, vad, hur och fér vem.
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Dar ar elevers larandeprocesser ur deras intellektuella och
attitydmassiga, liksom deras sociokulturella forutsattningar av sarskilt
intresse (Duit et al., 2012, s. 17).

Bildningsbegreppet, som diskuterades tidigare i texten, kan kortfattat
ses som en process dar individen utvecklar kognitiva, etiska och
estetiska dimensioner av kunskap for att ha mojlighet att forsta och
agera klokt i motet med omgivningen. Didaktik utifrdn ett
bildningsperspektiv ror enligt Duit et al (2012) den analytiska process
som innebar att rekonstruera mansklig kunskap (kulturarvet) till
kunskap for undervisning som bidrar till bildningen av unga
manniskor.

Modellen for didaktisk rekonstruktion anvinds som en analytisk
utgangspunkt i forhallande till studiens empiriska material i artikel 2b
och dven som en konkretisering av Klafkis kritisk-konstruktiva
didaktik, vilken modellen ar inspirerad av. Modellen for didaktisk
rekonstruktion har framst utvecklats och anviants inom de
naturvetenskapliga amnenas didaktik, men ar anvandbar dven inom
samhallsvetenskapliga amnen. Den ar baserad pa den didaktiska
triangeln (se Kansanen & Meri, 1999, s.7). Utvecklarna av modellen for
didaktisk rekonstruktion, Duit et al. (2012) menar att de vetenskapliga
amnenas bidrag och de studerandes lirandebehov och mdjligheter
maste ges jamlik uppmarksamhet for att utveckla undervisning och
larande. For utveckling av elevers forstielse och larande kravs balans
mellan en orientering mot vetenskapliga amnesperspektiv och en
orientering mot elevernas behov, affektioner, intressen, idéer och
larandeprocesser (Duit et al., 2012).

I skolans undervisning kan det vetenskapliga innehallet inte ses som
givet” utan det behover genomga en rekonstruktionsprocess (Duit et
al., 2012). Amnesinnehéllets struktur behover rekonstrueras till en
struktur for undervisning. Dessa strukturer ar olika. De begrepp elever
utvecklar ses inte som hinder utan som utgangspunkter och mentala
instrument att arbeta med i det kommande larandet. Begreppen blir
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bade redskap i larprocessen och redskap for att formulera mal for
larandet.

Design of learning
environments

.
- N
Clarification and h Investigation into
analysis of science # students'
content perspectives

Figur 4: Modellen for didaktisk rekonstruktion (Duit et al 2012, s. 21).

I Figur 4 visas modellen for didaktisk rekonstruktion och de tre
sammanlankade komponenterna. Modellen blir ett satt att se hur det
materiala och det formala relaterar bade till varandra och forenas i
kategorial bildning som ger mojlighet for eleverna att utvecklas under
undervisningen for larande. I den forsta komponenten i modellens
vanstra horn sker, enligt Duit et al (2012), ett fortydligande och en
analys av amnesinnehéllet. Malet med denna komponent ar att
fortydliga de specifika amnesbegreppen och innehallsstrukturen
utifran ett utbildningsperspektiv. Tva processer som ar nara lankade
med varandra ar inkluderade i detta, dels sker ett fortydligande av
amnets bidrag till undervisningen och dels en analys av vad som ar
signifikant eller betydelsefullt i forhallande till utbildningen i stort
(sdsom innehallets relation till styrdokument eller principer pa en
laroplansniva, mitt tillagg). For att fortydliga amnet kan kvalitativ
innehéllsanalys av ledande textbocker och nyckelpublikationer for
amnesomradet goras, men dven den historiska utvecklingen bor tas i
beaktande (Duit et al., 2012).
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Den andra komponenten i modellens hogra horn handlar om elevernas
forforstaelse och undervisningsinnehéllets relevans for dem. Har kan
forskning om undervisning och larande vara viagledande, menar Duit
et al. (2012). De argumenterar vidare for att det kravs empiriska studier
som behandlar konstruktion av innehallsstruktur for undervisning och
studier av olika sardrag for speciella lairandeomraden. Forskning om
elevers perspektiv undersoker deras forforstaelse fore undervisningen
och med utgéngspunkt exempelvis i affektiva variabler som intresse,
begrepp om sig sjalv och sin identitet samt attityder. Men
utgadngspunkter behover ocksa tas i forskning om undervisning och
larandeprocesser samt om undervisningsmetoder, experiment och
andra lidrandeverktyg. Aven forskning om ldrares perspektiv och
uppfattning av amnesbegreppen, elevers larande och deras roll i att
initiera och stotta larande processer ar viktiga (Duit et al., 2012).

Den tredje komponenten innefattar utformningen av undervisnings-
och larandemiljoer och bestar dven av undervisningsmaterial,
larandeaktiviteter och undervisnings- och larandesekvenser. Har ar det
centralt med larandemiljoer som stottar larande.
Undervisningsupplagget struktureras utifran elevernas specifika behov
och larandemdjligheter for att nd uppsatta mal. Resurserna for att
strukturera undervisning ar bade forskning om elevers perspektiv och
amnesmassiga fortydliganden (Duit et al., 2012). Bada ses som
likvardigt viktiga for att skapa undervisning.

I modellen for didaktisk rekonstruktion sker hela tiden en 6msesidig
och samtidig interaktion mellan de tre olika komponenterna. Av detta
foljer, menar Duit et al (2012), att proceduren att utveckla
undervisning och lirandemiljoer maste genomforas steg for steg med
referens till de andra komponenterna. Det gar inte att tanka pa en del
av modellen isolerat utan aven om fokus i processen just ror
amneskomponenten, exempelvis genom att ett lararlag diskuterar vilka
begrepp som kan vara centrala for att ett visst amnesinnehall, behéver
det goras i relation till elevernas tidigare kunskaper och till en tanke
om hur dessa begrepp sedan kan tillgangliggoras i undervisningen.
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Till modellen for didaktisk rekonstruktion kan ett praktikperspektiv
anvandas vid design eller analys av undervisning. Pa sa vis synliggors
handlingarna som elever och larare utfor i syfte att undervisa och lara
(Carlgren, 2015). I den didaktiska praktiken kan ett mote mellan formal
och material bildning ta form och pa sa vis mojliggora for kategorial
bildning. For att ytterligare konkretisera modellen och komma narmre
larares didaktiska analys, val och handlingar i undervisningen anvands
aven Klafkis didaktiska analys som togs upp tidigare (se s.47, i denna
text).

Elementarisering

Det speciella bidraget som modellen for didaktisk rekonstruktion star
for ar att amnesinnehallet bor rekonstrueras utifran
utbildningsmassiga grunder och fragor som handlar om malet med
undervisningen och elevernas perspektiv. Amnesinnehall méste bli till
ett undervisningsinnehall. Darav blir elementariseringen med hjalp av
Klafkis bildningsteori, begrepp och didaktiska analys viktig.

I det forsta steget behover de elementara idéerna upptickas avseende
undervisningens syfte att ta med elevernas perspektiv och deras
forforstaelse av begreppen. Elementariseringen handlar om att
identifiera de basala fenomen, principer och generella regler som ett
visst innehall som ska undervisas har (se Klafkis forsta och femte fraga
i den didaktiska analysen, s.47). Det andra steget i elementariseringen
innebar processen att reducera komplexiteten av ett vetenskapligt
innehall s att det blir atkomligt for de som ska lara. Det behover inte
innebara att forenkla, utan att hitta ingdngar for att introducera
eleverna till de grundlaggande idéerna i &mnesinnehallet (Duit et al.,
2012). Elementariseringen hanger samman med hur den exemplariska
principen kan anvandas for att eleverna ska fa mojlighet att utveckla
kategorial bildning.
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/Analys av det vetenskapliga amnesinnehallet och dess bildningspotential \

Vetenskaplig Struktur for
innehallsstruktur undervisning

Konstruktion av
innehallstruktur
for undervisning

Elementarisering

Innehallets elementéra idéer
under inspektion

k De larandes perspektiv, undervisning och ldrandeprocesser /

Figur 4: Steg mot en innehallsstruktur for undervisning efter Duit et al (2012, s.
21).

Modellen i Figur 4 visar den analytiska process som innebar en
rekonstruktion av mansklighetens kunskap som omradeskunskap till
kunskap for utbildning som bidrar till vetenskaplig las- och
skrivkunnighet (Duit et al., 2012). I korthet, innehéllsstrukturen for en
speciell doman behover rekonstrueras till en innehallstruktur for
undervisning. De tva strukturerna ar vasentligt olika. Innehallet
behover elementariseras, som en del av rekonstruktionen, for att
tillgangliggoras for eleverna men ocksa berikas genom att siatta det i
sammanhang som spelar roll for eleverna. Det handlar inte om
forenkling utifrdn en reduktion utan innehallsstrukturen for
undervisning maste vara mer komplex for att mota behoven hos de
larande (Duit et al., 2012). Har kan vi ocksa paminna oss om Klafkis
mal och samhallskritiska perspektiv med undervisningen i att skapa
mojlighet for sjalvbestimmande, medbestimmande och solidaritet.
Den elementira processen som beskrivits har star i relation till de
fundamentala processerna, det vill siga de processerna som har med
elevernas forforstaelse, relevans och intresse att gora.
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Fundamentala processer

De fundamentala processerna, det vill saga vilka utgdngspunkter for
rekonstruktionen som blir centrala att beakta fran ett elevperspektiv,
verkar inte vara lika utforligt beskrivna i didaktisk teori som de
elementara processerna. Ovan beskrivs, genom modellen som
foreslagits av Duit et al. (2012), hur elementarisering gar till, dvs. hur
urvalet och analysen av Aamnesinnehallet sker for att tillgangliggoras for
elever. I modellen forstas och anvinds de fundamentala processerna
empiriskt, exempelvis som en orientering om elevers begreppsliga och
vardagliga forstaelse av det som ar foremaél for undervisningen (se
vidare i stycket om begreppslig forandring). I Klafkis texter framtrader
de fundamentala processerna som nagot delvis annat. Klafki beskriver
(2000, s.144-149) hur lararens uppgift i att vacka liv i ett innehall
tillsammans med eleverna innebar att gora ett undervisningsinnehall
(Bildungsinhalt) till ett bildningsvarde2° (Bildungsgehalt) for eleverna
(se Andrée & Bladh, 2021, s.82). Innehallets bildningspotential blir
diarmed betydelsefull och i den processen blir relevansen och
signifikansen for de specifika eleverna i just det historiska
sammanhang som de befinner sig i central. Lararen bor gora didaktiska
val utifran att forhalla sig i undervisningen till en sammanvavning av
de tva positionerna: att se vad som i framtiden kan bli viktigt for
eleverna som ”“lekman” i samhallet och vad som kan vara centrala
fragor och individuella potential i nuet (Klafki, 2000). Mening och
betydelse blir dirmed i fokus utifran eleverna som subjekt i omviarlden
och att innehallet bor vara relevant i deras samtid och framtid. I Klafkis
didaktiska analys (Klafki, 1995) finns perspektiv som knyter an till de
fundamentala processerna. Sarskilt fraga ett som handlar om vad i
innehallet som Oppnar upp for eleven att forstd nagot, fraga tva som
handlar om vad elevgruppen redan kanner till och har med sig in i
undervisningen och fraga tre som handlar om relevansen for elevernas
framtid, ar centrala i forhallande till de fundamentala processerna (se
s.47 om den didaktiska analysen).

20 André & Bladh (2021, s.82) dversatter tyskans bildungsgehalt med bildningsvarde for att
beskriva hur larares i sin didaktiska analys kan reflektera dver vilket bildningsvarde ett
undervisningsinnehall, pa tyska Bildungsinhalt, har for berérda eleverna.

65



Sammanfattning

Att rekonstruera undervisning, det vill sdga konsten att aterskapa ett
innehall och tillgangliggora det for elever att lira, ar ett centralt tema
for amnesdidaktiken. Nar larare och forskare tanker kring, utvecklar
och genomfor undervisning kan utgangspunkt tas i didaktiska
modeller. For denna avhandlings tvd studier har Carlgrens (2015)
begrepp om undervisningspraktik och modellen for didaktisk
rekonstruktion (Duit et al. 2012) anviants for att analysera de empiriska
resultaten fran elevers och larares beskrivningar om undervisning och
observationer av densamma. Det centrala i modellen om
undervisningspraktik ar hur larare behover fa till stand en didaktisk
praktik som innefattar bade kunskapspraktik och larandepraktik. De
handlingar som larare och elever gor for att elever ska lara ar i fokus
som en transaktion mellan de kunskaper och formagor de har och det
innehall som i kunskapspraktiken gors mojligt att lara. I modellen for
didaktisk rekonstruktion ar det, pa ett liknande satt, de processer som
sker i och mellan de tre komponenterna innehall, elever och larare som
arifokus. En analys behover goras av innehallet och den specialiserade
omradesspecifika undervisningen behover rekonstrueras till en
struktur for undervisning, vilket sker med hjalp av elementarisering.
Elementariseringen star i forbindelse med de fundamentala
processerna som tar utgangspunkt i elevgruppens forforstaelse och
innehéllets relevans for deras liv i samtiden och i framtiden. Analysen
av innehallet och utforskandet av elevers perspektiv ses som centrala
och jambordiga utgangspunkter nar larare och forskare utvecklar och
skapar undervisning och larandemiljoer.

Den didaktiska analysens fragor beror kategorial bildning da fragorna
kan ses som mojliggorande for moten mellan det materiala och det
formala, vilka ocksa synliggors i modellen for didaktisk rekonstruktion.
Darav kan modeller som modellen for didaktisk rekonstruktion,
undervisningspraktik samt den didaktiska analysens fragor vara
anvandbara nar larare och forskare tanker om och utformar
undervisning om sambhallsfragor utifrdn interaktionen mellan
betydelsefullt innehall och vad som ar relevant for eleverna.
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Tidigare forskning och férdjupande teori

Har presenteras tidigare forskning som jag ser som relevant for
undervisning om epoktypiska samhallsfragor med utgangspunkt i
relationerna mellan de tre delarna i modellen for didaktisk
rekonstruktion: innehall, elever och didaktisk strukturering.
Undervisning ar en interaktionsprocess som ar beroende av yttre
ramar och villkor, savil som de unika individernas forutsattningar och
identiteter.2! Varje undervisningstillfalle ar unikt visavi detta och har
beskrivs undervisningssammanhangen ur en viss grad av
generalisering. Elever ses som en heterogen grupp som innehar olika
intressen, motiv och forutsattningar i forhallande till undervisningen.
Men dar ocksa vissa saker blir gemensamma som relevansen for
elevernas samtid och framtid.

Tidigare forskning har valts ut genom referenslistor, strukturerade
artikelsokningar i databaser som Eric och Scopus och litteraturforslag
fran seminarier, konferenser och andra forskare. I avhandlingens
artiklar behandlas viss tidigare forskning mer utforligt med relevans
for de forskningsfragor som tas upp dir, medan forskningslaget i
avhandlingen som helhet istillet fokuserar pa reflektioner och
perspektiv som ror relationerna mellan innehall, elev och larares
didaktiska analys, val och handlingar. Med modellen for didaktisk
rekonstruktion som sorterande princip for tidigare forskning
diskuteras aven specifika teoretiska perspektiv som kan forstas som en
fordjupande dimension av tidigare forskning. Darefter foljer ett avsnitt
om utveckling av undervisning om epoktypiska samhallsfragor.

21 Undervisning och larande sker alltid i ett sammanhang. | varje unikt
undervisningssammanhang spelar samhalls- och ramfaktorer s& val som de unika
individernas forutsattningar roll. Det handlar om alltifran i vilket lokalsamhélle skolan ligger
och den sociala och ekonomiska sammansattningen dar, hur varje enskild skolas méjligheter
och organisation av samarbete, planering och kollegialt larande ser ut, till lokaler och
mdblering, scheman eller specifika elevers olika forutséttningar och behov. Dessa faktorer
paverkar hur undervisning goérs och vad som blir mojligt att lara for eleverna. | denna
avhandling &r inte ramfaktorer eller enskilda elevers forutséttningar och behov som
exempelvis eventuella diagnoser i forgrunden, utan dessa spelar in och spelar roll nar
resultat eventuellt tolkas och anvands.
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Innehall som curriculumprincip och i undervisning

Har presenteras tidigare forskning som handlar om den specialiserade
kunskapens betydelse for skolans undervisning, men ocksa forskning
som ror amnesintegrerad organisation av undervisning eftersom detta
ar en aspekt som kan relateras till den innehallsliga karaktiren pa
samhallsfragor.

Specialiserad, kraftfull kunskap som en curriculumprincip

Skolan har flera viktiga uppdrag. Ett uppdrag ar att ge mojligheter for
samhallets unga att ta del av den specialiserade kunskap som samhallet
hittills har utvecklat. Med utgangspunkt i utbildningssociologi har flera
forskare det senaste decenniet argumenterat for att denna kunskap,
ibland kallad powerful knowledge (kraftfull kunskap), ur ett
demokratiskt perspektiv bor komma alla elever till del (Chapman,
2021; Hordern, 2021; Muller & Young, 2019; Young & Muller, 2013,
2015). I denna avhandling placerar jag perspektivet om kraftfull
kunskap som en fordjupning och konkretisering av det
innehallsperspektiv som Klafki beskriver som material bildning, den
ena sidan av kategorial bildning. Min forskning anknyter pa detta satt
till en diskussion om mojligheterna men ocksa utmaningarna med att
satta didaktiska perspektiv i forhédllande till ansatsen kring kraftfull
kunskap (Bladh, 2020; Bladh et al., 2018; Muller, 2022; Nordgren,
2017; Willbergh, 2016).

Att utifran en laroplansniva peka pa betydelsen av “kraftfull kunskap”
som en curriculumprincip innebar, enligt Young & Muller (Young &
Muller, 2013, 2015), att skolan mojliggor for unga méanniskor att
tillagna sig kunskap som de flesta inte kan fa hemma eller i samhallet.
Nar elever far mojlighet att tillagna sig kunskaper och forméagor som
utvecklats genom vetenskaplig produktion fordelas kunskapen i
samhallet. Leesa Wheelahan beskrev redan 2007 hur den
kompetensbaserade yrkesutbildningen i Australien fornekade
arbetarklassen tillgang till kraftfull kunskap (powerful knowledge), det
vill sdaga abstrakt konceptuell kunskap representerad genom
akademiska discipliner. Wheelahan tar utgdngspunkt i Bernsteins
argument om hur abstrakt konceptuell kunskap ar medlet som
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samhaillen anvander for att tanka det “otankbara” och det som annu
inte tankts. Ur demokratiskt hinseende ar detta viktigt och Wheelahan
tar med utgangspunkt i kritisk realism upp hur detta dven ar viktigt ur
ett epistemiskt hianseende (2007). Termen powerful knowledge
borjade anviandas utifran ett ifragasattande om att kunskap inte bara
ska vara for de maktiga utan bor komma alla till del (Young & Muller
2015, s. 109). Kraftfull kunskap kan beskrivas som specialiserad
kunskap. Den specialiserade kunskapen kan, enligt Young och Muller,
kannetecknas som systematiskt reviderbar i en vetenskaplig process
och kan ”"baddas ur” det sociala sammanhang den ar utvecklad i.
Hordern (2021) utreder relationen mellan specialiserad kunskap och
kraftfull kunskap och foreslar att kraftfull kunskap kan beskrivas som
en delmangd av specialiserad kunskap dar principerna kring
systematisk granskningsbarhet och dess anvindande i specialiserade
samhallen ar avgorande for forstaelsen av kraftfull kunskap. Young &
Muller (2015) menar att kunskapen ar differentierad, det vill siga att
all kunskap inte ar samma. Det finns kunskap som ar battre i vissa
hanseenden (epistemologiskt, moraliskt, estetiskt) 4n annan kunskap.
Det innebar dock inte att vardaglig kunskap har ett lagre viarde, men
den har ett annat syfte och struktur an specialiserad kunskap (Young &
Muller 2015, s. 116-117). Sett i ljuset av ett bildningssammanhang kan
specialiserad kunskap representera ett sarskilt bidrag till skolans
undervisning. Vid undervisning om samhallsfragor, vilka kan vara
kontroversiella, ar det betydelsefullt att undervisningen utgar fran ett
tillforlitligt innehall. For elever som lever i ett flode av information som
strommar till dem via sociala medier kan tillgdngen till tillforlitlig och
provad kunskap vara av stor demokratisk betydelse.

Vardaglig kunskap och specialiserad kunskap stari ett nara forhallande
till varandra i samhallsorienterande dmnen (se Bernstein, 1999 om
olika amnens vertikala och horisontella kunskapsstrukturer och
diskurser). De sitt som larare lyckas gora den specialiserade
kunskapen tillganglig for eleverna paverkar mojligheten for elever att
utveckla kunskaper och formagor. Med tillganglighet avses hur larare
utifran didaktiska analyser och val omformar undervisningens innehall
sa det blir begripligt for tankt elevgrupp. Det kan handla om hur de,
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genom rekonstruktion av undervisningsinnehall, later eleverna mota
detta innehall. Vilket darmed ocksa far betydelse for hur lararna
relaterar till elevernas tidigare erfarenheter och forstaelse, det vill sdga
till elevperspektivet. Om vi ser Young & Mullers forslag om den
kraftfulla kunskapen som en fordjupning av Klafkis perspektiv pa
material bildning, blir det samtidigt tydligt hur det formala
perspektivet behover ges plats i undervisningen.

Aven om idéerna om kraftfull kunskap vixte fram som en
utbildningssociologisk reaktion pa den brittiska laroplanens okande
fokus pa fardigheter, har synsittet aven aktualiserats i den nordiska
och svenska didaktiska och amnesdidaktiska forskningen. Ilmi
Willbergh (2016) diskuterar hur kraftfull kunskap, dar elever tar
avstamp ett innehall som nar bortom sina egna erfarenheter, ligger i
linje med en europeisk didaktisk tradition och Klafki. Willbergh menar
att i begreppet kategorial bildning finns sambandet mellan kunskap
och larande inbyggt i linken mellan centrala begrepp i
amnesdisciplinerna och det lirande eleverna gor i sina unika
sammanhang (Willbergh, 2016; se dven Deng 2022).

Med utgangspunkt i diskussionen om kraftfull kunskap satt i relation
till Klafkis bildningsteori foreslar Bladh et al (2018) hur kraftfull,
specialiserad kunskap kan sigas utgora ett av fundamenten for larares
val av innehall. Bladh et al (2018) tar utgangspunkt i Youngs idéer om
kraftfull kunskap och visar hur dessa idéer kan utvecklas med hjalp av
Klatkis didaktik. Den specialiserade kunskapen kan ses som en
delmangd av material bildning och dar formal bildning har med
elevens livsvarld att gora, blir viktiga delar for bade
curriculumprinciper och undervisning ur ett didaktiskt perspektiv
menar Bladh et al. (2018). Klafkis idéer om att organisera
undervisningen utifran epoktypiska nyckelproblem, liksom idéerna om
den exemplariska undervisningen ar andra begrepp som lyfts i relation
till larares didaktiska val (Bladh et al., 2018). Vidare anvander Bladh
(2020) Klafkis kategoriala bildningsteori och den didaktiska analysen
i undervisningens rekonstruktionsprocess. Bladh (2020) argumenterar
ocksa for att diskussionen om kraftfull kunskap kan forstas utifran
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curriculumprinciper. Men att amnenas disciplinidra kunskap och dess
undervisningspotential blir relevant for lararnas val utifran a ena sidan
tdnkande om laroplanen (curriculum) och 4 andra sidan genomférande
av undervisning (Bladh, 2020). Aven Zongyi Deng (2022) bygger
vidare pa teorin om kraftfull kunskap och utarbetar idéer kring en
framtidsorienterad och kunskapsrik laroplan med utgingspunkt i
Lamberts geocapability-inriktning och bildningscentrerad didaktik
med stod i Klafki. Deng lyfter syften med skolan och den kunskapsrika
laroplanen utifrén tre arenor dar vi fran en policyniva behover fundera
pa hur kunskapen kan bidra till formandet av individer i syfte att
kultivera den manskliga kraften. Den andra nivan ser Deng som
programnivan och dar behover fragor stillas om vilken kunskap som
har potential att bidra till mansklig kraft. Vidare ror den tredje arenan
larares arbete i klassrummet och dar fragor behover stillas som har
med elevers mote med innehallet att gora, inte minst i relation till de
didaktiska val som ldarare gor (jfr lararen som curriculum-maker)
(Deng, 2022). Avhandlingens fokus pa curriculumprinciper spelar roll
i relation till Dengs position i att lyfta elevens och innehallets betydelse
for elevens bildningspotential. Likasa kan Dengs tva forsta arenor ses
motsvara curriculumprinciper och den tredje arenan ar jamforbar med
larares didaktiska val, analys och handlingar i undervisningen.

Om den kraftfulla kunskapen kan ses som en fordjupning av material
bildning kan vi med hjalp av Klafkis perspektiv synliggora hur aven det
formala kan fa utrymme i den dialektiska relation som den kategoriala
bildningen ar ett uttryck for.

Amnesdidaktiska forskare i Sverige har diskuterat behovet av
specialiserad eller kraftfull kunskap som curriculumprincip och i
undervisningen. I det sammanhanget lyfter exempelvis Kenneth
Nordgren (2017) behovet av fordjupad disciplinar kunskap for att
utveckla interkulturellt l1arande i historiedidaktik. Men han pekar ocksa
pa att for att det ska bli kraftfull &mneskunskap i skolan behover
amneskunskapen relateras till utbildningsmal och syften. Det handlar
om att hitta balansen mellan specialiserad kunskap och
vardagserfarenheter (Nordgren, 2017). Urval for skolamnet kan goras
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béade i relation till specialiserad kunskap och till elevers levda
erfarenhet. Den kraftfulla kunskapens konstituering och betydelse for
klassrummet har diskuterats. Bland andra Gericke, Hudson, Olin-
Scheller och Stolare (2018) argumenterar for hur idéerna om kraftfull
kunskap inte kan identifieras enkom baserad pa disciplinen utan
behover transformeras och undersokas empiriskt, bade utifran olika
utbildningsnivier och mellan olika imnen och discipliner. Aven Bladh
(2020) belyser hur det pa curriculumprincipniva blir viktigt att skilja
mellan specialiserad, kraftfull kunskap och vardaglig kunskap medan
det i klassrummet finns argument for ssammankoppling (Bladh, 2020).
Ur ett religionsdidaktiskt perspektiv och 1 relation till ett
forskningsprojekt om moral foreslar Osbeck (2020) att vad som
konstituerar kraftfull kunskap inte kan ses alltfor snavt utan aven
behover utvidgas till transformationer av specialiserad kunskap,
annars finns det risk for meningslos undervisning. Samtidigt
argumenterar Olof Franck (2021), med utgangspunkt i religionsdmnets
didaktik, for behovet av en annan kunskap an vardagskunskap och att
den, utifrdn forskares och larares analys pa curriculumniva, skulle
kunna benamnas powerful RE knowledge. Sammantaget verkar
tidigare forskning visa att det kan finnas potential i den kraftfulla
kunskapen som en curriculumprincip. Men att i klassrummets
rekonstruktion och transformering behover innehéllet lankas till
elevens vardagliga erfarenheter for att ge forutsiattningar till
meningsskapande.

Vilka sorters kunskapsformer som kan sdgas vara kraftfulla ar ocksa
nagot som diskuteras. Har argumenterar Carlgren (2020) for en
kraftfull kunskap som ocksa innehéller utveckling av formagor. Hon
utvidgar kunskapsbegreppet till att aven innefatta tyst kunskap. Om
man andrar fran kraftfull kunskap till kraftfullt kunnande sa kan ett
kunskaps- och ett praktikorienterat satt att se pa laroplanen
kombineras, menar Carlgren. I ett svar till Carlgren framhaller aven
Hordern (2022) att relationen mellan kunskap och praktik behover
begreppsliggoras. Han tar stod i Rouse normativa praktiker for att
beskriva hur kunskap inte har ett egenvarde i sig utan har ett
(normativt) syfte i form av att forsta varlden. Hordern (2022) skriver
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att den didaktiska uppgiften for larare kan innebara att relatera det
som ar erfarenhetsbaserad kunskap om virlden med den
specialiserade, for att forsta vardagskunskap med hjilp av
specialiserade termer. Relaterandet, menar jag, ar en betydelsefull del
av larares arbete som ocksa kan sdgas vara i linje med kategorial
bildning. Men fragan ar om inte Carlgren satter fokus pa nagot
ytterligare dn det Hordern menar om hur larare bor relatera
erfarenhetsbaserad kunskap om varlden till den specialiserade. Hon
lyfter att specialiserad kunskap aven kan ha en praktisk dimension som
har med formagor att gora. Skulle exempelvis analytiska och kritiska
formagor kunna ses som en sadan praktisk dimension av specialiserad
kunskap?

Sammanfattningsvis kan sdgas att kunskapsviandningen inom
utbildningssociologin i allmanhet, och inom dmnesdidaktisk forskning
i samhallsorienterande dmnen i synnerhet, karaktiriseras av en
diskussion om behov av att tillgangliggora kraftfull, vetenskaplig
kunskap for elever som en curriculumprincip. Samtidigt visar flera
forskare att kunskapsperspektivet pa klassrumsniva aven behover
kompletteras med fler ingangar, exempelvis med betydelse for
elevernas fragor, intressen och liv. En viktig del av larares didaktiska
analys och val blir dirmed hur undervisningen planeras och
genomfors. I det ligger vilka rekontextualiseringar och
rekonstruktioner som mojliggor for motet mellan elevers tidigare
kunskap och vardagserfarenheter och det nya innehéllet. Detta leder
till att de didaktiska val larare gor i relation till undervisningsinnehaéllet
behdver berora, vara signifikanta och relevanta for bade elever och
inom de amnesdiscipliner som bidrar till skolamnenas innehall.

Sker en lankning till Klafkis idé om kategorial bildning kan
diskussionen om kraftfull kunskap ses som en fordjupning av den
innehallsliga delen, material bildning. De materiala perspektiven ar av
relevans for denna studie dar specialiserad kunskap och hur den,
genom larares didaktiska val och rekonstruktion, utgor en av
grunderna for undervisningen. Den andra delen av kategorial bildning
ar den formala som har med elevernas fragor, intressen, tidigare
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kunskaper och betydelse for deras samtid och framtid att gora (vilket
diskuteras under elevperspektivet).

Vid undervisning om epoktypiska samhallsfragor ar det darmed
centralt hur motet mellan specialiserad kunskap och vardagskunskap
tar sig uttryck. For att fordjupa relationerna mellan specialiserad
kunskap och vardagskunskap anviands Vygotskijs perspektiv pa detta
nedan, innan vi gar vidare till organisation av amnesovergripande
undervisning och amnessamspel.

Specialiserad kunskap och vardagskunskap i ljuset av Vygotskij

For att fordjupa diskussionen kring hur specialiserad kunskap och
vardagskunskap relaterar till  varandra  kommer  har
utbildningspsykologen Lev Vygotskijs (1934/2001) teoretiska forslag
att anviandas. Detta utifrdn hur Vygotskij tidigt undersokte hur
vetenskapliga eller teoretiska begrepp och vardagliga begrepp i elevers
medvetande verkar utvecklas pa olika sitt.

Vygotskij utvecklade tillsammans med sin forskningsgrupp teorier om
begreppsutveckling utifran empiriska undersokningar under de forsta
decennierna av 1900-talet. Vygotskijs (1934/2001) utgangspunkt var
att de vardagliga, eller spontana begreppen och de vetenskapliga
begreppen foljer olika utvecklingslinjer och darmed har olika karaktar.
Exempelvis visade Vygotskij hur ett vardagligt begrepp som “bror”
borjar som en verbalisering av ett foremal som allt eftersom fylls av
empiriska exempel pa vad en bror ar. Eleven har sedan tidigare rika
erfarenheter av begreppet bror. Vetenskapliga begrepp, som elever
moter i skolan, foljer istdllet en annan linje. Eleven utvecklar
definitioner och lar sig anvianda ordet i logiska operationer samt hur
begreppet i fraga kan relatera till andra begrepp. Dock saknar eleven
mojligheter till konkretisering av begreppet och till empiriska
erfarenheter av begreppets innebord. Vygotskij beskriver det som att
de vetenskapliga begreppens utveckling borjar inom sfiaren for
medvetandegorande och villkorlighet och utvecklas nedat till den
personliga erfarenhetens och konkretionens sfir. De vardagliga
begreppen daremot, startar i konkretionens och empirins sfar och
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fortsatter mot de hogre begreppens medvetandegorande och
villkorlighet. Detta samband eller den relation som finns mellan de
motsatta utvecklingslinjerna ar det samband som finns mellan den
narmaste utvecklingszonen och den aktuella utvecklingsnivan

(Vygotskij, 1934/2001, s.345-351).

Teorin att de vetenskapliga och de vardagliga begreppen utvecklas pa
olika satt kan fa betydelse vid planering och genomférande av
undervisning om epoktypiska samhallsfragor eftersom bada
processerna antagligen kommer att vara i spel. Det kan finnas begrepp
som behover fyllas med empiriska exempel och omviant exempel som
behover abstraheras och generaliseras.

Da epoktypiska samhallsfragor i de studerade exemplen genomfors i
amnesintegrerade sammanhang kommer nista avsnitt att behandla
tidigare forskning om det. Fokus i avsnittet ar relationerna mellan
innehéll och organisering av undervisning med bidrag fran flera
skolamnen och dmnesdiscipliner.

Amnesovergripande undervisning och amnessamspel

Fragan om dmnenas strukturering for undervisning om epoktypiska
samhallsfragor ar bade en fraga som kan rora curriculumprinciper och
en didaktisk fraga for undervisningen. Som namnts tidigare foreslog
Klatki (1985/2016, s. 83-84) en principiell nystrukturering av
undervisningen om epoktypiska nyckelproblem. Vilket kan forstas som
en undervisning dar problemet ar i centrum och dar olika skolamnen,
med stod i sina respektive discipliners kraftfulla kunskap bidrar med
olika perspektiv, innehéll, begrepp och losningsforslag. Undervisning
om epoktypiska samhaillsfragor kan antingen struktureras med
perspektiv (innehall, begrepp, formagor) fran ett skolamne eller fran
flera skolamnen. Skolamnena i sin tur har ofta en bas i en eller flera
vetenskapliga discipliner. Om flera amnen anvands kan det bli samspel
mellan skolamnen och tviar- eller mangvetenskapliga moten i
undervisningen.
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Det finns en spanning i debatten om hur skolans undervisning ska
organiseras. Inte sillan hamnar dmnesspecifik undervisning i ett
motsatsforhallande till olika former av dmnesovergripande
undervisning. I forskningsdebatten om dmnesintegration har forskare
bade i Norden och i Nordamerika beskrivit hur undervisningen istillet
kan beskrivas befinna sig pa olika positioner i ett kontinuum, en linje
med mindre inslag av integration mellan dmnen till mer (Adler &
Flihan, 1997; Applebee et al., 2007; Blanck, 2014; Drake & Reid, 2020;
Hobel, 2019; Jacobs, 1989; Klausen, 2011, 2014; Lonning et al., 1998).
Utifran ett sddant kontinuum kan olika former av &mnessamspel med
varierande grad av integration mellan dmnena anvandas for skilda
behov eller delar i undervisningsforloppet. Nedan kommer ett avsnitt
om dessa modeller och typologier for amnesintegrerad undervisning
och darefter studier om &amnesovergripande undervisning och
amnessamspel.

Modeller och typologier fér amnesintegration

I den amnesdidaktiska forskningen lyfts olika typologier for samspel
mellan dmnen fram. I den aktuella nordiska forskningen utgar och
forhaller sig flera forskare till varianter av Soren Harnow Klausens
(2011, 2014) indelning med olika grader av fagligt samspil (exempelvis
Blanck, 2014; Hobel, 2019; Mard, 2021; Niss, 2019). Klausen (2011)
presenterar fyra typer av admnessamspel dar den forsta kallas
anvdandning av hjdlpdiscipliner och innebar att ett amne definierar
uppgiften och andra dmnen loser forutbestaimda deluppgifter. Den
andra bendmner han flerfaglighet och innebar att flera amnen arbetar
parallellt och belyser olika aspekter av ett kunskapsomrade. Den tredje
benamns fzllesfaglighet och diar utgar amnessamspelet frdn en
gemensam problemstillning som ger ett verksamhetsmassigt
mervarde. Den fjarde typen kallas fagoverskridande och dar hamnar
de enskilda dmnena i bakgrunden eller forandras. Det finns ingen
inneboende progression mellan Klausens typer utan dessa har olika
fordelar och  nackdelar och  passar bra i  olika
undervisningssammanhang. Peter Hobel (2019) kopplar samman
Klausens modell med Gundems forslag om djup och bredd gillande
integration och menar att flerfagliga amnessamspel kan ha rum for fler
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amnen och integration pa bredden, medan tverfagliga samspel oftare
har en djupare integration med farre inblandade d@mnen. Graden,
bredden och djupet av samordning och integration mellan amnen lyfte
Gunilla Svingby (1986) upp i Sverige i mitten av 1980-talet och
argumenterade for att organisationen av undervisningen hanger
samman med lararens kunskapssyn.

Aven i nordamerikansk forskning om #dmnesévergripande
undervisning finns forskare som diskuterar hur det finns olika grader
av amnesintegration (Adler & Flihan, 1997; Applebee et al., 2007;
Drake & Reid, 2020; Jacobs, 1989; Lonning et al., 1998). Forskarna
Adler & Flihan (1997) har beskrivit ett interdisciplinart kontinuum och
i sin forsta modell delar de in samspelen under de tre typerna
correlated, shared och reconstructed knowledge. Denna modell
vidareutvecklar Adler och Flihan tillsammans med Applebee (2007) i
en stor empirisk forskningsstudie om amnesintegrerad undervisning
till en modell med fem typer av curriculum som befinner sig pa ett
kontinuum: predisciplinary, disciplinary, correlated, shared,
reconstructed. Tilliggen handlar om den disciplinara undervisningen
dar undervisningen sker dmnesspecifikt och den fordisciplinira, det
vill sdga hur elevers vardagliga forestallningar om ett fenomen kan vara
amnesintegrerade. Det var utifran Klausens typologi och Applebee,
Adler och Flihans modell som jag utvecklade min modell oGver
amnessamspel 1 licentiatsuppsatsen. I den taxonomin finns
forvetenskaplig, hjdalpande, sammankopplande, forenande och
omskapande amnessamspel (Blanck, 2014). Till den modellen kan
ocksa amnesspecifik undervisning laggas (Blanck, 2019). Det finns en
stor Overensstimmelse mellan de olika typerna dar correlated,
flerfaglighet och sammankopplande kan sagas beskriva samma sak.
Likasa ar tvaerfaglighet, shared och forenande amnessamspel liknande
typer, liksom fagoverskridande, reconstructed och omskapande
amnessamspel. Skillnader mellan typologierna finns. Anvandningen av
och uppmarksammandet av hjalpande damnessamspel gors i Klausens
typologi men inte i den amerikanska typologin. Det fordisciplinara
perspektivet finns inte med i Klausens modell.
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Utifran idén att beskriva &mnesintegration som ett kontinuum mellan
det amnesspecifika och olika grader av amnesintegrerad undervisning,
kan Bernsteins (1996) teori om klassifikation och inramning (framing)
ge kritiska perspektiv. Teorin innebar i korthet att nar klassifikationen
ar stark ar isoleringen mellan kategorierna stark och halls atskilda. Vid
svag klassifikation aterfinns istdllet mindre atskilda och mindre
specialiserade diskurser (Bernstein, 1996, s. 21). Den dmnesspecifika
undervisningen skulle dirmed kunna ses som ett exempel pa ett system
av stark Kklassifikation. Vid &amnesintegrerad eller tematisk
undervisning kan dmnesklassifikationen bli svagare. Bernstein (1996)
argumenterar utifran ett maktperspektiv om de risker som foljer med
undervisning som har svag klassifikation och dar inramningen ar
otydlig. Bernstein (1996) menar att barn fran arbetarklass, som ar vana
vid avgransad dmnesspecifik undervisning som tydligt leds av en
larare, dvs. undervisning med stark klassifikation och stark inramning,
kan fa svarigheter vid motet med undervisning som har svag
klassifikation och inramning. Darmed kan det vid dmnesintegrerad
undervisning vara viktigt att visa och tydliggora for eleverna de olika
amnenas bidrag till samhallsfragan.

Utifran att forskningslitteraturen ofta beskriver amnesintegration som
ett linjart kontinuum argumenterar Nollmeyer, Kelting-Gibson &
Graves (2016) istillet for att utga fran larares beskrivningar av vad de
gor nar de integrerar amnen. Utifran en fallstudie med fem larare for
yngre elever intervjuar och observerar forskarna lararnas
undervisning. Resultaten visar att de far forkasta sin pa forhand
uppstillda matris for att det ar fler dimensioner som spelar in. De
foreslar istéllet en modell bestaende av fyra variabler som befinner sig
pa graderna lag, mellan och hog. Variablerna ar &mnen for integration,
frekvensen av integration, hur integrationen levereras i
undervisningen samt djupet av integrationen (Nollmeyer et al., 2016).
Bredden i form av antal amnen som ingdr i dmnessamspelen,
frekvensen och djup ar teman som kanns igen fran Svingby (1986),
Hobel och Gundems resonemang (Hobel, 2019). Medan Nollmeyer et
al (2016) ocksa visar hur undervisningen presenterar Aamnesinnehallet
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(begrepp och perspektiv) samtidigt och att amnena i den direkta
undervisningen av lararen relateras till varandra.

Genom en didaktisk modell for mangvetenskaplig undervisning visar
Mard och Hilli (2020) hur olika faktorer och dimensioner spelar in nar
undervisning ska skapas. Med inspiration fran Klafkis och Schulz olika
satt att narma sig didaktik och didaktisk analys och med stod i empirisk
forskning om mangvetenskaplig undervisning lyfter de i sin modell
fram centrala dimensioner som admnen, metoder, aktuella fragor,
studenternas intressen och behov, varden, kompetenser och hur dessa
ar omgardade av forutsiattande faktorer som laroplan, samverkan och
skolkultur (Mard & Hilli, 2020). Denna modell sitter in
amnesovergripande undervisning i ett vidare larande-, undervisnings-
och skolsammanhang.

Darmed finns det flertalet modeller som  diskuterar
amnesovergripande organisation avinnehallet i form av olika grader av
integration medan andra ocksa lyfter dimensioner och variabler som
gar pa tvars. I nasta avsnitt lyfts forskning som bland annat lyfter
amnesovergripande organisation av undervisning i forhallande till
andra mal och syften med undervisningen.

Amnessamspel och undervisning med bidrag fran olika amnen

En dterkommande fraga som diskuteras ar relationen mellan &mne och
amnesintegration och om dessa star i ett motsatsforhdllande till
varandra. Bade Beane (1995) och Hinde (2005) beskriver att dikotomin
mellan dmne och admnesintegration ar falsk da effektiviteten av
amnesintegrationen ar beroende av hur kunnig lararen ar och att
amnesdisciplinerna dr anvdndbara och nodvandiga i den
amnesintegrerade undervisningen. Hinde (2005) argumenterar for
hur amnesintegration kan vara ett pedagogiskt verktyg att anvanda nar
det passar. Hon lyfter bland annat att larare for yngre elever kan
anvanda amnesintegration for att spara tid, men varnar samtidigt for
att det finns méanga fillor och en av dem ar nar &mnesintegrationen blir
huvudsyftet (2005).
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Det finns studier som handlar om d@mnenas relationer till varandra
utifran vad interdisciplinariteten bidrar med och gor i forhallande till
amnet. Ett centralt tema i boken Tvaerfaglighed och fagligt samspil ar
damnesperspektivering (Krogager Andersen & Holgersen, 2019).
Amnessamspel och  tverfaglighet kan ge upphov till
amnesperspektivering genom att eleverna i undervisningen far syn pa
vad de olika dmnena ar och inte ar genom vad de bidrar med for
innehall, begrepp och modeller i den amnesovergripande
undervisningen (Niss, 2019). Att genom dmnessamspel fa syn pa vad
som ar speciellt med olika discipliner och skoldmnen kan vara ett mal
med amnesintegration. Ett annat som Klausen (2014) visar ar hur
amnesintegrerad undervisning skulle kunna maojliggora for overforing
(transfer) och sammanhallning mellan olika amnen. Genom olika
former av amnesintegration kan det i undervisningen goras
overforingar i form av kunskaper gillande faktakunskaper, metoder,
teorier, modeller, formagor, motivation med mera mellan amnen.

Utifran en intervjustudie med mellanstadielarare visar Olovson (2020)
pa de mojligheter och utmaningar som finns med dmnesovergripande
undervisning. Olovsson anvander teoretiska begrepp fran analysram
for amnessamspel som Blanck (2014) foreslagit och pekar pa att
lararna resonerar utifran att ett fokus pa summativ bedomning kan
paverka undervisningspraktiken sa att elevers utveckling av mer
komplexa kunskaper som &amnesovergripande undervisning kan
forsvaras (Olovsson, 2020). I en etnografisk studie om
amnesintegrerad undervisning pa mellanstadiet undersoker Olovsson
(2021) hur undervisning och lirande tar form i integrerad SO-
undervisning i forhallande till varierande laroplansmal och vilka
konsekvenser undervisningen har for elevernas installning till larande.
Resultaten visar att eleverna ar engagerade och involverade i hogre
grad av integration och i larandediskurser som knyts till mer
overgripande laroplansmal. Nar betygen kommer in i arskurs 6 verkar
det bidra till att den integrerade undervisningen blir mer anpassad till
amnesmassiga kunskapsmal vilket gor eleverna mer performativitets-
orienterade (2021).
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En studie om larares professionella utveckling och elevers
amnesintegrerade medborgerliga larande visar resultat som har med
amnesintegration att gora och som kan relateras till undervisning om
ett flerdimensionellt bildningsbegrepp. Barr et al (2015) har undersokt
paverkan av interventionen Facing History and ourselves genom en
randomiserad och kontrollerad studie av amnesovergripande
undervisning med 15-16-ariga elever. Resultat visar hur elever i 15-16
ars alders utvecklar akademiska, medborgerliga, sociala och etiska
kompetenser. Interventionens elever visade starkare formaga for att
analysera bevis, agentskap och orsak och verkan utifrdn historisk
forstaelse an kontrollgruppen. De visar ocksa storre sjalvrapporterad
tilltro till sin egen medborgerlighet och tolerans for andra med annan
askadning och mer positiv uppfattning av klassrumsklimatet och
mojligheter att engagera sig i medborgerliga fragor (Barr et al., 2015).
Aven om randomiserade och kontrollerade studier av undervisning kan
innebara  utmaningar, ar resultaten intressanta  utifrén
undersokningens fokus pa akademiska, medborgerliga, sociala och
etiska kompetenser — nagot som kan anknyta till de kognitiva och
etiska delarna av det flerdimensionella bildningsbegreppet.

Sammanfattning av innehallsperspektivet

Sammanfattningsvis karaktariseras innehallsperspektivet av ett
uppmirksammande av specialiserad och kraftfull kunskap i
undervisningen om epoktypiska samhallsfragor. Detta
kunskapsinnehall kan beskrivas genom olika kunskapsformer och kan
innebara att kunskaper och formagor om nagot tar sig uttryck i bade
praktiska och teoretiska former.

Ett fokus pa specialiserad kunskap knyter an till den kognitiva
dimensionen av bildning och material bildning. Perspektivet inom
utbildningsvetenskaplig och dmnesdidaktisk forskning om kraftfull
kunskap kan utifrdn en laroplansnivd utgora en grund for
curriculumprinciper och aven for larares didaktiska analys, val och
handlingar i undervisningen géllande innehall. Sett till nar innehallet
vidare rekonstrueras i undervisning foreslar amnesdidaktiska forskare
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att principen om kraftfull kunskap ocksa bor kompletteras med andra
urvalsprinciper sasom utbildningsmal och elevers erfarenheter.

Nar larares undervisning ska gora det maojligt for elever att lara finns
det ett samband mellan den vardagliga och den vetenskapliga sfaren.
Om vi ser till Vygotskijs perspektiv pa elevers larande av begrepp
beskrivs elevers begreppsutveckling olika beroende av om dessa
kommer fran elevernas vardagliga sfar eller om eleverna moter begrepp
i ett skolsammanhang utifrain en vetenskaplig sfir. Begreppen
utvecklas da fran olika hall dar de vardagliga gar fran det konkreta till
det abstrakta och de vetenskapliga fran det abstrakta till den konkreta
sfaren. Dessutom verkar olika amnen, om vi anvander Bernsteins idéer
om hierarkiska och horisontella kunskapsstrukturer, organiseras
delvis olika dar de samhaillsvetenskapliga amnena har en struktur som
ligger narmare vardagskunskap.

I detta urval av tidigare forskning om admnesovergripande
strukturering av undervisning verkar det inte finnas négon
motsattning mellan &mne och &mnesintegration. Snarare talar forskare
om en organisation av undervisning pa ett kontinuum med olika grader
av integration mellan amnen. Vid undervisning om epoktypiska
samhallsfragor kan olika grader av integration mellan &mnen anviandas
for att ge perspektiv pa fragorna. Annat som lyfts i forskningen ar hur
det i amnesintegrerad undervisning dven skapas utrymme for andra
typer av mal an de kognitiva som overgripande laroplansmal samt mal
som har med medborgarfostran att gora. Liksom att amnesintegrerad
undervisning kan bidra till transfer av metoder, innehall och
forhallningssatt mellan 4mnen samt att det genom mote med andra
amnen synliggors vad som ar speciellt for just det &mnet.
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Elevperspektiv som curriculumprincip och i undervisning

Har beskrivs tidigare forskning och annan litteratur om
elevperspektivet pa undervisning om samhallsfragor utifrdn nagra
ingangar. Dessa ar: elevers forforstaelse och tidigare erfarenheter,
elevers begreppsliga forandring och hanterande av samband mellan
tidigare kunskaper och aktuellt innehall samt kanslor och affektiva
perspektiv. Elevperspektivet beror mojligheter for eleven att 6ppnas
infor innehallet. Ur bildningsteoretisk didaktik har detta med
fundamental bildning att gora, vilket handlar om hur innehallet ar och
kan bli relevant for eleven (Klafki, 1985/2016). Elevperspektivet forstas
i avhandlingen utifrdn elever som en heterogen grupp som innehar
olika intressen, motiv, forutsattningar och ingangar i undervisningen.
Men dar ocksa vissa saker blir gemensamma som relevansen for
elevernas samtid och framtid som i viss mén kan se olika ut utifran att
elever ar olika.

Elevers forforstaelse och tidigare erfarenheter

Att i undervisningen ta utgangspunkt i elevers forforstaelse och de
tidigare erfarenheter och kunskaper som elever har med sig, liksom de
fragor och intressen som eleverna bar pa, beskrivs ofta som viktiga
aspekter av undervisningspraktiken i litteratur om SO-didaktik for
blivande grundskoleliarare (Ekendahl et al., 2015; Karlsson & Zander,
2014; Levstik & Barton, 2015; Odenstad, 2014). I en text frin
Skolverket om elevers erfarenheter i samhallskunskapsundervisning,
lyfter Sandahl & Johansson (2020) vikten av att i undervisningen knyta
an till elevers livsvirld och fragor som elever upplever som viktiga, som
exempelvis klimatfragor eller jamlikhets- och jamstalldhetsfragor, och
genom undervisningen visa pa mojligheter till forandring (Sandahl &
Johansson, 2020). Men vilka dimensioner lyfts som centrala i tidigare
forskning om elevers forforstaelse och tidigare erfarenheter i de
samhallsorienterande amnena?

I Hans Olofssons (2019) avhandling om historiemedvetande pa
hogstadiet aktualiseras sambandet mellan elevers livsvarld och
historiemedvetande. Dar tyder resultaten pa att hogstadieeleverna inte
forvantar sig att historielektionerna ska handla om sadant som ar
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gemensamt for manga manniskor, samtidigt som Olofsson menar att
det finns en nodvandig forbindelse mellan elevens livsberittelse och
den storre berattelsen (Olofsson, 2019 s.407-409).

I Nordirland och USA deltog nyblivna larare i ett undersokningsprojekt
diar de utforskade grundskolelevers forstaelse av historia och social
studies??2 (Barton et al., 2004). Resultaten visar hur de nyblivna
lararnas overtygelser om elevers forforstaelse utmanades. Efter att de
genom en ovning undersokt elevernas forforstaelse berattade de om
hur de forvanades over hur mycket kunskaper och erfarenheter
eleverna hade med sig in i undervisningen. Forst trodde lararna att
elevernas tidigare erfarenheter var for fa och deras kognitiva utveckling
for otillracklig for formagan att forsta historia och social studies, men
efter projektet virdesatte de elevernas tidigare erfarenheter och idéer i
storre utstrackning och blev engagerade i att bygga vidare pa elevernas
forforstaelse (Barton et al., 2004).

I Klafkis (1995) didaktiska analys finns elevperspektivet tydligt
narvarande genom att Klafki betonar att urvalen for undervisning bor
ske bade utifran vad elever redan vet om kunskapsomradet och
betydelsen for elevernas framtid. Att ta utgangspunkt i elevers
erfarenheter och situation for val av innehéllskunskap som kan vara
relevant for elever, var ocksa den brasilianske utbildaren och filosofen
Paulo Freire (1975) foresprakare av. Utifran ett kritiskt perspektiv
utvecklade Freire en pedagogik som kom att kallas frigorande
pedagogik for fortryckta. Detta perspektiv lagger vikt vid att
undervisning inte ska handla om att elever ska ta till sig fraimmande
kunskap utan att undervisningsinnehéllet istdllet bor vara elevens
situation, erfarenhet av situationen samt viarderingar och omdémen
som hor till detta. Utifrdan det synsittet innebar undervisning att
problematisera elevers erfarenheter och situationer sa att de far

22 Social studies &r ett skolamne som finns i USA for elever i jamforbar lder. Det ses som
ett skolamne som innehaller aspekter av de svenska samhéllsorienterande amnena:
historia, geografi samt samhallskunskap, men ar ocksa vidare och kan innehalla inslag fran
amnen som psykologi, kulturstudier, antropologi etcetera (se exempelvis Ross, 2014).
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mojlighet att uppfatta sin egen situation pa ett mer generellt plan.
Genom en sadan reflektion kan eleverna darmed na olika
utgangspunkter for att agera och handla (Freire, 1975). Freire (1975)
beskriver hur undervisningen kan ta sin utgangspunkt i generativa
teman, som har med elevers livserfarenheter att gora. I ett forsta skede
kan undervisning organiseras utifran elevernas forforstaelse och de
erfarenheter som Freire beskriver:

Inlarning blir har inte att “fortdra” frimmande kunskap utan att uppfatta

sin egen livssituation som problem och att 16sa detta problem i reflexion

och handling. (Freire, 1975, s. 15)
Undervisningsinnehallet, menar Freire, kan delas in i dels generativa
ord (nyckelord som Oppnar elevernas sprakvarld), dels i generativa
teman som innebar fundamentala erfarenheter fran vilka elevernas
hela livserfarenhet kan organiseras (Freire, 1975). Darmed skulle
elevernas livssituation och erfarenheter kunna anvandas som sprakliga
ingangar och innehallsliga teman i undervisningen for vidare
generalisering.

Utifran flera perspektiv verkar det finnas potential i att ta
utgangspunkt i elevernas forforstaelse och erfarenheter vid
undervisning om epoktypiska samhallsfragor. I néasta avsnitt tas
inferenser upp som ett begrepp som skulle kunna anknyta till Freires
perspektiv av vikten av att utga fran elevers erfarenheter och situation.

Begreppslig utveckling och anvandandet av inferenser

Kunskapsutveckling och larande hos elever i de samhallsorienterande
amnena hanger samman med utveckling och vidgande av begreppslig
forstaelse samt hur elever drar slutsatser (gor inferenser) mellan den
tidigare kunskapen och den nya.

Hur elevers begrepp utvecklas genom undervisning undersoks inom
forskningsansatsen Conceptual change eller pa svenska begreppslig
fordndring. Den klassiska tolkningen av begreppslig forandring, dar
elevers missforstdnd och inkorrekta teorier forbyts mot de korrekta,
har kritiserats (Vosniadou, 2013 s.11). Flera med Vosniadou (2013) ser
istéllet elevers begreppsforandring som en langsam och gradvis
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process som dels innefattar kognitiva och rationella faktorer, men att
de affektiva och motiverande faktorerna ocksa spelar en viktig roll i
begreppsforandrade processer. De ser ocksa att begreppsforandring
influeras av sociala och situationella faktorer (Vosniadou, 2013).

Merparten av forskningen som bedrivits inom faltet for begreppslig
forandring har utgatt ifrdn undervisningen inom de naturvetenskapliga
amnena. Begreppsforandring i forhallande till de
samhallsvetenskapliga amnena i Sverige har exempelvis undersokts
utifran ekonomi och miljofragor (Lundholm & Davies, 2013),
historiska begrepp (Hallden, 1997; Leinhardt & Ravi, 2013), historiska
narrativ om nationen (Carretero et al.,, 2013), statsvetenskapliga
begrepp (Jansson et al., 2013) samt miljofragor och prissattning (Ignell
et al., 2017).

Nar elever ska utveckla sin begreppsliga forstdelse inom de
samhallsorienterande amnena ar orden och begreppen ofta redan
praglade av livsviarldens erfarenheter och tolkningar. Ola Halldén
(1997) beskriver hur elevers alternativa begrepp kommer fran en
livsvarldsdoman medan de vetenskapliga kommer fran en symbolisk
domain. Effektivt larande sker nar eleven relaterar dessa domaner till
varandra (Hallden, 1997). Vidare menar Halldén att larande ofta
innebar att er6vra nya satt att konceptualisera varlden, inte for att byta
ut ett begrepp utan snarare for att utoka en manniskas totala repertoar
av konceptualiseringar av den omgivande virlden. Aven Maria
Jansson, Maria Wendt och Cecilia Ase (2013) visar hur studenter, nir
de moter nya teorier om begreppet “nation”, forhandlar med sina
vardagliga forestdllningar och att dessa forestillningar paverkar
studenternas larprocesser. De tidigare vardagliga forstaelserna finns
kvar sida vid sida med de nyare perspektiven. Den begreppsliga
forandringen kan siagas bli mer méngfasetterad (Jansson et al., 2013)
eller som en partiellt komplex och vetenskaplig forstaelse av begrepp
som gors utifran elevens grundlaggande forstaelse (Ignell et al., 2017).
Samtidigt kan det aven i samhallsorienterande amnen finnas
sakforhallanden eller perspektiv som elever kan behova tillgang till och
med vars hjalp korrigera tidigare forutfattade meningar.
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Pa ett liknande sitt diskuterar Duit & Treagust (2012). De visar pa
betydelsen av att istallet for att byta ut inkorrekta naiva teorier 6ppna
upp ett begreppsligt rum (conceptual space). Detta kan goras genom
en okad metakonceptuell medvetenhet vilket kan skapa mojligheter att
inta olika perspektiv och utgangspunkter. De visar ocksa pa behovet av
att larares begrepp genomgar begreppsliga foriandringar for att
utveckla undervisningspraktiken. Det vill sdga att larares forstaelse av
ett begrepp utvecklas i takt med att samhaillet och
kunskapsutvecklingen forandras. Vidare lyfter Duit & Treagust (2012)
betydelsen av de affektiva variablerna som har med elevers identitet
och intresse att gora. Dessa kan stotta den begreppsliga forandringen
och behover ocksa utvecklas under undervisningen. En viktig tes hos
Duit & Tregust ar att forskningsfaltet om begreppslig forandring har
blivit komplext. Det behovs darfor, inte minst for larare, en modell for
undervisningspraktik som inrymmer teorierna om begreppslig
forandring. De foreslar att modellen for didaktisk rekonstruktion skulle
kunna utgora en sidan modell (Duit & Treagust, 2012).

Hur elever drar slutsatser mellan kunskaper och erfarenheter de har
sedan tidigare och undervisningsinnehallet kan benimnas som
anviandandet av inferenser (Radinsky et al., 2014; Elbro & Daugaard,
2018). I en studie om att anvianda webbaserade kartor for att forsta
migration larde sig eleverna att gora inferenser utifran data som ocksa
gradvis blev mer och mer komplexa. Eleverna drog slutsatser mellan
synlig data i kartorna och andra kallor till kunskap som inte var direkt
narvarande, exempelvis tidigare webb-kartor, texter, talare eller
personliga erfarenheter (Radinsky et al., 2014). I artikeln visas hur
elever anviande sin tidigare erfarenhet som stéttning av innehallsliga
inferenser om orsaker till migration. Dessa kausala inferenser blev
krokar som elever hiangde upp sin begreppsliga eller innehéllsliga
kunskap pa (Radinsky et al., 2014). Inferenser finns som term inom
sprakdidaktik och definieras exempelvis i Elbro & Daugaards (2018)
studie som slutsatser som anvands for att skapa sammanhang och
aktivera bakgrundsvetande. Inferenser kan vara ett satt att
begreppsliggora fenomenet i undervisningen dar elevers tidigare
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erfarenheter och livssituation blir ingdngar och innehall i
undervisningen.

Ett annat omrdde som har med elevers forforstaelse och tidigare
erfarenheter att gora ar de kanslomaissiga och affektiva ingadngarna till
undervisningen om angeliagna fragor i den samhaillsorienterande
undervisningen.

Affektiva och etiska dimensioner

Utrymme for kanslor och etiska dimensioner kan vara av sarskild vikt
nar det kommer till undervisning om innehall som ligger nira
manniskors liv och erfarenheter, vilket kan fallet vara nar
samhallsfragor ar i fokus. Har kan den affektiva dimensionen av
bildningsbegreppet som Krathwohl et al. (1964) utforskade vara av vikt
(se, tidigare, s.35).

I undervisning om epoktypiska samhallsfragor aktualiseras ofta
tudelade syften. For att vara mer specifik; betonas exempelvis kunskap
och viarden samtidigt som vikten av att i undervisningen skapa
utrymme for affektiva dimensioner. Detta ar perspektiv som lyfts fram
i studier om undervisning rérande migration (Antoniou & Zembylas,
2019; Brossard Berhaug & Weyringer, 2019; Gessner, 2017). Att skapa
pedagogiskt utrymme for de affektiva dimensionerna i undervisningen
framtrader som betydelsefullti en intervjustudie om larares och elevers
uppfattningar av begreppet flykting (Antoniou & Zembylas, 2019). Ett
centralt resultat ar att larare kan skapa pedagogiskt utrymme for den
affektiva dimensionen i undervisningen genom att visa pa olika
sammanhang dar begreppet flyktingar tar plats. Studien visar att
skapandet av dessa pedagogiska utrymmen ar kritiskt for att eleverna
ska forsta flyktingars erfarenhet pa mer komplexa och nyanserade satt
(Antoniou & Zembylas, 2019).

Aven i en svensk studie om emotioners roll i kunskapsprocessen i
samhallskunskap argumenterar Katarina Blennow (2021) for hur
emotioner kan ha minst sex olika funktioner. Dar kan funktionerna
vara ett larande for, fran, med, genom och om kinslor samt kanslor i
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forhallande till andra manniskor. Kianslorna kan darmed spela olika
roll i olika undervisningssammanhang. Nar det kommer till
undervisning om epoktypiska samhillsfragor skulle kanslor kunna
spela roll nar elever far gora etiska och moraliska 6verviaganden liksom
hantera ansvarsfragor (jfr Klafki, 1985/2016). Darmed finns ett
samband mellan affektioner och etik.

Perspektiv om etik och etikens funktion i undervisning om
samhallsfragor verkar ha betydelse ur ett bildningsperspektiv och i
tidigare forskning. Kirsten Gronlien Zetterqvist och Sara Irisdotter
Aldenmyhr (2013) lyfter fram de etiska varden som finns i laroplanens
vardegrundsuppdrag, vilka signalerar att eleven kan ses som en etiskt
medveten aktor med riktning mot och i solidaritet med andra. Etiska
varden finns ocksad i kursplanerna. Utifran en analys av kursplaner
lyfter Olof Franck (2014) fram hur samtliga samhallsorienterande
amnen har etiska profiler som pa Aamnesteoretisk grund
uppmairksammar etiska dimensioner och dar religionskunskapens
etiska profil har ett sarskilt ansvar. Dock verkar larare ha ett bredare
och mer nyansrikt begrepp for viktiga etiska kompetenser an vad
laroplanen stipulerar menar Annika Lilja och Christina Osbeck (2020).
Forskarna lyfter en modell for etiska kompetenser som larare vill att
elever ska utveckla som handlar om att forsta, agera, verbalisera och
héalla ut i relation till sig sjalv, den andre och till det sociala
sammanhanget (Lilja & Osbeck, 2020). I ett forskningsprojekt om
historia och moraliska moten undersokte Jan Lofstrom, Niklas
Ammert, Silvia Edling och Heather Sharp (2021) rum for etik och
moral i historieundervisningen. De argumenterar for tre
komplementdra utrymmen for detta: moralisk utviardering av
historiska aktorers beteende (moralfilosofiska resonemang);
anviandningen av historisk empati (perspektivtagande) samt en
aterspegling av det forflutnas moraliska betydelse for nuet och
framtiden (historiemedvetande). Begreppsliga aspekter av hur kanslor
respektive moral och etik kan ta sig uttryck i de samhallsorienterande
amnena ar vasentliga for att verbalisera och forsta dessa dimensioner
av undervisningen. Rum och utrymme for affektiva, etiska och
moraliska dimensioner av undervisningen kopplade till elevers mote
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med innehdll i samhallsorienterande amnen behover fortsitta
undersokas. Bdde som egna dimensioner i undervisningen men ocksa i
samspel med kognitiva och estetiska dimensioner.

Sammanfattning av elevperspektivet:

Sammanfattningsvis har har lyfts fram forskning och annan litteratur
relevant for elevernas perspektiv och ingdng i undervisning om
samhallsfragor. Dessa, som inte utgor nagon fullstindig bild, kan
anvandas for att forsta elevernas fundamentala processer eller det som
beror den formala sidan sett ur ett bildningsperspektiv. Det kan handla
om att i undervisning om samhallsfragor ta utgangspunkt i den
kunskap och de erfarenheter som eleverna har med sig in i
undervisningen. Liksom hur begreppet inferenser kan anviandas for att
uppmairksamma hur elever gor nar de drar slutsatser utifran den
tidigare forstaelsen och den nya kunskapen.

Vidare har aven viss tidigare forskning om affektiva och etiska domaner
berorts hogst kortfattat. Det vill sdga hur kanslor, varderingar samt
etisk och moralisk riktning ocksa ar en del av elevers larande som
paverkar vad som blir mgjligt att lara i motet med innehallet. Har
verkar tidigare forskning peka pa vikten av att skapa plats och utrymme
for detta. Nagot som bland annat blir betydelsefullt i forhéllande till
avhandlingens forslag om det flerdimensionella bildningsbegreppet
som en mdajlig riktning for undervisningen. Vidare i nasta avsnitt ar
tidigare studier om larares didaktiska val och undervisning om
epoktypiska samhallsfragor i fokus.
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Didaktisk strukturering: larares didaktiska val och undervisning
om epoktypiska samhallsfragor

Larare skapar undervisning om epoktypiska samhallsfragor utifran
relationerna mellan elev- och innehallsperspektiv vilket har beskrivits
i de tvd foregdende avsnitten. Sett till modellen for didaktisk
rekonstruktion som sorterande princip for tidigare forskning, befinner
vi oss nu i den oversta delen med undervisningen i centrum. Detta
kapitel behandlar Aamnesdidaktisk forskning om samhallsfragor och ger
nagra perspektiv pa undervisning om samhallsfragor dar flera &mnen
samspelar. Slutligen tas viss forskning om modellen for didaktisk
rekonstruktion upp d& denna modell springer ur Klafkis
bildningsteoretiska didaktik och fungerar som en analytisk modell for
avhandlingens resultat.23

Samhallsfragor i amnesdidaktisk forskning

Att undervisa om samhallsfragor kan vara svart och komplext. Ofta
beror samhallsfragor flera skolamnen och fragorna kan ocksa vara
kansliga eller ibland ge upphov till kontroverser (Evans & Warren Saxe,
1996; Hess, 2011; Hess, 2009). Exempelvis visar de brittiska forskarna
McIntosh Todd & Das (2019) hur en samhallsfraga som migration kan
vara svar och kontroversiell att undervisa om for att innehéllet beror
fragor om tillhorighet och identitet. De argumenterar for behovet av att
undervisa om migration tvars over disciplinara granser eftersom
innehéllet involverar olika amnens omraden (McIntosh et al., 2019).
Vidare menar McIntosh Todd & Das (2019), liksom Diana Hess (2009)
att larare ibland undviker samhallsfragor som kan ge upphov till
kontroverser. Hess (2009) understryker dock att 16sningen inte ar att
undvika kontroverserna utan att anvinda dem i den demokratiska
utbildningen.

Samhallsfragor inom ramen for de samhéllsorienterande d&mnena har
aktualiserats i svensk amnesdidaktisk forskning det senaste decenniet.
Anna Larsson (2019), har undersokt kontroversiella samhallsfragors

23 Det finns flera tyska avhandlingar i geografi- och politikdidaktik som anvander modellen.
Dessa ar pa grund av mina ringa kunskaper i tyska spraket ej med har.
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didaktiska roll i styrdokumenten for de samhallsorienterade amnena
under perioden 1962-2017. Enligt Larsson har det skett en
overgripande forskjutning fran larares undervisning till fokus pa
elevers larande, dven om sambhallsfragor i de senaste kursplanerna
ocksa tagit plats som centralt innehall. Hon ser att kontroversiella
samhallsfragor ges olika roll i &mnena och att kontroversialiteten sillan
betonas. Utifrdn en analys av hur samhallsfragor framtrader i
samhallskunskapsimnets kursplaner i gymnasiet fran 1965 till 2011
visar Morén & Irisdotter Aldenmyr (2015) hur samhallsfragor gar fran
att vara ett innehall till att fi funktionen som en didaktisk
organiserande princip, praglad av okad progressivism i slutet av 1980-
talet. De menar att ett skifte sker i 2011-ars laroplan. Samhallsfragor ar
kvar, men som ett begrepp bredvid andra. Samhallsfragor i laroplanen
blir som ett tecken pa hur konflikter mellan politiska och ideologiska
intressen avspeglas i laroplaner. Goran Morén (2017) argumenterar
med avstamp 1 en ldaroplans- och lararstudie for hur
samhallsfrageperspektivet inom ramen for amnet samhallskunskap
kan ha en potentiell funktion att berora och vara meningsskapande. Pa
basis av intervjuer och enkater med samhallskunskapslarare om
samhallsfragor foreslar han hur dmnets kidrna ligger bortom dmnet.
Mening kan nas genom att uppmarksamma elevers genuina fragor och
lyfta in de kontroversiella fragorna i undervisningen (2017).

Det finns annu ganska fa svenska klassrumsstudier om samhallsfragor
men Karin Kittelman Flensner (2019) visar i en klassrumsstudie hur
kontroversialiteten gillande samhallsfragor spelar olika roll i
religionskunskap och samhallskunskap. I religionskunskap ar det
vanligare att tona ner konfliktperspektiv for att istillet betona empati
och likheter, medan det i samhallskunskapsamnet finns ett storre fokus
pa formella vagar att hantera konflikter i form avlagar och institutioner
(Flensner, 2019). Samhallsfragor tar ocksa plats som innehall i en
klassrumsstudie av Malin Tvarana (2019). I Tvaranas avhandling
anvands rattvisefrigor som ett fall av samhallsfragor i
undervisningsutvecklande studier av samhallsanalytiskt resonerande.
Det empiriska materialet ar learning studys med larare och elever pa
lagstadiet, mellanstadiet och gymnasiet. Hon argumenterar for hur

92



samhallsanalytiskt tinkande ar en forutsattning for ett kvalificerat
samhailleligt deltagande. Elevers samhaillsmedvetande, menar
Tvarana, kan utvecklas genom sambhallsanalytiskt tdnkande och ar
beroende av vilka samhallsfragor och perspektiv som lyfts inom dmnet.
Tvarana forordar ett samhallsanalytiskt tankande i
samhallskunskapsamnet som mer inriktat mot kvalificerat kritiskt
agentskap an mot kvalificerat normanpassat deltagande (Tvaréna,
2019).

Gallande larares didaktiska val nar det kommer till fragor om hallbar
utveckling tar Ohman & Ostman (2019) avstamp i Williams teori om
selektiva traditioner. De menar att beroende pa vilken selektiv tradition
man ansluter sig till som larare sa kommer uppslagen om vad som
konstituerar den basta formen av undervisning bli olika. Darmed aven
skilda ansprdk for val och organisation av innehéll liksom olika
undervisningsmetoder (Ohman & Ostman, 2019). Detta skulle dven
kunna vara gillande for undervisning om samhallsfragor i stort.

Samhallsfragor, som ibland kan vara kontroversiella, verkar utifran
tidigare studier kunna ha potential att engagera eleverna och relatera
innehallet till deras perspektiv. Hur eventuell kontrovers och konflikt
kan fa rum i undervisningen om samhallsfragor liksom mal och
inriktning for elevers samhaillsmedvetande och deltagande i det
demokratiska samhallet, blir riktningsgivande perspektiv att diskutera
i relation till avhandlingens fokus pa bildningsperspektiv pa
samhallsfragor.

Epoktypiska samhallsfrdgor och amnessamspel

Att anvianda flera amnens perspektiv och bidrag vid forstaelsen av
epoktypiska samhallsfragor ar inget nytt. I en historisk oversikt Gver
integrerad undervisning beskriver de kanadensiska forskarna Susann
Drake och Joanne Reid (2020) hur integrerad undervisning i ett
nordamerikanskt perspektiv under 1900-talets borjan kopplades
samman med progressiva utbildningsidéer. I en integrerad laroplan
(curriculum) var fokus ofta pa savil det goda larandet i form av elever
som konstruerade och tolkade kunskap, arbetade med problemlosning
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och tiankte kritiskt liksom utvecklade manniskors formagor med sikte
pa ett demokratiskt samhille (Drake & Reid, 2020).

Hur dmnesintegration blir ett sitt att tainka om syftet med skolan, vad
laroplanen baseras pa och hur kunskap anviands, resonerar dven James
Beane (1995) om. Han skriver att: “Amnesintegration borjar med idén
om att kdllorna borde vara de problem, fragor och bekymmer som livet
sjalv staller.” (Beane, 1995, s. 616, min Oversattning) Vidare delar han
upp killorna for den amnesintegrerade undervisningen i tva sfarer: 1)
egna eller personliga angeldgenheter 2) fragor och problem som
uppstéar i den storre varlden (Beane, 1995). Idén i Beanes forslag om
fragor och problem som uppstar i varlden och som har baring aven for
individen ligger i linje med Klafkis bildningsteorier och epoktypiska
samhallsfragor, men ocksd med Freires uppmirksammande av de
larandes erfarenheter.

I ett nordiskt perspektiv finns i den danska debatten om
amnesintegration ett stod for hur dmnessamspel kan ge elever
forutsattningar att forsta nyckelproblem och fa handlingskompetens
och kunna agera i ett samhille utan tydliga dmnesramar. Seren
Klausen (2011 s.34) argumenterar for att amnesmaissigt samspel i
skolan ar ett satt att mota samhallsutvecklingens krav. Kraven galler
dels okat samarbete mellan amnen i utbildning, forskning och
arbetsliv, dels de krav som stills pa den kompetente medborgaren som
ska gora kvalificerade val och anvianda vetande som ar oavhangigt ett
vildefinierat Amnessammanhang (2011). Aven den danske
samhallskunskapsdidaktikern Torben Spanget Christensen (2013)
menar att dmnesintegration och kompetens att reflektera
interdisciplinart kan mojliggora for medborgare att analysera
samhailleliga problem, vilket kan skapa forutsattningar for
demokratiskt agerande i det senmoderna samhaillet. Peter Hobel
(2019) lyfter fram att ett centralt tema i debatten om dmnessamspel i
den danska gymnasieskolan har varit hur eleverna kan utnyttja olika
amnen for att analysera och hitta losningar for epoktypiska
nyckelproblem med fokus pa att utveckla elevernas
handlingskompetens.
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Tidigare forskning om modellen for didaktisk rekonstruktion

Modellen for didaktisk rekonstruktion har de senaste dren anvints
badde inom de naturorienterande dmnenas didaktik och inom de
samhallsvetenskapliga amnenas didaktik. Exempelvis visar Dominik
Conrada och Julie Libarkin (2022) hur en kombination av MDR-
modellen och konceptuell metaforteori hur metaforer vara en del av
MDR-modellens vetenskapliga fortydligande och forstaelse av de
larandes perspektiv om plattektonik. Inom biologi har modellen
anvants for att analysera elevers tankebanor i cellmembranbiologi
(Johann et al., 2022). Modellen har ocksa fungerat som en teoretisk
modell for att utveckla elevers begreppsliga forstdelse inom kemi
(Nursa’adah et al., 2018).

Sett till forskning i de samhallsvetenskapliga amnenas didaktik har
modellen nyttjats inom geografi (Reinfried et al., 2015) (Arrhenius et
al., 2020) och historia (Mathis, 2021). I den studie schweiziska
geovetaren Sibylle Reinfried et al (2015) har gjort, anvandes modellen
for att beskriva processen av att relatera och balansera mellan det
vetenskapliga innehallet och elevernas perspektiv pa detta innehall.
Studien ar en designstudie i syftet att forandra 12-dringars
begreppsliga uppfattning om backar eftersom den vardagliga
forstaelsen ar missvisande och kontraintuitiv. Deras resultat bekraftar
antagandet att en pedagogiskt rekonstruerad lirandemiljo som tar
utgangspunkt i forstaelse, larande och tankeprocesser ur elevernas
perspektiv och som mojliggor fordjupad inlarning leder till okad
kunskap (Reinfried et al.,, 2015). I en svensk studie av Mattias
Arrhenius, Cecilia Lundholm och Gabriel Bladh (2020) analyserades
134 elevsvar fran ett nationellt provi geografi om orsaker och processer
som har med rullstensdsar och flyttblock att gora. Modellen for
didaktisk rekonstruktion anvandes for att analysera elevernas svar i
forhallande till det vetenskapliga innehallet. Elevernas alternativa
begrepp diskuterades i relation till svaren och modellen (Arrhenius et
al., 2020).

I ett historiedidaktiskt sammanhang anviande den schweiziske
forskaren Christian Mathis (2021) modellen for didaktisk
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rekonstruktion niar han undersokte elevers dmnesrelaterade begrepp
om betydelsen av franska revolutionen. Studiens data bestod av
gruppdiskussioner och intervjuer med 22 elever i 15—16 ars alder.
Mathis visar att elever behover bli medvetna om att de tolkar och lar
sig historia utifrdn sina vardagsbegrepp, att vardagligt historiskt
tankande skiljer sig fran vetenskapligt och att larare behover guida i
detta. Det kan lararen gora genom att i undervisningen modellera
elevers tankande (Mathis, 2021).

Med bakgrund mot ovan har modellen for didaktisk rekonstruktion
potential att anvandas i samhallsorienterande amnen i allminhet och
har provas den med utgangspunkt i undervisning om samhallsfragor.
En poang med modellen ar alltsa att den visar pa relationen mellan
elevens forstaelse och specialiserad kunskap, men ocksa hur
undervisningen kan organiseras for att stodja elevers larande.

Sammanfattning av undervisningens didaktiska strukturering

Det finns tidigare forskning om samhallsfraigor som behandlar
laroplans- och kursplaneanalyser och nagra studier om samhallsfragor
i forhallande till larares didaktiska val och undervisning. Modellen for
didaktisk rekonstruktion har anvéants i tidigare studier som analytiskt
redskap i amnesdidaktisk undervisningsforskning i Europa, men dnnu
inte i s stor omfattning i de svenska samhallsorienterande dmnena.
Det finns behov av fler klassrumsstudier och sarskilt av studier som
belyser samhallsfragor dar flera amnens bidrag och perspektiv berors.
Att utveckla mojligheter for &amnesintegrerad reflektion och
analysformaga verkar forutsiatta en fordjupning av amneskunskaper
och fortrogenhetskunskap i att kunna anvianda kunskaperna for att
forsta exempelvis en epoktypisk samhaillsfraga. Darmed ar det
betydelsefullt att undersoka amnesintegrerad undervisning om
samhallsfragor med modellen for didaktisk rekonstruktion som en
sammanhallande analysram.
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Sammanfattning av teoretiska perspektiv i teori och
tidigare forskning

Nar  kunskapsviandningen inom  amnesdidaktisk  forskning
uppmarksammar innehallsperspektivet och den kraftfulla kunskapens
betydelse for skola och undervisning, menar jag att det utifran
curriculumprinciper och i forhallande till larares didaktiska analys, val
och handlingar ocksa ar viktigt att uppmarksamma elevperspektivet.
Didaktiska val, urval och rekonstruktion av innehéall behover goras
utifran vad som ar relevant och angeldget for elever i samtiden och i
framtiden. Larare kan nir de gor didaktiska val och handlingar utga
fran innehallsliga perspektiv som satts i relation till elevrelevanta
perspektiv och vice versa.

Klafkis bildningsteoretiska didaktik utgor avhandlingens overgripande
teoretiska utgangspunkt. Den bildningsteoretiska didaktiken med en
vaxelverkande relation mellan formal och material bildning samt ett
malorienterat samhallsperspektiv har gett inspiration till utveckling av
curriculumprinciper och larares didaktiska analys, val och handlingar
med Dbetydelse for undervisning om samhallsfragor. Klafkis
(1985/2016) teoretiska forslag ser jag som en normativ viagledning och
analytisk utgangspunkt for undervisning om samhaillsfragor pa en
laroplansniva, men ocksa med betydelse for undervisning. Modellen
for didaktisk rekonstruktion, som befinner sig narmare analys och
utveckling av undervisning, anvinds som en sammanhallande
analysram for att sortera tidigare forskning och teoretiska perspektiv.

Nedan beskrivs hur avhandlingens teoretiska och empiriska delar

relaterar till varandra utifrdn en utvidgad modell for didaktisk
rekonstruktion.
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Samhalle DIDAKTISK STRUKTURERING (3)

Planering, genomférande och utvardering av
undervisning och larande

Skola

Tydliggérande och analys av h Forforstaelse och relevans for

INNEHALLET (1) \ < ELEVERNA (2)

Analys av det vetenskapligainnehallet Analys av elevers vardags-
och dess bildningspotential forestdllningar och begreppsforstaelse

Figur 5: En utvidgad modell for didaktisk rekonstruktion. Modellen dr baserad pa
modellen for didaktisk rekonstruktion (Duit et al., 2012, s.21) och
inspirerad av den tolkning av modellen som André & Bladh (2021, 5.90)
gor. Dessutom baserad pa en forstdelse av att de didaktiska relationerna i
skolan sker i sampel med omgivande samhdlle, se Hudson (2022, s. 150)
som placerar didaktiska triangeln i ett vidare skol- och samhdilleligt
sammanhang.

Avhandlingens fokus pa undervisning om epoktypiska samhallsfragor
ar modellens utgangspunkt. For att forstd undervisningens
komplexitet ar larares didaktiska analys, val och handlingar centrala.
Dessa ar inriktade pa att vilja ut, tillgangliggora och lata innehaéllet bli
levande i undervisningen. Innehéllet behover darmed betyda néagot i
relation till elevernas liv i det omgivande samhallet. Vilket innebar att
undervisningen bor vara relevant bade utifran ett elevperspektiv och
ett innehallsperspektiv samt mojlig att rekonstruera till undervisning.
Innehaéllet och hur det rekonstrueras bor inneha en bildningspotential
och ett bildningsvarde for eleverna att utveckla (jfr Klafki, 2000, s.144-

149).

Modellen kan forstas utifran ett didaktikbegrepp dar relationerna
mellan innehallsperspektiv, elevperspektiv och ldrares didaktiska
strukturering av undervisning i forhallande till skolans sammanhang
och det omgivande samhallet ar centrala.
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Innehallsperspektivet

Empiriska studier har gjorts i avhandlingen utifran idén om didaktisk
analys dar larare har analyserat specialiserad kunskap for att
rekonstruera det till tillgangligt innehall for den tankta elevgruppen
(Blanck 2021). De didaktiska val och urval som gors av Amnesinnehall,
ar en process dar en vetenskaplig innehallsstruktur rekonstrueras till
en struktur for undervisning. Dessa analyser har med material bildning
och elementarisering att gora (se tidigare i texten om Klafki och Duit).
I avhandlingen har undersokningar gjorts som analyserar vad relevant,
specialiserad och potentiellt kraftfull kunskap (jfr Young & Muller,
2013, 2015) med betydelse for eleverna kan vara. I didaktiskt
hanseende blir just betydelsen for eleverna central. Beskrivet med
Klafkis begrepp relaterar innehéllssidan framfor allt till material
bildning, men blir i undervisningen viktig i relation till
elevperspektivet. Idén att lata specialiserad kunskap bli betydelsefull
och fa liv for eleverna kan forstas med hjalp av Klafkis exemplariska
princip och kopplas till den forsta fragan i den didaktiska analysen som
handlar om vilken vidare eller generell mening eller verklighet dessa
innehall exemplifierar och 6ppnar upp for eleven.2+ Aven Vygotskijs
(1934/2001) idéer om elevers begreppsutveckling ger en fordjupad
forstaelse for relationen mellan innehall och eleverna. Vygotskijs satt
att visa hur barns utveckling av vetenskapliga begrepp som de till
exempel moter i skolan utgar frdn en abstrakt nivd och behover
konkretiseras med hjalp av empiriska exempel, ger ytterligare stod for
den exemplariska principen. Det centrala blir att ldrare, nar de gor en
didaktisk analys och tdnker om undervisningen infor sina didaktiska
val, utgar fran vilket innehall som har bildningspotential for eleverna.
Meningsfullhet och relevans kan har kopplas till elevernas samtid och
framtid. Innehallsligt sett har aven samhallsperspektivet inverkan pa
de val avinnehall som larare och elever gor. For de studerade projekten
kan innehall som just nu ar relevant och betydelsefullt i det lokala eller

24 Se den didaktiska analysens forsta fraga (s.47). Vilken vidare eller generell mening eller
verklighet exemplifierar dessa innehall och 6ppnar upp for eleven? Vilket grundliaggande
fenomen eller grundlaggande princip, vilken lag, kriterium, problem, metod, teknik eller
attityd kan man forstd genom att hantera dessa innehall som "exempel"?
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det globala samhallet ha varit en utgangspunkt vid val av innehall och
utformning av undervisning om epoktypiska samhallsfragor (Klafki,
1985/2016).

Elevperspektivet

Empiriska undersokningar har genomforts som handlar om elevers
uppfattningar av begrepp, anvindningen av inferenser samt elevers
utveckling av begrepp (Blanck 2021, 2023). Elevperspektivet har med
Klafkis termer med formal bildning att gora och kan beskrivas som de
fundamentala processerna i undervisningens interaktiva process
(Klafki, 1985/2016). Men pa samma satt som i innehallsperspektivet,
finns en relation mellan det formala och innehallet. En relation som
kan ta sig uttryck i didaktiska val om vilket innehall som ar relevant for
elever, men ocksa i elevers vardagsforestillningar och begreppsliga
forstaelse av innehallet (jfr tidigare forskning om begreppslig
forandring och inferenser). I avhandlingen anviands Freires (1975)
idéer for att forstarka betydelsen av att i undervisningen ocksa se
elevernas erfarenheter som ett innehall i undervisningen. Har kommer
aven etiska och affektiva dimensioner in genom att elevers kanslor och
vardemassiga ingangar i undervisningen blir betydelsefulla. Dessa
perspektiv fordjupas genom Vygotkijs (1934/2001) idé om hur begrepp
som erfarits i vardagen kan abstraheras och generaliseras genom
skolans undervisning.

Nar undervisning tar utgangspunkt i ett elevperspektiv kan det goras i
forhallande till enskilda individer och till grupper av individer.
Undervisningsinnehéllet bor valjas utifrdn att det har betydelse for
elevernas samtid och framtid som maéanniska i en omvarld (jfr Klafkis
fraga 2 och 3 i den didaktiska analysen). Samhallsnivan blir ur ett
elevperspektiv central i undervisningen genom de
socialisationsprocesser som det innebir att vara manniska i den
specifika kontexten. Dar varje elev i varje klass paverkas av
samhallsmissiga forutsattningar som klass, genus, etnicitet,
funktionsvariation, sexualitet, identitet, religion med mera. Eleverna
paverkas ocksa av om skolans placering ar i en stad eller pa landsbygd.
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Samhallsnivan och socialisationsprocesser har koppling till den kritisk-
konstruktiva ansatsen hos den sene Klafki (som beskrivits tidigare).

Didaktisk strukturering av undervisning

Empiriska undersokningar har genomforts som belyser planering och
genomforande av undervisning om samhallsfragor (Blanck 2014, 2021,
2023). Utifrdn didaktiska analyser av relationerna mellan
innehéllsperspektivet och elevperspektivet skapar larare undervisning
genom de didaktiska val och handlingar som blir till genomforande av
undervisning i modellens ovre del. I den utvidgade didaktiska modellen
beskrivs undervisningsperspektivet som didaktisk strukturering,
planering och genomforande av undervisning. Empiriskt har
undervisningen om samhallsfragor analyserats utifran teorier som har
med modeller och typologier for amnesintegration och amnessamspel
att gora liksom Bernsteins (1996) starka och svaga klassifikation och
inramning. Det ar ocksa hir, vid planeringen av undervisningen, som
larares val av hur undervisningen tematiseras, struktureras och
organiseras. De overgripande malsiattningarna for undervisningen kan
vagleda de beslut som fattas av larare. Ur ett bildningsteoretiskt
perspektiv skulle har exempelvis Klafkis bildnings- och méalorientering
— att eleverna ska ges mojlighet till sjdlvbestimmande,
medbestimmande samt formaga till solidaritet eller ett
flerdimensionellt bildningsbegrepp — kunna anvandas. Sett till denna
avhandlings inriktning mot epoktypiska samhallsfragor ar det utifran
undervisningsperspektivet som larare gor didaktiska val om, och i sa
fall hur, amnena ska integreras samt vad undervisningen ska innehélla.
Idén om den exemplariska principen, liksom de elementidra och
fundamentala processerna har gett dessa val en riktning (jfr Klafki,
1985/2016).
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Metodologiska utgangspunkter

Har presenteras metodologiska utgadngspunkter for avhandlingen i sin
helhet och de bada ingaende studiernas forskningsdesign och metoder.
Gemensamt for de tva studierna ar att de ar praktiknara, dar larare och
elever ses som medskapare till en mer méangfasetterad kunskap om
undervisning (Serder & Malmstrom, 2020). En annan gemensam
namnare ar att jag har arbetat med dem utifrdn ett abduktivt satt
(Timmermans & Tavory, 2012) med utgangspunkt i en vixelverkan
mellan tolkning av empiri i forhallande till teori och tidigare forskning.
Vid analysarbetet har jag ocksa varit inspirerad av hermeneutikens
tolkande perspektiv (Alvesson & Skoldberg, 2008 s.54-57, 193f;
Gadamer, 1960/2015, s.137f). Klassrummets  dynamiska
undervisningspraktik har undersokts i de tva studierna pa delvis olika
satt.

Hela forskningsprocessen, fran de forsta observationerna till intervjuer
och skrivande, har praglats av ett tolkande, provande och reflekterande
forhallningssatt. Dar har delar forstatts i ljuset av helhet och dar har
erfarenheter fran klassrumspraktik, elever och larares tal tolkats och
reflekterats i forhallande till tidigare forskning och teorier. Vidare i
metodkapitlet gors fordjupande beskrivningar av de metoder som
anvants i studierna. Den forsta studien karaktiriseras av en
beskrivande, analyserande och tolkande undersokning av vad som
hander i klassrummen utifrdn observationer av undervisning och
intervjuer med larare. Den andra studien ar inspirerad av
designforskning dar en intervention utvecklas och testas. Da den forsta
studiens metod beskrivits utforligt i licentiatuppsatsen Ndr dmnen
mots kommer denna bara beroras kort nedan. Den andra studiens
metod far har lite storre utrymme pa grund av att den studiens resultat
presenterats genom tva artiklar. Artikelformatet har inte gett mojlighet
for samma utforliga metodologiska beskrivningar.

Har nedan gors inledningsvis en reflektion over avhandlingens
empiriska-, analytiska och normativa dimensioner och avhandlingens
abduktiva och tolkande ansats i sin helhet. Darefter sammanfattas de
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tva ingdende studierna med fokus pa forskningsdesign, metoder och
data.

Empirisk-analytiska och normativa dimensioner

I och med att den bildningsteoretiska didaktiken anvands bade for att
analysera empirisk undervisning och visa pa& riktningar och
malsattningar med undervisningen (exempelvis stravan mot att elever
ska ges mojligheter till bildning samt till kritiska och samhallskritiska
formagor), far avhandlingen bade en empirisk-analytisk dimension och
en normativ dimension. Detta ar i linje med hur jag tolkar Klafkis idéer
om att vissa fragor om undervisning inte kan forstds endast genom
hermeneutisk texttolkning eller analys av undervisningsempiri. Utan
att undervisning kan forstas genom en kombination av hermeneutisk
tolkning av teori och tidigare forskning, analys av empirisk
undervisning samt samhallskritiska perspektiv pa undervisningen
(Klafki, 1985/2016, s.127-135).

I det normativa ligger att det i avhandlingen formuleras forslag till
curriculumprinciper  for  undervisningen om  epoktypiska
samhallsfragor i grundskolan. Detta utifran abduktiva forhallningssatt,
med en pendling mellan empiri och teori samt tidigare forskning.
Principerna har darmed inte funnits tydliggjorda och synliggjorda fran
borjan utan har framkommit genom en viaxelvis process genom
utforskande av bildningsteoretisk didaktik med utgangspunkt i de
empiriska studierna av undervisning (jfr i kapitlet om Klafkis kritisk-
konstruktiva didaktik och forskningsmetodiska integration, pa s.49).
Genom detta ges ocksa forslag till hur dmnesdidaktisk teori kan
fordjupas och utvecklas i samspel med undervisningsempiri.

Abduktiva och hermeneutiska perspektiv

Avhandlingen i sin helhet ar priaglad av en abduktiv och tolkande
ansats. Det abduktiva forhallningssattet kommer till uttryck i
analysens tolkningar som har etablerats genom ett oOmsesidigt
pendlande mellan empiri, teori och tidigare forskning. Ett abduktivt
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forhallningssiatt kan dra fordelar av det induktiva perspektivets
oppenhet for datamaterialets monster och oviantade fynd, samtidigt
som det ocksd rymmer en provning av olika utgangspunkter i
forhallande till teori och tidigare forskning (Timmermans & Tavory,
2012). Sédledes har empiriska monster tolkats utifrén teori och tidigare
forskning for att begreppsliggora induktiva monster i empirin
(Alvesson & Skoldberg, 2008, s. 54-57). Denna viaxelverkande process
har lett fram till forslagen om curriculumprinciper och hur de tar sig
uttryck i larares didaktiska analys, val och handlingar.

Det hermeneutiska och reflekterande perspektivet finns med i hela
forskningsprocessen; fran de forsta observationerna genom alla
samtal, intervjuer och analysarbete. I all enkelhet sammanfattar
Gadamer den hermeneutiska principen sa hir: Vi paminner oss darvid
den hermeneutiska regel, som sager att man maste forsta det hela ur
det enskilda och det enskilda ur det hela” (Gadamer, 1960/2015, s.
137). Idén om ett pendlande mellan del och helhet for att med den
hermeneutiska cirkeln skapa mening, har varit en viktig dimension i
tolkningsarbetet. Delar som en elevs utsaga, en larares utsaga eller ett
kortare undervisningsforlopp har tolkats utifran min forforstaelse av
undervisningssammanhanget. Men ocksa vidare i analysarbetet genom
att satta de monster som framtratt i empirin i samband med tidigare
forskning och teori. Min forstaelse av det som studerats har darmed
skapats genom denna pendling (Alvesson & Skoldberg, 2008 s. 193f).
Att tillbringa en hel del tid med de larare och elever som deltog i
studierna for att lara kinna dem och deras verksamheter, har bidragit
till att 6ka min forstaelse av delarna i forhallande till helheten.

En viktig fraga att stilla sig som forskare ar huruvida ens egen
forforstaelse kan ha forsvarat tolkningsprocessen. Da jag arbetat som
larare i tio ar har jag haft latt att komma in i och forsta de
skolsammanhang och de skolkulturer som elever och larare befinner
sig i. Mojligen har jag utifrain mina tidigare erfarenheter och min
autentiska nyfikenhet haft sa pass enkelt for det att jag inte haft en helt
utomstaendes blick pd undervisningssammanhangen. Att jag “smalt
in” pa skolorna har jag forstatt genom att eleverna vint sig till mig for
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att fa hjalp med uppgifter och att larare ibland resonerat med mig som
en i arbetslaget. Dock tror jag att detta forhallningssitt, att vara
delaktig i verksamheten och exempelvis smaprata med lararna 6ver en
kaffe, har varit positivt for forskningsprocessen. Att till viss del ta ett
internt perspektiv har bidragit till att jag fatt en rikare forstaelse for
sammanhanget. Detta har varit en styrka nir jag forsokt forsta
inneborden i specifika utsagor och undervisningsforlopp. Detta interna
perspektiv har jag lagt at sidan nar jag under analysprocesserna av det
insamlade materialet istillet antagit ett mer externt och reflekterande
forhallningssatt.

I analysarbetet har de fyra aspekter av tolkning, som Alvesson och
Skoldberg (2008) lyfter fram, varit viagledande. Dessa innebar att
materialet har transkriberats och analyserats med hjilp av teorier och
tidigare forskning i samspel med min forforstaelse som forskare och
larare. Tolkningen har skett genom ett sokande efter monster som bade
ger djupare forstaelse av texterna av undervisningspraktik i sin helhet
och som lyfter fram de teman som urskilts. Har har olika tematiska
analyser provats och anvants (se varje delarbete). Vidare har ett
dialogiskt perspektiv anvants och fragor har stillts till texterna med
hansyn tagen till textens sammanhang. Under processen har
deltolkningar formulerats som sedan satts i samband med
tolkningsmonster, fakta och fragor till materialet (Alvesson &
Skoldberg, 2008 s.204-212).

Teorikritik

I avhandlingen har delstudierna tolkats utifrdn bildningsteoretisk
didaktisk teori, framst inspirerad av Wolfgang Klafkis, Duit et als samt
Carlgrens teorier. Den forklaringskraft som finns i en kombination av
den tidiga och den sene Klafki nar det kommer till att ur olika
perspektiv forstd min empiri om undervisning om samhallsfragor,
tycker jag har fungerat relativt val. Jag har genom de teoretiska
begreppen och modellerna fatt syn pa saker som jag inte skulle sett
annars, kategorial bildning och den exemplariska principen har oppnat
satt for mig att se pa undervisningens dynamiska relationer i empirin
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som jag tror att jag inte skulle sett annars. Samtidigt finns det
invindningar. Anvindandet av ett flerdimensionellt bildningsbegrepp
i forhallande till min empiri gjorde att utmaningar fanns i hur
vaxelverkan mellan tva eller flera av dimensionerna samspelade i
undervisningen. D& Klafkis teorier bade kan anvindas empiriskt-
analytiskt och normativt genom att foreskriva principer for handling,
kan detta valla bekymmer och risk for sammanblandning. En del kan
ha invandningar kring om det ar forskarens roll att foreskriva
principer. Det finns fordelar med att ldta resultaten std mer for sig
sjalva och inte sa tydligt implicera ett handlande utifran dem. Samtidigt
har jag har valt att ge forslag, men samtidigt forsoka vara noga med att
tolkningen och anviandningen av dessa mojliga principer behover
forstas i forhallande till varje unikt undervisningssammanhang dar
larare och elever mots, for att pa olika satt hantera samhallsfragori SO-
undervisningen. Ett annat sitt hade varit att anvianda ett annat
teoretiskt ramverk eller 14tit de olika teoretiska begrepp som anvands i
respektive delstudie fa sta mer for sig sjalva. Da hade avhandlingen
blivit en annan.

Forskning och undervisningspraktik

Det ar speciellt att forska om, i och for undervisning tillsammans med
larare och elever i grundskolan. Jag ar overtygad om att forskare
behdver vara i klassrummet och undersoka samspelet dar for att lara
om det som ar undervisningens kdrna: motet mellan innehall, elever
och larare. Det ar svart att upptacka monster och utveckla resultat med
betydelse for undervisning om undervisningen i sig inte kan studeras
genom exempelvis observationer, ljud- och videoinspelningar och
andra former av metoder. Samtidigt ar det manniskor och deras
utveckling som studeras, vilket kraver ett stort matt av lyhordhet och
varsamhet fran forskarens sida. Samhallskunskapsdidaktikern Torben
Christensen (2018) beskriver i samband med kvalitetskontroll av
klassrumsstudier med etnografisk inriktning vikten av tillgang till
fialtet. Det kan beskrivas som ett dubbelt 6ppnande. A ena sidan filtets
oppnande for forskaren, vilket forutsatter att larare och elever kanner
en tillit till forskaren och ger tilltriide. A andra sidan forskarens
oppnande infor faltet, som handlar om att forsta faltet i tillracklig
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utstrackning for att meningsfullt kunna observera det (Christensen,
2018). Undervisning och undersokningar av densamma ar kinsliga
verksamheter som bygger pa tillit och relationer. Darmed blir
utgangspunkter och syftet for undersokningen centrala, men dven
forskarens sjilvreflexivitet. Om mitt syfte och min forskningsfraga kan
besvaras genom andra metoder kan dessa vara att foredra. Sjilva
ingangen till undervisningspraktiken ar ocksa vasentlig, ar jag som
forskare dar for att jag ar nyfiken och vill lara mig mer eller soker jag
efter brister? En annan aspekt som aktualiseras nar studierna, som i
mitt fall, sker i grundskolan ar att eleverna inte valt sjalva att vara i
skolan. De maste vara dar da grundskolan enligt lag ar obligatorisk.
Dessa invandningar gor att man som forskare behover vara dn mer
forsiktig, lyhord och flexibel nar det kommer till att undersoka
undervisning i klassrummet.

Som forskare av undervisningspraktik har jag under min
forskarutbildningstid reflekterat 6ver om jag pa nagot satt bidragit till
att eleverna eller lararna utsatts for nagot obekvamt eller nagot som
skulle kunna valla skada i nuet eller i efterhand. For att synliggora min
egen process har jag skrivit loggbok. Under samarbetet med larare och
elever har jag anvant bade formella och informella tillvigagangssatt for
att sakerstilla att forskningen bedrivits utifran god forskningssed
(Vetenskapsradet, 2017). Formellt sett har jag informerat om studierna
i de klasser och med de arbetslag av larare som jag samarbetat med.
Jag har delat ut information och samlat in samtyckesblanketter fran
elever, vardnadshavare och larare. Under datainsamlingen har de
elever som valt att delta varit i fokus. Jag har 6verhuvudtaget varit
lyhord for elevernas signaler. Nar de med kroppssprak eller ord tagit
avstand fran en diktafon eller mina fragor har jag respekterat det.
Manga ganger har jag upplevt att elever och ldarare blivit valdigt
entusiastiska och stolta under observationer och intervjusamtal. De har
visat gladje over att fa beratta for mig hur de uppfattat det jag fragat
om. De maéanniskor jag traffat har i stor utstrackning varit
tillmotesgaende och bjudit pa sig sjdlva. Det har varit viktigt for mig att
inte stdlla fragor om kansliga amnen eller att forsoka styra samtalen
mot saker som kan vara kansliga. Om nagon sagt nagot utlaimnande har
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jag valt att i transkriptioner och data att inte ta med dessa. Vidare har
jag vid utskrift av skolor och namn avidentifierat och gjort generella
beskrivningar i syfte att gora det svart for utomstaende att kinna igen
personer och platser.

Utgangspunkter for studie 1: Nar amnen mots

I den forsta studien undersokte jag tre skolors undervisning av tre olika
amnesintegrerade projekt. Resultaten ar publicerade i en
licentiatuppsats. De tre projekten holls i arskurs 4-9.
Forskningsdesignen kan beskrivas som en flerfallsstudie dar varje
skolas projekt ar ett enskilt fall. I linje med Yins (2007) fyra
designkriterier for att i fallstudier na begreppsvaliditet, intern validitet,
extern validitet och reliabilitet har flera killor till empiriska belagg
anviants och data samlats in genom deltagande observationer,
samtalsintervjuer och enkiter. Vid analysen har monster lyfts fram
liksom rivaliserande forklaringar angetts. Studien har utgatt fran och
dragit nytta av tidigare formulerade teoretiska hypoteser, vilka har
anvants vid forslag till modeller, exempelvis amnessamspelsmodellen,
utifran klassrumsmaterialet. Da tre olika skolors amnesintegrerade
undervisningsprojekt undersokts har viss replikationslogik kunnat
anvandas. Undersokningen av vad som hande i klassrummen har gjorts
genom deltagande observation. Detta har utforts pa liknande sitt pa de
olika skolorna. Samtidigt ar varje skola unik och utgor ett eget
sammanhang, s fullstandig replikation har ej kunnat goras (Yin,
2007). Snarare en analytisk replikation diar data om
samhallskunskapsamnet och amnesintegrerad undervisningspraktik
utgjort objekten. Anvandningen av olika metoder samt en triangulering
av data fran observationerna, intervjuerna och enkiterna har gett ett
rikt underlag for att besvara och diskutera studiens forskningsfragor.
Ett sddant jamforande av data kan bidra till att monster och resultat
starker varandra (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 133-137; Yin, 2007, s.
125-127).

Observationerna av lektionerna hade tva fokus. Det ena var vad som
hiande i undervisningen utifran hur samhallskunskapsamnet, men
aven i viss man hur de andra amnena, tog form. Mitt andra fokus gallde

109



samspelet mellan amnen. For bade samhaillskunskapsimnet och
gillande amnesintegrationen utgick jag fran analysramar som
baserades pa tidigare forskning och teori. Dessa analysramar
justerades och kompletterades under processens gang, som en del av
en abduktiv process. Jag deltog under manga lektioner vid respektive
skola, vilket innebar att bade ldrare och elever blev vana vid min
narvaro och av att jag lyssnade, spelade in och skrev. Pa skolorna
observerade jag undervisningen och smapratade med lararna mellan
lektioner och i kaffepauser. Detta forhallningssitt gjorde att jag under
de semistrukturerade intervjuerna hade en god relation till
respondenterna. Vi hade d& gemensamma erfarenheter av
undervisningspraktiken som vi kunde referera till. Pa sa satt
fordjupades kunskapsutvecklingen om undervisningen under
intervjusamtalen. Analysarbetet gjordes i form av tematisk analys
(Braun & Clarke, 2006). Utskrifterna fran observationer och fran
intervjuer lades i tabeller. Texterna lastes sedan igenom flera ganger
och fargmarkerades utifrain monster med hjilp av de tva
analysramarnas begrepp. En analys gjordes utifran analysramen om
samhallskunskapsamnets karaktirer och funktioner. En annan analys
utfordes gallande graden av amnesintegration och olika typer av
amnessamspel. Enkidtmaterialet sammanstilldes och allt material
tolkades med hjilp av studiens fragestillningar och analytiska
ramverk.

Forskningsetik

I den forsta studien foljde jag den reguljara undervisning som lararna
planerade och genomforde. Jag var med under planeringsmoten,
lektioner, avstimningsmoten och kafferaster. Samtalen under
intervjuerna utgick ofta fran nagot vi bada upplevt under lektionerna.
Jag tror inte att lararna upplevde det som att jag var dar for att granska
och ifragasatta dem, utan for att jag var uppriktigt nyfiken 6ver deras
strategier och idéer. Att vara sa niara kan mojligen ha gjort att de ocksa
berattade mer an vad de skulle gjort om jag varit dar mer sillan eller
om jag antagit en mer distanserad attityd.

Utifran davarande riktlinjer i borjan pa 2010-talet vid Karlstads
universitet, gjordes ingen etikprovning av den forsta delstudien. De
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etiska hansynstagandena var dock en dimension i handledningen.
Fokus i de deltagande observationerna var pa lararna och vad de gjorde
i undervisningen i klassrummet. Eleverna var med som deltagare och
medskapare i klassrummet. Riktlinjerna for god forskningssed enligt
Vetenskapsradet (2011) foljdes. Informationsblanketter delades ut till
elever och vardnadshavare samt blanketter for informerat samtycke
samlades in. Likasa gav lararna sitt informerade samtycke till att delta
i studien. Alla inblandade hade fatt information om att deltagandet var
frivilligt och att de nar som helst kunde vilja att inte delta.

Utgangspunkter for studie 2: Utveckla undervisning i
samhallsfragor

Den andra studien ar ett forsknings- och undervisningsutvecklande
projekt om samhallsfragor i grundskolans mellanér. Resultaten har jag
presenterat i tva artiklar. Artiklarna hanger samman da de bada ar
baserade pa data fran forskningsprojektet ”Att utveckla undervisning i
samhallsfragor: om didaktiska val i SO-amnena i grundskolans
mellanar 4-6”. Projektet finansierades av Skolforskningsinstitutet och
ar en forskningsstudie inspirerad av designforskning (Plomp &
Nieveen, 2013; van den Akker et al., 2006). Studien kan i sin helhet
beskrivas som ett arbete i tre faser dar navet varit samarbete mellan
larare verksamma pa mellanstadiet och dmnesdidaktiska forskare i
forsknings- och utvecklingscirklar. Forskarlaget samarbetade med tva
parallella forskningscirklar i tva skilda regionala miljoer. Dar tog jag
ansvar for, var samtalsledare samt representerade
forskningsperspektivet for den ena. Avhandlingens studier bygger pa
data fran den cirkeln. Metodval och data kommer har att beskrivas for
den forsknings- och utvecklingscirkel som jag arbetat med.

Forskningsstudiens tre faser presenteras nedan i Tabell 2. Forsta fasen
innebar en amnes- och undervisningsfordjupning av det som var tankt
att utgora undervisningens innehall, men ocksd form.
Amnesfordjupningen skedde genom att de deltagande lirarna med
utgdngspunkt i sina erfarenheter av undervisning i SO, fick fordjupa sig
pa temat migration. Konkret innebar det att 1ararna fick ta del av texter
och forelasningsfilmer som valts ut som relevant innehéll och exempel
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pa specialiserad kunskap om migration. De uppmuntrades ocksa att
komma med egna forslag pa litteratur att lasa och vi studerade
exempelvis laromedel som lararna tog med sig till cirkeln. Dessa texter
och forelasningar diskuterades i forsknings- och utvecklingscirkeln.
Den undervisningsfordjupande delen av processen bestod av att
lararna berattade om och diskuterade erfarenheter och strategier om
undervisning i de samhallsorienterande admnena. Det var savil
generella strategier for de samhallsorienterande Amnena som specifika
erfarenheter, forslag och idéer rorande undervisning om
samhaillsfragor och migration. Under fas tvd av forskningscirkeln
planerade lararna och jag undervisningen i dialog med den andra
forskningscirkeln. Jag traffade ocksa elever i fokusgruppsintervjuer
och stillde fragor till dem om deras forforstaelse av migration. Den
undervisningsdesign som planerades under de tva forsta faserna
testades sedan tillsammans med elever i tre klasser under fas tre av
forskningscirkeln.

Tabell 2: Forskningsstudiens tre faser

Fas 1 Fas 2 Fas 3
Amnesfordjupande och Larare och forskare Utprévning av
undervisningsférdjupande  utvecklade/designade undervisningsdesign i
innehall om och undervisningsforslag om  tre klassrum.
reflektioner kring migration. Elever

specialiserad kunskap om  intervjuades i
migration i en forsknings-  fokusgrupper om sin
och utvecklingscirkel. forforstaelse.

Den forsta artikeln 2a) Teaching about migration — Teachers’
didactical choices when connecting specialized knowledge to pupils’
previous knowledge (Blanck, 2021) ar baserad pa data fran de tva
forsta faserna. Den andra artikeln, 2b) Migrationsbiografiers
didaktiska potential: Inferenser och begreppslig utveckling nar
mellanstadieelever moter ett rekonstruerat innehdll om migration
(Blanck, 2023) ar baserad pa data fran den tredje fasen av
forskningscirkeln.
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Forsknings- och utvecklingscirkel inspirerad av folkbildning

Nar vi i forskargruppen valde att kalla de tva forsta faserna av
projektets  designforskningsintervention for forsknings- och
utvecklingscirklar gjorde vi detta for att signalera projektets tudelade
syfte. Det ena syftet var att producera ny kunskap om larares didaktiska
val och undervisning om samhallsfragor pa mellanstadiet. Det andra
syftet var ett utvecklingsarbete som syftar till att starka larares
professionella omdome och utveckling av lararens undervisning pa sin
skola (se Bladh et al. 2018, Stolare et al. 2022).

Forskningscirkeln kan beskrivas som en plats for reflektion 6ver praxis
och ett satt att bedriva forskning tillsammans med larare (jfr Persson,
2008). Forskningscirklar har i ett svenskt skolsammanhang anvants
som motesplats for yrkesverksamma och forskare i drygt 25 ar, men
inom andra omraden sedan mitten av 1970-talet (Holmstrand &
Hirnsten, 2003). Aven i nyare skolforskningsstudier syns ett intresse
for denna form av relationella samverkan i forskningssyfte (se Furu &
Sandvik, 2019; Manderstedt & Palo, 2022; Thelin & Liljekvist, 2020). I
en forskningsoversikt over forskningscirklar beskriver Holmstrand &
Harnsten (2003, s.217f) arbetet i forskningscirklar som ett kritiskt
kunskapsarbete med demokratiska utgangspunkter. En utgangspunkt
for forsknings- och utvecklingscirklarna togs i folkbildningens
studiecirklar. Inom den nordiska folkrorelsen har arbete med
folkbildning ofta skett i studiecirkelform (Gustavsson, 2013). Fran
folkbildningstraditionen togs idéerna om att diskussionerna skulle
praglas av en ickehierarki och dar forskaren skulle vara som en
studiecirkelledare och delta i samtalet. Men lararna och forskarna hade
olika funktioner och bidrog med expertis med olika infallsvinklar i
forskningsprojektet. I denna process fungerade jag som barare av
initiativet och med tillgang till betydligt mer tid dn vad lararna hade.
Jag var ocksa lanken till den andra forsknings- och utvecklingscirkeln
genom samtal och traffar i forskarlaget. I forskningscirkeln som jag
hade ansvar for, var samtalen centrala. Dessa hade en karaktar av
utforskande utifran de tre lararnas erfarenheter och kunskaper, dar jag
fungerade som en underlattare for samtalet. Detta gjordes genom att
jag fragade vidare, bad deltagarna fordjupa sina tankar eller ibland pa
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deltagarnas initiativ klargora vissa saker i litteraturen eller filmerna. I
samtalen anviande jag min nyfikenhet pa deras perspektiv pa innehallet
och kring deras undervisningserfarenhet for att fordjupa samtalen.
Lararna verkade uppleva cirkeln som en trygg och utvecklande plats.
De delade villigt med sig av sina kunskaper och erfarenheter. Eftersom
de arbetade vid olika skolor och hade med sig skilda erfarenheter var
de ocksa nyfikna pa varandras skolverkligheter och undervisning.
Detta marktes genom att de stéllde intresserade och uppriktiga fragor
till varandra. Det var tydligt att mina tre larare i cirkeln var erfarna
larare med expertkunskap pa att undervisa elever i
samhallsorienterade Amnen.

Lararna och deras klasser

De tre larare som deltog i forsknings- och utvecklingscirkeln benamns
i avhandlingen som Lena, Magnus och Carola, fast de heter egentligen
nagot annat. Urvalet av deltagare skedde genom att jag pa olika satt
informerade rektorer i en storstadsregion om mojligheten att deltai en
forsknings- och utvecklingscirkel. Intresserade larare fick sjalva
anmala sig till satsningen. De tre lararna som valde att vara med ar
mycket erfarna larare i SO-amnen. De hade nar studien inleddes
arbetat mellan 16—20 ar som ldrare i eller strax utanfor en svensk
storstad. De tre ar av sina kollegor och rektorer ansedda som valdigt
duktiga och engagerade larare. Nagot som jag fick hora om alla tre vid
flera tillfallen under mina observationer pa skolorna.

Lena ar mellanstadielarare i SO, NO och svenska som andrasprak. Hon
hade, nar vi borjade studien, arbetat i cirka 16 ar som liarare. Av dessa
hade hon arbetat cirka 8 ar i reguljaira mellanstadieklasser pa en
genomsnittlig skola och darefter 8 ar i en forberedelseklass med
nyanlanda mellanstadieelever i ett ytteromrade till en storstad. Lenas
elever gick i arskurs 4-6 och hade egen extern migrationsbakgrund. De
atta eleverna som medverkade hade vid tiden for studien varit i Sverige
olika lange, alltifran nagra manader till ett och ett halvt ar. De flesta av
eleverna ar anhorigmigranter och kommer fran olika delar av viarlden
bade inom och utanfor Europa. I klassen talades flera olika sprak.
Under flera av de observerade lektionerna fanns ocksa
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studiehandledare med i klassrummet vilka simultanoversatte och gav
handledning. Eleverna hjalpte ocksd varandra med spraket och
klassrummet kiannetecknades av en hog grad av spraklighet dar elevers
olika sprak togs tillvara.

Magnus ar hogstadielarare i SO-amnen och har arbetat i ett
ytteromrade pa hogstadiet i 15 ar. Nar vi startade forskningscirkeln
arbetade han sedan nagra ar som forstelirare i SO-amnen pa
mellanstadiet pa en skola med ett tudelat upptagningsomrade. Dels har
skolan en profil for vissa klasser som gor att upptagningsomradet
stracker sig over stora delar av staden, dels ar upptagningsomradet ett
naromrade diar méanga boende har utlandsk bakgrund.2s Skolan var
organiserad utifran ett amneslararsystem pa mellanstadiet dar Magnus
hade alla fyra klasser i en arskurs i SO-amnen. I studien fokuserade jag
pa tva av Magnus klasser med olika karaktar. Den ena var en profilklass
dar de flesta elever inte har nagon extern migrationsbakgrund medan
den andra var en klass dar merparten av eleverna har extern
migrationsbakgrund, om inte sjdlva sa deras foraldrar. Jag gjorde
fokusgruppsintervjuer om elevers forforstaelse av begreppet migration
med sammanlagt 20 elever fran de tva klasserna, uppdelade i fem
fokusgrupper. Genom att klasserna ar sa pass olika gavs en bredd i
materialet och elever talade utifran olika erfarenheter av migration.

Carola ar mellanstadielarare i SO-amnen samt i svenska och har
arbetat i 20 ar pa olika skolor i narliggande omraden till en storstad.
Nar studien inleddes arbetade hon med tva klasser i arskurs fyra pa en
skola i ett omrade i utkanten av en storstad. Dessa tva arskurs fyra blev
sedan arskurs fem nar undervisningen genomfordes. De tva klasserna
som undersoktes kan beskrivas som genomsnittliga avseende utlandsk
bakgrund och forildrars utbildningsbakgrund (Skolverket, u.a.).26 I

25 Utlandsk bakgrund definieras enligt Skolverket (2021) som elever fédda utomlands eller
fodda i Sverige med bada foraldrarna fodda utomlands.

26 Statistik gallande skolorna har sokts fram med hjalp av Skolverkets (u.&.) sokverktyg for
statistik. Denna presenteras kortfattat i artikel 2b (se bilaga 2). Pa grund av forskningsetiska
skal kan ej skolornas namn ndmnas hér.

115



studien observerade jag och spelade in fyra lektioner i varje klass. I de
tva klasserna var det sammanlagt 53 elever. Skolan var organiserad
utifrdn ett dmneslararsystem pa mellanstadiet. Eleverna i de tva
klasserna hade Carola i svenska och SO-amnen, men andra larare i
ovriga amnen. Carola samarbetade med de andra lararna och arbetade
ofta integrerat mellan SO-dmnena och svenska. Under nagra av
lektionerna fanns det med studiehandledare som simultanoversatte
och handledde néagra av eleverna. Det var ocksa ofta med
elevassistenter i klasserna for att stotta nagra elever.

Forskningsetik och etisk provning

Samtliga elever och vardnadshavare har fatt information om studien
och de elever som valt att delta i studien har gett sitt samtycke. Studien
foljer riktlinjerna for god forskningssed (Vetenskapsradet, 2017) och
har genomgétt etikprovning enligt Karlstads universitets riktlinjer.
Forskningsprojektet etikprévades i sin helhet (dnr c2018/923) och jag
gjorde en enskild provning for mitt delprojekt till institutionen for
samhalls- och kulturvetenskaps etikgranskare (HS 2019_379). For
elever med annat modersmal dn svenska oversattes informationen om
studien till modersmalet och skickades hem. Av eleverna i
forberedelseklassen lamnade alla elever in fullstindiga
samtyckesblanketter dar vardnadshavare godkiande deltagande i
studien. Det var ungefar hilften av eleverna (23 av 53) i arskurs 5 som
lamnade in fullstindiga blanketter om informerat samtycke dar bade
elev och vardnadshavare godkinde samtycke. Eleverna var i stort
positiva till studien men det var svart att fa tillbaka
samtyckesblanketterna. Forst informerade jag om studien i klasserna.
Lararen delade ut samtyckesblanketter och fick tillbaka nagra. Darefter
paminde lararna flera ganger och nagra fler blanketter kom in. Efter
sommaren var jag pa aterbesok i klasserna och tackade eleverna for
deras medverkan samt skickade med dem blanketter hem igen med
forfrankerade kuvert att atersanda. Detta ledde till att ytterligare nagra
samtycken tillkom.

Studien uppfyller helt eller i nagon man de designforskningskriterier
som formulerats av Akkers med flera (2006). Det ar en
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interventionsstudie dar larare i en forsknings- och utvecklingscirkel
tillsammans med ett forskarlag utvecklat undervisningsforslag som
testats i autentiska klassrum som en del av elevernas ordinarie
undervisning. Vidare ar projektet iterativt da forskningen utgar fran en
cyklisk design med utvardering och omarbetningar under projektets
gang. Fokus for klassrumsstudien var undersokning av praktiken och
undervisningsforloppet (och inte matningar fore och efter) for att
forsta och forbattra interventionen. Dessa iterativa forandringar har
exempelvis gjorts mellan lektionerna i den ena femman och den andra,
men ocksa i projektet i sin helhet da 6vningarna testades i en cirkel och
sedan justerades nagot for att ater provas i den andra cirkeln. Slutligen
har forskningen en striavan i att bade att vara anvandarorienterad och
teoriorienterad. Malet ar att resultaten ska bidra till undervisning om
samhallsfragor, liksom att teoretiska forslag provas i praktiken och i sin
tur bidrar till teoribildning (van den Akker et al., 2006 s. 4).

Datamaterial

Materialet for den andra delstudien bestar av ljudinspelade traffar fran
forsknings- och utvecklingscirkeln, ljudinspelade
fokusgruppsintervjuer och lektioner samt observationsanteckningar.
Det finns daven insamlade elevsvar pa uppgifter och forforstaelse, men
dessa har mer anviants som en bakgrund. Alla ljudinspelningar ar
verbatimt transkriberade och analyserade med hjilp av
dataprogrammet Nvivo.

Tabell 3: Ljudinspelad data

Fas 1  Fem inspelade cirkeltraffar cirka 2 timmar
minus paus, vardera.

Fas 2  Inspelade cirkeltraffar nar undervisningen  Fem
utvecklas. fokusgruppsintervjuer
med elever.

Fas 3 13 inspelade lektioner som &r cirka 60
minuter langa.
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Den forsta fasen av forsknings- och utvecklingscirkeln fokuserade pa
att lararna utifran sin forforstéelse av samhallsfragor och migration
skulle fa ta del av specialiserad kunskap genom att ldsa texter om
migration (Vicino & Hanlon, 2014) samt ta del av forelasningar om
olika aspekter av migration. De teman som togs upp pa traffarna
berorde foljande omraden: Undervisning om sambhallsfragor och
migration, Vad betyder migration och Varfor migrerar manniskor,
Migration och samhille, Migration och den globala ekonomin,
Migration och sprak samt Migration och tidsgeografi (Cummins &
Wadensjo, 2017; Hagerstrand, 1985; Lodén 2019; Vicino & Hanlon,
2014). Under varje traff holls reflekterande diskussioner som var saval
amnes- som undervisningsfordjupande.

Lararna och jag traffades i cirkeln ungefar var sjatte vecka under
perioden februari 2018 till juni 2019. Mo6tena holls i ett konferensrum
som lag mittemellan de tre lararnas skolor sa att alla hade rimliga
mojligheter att ta sig dit. Denna neutrala plats fungerade val och vi fick
en lugn ostord plats for samtalen. Att lararna hade en viss fysisk distans
till sin arbetsplats kan ha bidragit till att de kunde reflektera 6ver sin
praktik mer utifran.

P& den forsta skolan holls fokusgruppsintervjuer med fem grupper om
fyra elever. Min fraga till eleverna var: "Vad tanker ni pa nar ni hor
ordet migration och manniskor som flyttar?". Varje elev fick skriva ned
sina tankar pa Post-it-lappar, sedan gjorde vi utifrdn lapparna
gemensamt en forestallningskarta for att organisera och diskutera
deras forforstaelse av migration (Khattri & Miles, 1995; Scherp, 2013).

Material har ocksa samlats in genom att lektioner och smagruppsamtal
fran sammanlagt 13 lektioner spelats in. Av dessa ar atta lektioner fran
tvda arskurs femmor, de ovriga fem lektionerna kommer fran
forberedelseklassens elever i arskurs 4—6.

Analys av materialet

I den forsta artikeln analyserades och tolkades de fem forsta traffarna i
forsknings- och utvecklingscirkeln i forhallande till begrepp fran Klafki

118



och Carlgren. De inspelade traffarna fran forsknings- och
utvecklingscirklarna analyserades genom en fenomenologisk
hermeneutisk metod (Lindseth & Norberg, 2004). Meningsbarande
enheter togs fram genom lasning och analys av monster i materialet. Pa
samma satt analyserades fokusgruppsintervjuerna med eleverna.

I den andra artikeln analyserades ljudinspelningarna fran de 13
lektionerna genom en reflexiv tematisk analys (Braun & Clarke, 2019;
Clarke & Braun, 2017). I analysen av datamaterialet har teman
utvecklats och benamnts. Studien har en abduktiv inriktning da
analysen i viss man ar teoridriven. Utifran Klafkis (1985/2016) och
Archer & Morgans (2020) begrepp om struktur och aktor samt tidigare
forskning sattes en temporar ram for kodning upp och datamaterialet
kodades i Nvivo for att sedan sorteras i teman. Kodningen berorde
kognitiva, affektiva och etiska samt estetiska dimensioner av kunskap,
aktor och struktur samt anviandandet av inferenser. Eftersom teman
och kodningsramen utvecklades utifran empirisk data ar studien ocksa
datadriven. For att na kodningsreliabilitet har ramen for kodning och
exempel ur materialet diskuterats med andra forskare i projektet
(Braun & Clarke, 2019). De tva analysmetoderna som anviants har flera
liknande drag. Bada utgar fran en forsta tolkning som sedan reflexivt
provats vid omlasningar och omtolkningar av materialet.

Studiens giltighet, tillforlitlighet och generaliserbarhet

Gallande studiens giltighet och mojligheter till transfer av resultat finns
béde maojligheter och begransningar kopplat till studiens design. For
att striva efter begreppsvaliditet har forskningsfragorna och dess
centrala begrepp operationaliserats i analysramar. Olika exempel pa
utsagor har bidragit till validiteten da tolkningen har forsokts att goras
transparant. Da undervisningspraktik 4r komplex och paverkas av flera
inre faktorer som elevsammansattning, lararens mal och
amnesforstaelse  liksom  yttre  ramfaktorer @ som  skolans
upptagningsomrade, kan det paverka den externa validiteten. Varje
undervisningssituation ar alltid unik. Darfor har resultaten
formulerats som curriculumprinciper och forslag for larares didaktiska
analys, val och handling som kan vara anviandbara i andra

119



sammanhang. Utifrdn att sammanhanget ar sa betydelsefullt for
undervisningskonst behover principer och forslag alltid justeras
utifrdan varje unikt sammanhang. Den tematiska analysens
strukturerade tillvigagangssitt liksom valet av flerfallstudier gor att
resultaten kan generaliseras analytiskt (Yin, 2007) for anvandning i
andra klasser eller forskning.

Analytisk generalisering ar, enligt Kvale och Brinkmann (2009,
s.281f.), en valovervagd bedomning i vilken man resultaten kan ge
vagledning om vad som kan hidnda i en annan situation. Den bygger pa
analys av likheter och olikheter mellan de bada situationerna. Fritzell
(2009) utvecklar detta med giltighet for pedagogisk forskning genom
att tala om rekonstruktiv giltighet. Det innebar att olika parter i
kvalificerade samtal om exempelvis planering och genomférande av
undervisning for fram ansprak som succesivt orienterar sig mot alla
berordas intressen. Genom samtal blir den vetenskapliga giltigheten en
rekonstruktion  fran  teoretiska, empiriska och praktiska
utgangspunkter (Fritzell, 2009). Det kan exempelvis innebara att ett
forskningsresultat anvands som ett forslag som satts samman med
praktiska och empiriska utgdngspunkter som den nya
undervisningssituationen innebar. Dessa samtal tanker jag sker bade i
forskares vetenskapliga dialoger genom exempelvis artiklar eller nar
larare och lararlag pratar om och anvander resultat fran
forskningsstudier.

Metoddiskussion géallande bada studierna

De styrkor och utmaningar som metodvalen innebar aterfinns pa flera
nivaer, fran forskningsansats till mer avgriansade aspekter av
resultaten.

En styrka har varit att jag bade i den forsta och i den andra studien
anvant flera metoder i olika varianter av metodtriangulering.
Metodtrianguleringen innebar ar att jag har latit olika metoder
komplettera varandra vilket kan ha bidragit till mer tillforlitliga och
generaliserbara resultat. Ett exempel ar relationen mellan
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respondenters utsagor och undervisningshandelser, dar fenomen som
uppkom i undervisningens lektioner fordjupades och gavs ytterligare
mening under intervjutillfallena eller under informella samtal mellan
lektionerna.

Den abduktiva och tolkande ansatsen har gett mig maojligheter till en
vaxelverkande reflektion kring larares planering och genomférande av
undervisning. Genom att sitta upp temporira tolkningsramar for
resultaten utifran teorier och tidigare forskning, som sedan i motet
med empiriska resultat utmanats och forandrats, har resulterat i att
mojliga satt att se pa undervisning om samhallsfragor mejslats fram.
Denna tolkande vaxelverkan fungerar val for forskning om
undervisningspraktik. Men utmaningar finns giallande hur transparent
en sddan process kan skrivas fram. Aven om det abduktiva
forhallningssattet handlar om hur teori och empiri i vaxelverkan
paverkar varandra for att na resultat, kan ett abduktivt forhallningssatt
anvandas i olika stor utstrackning och pa olika satt. Om man ser
induktion och deduktion som ett kontinuum med det abduktiva
daremellan sa har studiernas analys och tolkning befunnit sig pa olika
stillen langs detta kontinuum. Exempelvis lag licentiatuppsatsens
pendlande och tolkande tillvigagingssatt narmre det deduktiva dn det
induktiva. Den forsta artikeln i studie 2 lutar daremot mer mot det
induktiva an det deduktiva, medan den andra artikeln hamnar mitt
emellan.

Den forsta studien hade en mer deskriptiv och tolkande ansats dar jag
som deltagande forskare forsokte att paverka undervisningsinnehallet
i sa liten utstrackning som mdgjligt. Den andra studien hade en mer
intervenerande ansats dir jag tillsammans med ldrarna och ett
forskarlag utvecklade undervisningsforslag som vi sedan provade
tillsammans med elever. I den andra studien anviandes
fokusgruppsintervjuer med elever for att fanga in deras perspektiv och
forforstaelse av undervisningsinnehallet. I de tva studierna var jag
intresserad av att studera kvalitéer och variationer i larares och elevers
tal, men aven av larares didaktiska handlingar. Hade mitt intresse
snarare handlat om att undersoka effekter och forekomst av olika
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fenomen sa hade mer kvantitativa metoder varit anviandbara. Genom
de val jag gjort har jag kunnat fordjupa de analyserande och
hermeneutiska perspektiven.

Det finns en utmaning vad giller val av empiri och teori nar det
kommer till det abduktiva forhallningssattet. De empiriska urvalen
beskrivs i metodkapitlet. De teoretiska perspektiv som valts motiveras
till viss del l10pande i texten men samtidigt kan man ifragasatta varfor
vissa perspektiv far storre utrymme an andra. Ett exempel pa en sddan
invandning till min egen argumentation ar hur formal bildning (som
har med betydelse och mening for eleven att gora) som beskrivs som
det fundamentala i Klafkis arbeten och i modellen for didaktisk
rekonstruktion teoretiskt sett skulle kunna utvecklas vidare. I
avhandlingen anviands Klafki med stod av Freire som uppmarksammar
betydelsen av elevernas erfarenheter, fragor, intressen och
omformning i forhédllande till samhallet. Samtidigt 4r denna del inte
lika valutvecklad som den materiala bildningen, som har med
innehaéllet att gora, och skulle behova formuleras och utvecklas vidare.
En utmaning galler ocksa vaxelverkan mellan elev och innehall under
lektionerna och hur detta tar sig uttryck. Det ar invecklade processer
som studeras. Det handlar om larares pendlande och sammanforande,
eller med Klafkis termer dubbla 6ppnande, mellan eleverna och
innehéllet. For att operationalisera detta har jag fatt stilla fragan: vilka
didaktiska handlingar kan majliggora for det? Pa de lektioner som jag
observerat och spelat in har jag sett exempel pa nar larare gor sddana
typer av handlingar. Men det finns sikert fler exempel pa sadana
oppnanden som jag dnnu inte noterat. Detta utgor ocksa delar som
behover fortsatta att forskas om.

Med en avhandling av detta slag foljer en risk att teorier, reflektioner
och diskussioner hamnar for langt ifran hur det kan se ut pa en SO-
lektion i ett klassrum en regnig tisdagsmorgon i oktober. Klafkis
tidigare arbeten kritiserades for att i for stor utstrackning behandla
fragor och perspektiv hade for stor distans till klassrummet och
skolvardagen. Skulle aven vissa inslag i denna avhandling kunna
kritiseras for detsamma? En viss risk finns. Samtidigt tanker jag att
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avhandlingens styrka ligger i att den stidr med ett ben i empirisk
undervisning och ett i teorier. Det kan ocksa vara sa att viss distans fran
skolans verklighet kan hjalpa till i urskiljningen av monster. Det finns
behov for larare och forskare att i sin analys gora utflygningar men
samtidigt behalla krokar och kontakt med praktiken. Eller beskrivet
som dubbel narhet och distans som Anders Persson (2020)
argumenterar for nar det galler praktiknira forskning. Dar narhet 1 och
distans 1 avser den yrkesverksammas narhet och distans till sin egen
verksamhet och dar narhet och distans 2 avser forskarens distans och
narhet. Det ar samtidigt, menar jag, med denna narhet och distans
ocksa viktigt att halla fokus pa relevansen for elever i samhallet och
malsattningarna med utbildningen vid bade ut- och in zoomningar. Av
vikt ar att undervisningsforskning beskriver och analyserar, men ocksa
bidrar med mojliga forslag och principer framat.
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Sammanfattningar av studierna

Studie 1

Blanck, S. (2014). Nar amnen mots: En analys av
samhallskunskapsiamnets funktioner och karaktarer vid
amnesintegrerad undervisning [Licentiatsuppsats]. Karlstads
universitet.

Sammanhang och bakgrund

Ndr dmnen mots ar min licentiatuppsats. Den handlar om
amnessamspel vid amnesintegrerad undervisning och hur amnet
samhallskunskap gestaltas vid amnesovergripande undervisning. I
studien undersoktes tre skolors amnesintegrerade projekt i arskurs 4—
9 genom deltagande observation av undervisningen samt
samtalsintervjuer och enkiter med larare.

Det finns tva striavanden i skolan som vid en forsta anblick kan tyckas
std emot varandra. A ena sidan en 6nskan om tydligare fokus pa
skolamnen, a4 andra sidan tankar om ett okat samarbete mellan
skolamnen. Fokus pa &admne och amnesspecifikt innehall i
undervisningen har till exempel stiarkts genom konkretiseringen av
centralt innehall samt borttagande av mojlighet att satta blockbetyg i
SO och NO efter arskurs 6 (Skolverket, 2011; Utbildningsutskottets
betinkande 2008/09:UbU9). Detta samtidigt som samverkan mellan
amnen, genom att ibland organisera undervisningen dmnesintegrerat,
kan ses som en internationell trend (Applebee et al., 2007; Fenwick et
al., 2013). En trend som verkar pendla fram och tillbaka. I diskussionen
om amnesintegration hors argument som lyfter det senmoderna
samhaillets och arbetslivets krav pa manniskor att kunna koppla
samman kunskaper fran olika &mnesomraden for att kunna leva och
agera i samhallet (Christensen, 2013; Klausen, 2011). Denna tudelade
stravan beskrivs i laroplanen for grundskolan som att undervisningen
ska organiseras sa att eleven “far mojligheter till amnesfordjupning,
overblick och sammanhang, och far mojlighet att arbeta
amnesovergripande” (Skolverket, 2011, s.14). Att se stravanden som
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motsatta kan beskrivas som en falsk dikotomi da effektiv
amnesintegration forutsiatter djupa dmneskunskaper (Beane, 1995;
Hinde, 2005). Om samhillsutvecklingen stiller storre krav pa
medborgare att sammanfora innehall fran olika dmnen ar det
betydelsefullt att studera relationen mellan 4mne och amnessamspel
och hur den tar sig uttryck i grundskolan. Samhallskunskapsamnet ar
valt utifran att det bade ar ett aktualitetsimne och har en
tvarvetenskaplig karaktar som kan passa sarskilt val for att bidra till
och anpassa delar av innehaéllet till olika amnessamspel.

Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien ar att beskriva och  analysera
samhallskunskapsamnets karaktarer och funktioner 1
amnesintegrerade projekt. Resultaten anviands for att diskutera
relationen A&mne och Amnessamspel.

Den overgripande forskningsfragan: Hur gestaltas samhallskunskap i
amnesintegrerad undervisning?

Studiens preciserade fragestallningar:
1. Vilken eller vilka typer av amnessamspel kommer till uttryck i
de studerade amnesintegrerade projekten?
2. Hur samspelar 4mnena i de Amnesintegrerade projekten?
3. Hur karaktariseras samhallskunskapsamnet vid de tre
projektens Amnessamspel?
a) Vilka aspekter av samhallskunskapsamnet framtrader i
amnessamspelen?
b) Vilken funktion far samhallskunskapsamnet nar det ar en
del av amnessamspel?

Metod, empiri och uppléagg

Undersokningen tog sin utgangspunkt i nationell och internationell
tidigare forskning om samhallskunskapsamnet och dmnesintegrerad
undervisning. Utifran tidigare forskning och teorier om dmnessamspel
(Adler & Flihan, 1997; Applebee et al., 2007; Klausen, 2011) och
samhallskunskapsamnet = (Odenstad, 2010; Sandahl, 2011)
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konstruerades tva separata analysramar. Dessa blev utgangspunkt for
analysen av undervisningen i klassrummen och det empiriska
materialet frdn intervjuer och enkater med ldrare. Studien ar en
flerfallstudie med tre fall av dmnesintegrerad undervisning pa tre
skolor som ligger i olika socioekonomiska omraden. Under de
amnesintegrerade projekten pa de tre skolorna samlades data in genom
deltagande observation, samtalsintervjuer och enkater. Vid alla
observerade lektioner och planeringsmoten har
observationsanteckningar forts och merparten ar aven ljudinspelade.
Studiens tre skolor ar organiserade i arbetslag med larare som har olika
amneskompetenser och alla skolor har en uttalad tanke om att arbeta
amnesintegrerat.

De tre skolorna hade olika teman for de Amnesintegrerade projekten
(se Tabell 4). Pengarskolans projekt handlade om samhallsekonomi
och privatekonomi. Hallbar utvecklingsskolans projekt handlade om
klimatforandringar och manniskans paverkan pa jorden och
losningsforslag utifran olika teman som konsumtion, energi, politik
och miljororelser, befolkning samt ekologi. Stadenskolans projekt tog
sin utgangspunkt i den segregerade staden och studerade
stadsplanering, samhallsfunktioner, klimat- och
infrastrukturperspektiv samt begrepp som urbanisering, Kklass,
segregation och etnicitet. Utifran detta skapade eleverna forslag till en
hallbar och rattvis stad for alla barn.

Sammantaget bestar det insamlade datamaterialet fran de tre skolorna
av 27 lektioner eller arbetspass, ett langre planeringsmote samt fem
kortare informella arbetslagsmoten. Utover detta har nio
semistrukturerade intervjuer med tre larare i varje arbetslag hallits och
17 enkiter delats ut till hela arbetslagen med en svarsfrekvens pa 65 %.
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Tabell 4 Oversikt over de tre fallen

Amnen

Utstracknin
g

Studerade
arskurser
och
arbetslag

Undersokni
ngsunderlag

Undervisnin
gsinnehall

Pengarskolan

Sh,(Hi)* Sv, Ma, Hk

v.8-10, (2,5v.)

Ak. 7 i arbetslag 4—
.

6 larare

Deltagande
observationer av:
en planeringsdag,
tva
planeringsmoten
och 11 lektioner a
45—60 min.

3 samtalsintervjuer

3/6 enkéater

"Pengar”

Eleverna moter
genom texter,
forelasningar,
undersokningar och
ovningar samhaéllets
ekonomiska
kretslopp och far
kunskaper om
samhallsekonomi,
privatekonomi och
budgettankande.

Hallbar
utvecklingsskolan

Sh, Ge, Ke, Bi, Fy,
Tk, SI. Hk, (Sv)*

v.8-13,
(temaveckor 11,12)
(6v.)

Ak 8-9 i arbetslag
6-9

6 larare

Deltagande
observationer av:
tva kortare
planeringsmoten
och 8 lektioner a 45
min-3h.

3 samtalsintervjuer

5/6 enkater

"Hallbar utveckling”

Eleverna moter
genom
forelasningar, filmer
och texter den icke
hallbara
verkligheten och far
i grupper fordjupa
sig inom ett omrade
som har med
hallbar utveckling
att géra
(konsumtion,
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Stadenskolan

Sh, (Ge)*, (Hi)* Sv,
Tk, (Fy)* (Bi)*, Ke,

v.15-22, (8v.)

Ak. 7 i arbetslag 7

4 larare

Deltagande
observationer av:
nagon kortare
avstamning och 8
lektioner a 45 min—
1,5h.

3 samtalsintervjuer

3/4 enkater

"Staden”

Eleverna méter den
segregerade staden
utifran studiebesok,
férelasningar, texter
och begrepp som
urbanisering,
migration,
emigration, klass,
etnicitet. De far i
grupp skissa pa
forslag till en hallbar
och rattvis stad for



energi, politik och

alla barn. Klassen

miljororelser, bygger staden i
befolkning, ekologi) = modellform.
| smagrupper haller
eleverna i ak. 8/9-
lektion for 6/7-or.
Studiebestk Secondhand- Kommunens Mangkulturell
affarer, mataffarer,  miljosamordnare, folkfest i
besok av besok av ytteromrade,
bankrepresentanter faltbiologerna museum,

stadsplaneringsmus
eum, torgreportage

av
ytteromradestorg.
Uttalat Entreprendriellt Entreprendriellt Projektinriktat
arbetssatt . ) . . - .
Amnesovergripand ~ Amnesovergripand =~ Amnesoévergripand
e e e

Blanck (2014, s.62) *Amnen inom parantes innebdr att mindre delmdngder frdn
dessa dmnen finns representerade i undervisningen men att ldrarna inte utgatt
fran eller bedomt elever utifran dessa dmnen.

Resultat

Vid sambhaillsrelevanta och verklighetsnira admnesintegrerade
undervisningsprojekt kan vi se hur skolamnen — i detta fall med
samhallskunskapsamnet i forgrunden — bidrar med sina perspektiv. I
analysen framkommer resultat som bade ror samhallskunskapsamnets
karaktarer och funktioner samt dynamiska amnesintegrerade projekt.

Samhallskunskapsamnet framtrader i de amnesintegrerade projekten
tydligt som ett huvudimne, som bade kan beskrivas som
mangfasetterat och sammanhallet. Samhallskunskapsamnet syns i de
studerade projekten ur orienterande, analytiska och diskuterande
perspektiv. Utifrdn analysramen ges forslag till utveckling av de
samhallskunskapsdidaktiska amnesprofilerna och tankebegreppen
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(Odenstad 2010; Sandahl 2011). Dar forslag ges till ett tillagg av de av
Odenstad (2010) tidigare tre damnesdidaktiska profilerna med ett
fjarde, handlingsamnet som kan innebara att
samhallskunskapsundervisningen ger mojligheter for eleverna att
utveckla handlingsmojligheter; att sjalvstandigt kunna fatta kloka
beslut och agera i det demokratiska samhallet.

Med stod i tidigare forskning anvandes begrepp fran Klausens (2011),
Adler och Flihan (1997) samt det kontinuum Over dmnesintegration
som Applebee et al. (2007) foreslagit. Ur en sammanslagning och
utveckling av dessa med utgangspunkt i den empiriska undervisningen,
utvecklades ett analysredskap over fem typer av amnessamspel. Detta
ar ett analytiskt redskap dar vidareutvecklandet i ett svenskt
skolsammanhang skulle kunna ses som ett resultat i sig. Analysramen
over amnessamspel ger exempel pa fem olika typer av amnessamspel
med olika grader av amnesintegration: forvetenskaplig, hjdlpande,
sammankopplande, forenande och omskapande. 1 de tre studerade
projekten visas en rorelse mellan olika typer av amnessamspel under
undervisningens gang. De damnesintegrerade projekten kan darmed
beskrivas som dynamiska genom en pendlande rorelse mellan olika
grader av Aamnesintegration. Forvetenskapliga dmnessamspel
kannetecknas av amnenas kunskaper sa som de aterfinns i vardagen
och samhaillet, dir de dmnesspecifika kriterierna ar i bakgrunden.
Hjdlpande amnessamspel kiannetecknas av att ett eller flera amnen
(huvudamnen) formulerar tema, problem eller kunskapsomrade och
andra amnen (hjalpamnen) hjalper till att 16sa deluppgifter genom
amnesstottning. Sammankopplande damnessamspel kidnnetecknas av
att flera amnen belyser parallellt skilda, eventuellt kompletterande,
aspekter av ett tema, problem eller kunskapsomrade. Forenande
amnessamspel kannetecknas av en forening mellan Omsesidigt
stottande amnen genom ett gemensamt tema, problem eller
kunskapsomrade som formuleras antingen utifran flera amnen eller
bortom de enskilda admnena. Ett omskapande amnessamspel
kannetecknas av att damnenas kunskaper forenas till en syntes dar
tema, problem eller kunskapsomridet ar skapat bortom eller
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oberoende av de ingdende amnena. De amnesspecifika kriterierna
andras eller trader i bakgrunden.

Ett monster som var tydligt i de tre studerade projekten var att de
inneholl en vaxling mellan olika typer av amnessamspel under
projektets gang. Ofta tog undervisningen initialt utgdngspunkt i nagot
forvetenskapligt med hog grad av amnesintegration for att darefter
foljas av en period av damnesspecifika eller hjalpande amnessamspel.
Mot slutet av projekten visades ater storre grad av amnesintegration
(Blanck, 2014).
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Studie 2a

Blanck, S. (2021). Teaching about migration: Teachers’ didactical
choices when connecting specialized knowledge to pupils’ previous
knowledge, Journal of Social Science Education, 20(2), 70-102.
https://doi.org/10.4119/jsse-3913 (se bilaga, Artikel 1).

Sammanhang och bakgrund

"Teaching about migration” ar den forsta av tva artiklar baserade pa
data fran ett projekt om att undervisa om samhallsfragor som
migration for mellanstadieelever. I denna delstudie undersoks en
intervention dar larare i en forsknings- och utvecklingscirkel tar del av,
reflekterar 6ver och rekonstruerar kunskapsinnehall om migration till
undervisningsforslag. Lararnas tal om innehall, val och rekonstruktion
av innehall till undervisning i cirkeln kompletteras med fem
fokusgruppsintervjuer med elever som beskriver sin forforstaelse av
migration.

Migration ar ett aktuellt kunskapsomrade som kan vara komplext och
kansligt att undervisa om (McIntosh et al.,, 2019). Trots att
undervisning om migration kraver en kunskapsbas har
kunskapsomradet praglats av en kunskapsblindhet (Parker, 2017).
Mclntosh et al (2019) argumenterar for ett behov av att undervisa om
migration tvars 6ver Amnesgranser och att larare kan behova stottning
nar det kommer till innehall som ar angeldget och potentiellt kansligt.
Ett satt att stotta lararna och adressera denna kunskapsblindhet kan
vara att de far mojlighet att utveckla sin professionalitet i forhallande
till innehéllet. Kunskaps- och innehéallsperspektivet i undervisningen
och en diskussion om behovet av kraftfull kunskap (powerful
knowledge) har det senaste decenniet lyfts som viktigt inom utbildning
(Hordern, 2021; Muller & Young, 2019; Young & Muller, 2013, 2015).
For att alla elever ska ges tillgang till kraftfull kunskap om samhallet
behover lararna tillgdng till kunskapen. Dessutom behover den
rekonstrueras till undervisningsinnehall passande for olika
elevgrupper. 1 denna artikel ar larares reflektioner om
undervisningsinnehallet och elevers forforstdelse om migration i
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centrum. Tillsammans med andra larare far larare reflektera kring
innehéllet och rekonstruera det till undervisning med elever. Elever
behover tillgang till specialiserad kunskap, med mdgjlighet att pa ett
kraftfullt satt, tillsammans med deras kontextbundna vardagskunskap
fordjupa forstaelsen och hanteringen av fragor som migration.

Artikeln utgar fran ett amnesdidaktiskt perspektiv baserat pa Wolfgang
Klafkis (1985/2016) idéer om kategorial bildning. Klafkis idéer om
epoktypiska nyckelproblem och den exemplariska principen for
undervisning anvands i artikeln. Larares didaktiska val och hur larare
gor val i forhallande till kunskaper och forméagor som ar relevanta och
signifikanta for elever i undervisningspraktiken, ar en annan viktig
utgangspunkt. De tre hornen i den didaktiska triangeln analyseras och
forstas utifrdn ett integrativt perspektiv (Osbeck et al., 2018). En
didaktisk modell baserad pa Ingrid Carlgrens (2015) begrepp om
undervisningspraktik anviands for att teoretisera denna interrelation
med ett sarskilt fokus pa larares didaktiska val och handlingar i
undervisningen.

Syfte

Syftet ar att bidra till diskussionen och utveckla undervisning om
migration pa mellanstadiet genom att undersoka larares didaktiska val
i relation till specialiserad kunskap och elevers forforstaelse.

Fragestallningarna som adresseras i artikeln ar:

1. Vilket innehall definierar larare som relevant och signifikant for
kunskapspraktiken om migration som de ska skapa?

2. Hur kan elevers forkunskaper om migration karaktiriseras
baserad pa dess relevans och signifikans for larandepraktiken?

3. Vad verkar vara signifikant och relevant nar larare rekonstruerar
specialiserad kunskap om migration i en didaktisk praktik for
sina elever?
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Metod, empiri och upplagg

Lirare som arbetar med samhallsorienterande &mnen pa mellanstadiet
bjods in att delta i en forsknings- och utvecklingscirkel med fokus pa
samhallsfragor och migration. Tre larare fran olika skolor med manga
ars erfarenhet av undervisning deltog i cirkeln mellan februari 2018
och juni 2019. Traffarna holls i ett konferensrum och moten dgde rum
ungefar var sjatte vecka. Forskningsprojektet organiserades i tre faser.
Den forsta fasen bestod av dmnesinnehall och reflektioner utifran
specialiserad kunskap om migration i forsknings- och
utvecklingscirkeln. Den andra fasen utgjordes av att liarare och
forskarlaget tillsammans designade undervisningsforslag om
migration. I den tredje fasen testades undervisningsdesignen iterativt i
lararnas klasser.

Studien ar en fallstudie inspirerad av  designbaserad
utbildningsforskning (Plomp & Nieveen, 2013; van den Akker et al.,
2006).

Resultat

Resultaten av studien presenteras har utifran de tre indelningarna:
kunskapspraktik, larandepraktik och didaktisk praktik. Ett vidgat
migrationsbegrepp hos ldrarna och dess betydelse for larares
iscensattning av en kunskapspraktik ar ett av studiens huvudresultat.
De deltagande lararnas migrationsbegrepp utvecklades fran att vara ett
smalt begrepp dar migration fraimst uppfattades som extern migration
med konnotationer till flyktingar, till att vidgas med fler dimensioner.
Det innebar att begreppet migration dven kom att ses som ett
perspektiv genom vilket viarlden och de samhallsorienterande &mnena
kan studeras. Ett vidgat migrationsbegrepp med fler kopplingar till den
specialiserade, potentiellt kraftfulla kunskapen utgor en god grund nar
lararna gor sina didaktiska urval och rekonstruerar innehall. Urvalen
som ldararna gjorde i forhéllande till undervisning om migration var
olika centrala begrepp samt modeller for att analysera migration. De
talade ocksd om vikten av att eleverna maste kunna relatera till
innehallet.
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Vad det giller larandepraktiken ar ett av huvudresultaten att elever i
10—11 ars alder har rika forkunskaper om migration med sig in i
undervisningen och betydelsen av att larare orienterar sig om dessa.
Elevernas forforstaelse kan delas upp i erfarenheter och kunskaper.
Vad det giller elevernas forforstaelse s kan de flesta elever redan
innan undervisningen borjar beskriva flera orsaker till migration. De
har genom nyheter och samtal hort talas om migration och manniskors
flyttande inom och over granser. Eleverna har exempelvis kinnedom
om flyktingar som flyr 6ver Medelhavet i gummibatar. Flera av
eleverna i studien har ocksa egna erfarenheter av intern och extern
migration. De har upplevt migration och har darfor egna kanslor och
erfarenheter av det. De kan ocksa ha familjeberittelser om migration
samt vardagliga erfarenheter fran lokalsamhaillet som kan kopplas
samman med migration. I materialet verkar de flesta elever tala om
migration utifran ett individperspektiv. Men négra elever visar genom
resonemang samband mellan individuella och samhalleliga eller
strukturella perspektiv pa migration.

I studien beskriver lararna tre centrala idéer for den didaktiska
praktiken:
a) Att fall och undervisning utifran migrationsbiografier kan ha
potential att beskriva olika orsaker till migration,
b) Att det ar viktigt att ge begreppen rika forklaringar genom
varierade exempel i sammanhang,
¢) Att bilder, modeller, kanslor, artefakter och diskussioner kan
vara anvandbara for att utveckla elevers tankande fran det
konkreta till det abstrakta och vice versa.

I den didaktiska praktiken gor dessa larare sina didaktiska val for att
planera undervisning. Processen kan forstas utifran Carlgrens (2015)
begrepp dar lararna i den didaktiska praktiken har som mal att designa
och etablera en kunskapspraktik och fa den att fungera som en
larandepraktik for sina elever.
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Studie 2b

Blanck, S. (2023). Migrationsbiografiers didaktiska potential:
Inferenser och begreppslig utveckling nar mellanstadieelever moter ett
rekonstruerat innehall om migration, Acta Didactica Norden 17(2), 1-
28. https://doi.org/10.5617/adno.9215 (se bilaga, Artikel 2).

Sammanhang och bakgrund

I artikeln undersoks vad som hander nar undervisningsforslagen,
framtagna av larare och forskare i forsknings- och utvecklingscirklar,
genomfors i undervisningen tillsammans med eleverna. I studien finns
tre klasser representerade, tva arskurs 5 och en forberedelseklass med
elever som nyligen kommit till Sverige i arskurs 4-6.

Migration ar en angeldgen fraga for var tid da allt fler manniskor
migrerar inom och over nationsgranser (IOM, 2019). Migration kan
forstas som ett exempel pa det som Wolfgang Klafki (1985/2016)
utifran en  bildningsteoretisk  didaktik  kallar  epoktypiska
nyckelproblem, det vill saga centrala problemstallningar i var tid som
elever behover utveckla kunskaper om och en vilja att engagera sig i.
Det kan vara svart att undervisa om migration (Duraisingh et al., 2018;
Mclntosh et al., 2019). Svarigheterna kan bland annat ligga i att fragor
som ror migration kan uppfattas som kontroversiella (jfr Hess, 2009;
Larsson, 2019; Larsson & Larsson, 2021) och att migration hanger
samman med maéanniskors individuella erfarenheter av att migrera
(Flensner et al., 2019; Lodén, 2019), vilket bade kan bidra till
komplexitet och mdojliggora for relevans for eleverna i SO-
undervisningen.

I svensk amnesdidaktisk forskning har betydelsen av och elevers
tillgang till kraftfull kunskap kommit att diskuteras pa ett 6vergripande
plan (Gericke et al.,, 2018; Carlgren, 2020) liksom i de
samhallsorienterande amnenas didaktik (Bladh et al., 2018; Franck,
2021; Nordgren, 2017; Osbeck, 2020). Dar har Young & Mullers forslag
om kraftfull kunskap som forklarar varlden pa mer kvalificerade satt
(Muller & Young, 2019; Young & Muller, 2013, 2015) fatt genomslag.
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Artikeln tar sin utgéngspunkt i att vid larares didaktiska val rorande
migration kan kraftfull och vetenskaplig kunskap (LLodén, 2019) men
ocksa elevers erfarenheter (Gessner, 2017) samt viarden och kanslor
(Antoniou & Zembylas, 2019; Blennow, 2019) vara betydelsefulla for
att elevers forstaelse ska fordjupas.

Artikeln skrivs som en del av ett forskningsprojekt dar forskare
tillsammans med larare utvecklade undervisning om migration utifran
migrationsbiografier (se Bladh et al 2018). I tvd forsknings- och
utvecklingscirklar utvecklades en undervisningsmodul om migration
med urval av kraftfull kunskap med mojlig undervisningspotential for
elever i arskurs 4—6 (se Bladh et al 2018; Blanck 2021; Randahl &
Kristiansson, 2022; Stolare et al., 2022).

En teoretisk utgangspunkt tas i ett bildningsperspektiv Klafki,
1985/2016, s.45f.). Som en sammanhallande analysram for artikeln
anvands modellen for didaktisk rekonstruktion (Duit et al., 2012).
Centralt for artikeln ar tidigare forskning inspirerad av idén om
begreppslig forandring, conceptual change (Amin & Levrini, 2018;
Duit & Treagust, 2012; Halldén, 1997; Lundholm & Davies, 2013;
Vosniadou, 2013) liksom betydelsen av att ge elever maojligheter att se
samband mellan det lokala och den globala eller strukturella nivan
(Ernst-Slavit & Morrison, 2018; Radinsky et al., 2014).

Syfte

Artikelns bidrag ar att synliggora och diskutera hur relationen mellan
mellanstadieelevers tidigare erfarenheter och undervisningsinnehall
med migrationsbiografier kan ta sig uttryck i undervisningspraktikens
interaktion, liksom hur dessa biografier kan fungera som
utgangspunkter for SO-undervisning som handlar bade om kunskaper,
varden och kanslor.
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De tva fragor som diskuteras i artikeln ar:

1. Hur kan relationen mellan elevers forforstaelse av migration
som samhallsfenomen och migrationsbiografier karaktariseras,
ur ett didaktiskt perspektiv i SO-undervisning pa mellanstadiet?

2. Pavilka satt stimulerar migrationsbiografier 10—12 ariga elevers
begreppsliga utveckling?

Metod, empiri och upplagg

Studien har en abduktiv och hermeneutisk ansats (se vidare i kapitlet
om metodologiska utgangspunkter). Studien &r inspirerad av
designbaserad undervisningsforskning (Plomp & Nieveen, 2013; van
den Akker et al., 2006). Larare och forskare har i forsknings- och
utvecklingscirklar tagit del av, reflekterat kring och rekonstruerat
specialiserad amneskunskap om migration. Undervisningsuppliaggen
har sedan testats i tre klasser. Tva av klasserna var reguljara femmor
medan en klass var en forberedelseklass med nyanlinda elever.
Sammanlagt bestod materialet av 13 lektioner som var cirka 60
minuter langa. Materialet ar ljudinspelat och transkriberat verbatimt.
Analysen utgick fran ett (amnes)didaktiskt perspektiv dar en
analysram baserad pa Klafkis bildningsteori (1985/2016) och modellen
for didaktisk rekonstruktion (Duit et al., 2012) anviandes for att belysa
relationerna mellan innehall, elevperspektiv samt larares didaktiska
analys, val och handling med fokus pa elevers forforstaelse och
begreppsliga utveckling.

Resultat

I artikeln presenteras tva huvudsakliga resultat med betydelse for
migrationsbiografiers didaktiska potential. Det ena dr anviandandet av
inferenser som slutsatser elever drar mellan den tidigare kunskapen
och  undervisningsinnehallet och det andra 4r  hur
migrationsbiografierna ger mojlighet till begreppslig utveckling.

Elever och larare anvander sig av inferenser i undervisningspraktiken
for att skapa mening och samband mellan undervisningsinnehallet om
migration och sin forforstaelse, i form av tidigare kunskaper och
erfarenheter. Dessa inferenser gors av bade larare och elever. Forslag
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ges i artikeln pa att inferenser som gors kan vara spontana och mer
utvecklade. Dessutom kan en atskillnad goras mellan hur inferenserna
lankar till elevers erfarenheter fran sitt eget liv respektive till tidigare
(skoDkunskaper.

Det andra resultatet visar hur migrationsbiografierna blev en
utgadngspunkt for eleverna att samtala om och utveckla begreppslig
forstaelse for migration utifran kunskap som har med kognitiva och
etiska dimensioner att gora, men inte i lika stor utstrackning utifran
estetiska dimensioner. Biografierna tycks ocksd fungera som
utgangspunkter for elevers utforskande av narliggande termer som
intern och extern, frivillig och ofrivillig migration samt migration
mellan stad och land.

Studiens resultat rorande migrationsbiografiernas potential kan vara
ett satt att utifran Klafkis kategoriala bildningsteori forena elevernas
perspektiv och ingangar med (kraftfull) specialiserad kunskap.
Migrationsbiograferna tar form som exempel utifran den exemplariska
principen och verkade i viss utstriackning fungera som forenande
mellan kraftfull, specialiserad kunskap (material bildning) och
relevans for eleverna (formal bildning). Migrationsbiografierna blir
darmed ett sitt att rekonstruera innehall om migration som kan ha
bildningspotential for eleverna i deras liv.

139



140



Resultat och resultatdiskussion

Har kommer avhandlingens huvudresultat att presenteras och
diskuteras ur didaktiska och bildningsteoretiska perspektiv.
Diskussionen kommer att foras i forhallande till tidigare forskning.
Innan detta gors beskrivs hur de teoretiska perspektiv som anvands i
avhandlingen relaterar till varandra.

Didaktiska relationer och teoretiska perspektiv

Under arbetet med denna avhandling, dar jag vaxlat mellan empiriskt
arbete och inlasning av teoretiska perspektiv (se det abduktiva
forhallningssattet) har betydelsen av dynamiken i de didaktiska
relationerna blivit allt mer tydlig for mig. I det analytiska arbetet bestar
dynamiken av en pendlande vaxling mellan att ibland endast fokusera
pa innehall eller bara elevperspektivirelation till teoretiska perspektiv.
Ibland fokuseras relationen mellan innehall, elev och larares didaktiska
analys, val och handlingar i undervisning, for att forsta undervisning
om samhallsfragor. Empiri ger liv at teori samtidigt som reflektion
utifran teorier nyanserar och ger monster i empirin, vilket skapar
forutsattningar for att analytiskt fanga undervisningens komplexitet.

Nar forskare och larare analyserar genomford undervisning eller tar ut
riktning for kommande, kan det finnas anledning att stanna upp vid
nagon specifik detalj och fordjupat undersoka den som en del i en
undervisningsutvecklande process. I denna avhandling gors sadana
fordjupande och mer detaljerade analyser gillande exempelvis grader
av amnessamspel och samhaillskunskapsimnets karaktirer och
funktioner i licentiatuppsatsen. Likasa sker analyser av elevers
forforstaelse och larares idéer for den didaktiska praktiken i artikel 2a,
liksom elevers begreppsliga utveckling och anvandande av inferenser
och migrationsbiografier i artikel 2b.

Det finns ocksa ett viarde i att lyfta blicken och relatera teoretiska
perspektiv till andra perspektiv for att 1ata dem berika varandra.2” For

27 Har kan jamforelser goras med Klafkis forskningsmetodiska integration av det
hermeneutiska, empiriska samt samhallskritiska och kritiska perspektiv néar det kommer till
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amnesdidaktiska forskare kan det handla om att med utgangspunkt i
amnesundervisningens empiri forsoka forstd och beskriva hur
perspektiv med olika teoretisk hiarkomst, ocksa kan relateras till
varandra. Relaterandet kan hjilpa forskare att beskriva och forsta
didaktiska relationer for att diskutera mdojligheter, utmaningar och
principer for undervisningsutveckling.

En utgangspunkt for att relatera perspektiv till varandra har varit
relationen mellan innehall och elev och hur den kommer till uttryck nar
det handlar om undervisning om epoktypiska samhallsfragor. I
bildningsfilosofiskt hanseende ar relationen mellan innehéll och elev
central. Det ar manga som fordjupat sig i hur subjektet erfar och
omformas i forhallande till sin omvarld. Den relationen ar ocksa
angelagen ur didaktiskt hanseende. Det ar i motet mellan eleven och
innehéllet som elevers larande och utveckling kan goras mojlig. Stefan
Hopmann (2007) paminner om att didaktik inte kan skapa bildning
och att motet och dess resultat ar langt ifran en instrumentell process:

Bildning paminner oss om att sjdlva motet och dess resultat inte &r
inbaddat i innehéllet eller ges av undervisningen, utan bara uppstar pa
plats, dar och da dar motet mellan en viss elev och ett visst innehall sker.
Darefter ar bildningen vad som aterstar bortom engagemanget i denna
situation. (Hopmann, 2007, s.115, min dversdttning)
I denna avhandling har jag undersokt vad didaktiska och
bildningsteoretiska perspektiv kan erbjuda for att i undervisning
hantera de komplexa epoktypiska samhallsfragor som vi stills infor i
nutiden och kommer att mota i framtiden. Att satta perspektiv som har
med bade innehall och elev i relation till varandra, och diar den
utvidgade modellen for didaktisk rekonstruktion ger strukturer for

relationerna, ar ett forslag.

kritisk-konstruktiv didaktik (se vidare i kapitlet om metodologiska utgangspunkter). Det
vaxelverkande sammanférandet av teoretiska och empiriska perspektiv, dar jag dock inte i
sd stor utstrackning anvander det samhallskritiskt perspektivet explicit, blir i denna
avhandling mitt satt att arbeta abduktivt.
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Curriculumprinciper och larares didaktiska analys, val och
handlingar

I avhandlingens inledningskapitel presenteras en cirkular modell som
utgjordes av curriculumprinciper och larares didaktiska analys, val och
handlingar. Vidare har den utvidgade modellen for didaktisk
rekonstruktion anviants som sammanhaéllande ram for avhandlingens
olika didaktiska relationer. I nedanstaende modell ssmmanfogas dessa
béda didaktiska modeller, se Figur 6.

Curriculurgprinciper

Samhalle

/ \
/ Lararens didaktiska \

I 1
| analys,valoch
\ handlingari /
Skola ' undervisning

( DIDAKTISK STRUKTURERING (3) ]

Planering, genomférande och utvardering av
undervisning och ldrande

Tydliggérande och analys av \I | Forforstaelse och relevans for )
o
INNEHALLET (1) < > ELEVERNA (2)
Analys av det vetenskapligainnehallet Analys av elevers vardags-
och dess bildningspotential y forestallningar och begreppsforstaelse

Figur 6: Den utvidgade modellen for didaktisk rekonstruktion i kombination med
curriculumprinciper och ldarares didaktiska analys, val och handlingar
(baserad pa Duit et al., 2012, s.21; André & Bladh, 2021, s.90; Hudson 2022,

S. 150).

Ovan i Figur 6 syns hur larares didaktiska analys, val och handlingar
tar plats bade i relation till curriculumprinciper och genom didaktisk
strukturering i modellen for didaktisk rekonstruktion. Vidare i Tabell 5
presenteras avhandlingens resultat i fyra forslag till mojliga
curriculumprinciper for undervisning om epoktypiska samhallsfragor
samt sambanden mellan curriculumprinciperna och empiriska uttryck
i larares didaktiska analys, val och handlingar i undervisningen.
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Tabell 5: De fyra curriculumprinciperna.

Curriculumprinciper Larares didaktiska analys, val och
handlingar

1. Flerdimensionellt bildningsbegrepp | Undervisningens uppméarksammande
som en princip for undervisning om | av kognitiva, etiska och estetiska

samhallsfragor dimensioner i vaxelverkan.

2. Principiell nystrukturering genom Strukturering av undervisningsinnehall
amnessamspel och epoktypiska som rorelser mellan olika grader av
samhallsfragor amnesspecifikt och amnesintegrerat.

3. Eleven méter innehall genom Analys och val av exempel som bidrar
exemplarisk princip till tillgangliggorande av innehall for

den aktuella elevgruppen.

4. Begreppsutveckling utifran Larares vidgade begreppsliga
principen om kategorial bildning forstaelse som mojliggor urval av
innehall for elever.

Elevers begreppsliga utveckling
genom levandegjorda exempel och
inferenser.

I tabellens forsta kolumn beskrivs mojliga curriculumprinciper,
utgangspunkter for de beslut, motiveringar och processer angaende
vad skolan bor gora i relation till elever, kultur och samhalle, men ocksa
hur dessa tar sig uttryck i laroplanen samt vilket fokus och innehall
principerna implicerar. De kan forstds som idémassiga och formella
principer som skapar forutsiattningar for, men dven utmaningar for
undervisningen. I den andra kolumnen &skadliggors hur
curriculumprinciperna genom ldrares didaktiska analys, val och
handlingar kommer till uttryck i undervisningen i klassrummet.
Resultaten kommer att diskuteras utifran de fyra principer som namns
i tabellen och négra belysande exempel ur empirin kommer att
utvecklas och diskuteras. Slutligen kommer innehéll och elev som en
genomgripande principiell och underliggande utgangspunkt for
undervisningen att lyftas med fokus pa mojligheter och utmaningar.
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1. Flerdimensionellt bildningsbegrepp som en princip for

undervisning om epoktypiska samhallsfragor
I texter om bildning (se kapitlet Bildningsbegreppet — en bakgrund)
framtrader ett flerdimensionellt bildningsbegrepp som understryker
vikten av vaxelverkan mellan de kognitiva, etiska och de estetiska
dimensionerna av individens bildningsprocess. Ett flerdimensionellt
bildningsbegrepp kommer har att relateras till de studerade
undervisningsprojekten. Nedan presenteras utvalda exempel dar tva
eller flera dimensioner av det flerdimensionella bildningsbegreppet
framtratt i undervisningsempirin.

Ett forsta exempel hamtas fran Stadenskolan vilket var ett av de
undersokta undervisningsprojekten i licentiatuppsatsen. Under
Stadenskolans arbete med "Den héllbara och rittvisa staden for alla
barn” handlade wundervisningens kognitiva dimensioner om
stadsplanering, samhallsfunktioner, klimat- och
infrastrukturperspektiv men ocksa centrala begrepp som etnicitet,
urbanisering, segregation (Blanck, 2014). Eleverna fick dessutom
utveckla praktiska fardigheter som skulle kunna forbereda for handling
och som har med estetiska dimensioner att gora. De uppmanades att
presentera sina forslag, som bestod av skisser och idéer for hur den
hallbara och rattvisa staden skulle kunna vara utformad, och besluta
som ett kommunfullmiktige om vilken stad som skulle byggas. Genom
att skapa sin stad i form av en tredimensionell modell aktiverades
elevernas estetiska fardigheter. Den etiska dimensionen gavs inte lika
stort utrymme. Men under lektionerna, nar eleverna gjorde rollspel av
kommunfullmaktige och skapade staden, forekom samtal dar eleverna
tillsammans reflekterade over héllbarhet och rattvisa i forhallande till
etiska dimensioner. Projektet som helhet skulle darfor kunna beskrivas
som undervisning med bildningsmojligheter i riktning mot ett
flerdimensionellt bildningsbegrepp.

Ett annat exempel pa hur det flerdimensionella bildningsbegreppet kan
ta sig uttryck i forhallande till undervisningspraktik om epoktypiska
samhallsfragor, hamtas fran de tva skolornas arbete med
Migrationsprojektet (Blanck, 2023). I undervisningen berordes

145



kognitiva dimensioner genom migrationsbiografier, ovningar och
genomgangar om begrepp. Eleverna fick arbeta med olika orsaker till
migration, vilka uttrycktes i migrationsbiografierna. I biografierna
synliggjordes sambhalleliga strukturer for migrationsmonster som
rekonstruerades till individniva. Individnivan gjorde att eleverna fick
mojlighet att leva sig in i biografierna och fa insikt i hur manniskors
levnadsvillkor paverkas av intern och extern migration. Detta bidrog
till att samtal uppstod i undervisningen dar aven elevernas kanslor kom
till  uttryck. I dessa samtal knot eleverna samman
undervisningsinnehallet med tidigare erfarenheter och kunskaper. I
projektet var etiska och affektiva dimensioner i samspel med de
kognitiva dimensionerna. De estetiska dimensionerna gavs dock inte sa
stor plats har, dock med undantag i forberedelseklassens undervisning.
Dar provades en ovning dar eleverna fick gora enklare rollspel utifran
migrationsbiografierna. Genom dramatiseringen konkretiserade och
tolkade eleverna innehallet. I samtalen efterat forekom spontana
reflektioner utifran elevernas tidigare erfarenheter av migration.
Dramatiseringarna kan relateras till mojligheter som har med den
estetiska dimensionen att gora.

Resultatdiskussion

Ett flerdimensionellt bildningsbegrepp lyfts fram i litteratur om
bildning (Key, 1897; Krathwohl et al., 1964; Liith, 1998), och diskuteras
i den mer moderna litteraturen (Broady, 2012; Gustavsson, 2017;
Gustavsson, 2003; Gustavsson, 2013; Horlacher, 2016; Sorlin, 2019;
Uljens, 2006), men uppmairksammas aven i nara samband med
undervisning i den tyska didaktiken genom Klafki (1985/2016). Sett
utifran ett flerdimensionellt bildningsbegrepp som en mdgjlig princip
for undervisning om epoktypiska samhallsfragor, har de studerade
amnesovergripande projekten visat pa potential att bidra till elevernas
bildning pa ett satt som forenat dimensionerna: kognitivt, etiskt och
estetiskt.

Det flerdimensionella bildningsbegreppet kan vara anvandbart for
larare och forskare som tanker om, planerar for och genomfor
undervisning i de samhaillsorienterande amnena. Begreppet ger
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utrymme for moten mellan savil elevernas ingangar, erfarenheter,
intressen, behov, fragor och forkunskaper som dmnenas samlade
specialiserade kunskaper och forméagor. Genom en viaxelverkan mellan
det kognitiva, det etiska och det estetiska, s som exemplifierats ovan i
empirin, kan elever f& mojligheter att pa olika satt utvecklas som
manniskor i forhallande till det omgivande samhallet.

Da de senaste arens samtal om skolans undervisning i stor utstrackning
handlat om maitbarhet har bildningsfragor hamnat pa undantag.
Bildning kan vara ndgot sammansatt och svargripbart, ett varande och
ett vetande tillsammans med andra, som en manniska har mojlighet att
utveckla over tid. Bildning ar darmed inte nagot som enkelt later sig
miatas (Hopmann, 2007). Med en sadan utgangspunkt skulle det
flerdimensionella bildningsbegreppet kunna fungera som en
malsattning, ett strivansmal for undervisning om samhallsfragor;
snarare an nagot som kan matas och bockas av. Men pa vilka satt skulle
det flerdimensionella bildningsbegreppet kunna utgora en grund for
samtal om skolans syften? Kan det utgora en idémassig utgangspunkt
for larare och forskare nar de tanker om vad SO-undervisning skulle
kunna leda till? Utmaningar finns i hur det flerdimensionella
bildningsbegreppet ska kunna fungera som en utgangspunkt for larares
didaktiska analys och val och pa sa sitt ta form i lektionsupplagg och
ovningar. Det finns & ena sidan risker i att det flerdimensionella
bildningsbegreppet kan bli for abstrakt och otydligt som ett utopiskt
mal som inte krokar i undervisningen. A andra sidan finns det ocks4
risker i att det kan bli alltfor instrumentellt och nagot som kan "bockas”
av. Mojligheterna ligger i att i undervisningspraktiken fortsitta
undersoka moten mellan kognitiva, etiska och estetiska dimensioner
for att se hur elevernas fortsatta nyfikenhet kan stimuleras i syfte att ge
dem nya positioner i sitt utforskande av varlden.

2. Principiell nystrukturering genom d&mnessamspel

Fenomen och utmaningar i omvarlden som vi kan beskriva som
epoktypiska samhallsfragor finns, oberoende av universitetsdiscipliner
och skolamnen. Vid undervisning om samhallsfragor kan
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undervisningen organiseras med bidrag fran flera skolamnen eller som
ett arbetsomrade inom ett skolimne. De fall av undervisning om
samhallsfragor som studerats pa avhandlingens sex skolor dr exempel
péa olika former av Aamnesoévergripande undervisning.

Ett resultat som ar sarskilt viktigt i den forsta studien Ndr dmnen mots
(Blanck, 2014) ar att den formodade dikotoma spanningen mellan
amne och amnesovergripande undervisning i praktiken inte blir tydlig.
Undervisningsprojekten visade sig namligen innehélla dynamiska
rorelser mellan olika grader av amnesintegration. Inledningsvis kunde
projekten ha karaktiaren av ett forvetenskapligt Amnessamspel med
innehéll som skulle kunna knytas till flera skolimnen. Innehallet
kunde relateras till elevernas formala bildning som har med elevens
utveckling och hennes livserfarenheter i forhallande till innehallet att
gora. Exempel kan vara hur eleverna i Stadenprojektet (Blanck, 2014)
besokte forortstorg eller hur elever i Migrationsprojektet (Blanck,
2023) gjorde tankekartor over sin forforstaelse av migration. Darefter
foljde ofta en period av undervisning med fokus pa dmnesspecifika
innehdll och ovningar. 1 Migrationsprojektet presenterades
migrationsbiografierna och eleverna fick arbeta med innehéll och
ovningar rorande centrala begrepp utifrdan dessa. De dmnesspecifika
inslagen, liksom de inslag som kan karaktariseras som hjalpande eller
sammankopplande d@mnessamspel, knyter i storre utrickning an till
material bildning, som har med innehéllet i sig att gora. Aven om
formala aspekter av bildning, liksom kategoriala, som visar sambandet
mellan innehdll och elev, ocksd finns narvarande. Projektens
inramning var valda med betydelse for elevernas samtid och framtid,
vilket gjorde att kategoriala och formala aspekter fanns latent med dven
under de amnesspecifika inslagen. Under vissa delar av projekten var
det mycket fokus pa dmnesstudier, under andra delar bidrog de olika
amnena med sina sarskilda perspektiv integrerat vid undervisningen
om fenomenet. Detta ledde till att det i de &mnesintegrerade projekten
forutsattes en gedigen amnesspecifik undervisning.

Mot slutet av projekten syntes ofta inslag av mer amnesintegrerad
karaktar, sasom forenande eller omskapande dmnessamspel. Det
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innebar att eleverna uppmanades hantera samhallsfragorna med
bidrag fran flera amnens specialiserade kunskap. Detta resulterade i
mojligheter till fordjupad forstaelse och att arbeta med losningar for
olika sambhallsfragor. Vissa Ovningar, som nir eleverna i
Stadenprojektet fick testa att i rollspel agera kommunfullmaktige eller
eleverna i Hallbar utvecklingsprojektet fick stilla fragor till
representanter for kommunen och en miljéorganisation, skulle kunna
ses som forberedande for elevers ansvarighet och agerande i samhallet.

I Migrationsprojektet kan de avslutande delarna av temat
karaktariseras av amnessamspel av forenande karaktar, dar bidrag fran
flera dmnen anviands for att nd en fordjupad forstaelse. I dessa
avslutande delar gjorde forberedelseklassen dramatiseringar av olika
orsaker till migration, medan eleverna i ak 5 arbetade i grupper for att
fordjupa sig i de olika migrationsbiografierna. Det verkar darmed i
dessa projekt som att nar undervisning om samhallsfragor organiseras
amnesovergripande, finns det en rorelse inom projektet och mellan
lektionerna med olika typer av amnessamspel och grader av integration
mellan Amnena.

Resultatdiskussion

Principen att organisera undervisning om samhallsfrigor genom
amnessamspel kan relateras till Klafkis teoretiska perspektiv dar han
foreslar epoktypiska nyckelproblem som ett sitt att hantera
kanonproblematiken, det vill siga vad larare bor gora for urval av
innehall som ar betydelsefullt och relevant for eleverna i samtiden och
framtiden (Klafki, 1985/2016, s.74-80).

Att ibland strukturera undervisningen om epoktypiska samhallsfragor
som dmnesintegrerade amnessamspel ar i linje med Klafkis forslag om
sammanhangstinkande och nystrukturering av innehallet (Klafki,
1985/2016 s. 83f.). Nystrukturering innebar som tidigare namnts att
lita de sammanvavda tvarvetenskapliga problemstillningarna
strukturera skolans organisering av undervisningen. Innehéllet i de
epoktypiska samhallsfragor som ar i fokus skulle darmed styra vilka
skolamnens specifika innehall som skulle vara i spel i undervisningen.
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Viss amnesspecifik undervisning skulle kunna ta form i
amnesovergripande undervisning om epoktypiska samhallsfragor.
Annan amnesspecifik undervisning i de samhallsorienterande amnena
skulle istdllet kunna struktureras ammnesvis. Diarmed kan den
principiella nystruktureringen utifrdn epoktypiska sambhallsfragor
kunna goras som ett komplement till Amnesspecifik undervisning.

Resultaten i denna avhandling ar i linje med Kvammes (2021) sitt, att
med stod i Klafkis teori, argumentera for att i undervisning utga fran
epoktypiska nyckelproblem som en mdgjlighet att hantera
kanonproblematiken. Undervisningen blir da inte bara att overfora
representationer av kunskaper, utan de amnesovergripande projekten
blir satt att initiera eleverna i olosta samhalleliga framtidsutmaningar
(jfr Kvamme, 2021). Sett utifran vilka curriculumprinciper som kan
styra hur skolan och undervisningen organiseras, blir principen om
nystrukturering utifran epoktypiska samhallsfragor betydelsefull. Det
ar ocksa intressant att fortsitta utforskandet av hur en sadan
nystrukturering av innehallet skulle kunna ta sig uttryck i undervisning
i fler sammanhang och pa skolorganisationsniva.

I denna avhandling anvander jag Klafkis idéer om nystrukturering och
epoktypiska samhallsfragor, inte bara pa en principiell niva utan ocksa
for att analytiskt tolka undervisningsprojekt i grundskolan. De fem
exemplen pa amnesovergripande undervisning om epoktypiska
samhallsfragor ar empiriska exempel pa nystrukturering dar det bade
ges utrymme for det amnesspecifika och det amnesintegrerade, men
ocksa for rorelser dar emellan. Tidigare forskning har belyst hur
amnesspecifik undervisning kan ses som en forutsiattning for
amnesintegration (Beane, 1995; Hinde, 2005) och visat att
amnesintegration kan beskrivas utifran olika grader av integration
mellan dmnen (Adler & Flihan, 1997; Applebee et al., 2007; Drake &
Reid, 2020; Jacobs, 1989; Lonning et al., 1998). Resultaten i denna
avhandling ar i linje med dessa undersokningar. Samtidigt blev det
alltsa i licentiatuppsatsen tydligt hur det inom ett och samma projekt
fanns rorelse mellan olika typer av amnessamspel, vilket kan ses som
ett bidrag till forskningsfaltet. Mojligheter ligger i att se olika amnens
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specifika bidrag som en forutsattning for forstdelsen av
samhallsfragans amnesovergripande karaktar. Darmed satter
undervisning om epoktypiska sambhallsfragor tillagnandet av
specialiserad kunskap i ett komplementirt ljus. Sambandet kan forstas
som amnessamspel genom amnen; som en undervisning vilken bade ar
disciplinar och interdisciplinar under olika delar av amnessamspelets
forlopp.

Vad skulle det innebara att folja Klafkis forslag pa en nystrukturering
av innehallet och ldta undervisningen ibland utga fran epoktypiska
samhallsfragor? Det skulle kunna leda till mojligheter i form av att
elever initieras i samhalleliga utmaningar som blir mgjliga att forsta
och utveckla forslag till losningar. Det kan dven finnas utmaningar med
detta sitt att organisera undervisningen. Tidigare forskning har bland
annat pekat pd hur elevers amnesspecifika begreppsforstaelse kan
forsvaras (jfr Osterlind, 2006 ). Andra utmaningar ror de krav som
amnesovergripande undervisning stéller pa skolledning och larare
gallande kunskapssyn och planeringsmajligheter (jfr Blanck, 2014).

Den utbildningssociologiska kunskapsviandningen (Bladh, 2020;
Chapman, 2021; Hoadley et al., 2019; Muller, 2022), som paverkat
svensk damnesdidaktisk forskning (Bladh et al., 2018; Carlgren, 2020;
Franck, 2021; Gericke et al., 2018; Nordgren, 2017; Osbeck, 2020) har
pekat pa betydelsen av att elever far tillgang till specialiserad kunskap
(Muller & Young, 2019; Young & Muller, 2013, 2015). Kunskap som
produceras av vetenskapssamhallet ar ofta av Amnesspecifik karaktar.
I denna avhandling har rekonstruktion av innehéll, med lankar till
specialiserad kunskap fran olika skoldmnens discipliner, undersokts.
Migrationsprojektet, med migrationsbiografier och 06vningar om
centrala begrepp, kan forstas som ett satt att 1ata kraftfull kunskap fran
olika discipliner komma i spel i klassrummet (jfr Muller 2022). Detta
gor ocksa att fragor den amnesmassiga hemvisten for undervisningens
begrepp och innehdll kommer i ljuset och hur &admnen i
amnesintegrerad undervisning kan ge perspektiv at varandra. Vilket
kan relateras till den amnesperspektivering som bland andra Niss
(2019) och Krogager Andersen & Holgersen (2019) beskriver dar
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eleverna tydligare far syn pa de olika Aamnenas bidrag. Det behdovs fler
studier for att ytterligare belysa utmaningar och mojligheter att
rekonstruera specialiserad kunskap niar det kommer till
amnesovergripande undervisning. Nar larare ska anvanda specialiserat
kunskapsinnehall och rekonstruera det till undervisning for elever, kan
innehéllet struktureras genom &amnesspecifik undervisning eller
genom olika former av Amnessamspel. Avvagningar rorande vad som
passar bast behover goras utifran innehéllet, eleverna, lirarna samt
andra ramfaktorer och forutsattningar som kan mdgjliggora for eller
hindra elevers larande.

3. Eleven moter innehall genom den exemplariska principen
En princip som foreslas i avhandlingen ar hur eleven kan ges mojlighet
att utveckla kategorial bildning genom den exemplariska principen.
Den exemplariska principen handlar har om vilka exempel, fall,
beskrivningar eller gestaltningar2® som larare valjer av det fenomen
som ar i undervisningens fokus och som bidrar till tillgingliggorande
av innehall for elevgruppen i fraga. Vilka utvalda exempel ger elever
mojligheter att narma sig det fenomen som ar i centrum for den tankta
undervisningen? Principen kan anviandas for att diskutera motet
mellan elev och innehall. Kategorial bildning forstds har som det
specifika motet mellan formal och material bildning, vilken uppstar nar
eleven far mota ett vilvalt exempel pa det aktuella fenomenet. Genom
att varlden oppnas for eleven och eleven infor varlden, etableras en
relation mellan material och formal bildning, istallet for att de satts
emot varandra (Klafki, 1985/2016 s.176f.). Vid larares didaktiska
analys och planering av undervisning ar det enligt Klafki
efterstravansvart att innehallet, genom dess rekonstruktion, 6ppnar sig
infor eleverna. Samtidigt som mojligheter ges for eleverna att aktiveras
och oppna sig infor innehéllet, genom sina fragor, intressen och motiv.
Har kommer nagra empiriska uttryck for kategorial bildning och den
exemplariska principen att presenteras.

28 Dessa exempel, fall, beskrivningar eller gestaltningar kan ta konkret form genom olika
bilder, texter, filmer, dvningar, modeller (jfr Keys idéférbindelser).
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Pengarprojektet, ett amnesovergripande projekt om pengar och
ekonomi for eleveri ak 4—7, inleddes med ett rollspel. Syftet var att visa
hur varldens lander har olika resurser i form av teknik och révaror,
samt hur det bidrar till olika forutsiattningar for produktion och
ekonomisk utveckling (Blanck, 2014).29 Ovningen kan ses som ett
exempel pa hur elever far mojlighet att forsta ett ekonomiskt system
och hur olika forutsattningar och villkor bidrar till olika
levnadsforhillanden. Ovningen gestaltade fenomenet virldshandel
och eleverna var aktiva som deltagare i lander med olika
forutsattningar. Senare under projektet presenterades eleverna for det
samhallsekonomiska kretsloppet genom larargenomgangar dar elever
bidrog med inspel och genom textlasning. Det samhallsekonomiska
kretsloppet blev ytterligare ett sitt att rekonstruera for eleverna hur det
ekonomiska systemet fungerar. Dessa tvd satt utgjorde lararnas
rekonstruktion av innehall om ekonomiskt kretslopp och kan forstas
utifran den exemplariska principen.

Ett annat exempel pa den exemplariska principen hamtas fran
Stadenprojektet i dk 7 (Blanck, 2014). Projektet inleddes med att
eleverna i mindre grupper besokte en storre stads olika forortstorg. I
samband med besoken dokumenterade eleverna hur det sag ut, vilka
verksamheter som fanns dar samt vilka manniskor som verkade bo och
arbeta dar. Lararna hade pa forhand valt ut de torg eleverna skulle
besoka med olika socioekonomiska forutsattningar och grundlagda i
olika tider. Under besoken utforskade eleverna torgen med
mobilkameror ur sina perspektiv. Tillbaka i klassrummet visade
eleverna bilderna. Torgen blev pa sa satt utvalda exempel pa delar av
staden enligt den exemplariska principen. Genom elevernas

29 Eleverna delades in i olika grupper som skulle symbolisera olika typer av lander. Det fanns
lander med mycket naturresurser i form av olikfargade papper dar ndgra papper var valdigt
vanliga och andra ganska ovanliga. Andra lander hade istallet farre papper men de hade
tekniska hjalpmedel i form av passare, saxar, linjaler och pennor. Uppdraget var sedan att
tillverka ett visst antal cirklar, trianglar och rektanglar i vissa matt. For att I6sa uppgiften fick
nagra i varje land traffas i mitten av rum och forhandla pa "varldsmarknaden”. Efterat fick
eleverna reflektera 6ver processen och likheter och skillnader med véarldens uppdelning av
lander som har mycket vanliga och ovanliga naturresurser och lander som har farre
naturresurser men mer teknik och kunskap.
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mobilkameralinser gjordes urval och perspektiv pa torgen som kan
forstas som oppnande infor elevernas fragor och perspektiv.

I Migrationsprojektet anvandes den exemplariska principen nar urval
gjordes av olika exempel pa orsaker till migration (Blanck, 2021, 2023).
Nagra manniskors levnadsoden beskrevs i form av kortfattade
migrationsbiografier med fokus pad deras migrationshistoria.
Migrationsbiografierna  arbetades fram i forsknings- och
utvecklingscirklarna. Under processen med framtagandet gjorde
lararna avvagningar mellan innehéllet och eleverna. Den materiala
innehéllssidan  utgjordes av att lararna och jag forde
amnesfordjupande diskussioner utifran texter och forelasningar i
cirkeln. Gillande den formala sidan diskuterade lararna utifran sina
rika erfarenheter hur innehallet skulle kunna rekonstrueras for att
eleverna skulle forstd och kunna leva sig in i biografierna. I dessa
reflekterande resonemang synliggjordes ldarares didaktiska val.
Samtalen landade i att migrationsbiografier, och giarna med
utgangspunkt i barns och ungas migration, kunde vara passande. Det
diskuterades vilka orsaker till migration och migrationsmonster som
det skulle skapas biografier om. Migrationsbiografierna blev saledes
navet i undervisningen. Genom lektionernas ovningar och uppliagg
anvandes biografierna for att levandegora och ge forklaringar till
perspektiv och centrala begrepp (Blanck, 2023). Pa liknande satt
anvandes i Hallbarutvecklingsprojektet kommunens Agenda 21-arbete
och en miljoorganisation for att exemplifiera arbetet for att bidra till ett
mer hallbart samhalle (Blanck, 2014).

Resultatdiskussion

Det dar en sammansatt uppgift att som larare vid undervisning om
epoktypiska samhallsfragor rekonstruera innehallet i form av vil valda
exempel som fungerar oppnande for eleverna utifran den exemplariska
principen (Klafki, 1985/2016). Key (1897), som namndes tidigare i
bildningskapitlet, lyfte vikten av goda exempel som idéforbindelser,
som ateraktiverar elevernas minnen och fantasi och bidrar till
utveckling av bade fantasi och forstand. De didaktiska valen handlar
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om att balansera mellan vad som ur ett innehallsligt perspektiv och ett
elevperspektiv ar relevant och meningsfullt att kunna for eleverna nu
och i framtiden, samt hur detta innehéll kan tillgiangliggoras for de
specifika eleverna. De didaktiska valen och larares curriculum-
tankande utgor sasom Bladh et al (2018) tidigare foreslagit, lanken
mellan curriculumprinciper och undervisningen i klassrummet. Hur
kan man som larare utforma sin undervisning sa att exemplen leder till
detta dubbla oppnande? Det kraver, precis som Duit et al (2012)
papekat, utforlig information om eleverna, en inblick och forstaelse i
hur de tanker och forstar sin omvirld, men ocksa att larare beharskar
innehaéllet.

For larare handlar det om att tillsammans med elever vilja och prova
olika rekonstruktioner och exempel. Det ar ocksé i relation till dessa val
och urval som utmaningar finns. Vad kravs for att en rekonstruktion av
ett fenomen utifrdin den exemplariska principen ska fungera
exemplariskt, och inte bara som ett exempel? Utifran det kategoriala
synsattet skulle svaret vara att undervisningsinnehillet kan ge
mojlighet for 6ppnandet at bade den formala och den materiala sidan.
Men vad som ar relevant och meningsfullt ar nagot som behover
utprovas tillsammans med elever. Darmed kan det vara betydelsefullt
att fortsatta undersoka och diskutera hur exemplen blir de vilvalda
exempel som kan mojliggora for eleverna att forsta sin omvarld. Vilka
exempel pa migration, staders torg eller ekonomiska kretslopp bade
forklarar omvarlden och gor att innehallet beror och blir meningsfullt
for eleven (jfr Hopmann, 2007). Det vill siaga att innehéllets
bildningsmojligheter kommer i spel i undervisningen sa att innehéllet
verkligen utvecklas till ett bildningsvirde for eleverna i friga (Andrée
& Bladh, 2021; Klafki, 2000). Uppmarksammandet av larares val av
exempel skulle ocksd kunna vara satt att hantera den sa kallade
stofftrangsel som ofta beskrivs i SO-amnena i grundskolan. Om larare
ges forutsattningar att sjialva och tillsammans med andra tanka Gver
vilka specifika exempel som ger bast forutsiattningar for elevgruppen
att forsta fenomenet i fraga, kan det ge maojligheter till fortydliganden
och kombinationer av innehall pa olika satt.
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I de undersokta lektionernas évningar och innehall mojliggjordes for
eleverna  att  forstd  migration som  fenomen  utifran
migrationsbiografier och genom modeller och  begrepp.
Migrationsbiografier verkar fungera val for att tillgangliggora
innehaéllet for elever pa mellanstadiet. Biografierna ses som exempel ur
aktorsnivd pa migrationsmonster, ur vilka man kan diskutera
strukturella perspektiv. pad fenomenet migration. Det som i
undersokningens resultat daremot inte var tydligt var hur eleverna
forstod dessa strukturella monster av migration. Ytterligare studier
behover undersoka hur elever uppfattar relationen mellan struktur och
aktor for peka pa hur denna forstaelse kan utvecklas. Samtidigt blev det
uppenbart att migrationsbiografierna bidrog till att levandegora
innehéllet och pa sa vis tillgingliggjordes vissa delar av den utvalda
specialiserade kunskapen om migration.

4. Begreppsutveckling utifran principen om kategorial
bildning

En fjarde princip belyser hur relationen mellan elevernas ingangar till
innehéllet hianger samman med utveckling av deras begreppsliga
forstaelse och skapande av sammanhang. Om vi tanker oss elevers
begreppsutveckling som en process i flera led kan ett forsta steg vara
att se hur larare skapar sammanhang mellan elevers forforstaelse och
det nya innehéllet. I forskningsprojektet gjordes detta i form av
fokusgruppsintervjuer om elevers forforstaelse och med hjalp av
inferenser (Blanck, 2023). Darefter fortsiatter och fordjupas den
begreppsliga utvecklingen med fler och andra exempel som gradvis
vidgar begreppet. Hiar foljer nagra empiriska exempel fran
migrationsprojektet gillande aktivering av forforstelse, inferenser
samt slutligen rorande liarares och elevers begreppsutvecklande
processer.

En av grunderna for utvecklingen av undervisningsmodulerna i
migrationsprojektet var fokusgruppsintervjuer med elever i arskurs 4
om deras forforstaelse. Med utgangspunkt i modellen for didaktisk
rekonstruktion (Duit et al. 2012) gjordes en analys av elevernas
forforstaelse av migration. Dar framtradde en bild av att elevgruppen
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generellt hade en rik forforstaelse bestdende av tidigare erfarenheter
och forkunskaper om migration (Blanck, 2021). Lararna tog avstamp i
denna forforstaelse for att aktivera elevernas ingangar i innehéllet och
mojliggora for inferenser (Blanck, 2023). Inferenserna uttrycktes av
larare och elever i form av slutsatser dragna mellan elevers
forforstaelse och det nya innehallet. De kan ocksa ses som exempel pa
hur kategorial bildning kan synliggoras i1 det empiriska
klassrumsmaterialet. Exempel pa anvandning av inferenser gors i
Migrationsprojektet nir eleverna i femman drar slutsatser mellan
dagens migration och utvandringen fran Sverige till USA pa 1800-talet.
Ett annat exempel pa anviandning av inferenser ar nar en elev i
forberedelseklassen utifran sin egen erfarenhet kanner igen sig i en av
biografiernas berattelser om klimatmigration och berattar om sina
erfarenheter av att se hus dras med i floden (Blanck, 2023). Lararen
och eleverna drar utifran dessa exempel slutsatser baserade pa tidigare
kunskaper och erfarenheter till det innehall som aktualiserades under
lektionen. P4 sa sitt skapas sammanhang mellan tidigare erfarenheter
och kunskaper och det nya undervisningsinnehallet. Erfarenheter blir
har jamte det specialiserade innehallet ett innehall i undervisningen
(jfr Freire, 1975).

Om elevers forforstaelse och inferenser ses som ett forsta steg i elevers
begreppsutveckling kan nasta vara hur elever genom kategorial
bildning och den exemplariska principen far arbeta med att vidare
utveckla begreppslig forstaelse i undervisningen. I Migrationsprojektet
anvandes migrationsbiografierna for att resonera om begreppspar som
intern och extern migration samt andra nirliggande begrepp. Aven
biografiernas berittelser och bilder verkade spela roll for elevers
begreppsutvecklande processer (Blanck, 2023). Ett exempel pa hur
eleverna internaliserat begrepp som de arbetat med i undervisningen
ar hamtat fran Stadenskolan da en elev under byggandet av klassens
modellstad for en “hallbar och rattvis stad for alla barn” utropar att de
inte kan lagga dlderdomshemmen samlade pa en plats for da blir det ju
“vralsegregerat”(Blanck, 2014).
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Larares vidgade begreppsliga forstdelse kan ses som en forutsattning
for elevernas begreppsutvecklande processer. I Migrationsprojektet
var ett resultat att ldrarna utifran reflektioner i cirkeln med
utgangspunkt i texter, forelasningar och tidigare
undervisningserfarenheter fick en vidgad forstaelse av migration som
fenomen och begrepp (Blanck, 2021). Detta tycks ha bidragit till att
lararna i undervisningen kunde visa fler dimensioner av migration an
vad de skulle gjort annars. Elevers mdgjligheter att utveckla sin
begreppsliga forstaelse kring migration i undervisningen verkar vara
avhangigt larares mojlighet att utveckla sin professionella kunskapsbas
genom ett vidgat migrationsbegrepp.

Resultatdiskussion

Sammanfattningsvis finns det i empirin stod for tolkningen att
elevernas begreppsliga utveckling sker gradvis och att elevens
begreppsforstaelse, bade den vardagliga och den som forvarvats genom
skolans undervisning, existerar samtidigt (Blanck, 2023). Detta
resultat ar i linje med tidigare forskning om begreppsutveckling inom
samhallsorienterande amnen (Halldén, 1997; Ignell et al., 2017;
Jansson et al., 2013). I migrationstemat anvander elever inferenser nar
de lankar sin tidigare forstaelse till det, for dem, nya innehallet (Blanck,
2023). Detta har ocksa visats i tidigare forskning om inferenser (Elbro
& Daugaard, 2018; Radinsky et al., 2014). Som en utveckling av detta
ges i Blanck (2023) dven forslaget att inferenser for det forsta skulle
kunna delas in i spontana och mer utvecklade for det andra att
inferenser gors i relation till erfarenheter i livet respektive tidigare
(skoDkunskaper. Detta skulle kunna ses som ett bidrag till forskningen.

Resultaten visar hur elever genom migrationsbiografierna och genom
tillgang till termer och begrepp, som i exemplen ovan med intern och
extern migration eller “vralsegregerat” (Stadenprojektet), kan skapa
mojligheter till en annan, kanske mer kvalificerad, forstaelse av
samhalleliga fenomen. Vidare belyses med stod i empiri hur larares
vidgade migrationsbegrepp var en forutsattning for en mer utvecklad
begreppslig forstaelse hos eleverna (Blanck, 2021). Behovet av att
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larares begrepp genomgar begreppsliga forandringar ar dven nagot
som Duit & Treagust (2012) pekat pa som betydelsefullt for att utveckla
undervisningspraktiken. Denna avhandlings resultat visar empiriskt
hur detta kan ta sig uttryck. Lararnas egen forstaelse och
perspektivering av en epoktypisk samhallsfraga har stor inverkan pa
vad som blir mojligt att forstd och lira sig for eleverna. Detta
aktualiserar fragor om ldarares kollegiala lirande och behovet av
kontinuerlig professionsutveckling.

Kunskapen om elevernas forforstaelse av migration, liksom lararnas
satt att informera sig om elevernas utgangspunkter, har med formal
bildning och de fundamentala processerna att gora. Strategier som
dessa kan vara en hjalp for lararen nar hen ska "6ppna upp eleverna”
for innehallet. A ena sidan far ldraren syn p4 elevernas forforstielse och
a andra sidan skapas hos eleverna en forberedelse for det “nya”.
Inferenserna kan ses som ett uttryck for det dubbla oppnandet, dar
eleven oppnas infor innehallet och innehallets 6ppnande for eleven och
hens livserfarenheter. Ett forslag ar att elementariseringen, det vill
saga hur rekonstruktionen av innehéllet gors (jfr Duit), kombineras
med de fundamentala processerna (jfr Klafki) vid utveckling av
undervisning om epoktypiska samhallsfragor. Denna formala process
blir en utgangspunkt for elevers fortsatta utveckling av forstaelse for
det innehall som tas upp i undervisningen. Exempel som har med den
formala sidan och det fundamentala att gora, kan alltsd vara
anvandandet av olika former av inferenser och andra satt for larare att
orientera sig i och analysera elevers forforstaelse. Att lararen under
lektionen forhéaller sig till och hanterar relationen mellan elevers
forforstaelse och innehall verkar vara betydelsefullt, en slutsats som
aven i tidigare forskning (Barton et al., 2004; Olofsson, 2019 s.407-
409) Dbelysts som central. Det skulle kunna vara sa att
individperspektivet 1 migrationsbiografierna aktiverar elevers
forforstaelse genom att eleven kan se likheter och skillnader mellan
biografiernas berittelser och sitt eget liv. Samtidigt, om dessa
biografier ar rekonstruerade som val valda exempel, skulle de i sig
kunna utgora en rekonstruktion av specialiserad kunskap (jfr Young &
Muller, 2015 s. 110). Om de vetenskapliga och de vardagliga begreppen
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utvecklas utifran Vygotskijs (1934/2001) sitt att se, dar nagra begrepp
kommer ur den vardagliga sfaren med rika empiriska exempel och
andra ur den vetenskapliga dar definitioner behover belysas genom
levande exempel. Da skulle ldrares val av exempel och att levandegora
innehéll, vara strategier for att konkretisera de vetenskapliga
begreppen genom utvalda empiriska erfarenheter.

Innehallet och eleven som en utgangspunkt for undervisning

De fyra mdjliga curriculumprinciperna som presenterats ovan kan
relateras till den underliggande utgangspunkten for undervisning som
handlar om den didaktiska relationen mellan innehall och elev som ar
central i den utvidgade modellen for didaktisk rekonstruktion.
Innehallet och eleven skulle, med stod i bildningsteoretisk didaktik,
kunna utgora grundvalar for undervisningens innehdll och
organisering pa en didaktisk klassrumsnivd, men ocksd som en
curriculumprincip. Detta avsnitt kan ocksa ses som en sammanfattning
av avhandlingens teoretiska bidrag.

Utifran de delar av diskussionen om kraftfull kunskap som atergetts
tidigare, kan Youngs och Mullers (Muller, 2022; Muller & Young, 2019;
Young & Muller, 2013, 2015) forslag sammanfattas som att nar vi
formulerar vad syftet med skola och undervisning ar, bor vi beakta
vardet av alla elevers tillgang till specialiserad kunskap som forklarar
omvarlden  mer  kraftfullt 4n  vardagens  erfarenheter.
Tillgangliggorande av specialiserad, vetenskaplig kunskap som kan
vara kraftfull verkar betydelsefullt, men det finns ocksd annan kunskap
skapad i samhallet som ocksd kan vara vasentlig for elever nar det
kommer till epoktypiska samhallsfragor. Exempelvis kan kunskap om
nyhetshéandelser (Olsson, 2016, 2021), praktisk kunskap (Bornemark &
Svenaeus, 2009) eller kunskap om samhalleliga institutioner ndmnas.
Denna sorts kunskap kan vara generaliserad (eventuellt aven
specialiserad om an inte nodvandigtvis av vetenskapssamhallet) och
befinna sig pa en sorts mellanniva mellan specialiserad, vetenskaplig
kunskap respektive vardagserfarenhet. Det finns behov av att utifran
de samhaillsorienterande amnenas didaktik fortsiatta diskutera och
nyansera vilken sorts innehallslig kunskap som blir viktig for elever i
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undervisningen. Inte minst for att elever behover kunna saker
tillsammans for att kunna leva tillsammans (jfr Sorlin, 2019) och de
behover kunna saker om sin omvarld for att kritiskt kunna forsta och
agera i den som medborgare (jfr Amn&a, 2008; Andersen, 2005;
Christensen, 2013). Det finns mojligheter i att fortsatta samtalet om
vad elever behover veta, kunna och forsta, eventuellt dven i forhallande
till framtida mal.

I avhandlingen anvands Klafkis bildningsteori och kritisk-konstruktiva
didaktik och med utgdngspunkt i dessa idéer har subjektet och eleven,
jamte innehallet, en betydelsefull funktion. I detta avseende behover vi
ocksa, menar jag, pa en laroplansniva beakta elevens perspektiv nar det
kommer till syftet med skolan.

I ett elevperspektiv skulle kunskap skapad ur vardagens erfarenheter
utifran ett bildningsperspektiv och i relation till det dialektiska
forhallandet till kraftfull kunskap kunna beskrivas som ett dubbelt
varde: 1) ett varde i den personliga bildningen som ett resultat av
undervisning och larande, 2) ett varde att beakta for att skapa ett mote
mellan vardagskunskap och vetenskaplig kunskap. Den dynamiska,
kategoriala relationen far betydelse i det &amnesdidaktiska
sammanhanget genom de sitt som innehéllet relateras till elevernas
forforstaelse och med relevans for deras samtid och framtid. Vardet av
elevens omformande ar nagot som ocksa Biesta (2015) pekar pa nar
han lyfter elevernas inbrytande i viarlden som ett syfte med skolans
utbildning, jamte kunskapskvalifikation och socialisation.
Diskussioner om syfte och innehéall i SO-undervisningen skulle ur
didaktiska och bildningsteoretiskt perspektiv kunna innebara att bade
eleverna och innehallet kan ses som centrala utgangspunkter, om an pa
olika satt.

Att tinka om undervisning utifrdn en kategorial bildningsidé kan
handla om att ta utgangspunkt i curriculumprinciper for vad som ska
valjas, hur det ska rekonstrueras och varfor. Klafkis satt att forena
formal och material bildning i kategorial bildning handlar om att ta
vara pa bade elevers intressen, motiv och ingangar, liksom det som kan
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vara relevant och betydelsefullt i innehallet. Freires (1975)
uppmarksammande av de studerandes erfarenheter och hur dessa kan
generaliseras, relateras till specialiserad kunskap som kan fungera
kraftfullt i manniskors liv. Ett satt att uppmarksamma av elevernas
erfarenheter skulle kunna vara att anvanda Klafkis kategoriala
bildningsperspektiv, konkretiserat genom den didaktiska analysens
fragor (Klafki, 1995; Klafki, 2000) vid planering och genomforande av
undervisning om epoktypiska samhallsfragor. Klafki sitter genom
dessa ljuset pa den innehéllsliga vad-fragan men ocksé synliggorande
av innehallet i relationen till f6r vem och varfor undervisningen bor
handla om det ena eller det andra. Klafkis idéer ar betydelsefulla for
forstaelsen av undervisning ur ett allmandidaktiskt perspektiv, men
blir sarskilt viktiga ur de samhallsorienterande Aamnenas didaktik och
nar det handlar om undervisning om samhallsfragor. Detta d&, speciellt
den senare Klafki, tar utgangspunkt i sambhallsforstaelse och
samhallskritik. Idéerna blir dmnesdidaktiska genom att elevers
forstaelse av, ansvarskiannande och agerande i samhallet ocksa har
vitala Amnesspecifika dimensioner.

I denna avhandling har teman som larares rekonstruktion, elevers
forforstaelse och undervisningens betydelse for elevernas framtid
belysts. Analyserna av empirin har visat pa vikten av att larare skapar
ett mote mellan eleverna och innehallet. Har kan det vara av varde att
poangtera att det inte finns ett satt att mojliggora for ett sddant mote.
Detta beror pa att elevernas och lararnas fragor, utgangspunkter och
sammanhang ser olika ut. Men det verkar vara signifikant att elevers
fragor och betydelsen for deras samtid och framtid i samband med
innehallet ges utrymme i undervisningen. Likasa att undervisningen
om sambhallsfragor baseras pa specialiserad kunskap med relevans for
skolamnena och omvarlden. Har dr bade elementariseringsprocesser
(Duit et al., 2012) och fundamentala processer viktiga. Ett exempel pa
den fundamentala processen synliggjordes i studie 2a genom de
fokusgruppsintervjuer som gjordes med elever om hur de forstod
begreppet migration och vad de tankte pa rorande detta (Blanck, 2021).
Detta har med processerna som har med elevers ingangar och
forforstaelse att gora. Sett till modellen for didaktisk rekonstruktion ar
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elevdelen inte lika utforligt beskriven av Duit et al. som innehéllsdelen
(2012). De fundamentala processerna ar nara sammankopplade med
de elementara nar det kommer till undervisningen. Det var en sorts
elementarisering som tog form i forsknings- och utvecklingscirkeln i
Migrationsprojektet (Blanck, 2021). I cirkeln utvecklades undervisning
genom migrationsbiografierna utifran bade specialiserad kunskap och
kunskap om att undervisa mellanstadieelever. Det kan forstas som ett
satt att genomfora en elementariseringsprocess dar den vetenskapliga
strukturen gors till en struktur for undervisning.

Relationerna mellan elementarisering och de fundamentala
processerna kan forstas i ljuset av det dialektiska samspelet mellan
subjekt och objekt som exempelvis den finlandske filosofen Snellman
beskrev redan i mitten av 1800-talet, enligt Uljens. Dar vetande om
omvirlden existerar som en syntes mellan tinkande som ar beroende
av en omvarld och en omvarld som ar beroende av tinkande, samtidigt
som detta samspel inte kan fangas utan endast omtalas som en erfaren
omvarld (Uljens, 2006, 2022). Skolans SO-undervisning kan vara en
plats diar sdidana moten och dialektiska samspel mellan eleverna och
vilka de ar, formas och omformas i forhéllande till omvarlden. En
omvirld som de tillsammans med sin larare erfar pa olika satt genom
att den tillgdngliggors for dem.

Nar larare ska relatera innehallet till eleven kan den exemplariska
principen vara en urvalsgrund for vilka exempel, fall eller begrepp som
valjs for att askadliggora, engagera och bidra till elevernas vidgade
forstaelse av fenomenet. Centralt for elevers mojligheter att forsta ett
fenomen ar att larare reflekterar over vilka exempel som tar plats i
undervisningen och hur de kan representera olika och rika perspektiv
pad fenomenet. Utmaningar finns har gillande hur det valda
samhailleliga fenomenet kan forklaras i forbindelse med samtid,
framtid och det forflutna for den specifika elevgrupp som ar i fokus.
Liksom i att uppmarksamma vilka representationer som valts avseende
kon, etnicitet, socio-ekonomiska faktorer, funktionsvariation, religion,
sexualitet och si vidare. Det kan dven vara betydelsefullt att utmana
eleverna genom reflektion over hur de exempel som valjs fungerar i
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forhallande till specialiserad kunskap och elevers tidigare forstaelse
och intressen.

Sett ur ett bildningsfilosofiskt perspektiv skulle migrationsbiografierna
kunna mojliggora elevernas samspel med omviarlden genom att
biografierna blir ingdngar till fenomenet migration. Biografierna kan
ocksa ses som ett satt for individen att fa mojlighet att oppna sig for
den mangfald som finns i viarlden utifrdin Humboldts perspektiv pa
bildning (Liith, 1998). Men hur kan larare i undervisningen mojliggora
for eleverna att oppna sig infor varlden? En form av 6ppnande skulle
kunna handla om inlevelse, identifikation och igenkdnning. I sa fall
skulle ett "0ppnande infor varlden” kunna ta form nar eleven far en
jamforelsepunkt i migrationsbiografierna genom att dessa beskriver en
annan manniskas livsberattelse. Migrationsbiografierna speglar pa sa
satt samspelet mellan specialiserade kunskap och elevens inlevelse och
igenkanning. Pendlingen mellan jaget och biografin skulle ocksa kunna
relatera till Gadamers (1960/2015) tanke att med hjilp av
undervisningen fara ut i varlden for att atervinda med nya
erfarenheter.
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Betydelser for skola och samhalle

I denna summerande och framatblickande del lyfter jag resultatens
betydelser for de samhalleliga utmaningar vi star infor, for att sedan ga
over till betydelser for skolan och professionen. Darefter presenteras
forslag till vidare forskning, forutom det som redan namnts tidigare,
foljt av ett slutord.

Samhalleliga utmaningar och undervisning om epoktypiska
samhallsfragor

De sammansatta utmaningar som vi star infor kan undervisas om
genom epoktypiska samhallsfragor. I avhandlingen diskuteras nagra
forslag for hur curriculumprinciper formulerade med stod i
bildningsteoretisk didaktik, kan bidra till formandet av undervisning
som kan ge elever mojlighet att forsta och agera klokt tillsammans med
andra. Har har den kraftfulla kunskapen i samspel med elevers tidigare
erfarenheter och kunskaper lyfts fram som grunder for larares urval
och rekonstruktion av undervisning. Men da inget klassrum ar det
andra likt blir det av stor betydelse att lirare far anvidnda sitt
friutrymme och professionella omdome att planera och genomfora
kraftfull undervisning. En undervisning som inspirerar, utmanar och
bidrar till att elever far ta del av det som samhallet hittills vet om
innehallet i fradga. Likasd har har getts ett forslag om ett
flerdimensionellt bildningsbegrepp som en mojlig curriculumprincip
for undervisning om epoktypiska samhallsfragor. Nar undervisningens
fokus ar komplexa fragor som migration, klimatforandringar, genus,
rattvisa och makt kan det vara fruktbart att beakta samspelet mellan
kognitiva, etiska och estetiska dimensioner av bildning.

Aven bildningsperspektivets betoning av kunskaper i relation till
mening skulle kunna fa betydelse vid undervisning for kunniga och
kritiska medborgare. De tre bildningsdimensionerna kan foras
samman och anvidndas som en riktning i undervisningen om
epoktypiska samhallsfragor. Den kognitiva dimensionen med kraftfull
kunskap som hjilper eleverna bortom vardagsforstaelsen kan ses som
en del. Den kan underlitta for eleverna att se varlden pa nya satt. Till
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detta skulle de etiska och affektiva dimensionerna foras for att bidra till
att eleverna fa mojlighet att forsta sig sjalv och utveckla ett grundat
omdome for att forstd andra i varlden. Vilket dven leder in till den
tredje dimensionen (som aven har ar minst utredd) dar de praktiska
och estetiska dimensionerna i undervisningen kan bidra till att elever
genom skapande och gorande far fordjupad forstaelse och utvecklar
forméagor att uttrycka sig och handla. Kanske kan elever som initieras i
epoktypiska samhaillsfrdgor genom undervisningen utvecklas till
kunniga manniskor som kan tianka kritiskt och utveckla en praktisk
klokhet?

Betydelse for skolan och professionen

De i resultatdelen foreslagna curriculumprinciperna och dessas uttryck
i larares didaktiska analyser, val och handlingar vid undervisning om
epoktypiska samhallsfragor kan, som beskrivits ovan, ha betydelse for
samhallet och ocksa for skolan.

En forsta betydelse for skolan och undervisningen ar att dessa enskilt
eller tillsammans, kan vara anvandbara i samtalet och utvecklingen av
syfte och organisation av skolans undervisning i samhaillsorienterande
amnen. Det kan vara utifrdn nagon av dessa curriculumprinciper eller
andra. Det aterbesok i Klafkis bildningsteoretiska och konstruktiva
didaktik genom empiriska resultat som gors i denna avhandling visar
att det i dessa perspektiv finns mycket att inspireras av. Resultaten om
elevers anvandning av inferenser, begreppsutveckling genom valvalda
exempel, migrationsbiografier, amnessamspel och det
flerdimensionella bildningsbegreppet kan bidra till forstaelse och
utveckling av undervisning. Samtidigt som de bade forskningsmassigt
och i undervisningspraktiken behover utvecklas vidare. Darmed blir
betydelsen for larare att tillsammans kunna utveckla sin undervisning
som en reflekterande praktik viktig. En for skolan central fraga kan
vara att mojliggora for larares curriculum-tinkande om sin
undervisning. Kanske kan larares didaktiska analys och val stottas av
tankefigurer som curriculumprinciper och didaktiska modeller som
den utvidgade modellen for didaktisk rekonstruktion?
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En andra betydelse som resultaten kan ha for skolan och professionen
har med avhandlingens metodval att gora. I migrationsprojektet
utvecklade lararna tillsammans med forskargruppen undervisning i en
forsknings- och utvecklingscirkel. I cirkeln diskuterade de deltagande
lararna de lasta texternas och forelasningarnas generella erfarenheter i
forhallande till sina erfarenheter av undervisning i SO. Utifran dessa
traffar utvecklades undervisningsmoduler. Men cirkeln erbjod ocksa
mojligheter till sjalvbildning for lararna (jfr Gustavsson 2013). Denna
form av forskningscirkel kan ocksa ses som anviandbar for att starka
larares professionella omdome.

For det tredje kan forslaget till en utvidgad modell for didaktisk
rekonstruktion namnas (se Figur 6, s.143). Samt hur modellen kan
hjalpa forskare och larare nar de utvecklar, planerar och genomfor
undervisning. I avhandlingen har en utvidgad form av modellen for
didaktisk rekonstruktion, dar curriculumprinciper och larares
didaktiska analys, val och handlingar tar form, foreslagits. Nar larare
och forskare anviander modellen kan den bade fungera som ett
analytiskt verktyg for beskrivning och analys av undervisningens
centrala didaktiska relationer, men ocksa for att ta ut riktning for olika
mojliga framatriktade vagar och strategier for SO-undervisningen och
hur innehall kan rekonstrueras.

Forslag pa vidare forskning

Det behovs fler studier om wundervisning om epoktypiska
samhallsfragor i SO-undervisning! Fler skolkontexter och tematiska
innehall behover undersokas, bade &amnesspecifika och
amnesovergripande. Hur eventuell kontrovers och konflikt kan fa rum
i undervisningen om samhallsfragor, liksom mal och inriktning for
elevers samhallsmedvetande och deltagande i demokratiska samhallet,
behover diskuteras och undersokas vidare. Likasa har det blivit tydligt
att det behovs ytterligare studier av modellen for didaktisk
rekonstruktions uppméarksammande av elev, innehdll och
undervisningsrelationerna. Sarskilt skulle elevperspektivet kunna
utvecklas gillande hur de fundamentala processerna och innehallets
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betydelse for elevers samtid och framtid kan forstas i forhallande till
exempelvis inriktningar av detta perspektiv som har med elevers
begreppsliga forandring att gora. Nagot som ocksa skulle kunna
utforskas mer ar elevers larandeprocesser vid utveckling av begrepp
och anviandande av inferenser, sarskilt utifran de samhallsorienterande
amnenas didaktik i grundskolan. Det vore ocksa intressant med mer
praktiknara forskning i ett svenskt sammanhang utifrén
bildningsteoretisk didaktik.

For att kunna utveckla undervisning om epoktypiska samhillsfragor
vacks fragor om strukturer for larares professionella reflektioner. Det
finns ett behov av "pedagogiska rum” for professionsutveckling och
gemensamt kollegialt larande for att kunna resonera om didaktisk
analys, val och handlingar. Har skulle forsknings- och
utvecklingscirklar kunna vara ett forum, men vilka fler siatt skulle
kunna vara mojliga? Lirare i Sverige har ett relativt stort friutrymme
men behover ocksa resurser i form av tid, ork, plats och strukturer for
att kunna anvanda detta friutrymme.

Slutord

Undervisning om epoktypiska samhallsfragor beror flera dimensioner.
Relationen mellan elevernas forforstaelse och den specialiserade
kunskapen. Relationen mellan de &4mnen som bidrar till
undervisningens innehall. Liksom att i undervisningen skapa rum for
kognitiva, etiska och estetiska dimensioner av kunskap och formagor.

I denna avhandling har jag utforskat vad som hander om olika
perspektiv relateras till varandra: bade empiriska och teoretiska, bade
amnesspecifika och amnesintegrerade, bide de som har med innehall
och de som har med eleverna att gora. Men som med allt, sa finns det
tillfallen for dynamiska samspel och tillfallen for fokus pa det enskilda.
Det finns tillfadllen nar moten och samspel innebar ett mervarde.

Att se pa undervisning ur ett bildningsperspektiv kan berika och
inspirera undervisning i de samhallsorienterande amnena genom att
skapa mojligheter till vindlande upptacktsresor och moten med andra,
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for eleverna fraimmande — men anda igenkdnningsbara — perspektiv.
Darmed skulle ett bildningsperspektiv kunna anviandas for att
undersoka elevens egen identitetsutveckling och omformning, men
ocksa stimulera till samhallskritik och samhallsforandring. Detta mote
mellan eleven och innehallet, som kan ta sig uttryck pa sa manga satt,
kan ses som en central utgangspunkt for planering och genomférande
av undervisning. Nar elever initieras i och far mota autentiska
epoktypiska samhallsfragor, som ar viktiga for dem pa riktigt, kan de
ges mojlighet att bli kunniga, kritiska och ansvarstagande for sig sjalva
savil som for andra.
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Summary

Encounters between students and social issues
Didactic and educational theory perspectives on teaching about epoch-
typical social issues

Introduction

Humanity faces several major challenges, such as climate change,
inequality, war, and migration. Several of these challenges can be
related to the 17 UN goals for sustainable development, which concern
among other things the eradication of extreme poverty, fair access to
resources, education, gender equality, peace, and climate-related and
environmental efforts (United Nations, 2015). These challenging social
issues can be described as epoch-typical, according to Wolfgang
Klafki’s (1985/2016) definition important value-based issues in our
time, which can stimulate interest and commitment among students
due to their relevance and significance.

For education and teaching in school, epoch-typical social issues raise
various questions at different levels. At the general curriculum level, it
is important to discuss what schools can and should contribute in terms
of the development of children and young people into well-informed,
wise citizens who can handle social issues together. In relation to this,
the “knowledge turn” in education research (Bladh, 2020; Chapman,
2021; Hoadley et al., 2019; Muller, 2022) has reclaimed the centrality
of “knowledge” in the curriculum. Education sociologists Young and
Muller (2019; 2013, 2015) have contributed to this turn by highlighting
powerful knowledge and arguing that all students in school should have
access to scientific knowledge that explains the world in different ways
compared to, for example, everyday knowledge. The starting point of
this dissertation is that knowledge, which can be powerful and come in
different forms, constitutes a central principle of selection in teaching,

but that it also needs to be supplemented with perspectives related to
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each student’s experiences and development. These issues relate to
curriculum principles, seen as starting points for the decisions,
justifications, and processes behind what school is supposed to do in
relation to students, culture, and society, but also indications of how
these considerations are expressed in the curriculum (Bladh, 2020,
2021).

At alevel closer to the classroom, social issues generate questions about
how such issues can be handled when teaching in the social science
subjects. For instance, questions arise about the didactical choices that
teachers make when planning, implementing, and evaluating teaching
about social issues. The dissertation uses the term epoch-typical social
issues. The designation “epoch-typical” refers to Klafki’s (1985/2016,
s.74-83) perspective and definition of such issues as important value-
related issues for our time, which also possess an inherent educational
potential since their relevance and significance can stimulate interest
and commitment among students. “Social issues” is a conventional
term in Swedish subject-specific education research (Jagerskog et al.,
2021; Larsson, 2019; Morén, 2017; Tvarana, 2019) and in Swedish
curriculums (Skolverket, 2022a, 2022b). The investigated projects,
dealing with sustainable development, sustainable and fair cities,
money, and migration, are understood as focused on epoch-typical
social issues. Teaching social issues is often difficult, since social issues
can be sensitive, complicated, and require perspectives from different
school subjects to be represented fairly (McIntosh et al., 2019). Social
issues can also be complex and potentially controversial (Flensner,
2019, 2020; Flensner et al., 2019; Larsson, 2019; Larsson & Larsson,
2021), which makes it important to address them in school (Hess,
2009).

The two levels — curriculum principles and teachers’ didactical
analyses, choices, and actions when teaching — are also interconnected
and develop in relation to each other. The principles can provide
enabling conditions for teaching, but perhaps also constitute obstacles
in some cases.
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Aim and research questions

The aim of the dissertation is to investigate and analyse
interdisciplinary teaching of epoch-typical social issues in compulsory
school, based on didactic and educational theory in order to develop
knowledge about the teaching”s didactical possibilities and challenges.

1. What curriculum principles appear essential for the teaching of
epoch-typical social issues, in terms of relationships between the
content and the students?

2. What is important for teachers’ didactical analyses, choices, and
actions related to the planning and execution of teaching about
epoch-typical social issues, in terms of relationships between the
content and the students?

The dissertation includes discussion of two practice-based classroom
studies focused on the social science subjects in years 4—9 of Swedish
compulsory school. The investigated projects are organised as
interdisciplinary teaching in which the perspectives of several school
subjects interact in relation to the following content: sustainable
development, sustainable and fair cities, money (Study 1), and
migration (Study 2). These are epoch-typical social issues explained
and understood based on the concepts, models, and perspectives of
multiple subjects in school. The studies are analysed through
educational theory and didactics perspectives inspired primarily by
Wolfgang Klafki’s work. The basic didactical relationships between
students and content in the teaching designs of teachers are in focus
here, operationalised and concretised through the Model of
educational reconstruction (Duit et al., 2012) and Carlgren’s (2015)
concept of Undervisningspraktik (Teaching practice). The didactical
relationships are also put into interaction with a broad societal context.

Summary of the two studies

This compilation thesis is based on two studies. In the first study, Nar
damnen mots (Encounters between subjects, Blanck, 2014, licentiate
thesis), my focus was to analyse how a school subject, in this case civics,
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finds expression in teaching practices based on subject integration and
in interaction with other subjects. In the study, I investigated and
observed teaching in three subject-integrated projects and interviewed
three teachers in each project to contribute new knowledge about
subject-integrated teaching, the roles of the subjects, and their
interrelationships.

The main results fall into two categories, the first of which shows how
the subject of civics is included in interdisciplinary teaching. The
results which deal with the characteristics and functions of civics as a
subject are mentioned to a lesser degree in this dissertation. Instead,
there is a focus on the other main finding of the licentiate thesis which
shows how the level of subject integration varies over the course of the
projects. The teaching is described as based on different types of
interplay between subjects at different levels of integration, presented
as a model for subject interplay (Blanck, 2014). During the lessons
included in the projects, there is a movement between these types of
subject interplay. The teaching was interdisciplinary and each school
project touched upon one of the following themes: Sustainable
development, Sustainable and fair cities, and Money. In the present
dissertation, the results from the first study are discussed and used
based on the notion that the projects are examples of planning and
execution of teaching about subject-integrated and epoch-typical social
issues.

The other study was conducted as part of the research project
Developing teaching about social issues: On didactical choices in the
social science subjects in years 4—6 of compulsory school. The second
study can be described as an in-depth follow-up study of the topics
investigated in the first one, concerning subject-integrated projects. In
the research projects of the second study, we have been inspired by
design research and carried out two research and development
workshops together with teachers in two different regional settings. I
was the workshop leader of one of the two workshops, and followed the
entire didactical process from ideas and planning to teaching practice
together with teachers. There was a focus on how an interdisciplinary
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content about migration was developed and tested through the
teachers’ experience-based reflections upon and encounters with
specialised knowledge. The main results in Article 2a are partly about
how teachers develop a broad concept of migration, and their most
important grounds for didactical choices when planning to teach
migration as a theme. The results are also partly about how students
bring extensive prior understanding to the teaching, even before it
begins. The main results in Article 2b concern how students make
inferences as a type of connection between their prior understanding
and the educational content, and how the conceptual understanding of
students develops in relation to the teaching about migration
biographies.

In the dissertation, I start out from the empirical material of the two
studies and discuss it from the perspectives of educational theory and
didactics in order to investigate the educational potential of teaching
social issues.

Theory

Bildung is an elusive concept that has meant partly different things at
different points in history. Two significant points of departure for
bildung might be knowledgeability and a morally-oriented type of
judgement (Gustavsson, 2017; Klafki, 1985/2016; Sorlin, 2019).
Rebecka Horlacher (2013, p.2) says that a key aspect of the different
definitions of bildung as a concept is that there is a connection between
the inner cultivation of individuals and the development of a better
society, accomplished by each individual that helps constitute that
society. This description is in line with Klafki’s concept of bildung, a
brief definition of which is that it involves the value of students’
knowledge, their development of a sense of moral responsibility, and
practical-aesthetic dimensions, as well as a critical and reform-oriented
perspective (Klafki 1985/2016).

The bildung perspective highlights the considerations and reflections
of teachers faced with educational choices and reconstructions. The
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reconstruction of teaching, that is, how a teaching content is recreated
and made accessible for students’ learning, is a central theme in
subject-specific education. When teachers and researchers reflect
upon, develop, and conduct teaching, they can start out from didactical
models. For the two studies included in this dissertation, Carlgren’s
(2015) concept of teaching practice and Duit et al’s (2012) model of
educational reconstruction have been used as analytical frameworks
for the empirical results.

From the earlier theoretical contribution of Klafki (1985/2016), I have
applied the ideas of categorical bildung and exemplary teaching. In
brief, categorical bildung can be understood as a dynamic combination
of material bildung, associated with the content, and formal bildung,
associated with the development and fundamental life experiences of
the student in relation to the content (Klafki, 1985/2016, s.18).
According to Klafki (1985/2016), categorical bildung shows the student
different examples of a phenomenon or social issue based on the
exemplary principle. Based on more recent work by Klafki (1985/2016)
and critical-constructive didactics, I use the role of the societal
perspective in the form of critical approaches, societal change, and
clarification of goals for education in school, as well as Klafki’s concept
epoch-typical key problems.

Previous research

The model of educational reconstruction, which includes the three
perspectives content, students, and teaching, has been used as an
organisational principle for surveying the field of research.

The perspective of content

Starting out from educational sociology, several researchers in the last
decade have argued that powerful knowledge, that is, specialised
knowledge produced in society through scientific methods and
democratic approaches, should be made accessible to all students
(Chapman, 2021; Hordern, 2021; Muller & Young, 2019; Young &
Muller, 2013, 2015). This has been described as a “knowledge turn” in
education research (Bladh, 2020; Chapman, 2021; Hoadley et al.,
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2019; Muller, 2022). Some researchers, such as for instance Ilmi
Willbergh (2016), have demonstrated that powerful knowledge, which
allows students to reach beyond their own experiences with the help of
a certain content, is in line with a European didactics tradition and
Klafki. The knowledge turn has influenced Swedish research on
subject-specific education in the social science subjects in the sense
that researchers have taken powerful knowledge into account and
problematised it. This has primarily been done at the curriculum level
(Bladh et al., 2018; Carlgren, 2020; Franck, 2021; Gericke et al., 2018;
Nordgren, 2017; Osbeck, 2020), however there is a need to investigate
how specialised, powerful knowledge is expressed in teaching.
Teaching about social issues is a particularly interesting example, since
these issues often touch upon the specialised knowledge of several
disciplines.

The debate regarding how teaching should be organised in school
involves a certain tension. It often happens that subject-specific
teaching ends up in opposition to different forms of interdisciplinary
education. In the research debate on subject integration, researchers in
the Nordic and North American countries have described how teaching
can instead be placed in different positions on a continuum, in relation
to a range from lower to higher levels of integration (Adler & Flihan,
1997; Applebee et al., 2007; Blanck, 2014; Drake & Reid, 2020; Hobel,
2019; Jacobs, 1989; Klausen, 2011, 2014; Lonning et al., 1998). In
terms of such a continuum, different forms of subject interplay with
different levels of subject integration can be used for various needs or
parts of a teaching process.

The perspective of students

To use students’ prior understanding, experiences, and knowledge as a
basis for teaching, as well as the questions and interests that students
bring to the classroom, is often described as an important aspect of
teaching practice in literature about social science education or in
education policy documents (see for instance Ekendahl et al., 2015;
Karlsson & Zander, 2014; Levstik & Barton, 2015; Odenstad, 2014
Sandahl & Johansson, 2020). However, there does not seem to be a
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great deal of research about the prior understanding of compulsory
school students in the field of social science didactics. A study in
Northern Ireland and the U.S. that investigated the prior
understanding of compulsory school students in relation to history and
social studies (Barton et al., 2004) surprised student teachers, when
they found out how much the students brought to the classroom in
terms of experience and knowledge. Some aspects of the student
perspective are treated in previous research on students’ conceptual
change. The field of Conceptual change (Amin & Levrini, 2018; Duit &
Treagust, 2012; Halldén, 1997; Lundholm & Davies, 2013; Vosniadou,
2013) studies how students develop and sometimes change their
conceptual understanding of the world. The concept inferences can also
be used to examine what students do when they draw conclusions
between prior and new understandings (Elbro & Daugaard, 2018;
Radinsky et al., 2014). Moreover, previous research touches upon how
feelings (Blennow, 2021) and affections (Antoniou & Zembylas, 2019)
as well as ethical perspectives (Franck, 2014; Gronlien Zetterqvist &
Irisdotter Aldenmyr, 2013; Lilja & Osbeck, 2020; Lofstrom et al. 2021)
also have an impact on what is possible to learn for students facing a
certain content. Previous research seems to emphasise the importance
of creating a time and place for these aspects.

The Brazilian educator and philosopher Paulo Freire (1975) also
advocated using students’ experiences and situations as a basis for
selecting content knowledge that might be relevant to them. His view
is that education is about problematising the experiences and
situations of students for them to have a chance to grasp their own
situation on a more general level.

The perspective of teaching

Social issues in the context of the social studies subjects have been
brought up in Swedish research on subject-specific education in the last
decade. Some studies have treated social issues in curriculums and
policy documents (Larsson, 2019; Morén, 2017; Morén & Irisdotter
Aldenmyr, 2015). Studies have also been conducted on social issues in
teacher education (Morén, 2017) and in classrooms (Flensner, 2019,
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2020; Flensner et al.,, 2019; Tvarana, 2019). In relation to the
perspective of teaching, previous studies using the model of
educational reconstruction are also centrally important. The model has
also been used in studies in geography (Reinfried et al., 2015)
(Arrhenius et al., 2020) and history (Mathis, 2021) to structure the
educational analysis.3°

Method and material

A common denominator of both studies is that they are practice-
oriented, and that teachers and students are seen as co-creators of a
more multifaceted type of knowledge about teaching (Serder &
Malmstrom, 2020). I have worked with them in an abductive way
(Timmermans & Tavory, 2012) which has entailed interpretation of the
empirical material both in relation to theory and in relation to previous
research. When working on the analyses, I have also been inspired by
the interpretive perspective of hermeneutics (Alvesson & Skoldberg,
2008 pp.54-57, 193f; Gadamer, 1960/2015).

The first study investigated the teaching of three different subject-
integrated projects in years 4—9 in three schools. The results have been
published in a licentiate thesis, and the research design can be defined
as a multiple-case study in which the project of each school constitutes
a separate case. In line with Yin (2007), several sources of empirical
evidence have been used and data have been collected through
participatory observations, interviews, and questionnaires. In sum, the
collected data from the three schools comprise 27 lessons or work
sessions, one long planning meeting, and five short and informal team
meetings. In addition, nine semi-structured interviews have been
conducted with three teachers from each team, and 17 questionnaires
have been distributed to all team members, yielding a response rate of
65%.

30 The model has been used in several dissertations in history, geography, and Politische
bildung, but they have been written in German.
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The second study is a research study inspired by design research
(Plomp & Nieven, 2013; van den AkKker et al., 2006). The study as a
whole can be described as a work process in three phases, based on the
collaboration in research and development workshops of active
teachers working in years 4-6 and researchers in subject-specific
education. The material is based on the workshop that I have been
responsible for and focus group interviews with students. Material has
also been collected from recordings of lessons and discussions in small
groups from a total of 13 teaching sessions. Out of these, 8 sessions
involved two different year five classes, and the other 5 sessions were
carried out in preparatory class, which includes students in years 4—6.
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Results

In Table 6, the results of the dissertation are presented in the form of
four suggestions for possible curriculum principles for teaching epoch-
typical social issues, and how these can be expressed through teachers’

didactical analyses, choices, and actions.

Table 6: The four Curriculum principles

Curriculum principles

Teachers’ didactical
choices, and actions

analyses,

A multi-dimensional concept of bildung
as a principle for teaching social issues

Taking the interplay of cognitive,
ethical, and aesthetic dimensions into
account in teaching.

Fundamental restructuring through
subject interplay and epoch-typical
social issues

Structuring teaching content in terms of
moving between different degrees of
subject-specific and subject-integrated
content.

Students encounter content through the
exemplary principle

Analysis and choice of examples that
promote access to content for a specific
group of students.

Conceptual development based on the
principle of categorical bildung

Teachers’ extended conceptual
understanding enables them to select
content for their students.

Students’ conceptual development
through authentic examples and
inferences.

1. A multi-dimensional concept of bildung as a principle for

teaching social issues

Based on a multi-dimensional concept of bildung as a principle for
teaching epoch-typical social issues, the investigated multidisciplinary
projects have indicated possibilities for contributing to the bildung of
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students in a way that combines cognitive, ethical, and aesthetic
dimensions. In the project of Stadenskolan, and also to a certain extent
in the migration project, there are examples of teaching that includes
these dimensions. A multi-dimensional concept of bildung is also
prominent in literature on bildung (Key, 1897; Krathwohl et al., 1964;
Liith, 1998), and discussed in more recent literature (Broady, 2012;
Gustavsson, 2017; Gustavsson, 2003; Gustavsson, 2013; Horlacher,
2016; Sorlin, 2019; Uljens, 2006), while it is present in German
didactics as well through Klafki (1985/2016).

2. Fundamental restructuring through subject interplay
and epoch-typical social issues
Teaching about epoch-typical social issues can be structured in
different ways. If the perspectives of several subjects are engaged, a
possible contradiction or conflict could instead be seen as a
relationship or connection, in the sense that the specific contributions
of each subject are foregrounded and recognised as essential for
understanding the interdisciplinary character of the social issue at
hand. The connection can be seen as subject interplay through school
subjects, as teaching which is both at home in a discipline and
interdisciplinary at different stages of the subject interplay process. In
this dissertation, I use Klafki’s ideas about restructuring and epoch-
typical social issues to investigate teaching projects in compulsory
school. The five teaching projects included in the study are examples of
interdisciplinary teaching about epoch-typical social issues. They
constitute empirical examples of a restructuring which allows space for
both subject-specific and subject-integrated content, but also for
moving between those positions. Previous research has shown how
subject-specific teaching can be seen as a prerequisite for subject
integration (Beane, 1995; Hinde, 2005) and that subject integration
can be described in terms of different degrees of integration between
subjects (Adler & Flihan, 1997; Applebee et al., 2007; Drake & Reid,
2020; Hobel, 2019; Jacobs, 1989; Klausen, 2011, 2014; Lonning et al.,
1998). The results of the present study are in line with this previous
research. At the same time, my licentiate thesis also indicated that there
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is movement between different types of subject interplay within one
and the same project, which can be seen as an additional finding.

3. Students encounter content through the exemplary
principle

A third principle concerns how students can be enabled to achieve
categorical bildung through the exemplary principle. This involves
teachers’ analyses and choices of examples that promote access to
content for a specific group of students. Categorical bildung is
understood here as the specific encounter between formal and material
bildung that occurs when students come up against a well-chosen
example of a certain phenomenon (Klafki, 1985/2016). According to
Klafki, it is desirable in teaching to teach content that invites the
students, at the same time as the students are addressed, activated, and
empowered to open themselves up to the content based on their own
questions, interests, and motivations. This double openness can be
achieved through reconstructing the teaching. The migration project
uses migration biographies as descriptions based on the exemplary
principle. The exemplary principle, which determines what examples,
cases, descriptions, or forms teachers select to provide students with
opportunities to approach the phenomenon at the centre of the planned
teaching, can be used to discuss the encounter between students and
content.

4. Conceptual development based on the principle of
categorical bildung

A fourth principle explains how students’ approaches to the content are
linked to the development of conceptual understanding and the
establishment of context. In relation to the migration theme, students
use inferences when they draw conclusions between their prior
understanding to content that is new to them (Blanck, 2023). This is in
line with previous research on inferences (Elbro & Daugaard, 2018;
Radinsky et al., 2014). Inferences and how teachers and students
express the connection between students’ prior understanding and new
content could be related to the concept of categorical bildung, since
inferences can be seen as an expression of the double openness that
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evolves when students are open to a certain teaching content and that
content in turn is open to students and their life experiences. Inferences
could be seen as a first step in the process of conceptual development.
Based on the empirical results, moreover, students’ conceptual
development seems to happen gradually. The results of the migration
project indicated that the migration biographies contributed to that
process.

Content and students as a fundamental point of departure for
teaching

Content and students could, based on educational theory and didactics,
provide the basis for organising teaching and teaching content at the
curriculum level as well as the classroom level of pedagogical practice.
In this context, at the level of curriculum principles and in terms of the
overall purpose of schooling, I believe that we need to consider the ways
in which students are allowed to develop based on their own
experiences and knowledge. We also need to address how the
significance of education for students’ lives, now and in the future, can
be made relevant alongside aspects of content when teachers plan and
carry out teaching.

Conclusion

Since our society today involves complex challenges, schools need to
offer opportunities to students to understand such challenges and act
wisely together with others. Teaching in school about epoch-typical
social issues can be one way of doing it. When teachers address urgent
and complex issues such as migration, climate change, gender, justice,
and power, it can be particularly productive to consider the interplay
between cognitive, ethical, and aesthetic dimensions of bildung.

The overall theme of this dissertation has been to relate different
perspectives to each other: empirical and theoretical, subject-specific
and subject-integrated, content-related and student-related angles.
Obviously, there is a time for interplay and a time for focusing on
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particulars. There are contexts, however, when interaction and
interplay can offer added value.

A bildung perspective can be seen as an opportunity to enrich and
inspire teaching in the social science subjects through enabling
rambling exploration of and encounters with other perspectives that
are unfamiliar, yet recognisable, to the students. A bildung perspective
can support the development and formation of students’ own
identities, but also stimulate social critique and social change. This
encounter between students and content, which can happen in so many
ways, can be seen as a key point of departure for planning and carrying
out teaching. When students are introduced to and involved in
authentic social issues that are important to them in real terms, they
are given the opportunity to become knowledgeable, critical, and
responsible, both for themselves and for others.
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